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RESUMO

A presente dissertacdo debruca-se sobre a problematica do ensino de lingua
materna, mais especificamente sobre o tratamento dado as praticas pedagdgicas
que tomam como objeto de estudo os articuladores discursivos, habitualmente
classificados como conjungdes. Partindo-se da suposi¢cao de que ha um predominio
da Gramatica Tradicional nas aulas de Lingua Portuguesa, faz-se uma reviséo
bibliografica sobre o tema em questdo, na qual sdo repercutidas algumas
investigacbdes levadas a cabo por linguistas especialistas em Ensino de lingua
materna e Gramética Tradicional. A proporcdo que se torna evidente uma
hegemonia da tradicdo gramatical nas aulas de lingua materna, séo tecidas algumas
consideragdes sobre o lugar periférico da Semantica dentro daquela proposta
tedrica. Além disso, sdo construidas reflexdes sobre a importancia dos sentidos na
constituicdo de um enunciado, o que leva a sugestdao de uma transformagao das
praticas de ensino atuais: de aulas que tomam a forma linguistica como objeto
exclusivo de analise em aulas que tomem o sentido como principal alvo das ligdes.
Propbe-se, em virtude disso, para a causa do ensino dos articuladores discursivos,
uma transposicao didatica da Teoria da Argumentacéo na Lingua, de Oswald Ducrot
e colaboradores. Objetivamente, essa proposi¢cao pretende preencher alguns déficits
presentes no contexto de ensino brasileiro, manifestados sobretudo nos baixos
niveis de proficiéncia de leitura e de escrita constatados em avaliagdes nacionais e
internacionais. Isso porque, para um semanticista filiado a Ducrot, a leitura pode ser
entendida como a busca por sentidos em um enunciado, enquanto a escrita seria a
construcdo desses sentidos, de modo que a familiaridade com articuladores
discursivos e com os tipos de jogos argumentativos potencializa habilidades
discursivas nos alunos. Assim sendo, recorre-se a Teoria das Transposi¢oes
Didaticas desenvolvida por Yves Chevallard para que se possa transformar, em
conhecimentos a serem ensinados, conhecimentos tidos como eruditos, por
exemplo, os mecanismos semantico-linguisticos envolvidos na constru¢édo dos
sentidos. A vista disso, sdo apresentados alguns exercicios didaticos inspirados em
diferentes conceitos ducrotianos, todos preocupados com o desenvolvimento de
habilidades discursivas recorrendo a compreensao dos processos semanticos
incutidos na formagdo de um enunciado. Em forma de consideracdes finais,
fundamentando-se nos exercicios expostos, fica esclarecido que a Teoria da
Argumentacdo na Lingua dispde de um consideravel potencial para que seja
transposta ao ensino de Lingua Materna.

Palavras-chave: Semantica Linguistica. Ensino de Lingua Materna. Gramatica
Tradicional. Transposi¢ao Didatica.



RESUMEN

Esta disertacion examina la problematica de la ensefianza de Lengua Materna y
refiere especificamente al tratamiento que se les da a las practicas pedagdgicas que
toman como objeto de estudio los articuladores discursivos, que se suelen clasificar
como conjunciones. A partir de la suposicion de que predomina la Gramatica
Tradicional en las clases de Lengua Portuguesa, se presenta una revision
bibliografica sobre la tematica. En esa, se repercuten algunas investigaciones
llevadas a cabo por linguistas expertos en Ensefianza de Lengua Materna y
Gramatica Tradicional. A medida que se evidencia la hegemonia de la tradicion
gramatical en las clases de Lengua Materna, se tejen algunas consideraciones sobre
el lugar periférico de la Semantica dentro de esa propuesta tedrica. Ademas de eso,
se proporcionan reflexiones sobre la importancia de los sentidos en la constitucion
de un enunciado, lo que lleva a la sugerencia de una transformacion de las practicas
de ensefianza actuales: de clases que tienen la forma linguistica como objeto
exclusivo de analisis en clases que tengan el sentido como principal meta de las
lecciones. En virtud de ello, se propone, para la ensefianza de los articuladores
discursivos, una transposicion didactica de la Teoria de la Argumentacion en la
Lengua, de Oswald Ducrot y sus colaboradores. Objetivamente, esa proposicion
pretende suplir algunos déficits presentes en el contexto de ensefianza brasilefio,
manifestados sobre todo en los bajos niveles de proficiencia de lectura y escritura
constatados en evaluaciones nacionales e internacionales. Eso se debe a que un
linguista filiado a Ducrot puede entender la lectura como la busqueda por sentidos
en un enunciado, mientras la escritura se podria entender como la construccién de
esos sentidos. Asi, la familiaridad con los articuladores discursivos y los tipos de
juegos argumentativos que establecen, potencia las habilidades discursivas de los
alumnos. De este modo, se recurre a la Teoria de las Transposiciones Didacticas
desarrollada por Yves Chevallard para que se puedan transformar los conocimientos
considerados eruditos en conocimientos que se deben estudiar, por ejemplo, los
mecanismos semantico-linguisticos involucrados en la construccion de los sentidos.
Con base en eso, se presentan algunos ejercicios didacticos inspirados en diferentes
conceptos ducrotianos, todos preocupados con el desarrollo de las habilidades
discursivas recurriendo a la comprension de los procesos semanticos inherentes a la
formacion de un enunciado. Como consideraciones finales, fundamentandose en los
ejercicios propuestos, se aclara que la Teoria de la Argumentacion en la Lengua
dispone de un potencial considerable de transposicion a la Ensefianza de Lengua
Materna.

Palabras clave: Semantica Linguistica. Ensefianza de Lengua Materna. Gramatica
Tradicional. Transposicion Didactica.



SUMARIO

CONSIDERAGOES INICIAIS ...........oviiiiiiiiiieeeiiie e 07
1 REVISOES BIBLIOGRAFICAS E EMBASAMENTOS TEORICOS .......... 12
1.1 O LUGAR DA GRAMATICA TRADICIONAL NO ENSINO DE LINGUA
MATERNA E SUAS CONSEQUENCIAS.........ccooeeieeiieieieeee, 13
1.2 O QUE E A TEORIA DA ARGUMENTACAO NA LINGUA E POR QUE A
TRANSFORMAR DIDATICAMENTE PARA O ENSINO BASICO? ........ 20
1.3 SOBRE O CONHECIMENTO, AS HABILIDADES E A TRANSPOSICAO
DIDATICA .o, 40
2 METODOLOGIAS DAPESQUISA ... 47
3 COMO TRANSPOR A TEORIA DA ARGUMENTAGAO NA LINGUA
PARA O ENSINO DO EMPREGO DAS CONJUNGOES? ....................... 50
3.1 ALGUNS EXERCICIOS DIDATICOS INSPIRADOS NA TEORIA DA
ARGUMENTACAO NA LINGUA: PRIMEIRA PARTE ...........cvvveeeen. 51
3.2 ALGUNS EXERCICIOS DIDATICOS INSPIRADOS NA TEORIA DA
ARGUMENTAGCAO NA LINGUA: SEGUNDA PARTE ...........cceeeeeeee., 67
CONSIDERAGOES FINAIS ...........oovviiiiiiiiiiiie e, 79

REFERENCIAS ........oooiiiiiiiiii e 82



CONSIDERAGOES INICIAIS

A presente dissertagdo tem como tema o ensino de gramatica sob uma
perspectiva semantico-argumentativa. Procura-se, de forma mais delimitada,
apresentar e defender algumas perspectivas para o tratamento da gramatica na sala
de aula a partir de uma transposigao didatica da Teoria da Argumentagao na Lingua,
de forma a contribuir para o ensino do que a tradigdo gramatical costuma chamar
“conjuncao”. Tal transposigédo procurara levar em consideragédo o discurso € nao a
forma linguistica de maneira isolada, como se costuma verificar nos manuais de
gramatica tradicional.

No Brasil, mostram os exames nacionais e internacionais, as praticas de ensino
de lingua materna tém tido pouco efeito no que se refere ao dever da escola em
formar cidaddos capazes de produzir e interpretar géneros textuais variados.
Segundo o site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a taxa de
analfabetos funcionais em 2009 ultrapassou os vinte por cento da populacao
brasileira naquela data. Além disso, o Exame Nacional do Ensino Médio tem
constatado, ano apds ano, um indice elevado de redagdes nota zero. Em 2015, por
exemplo, foram mais de cinquenta mil alunos sem nenhuma pontuagao na prova de
escrita. A esses dados, somam-se, ainda, os que foram apresentados pelo
Programme for International Student Assessment: os avangos na area da leitura, um
aumento de dez pontos em quinze anos, ndo sao estatisticamente relevantes e o
pais continua abaixo da média mundial nesse critério da avaliagao.

Diante desse contexto, cabe repensar as praticas dos docentes e dos
governantes no que se refere a causa educativa. Desde 1998, com a publicagao dos
Parametros Curriculares Nacionais, deu-se destaque ao papel do que se costuma
chamar texto (ou, na terminologia ducrotiana, discurso). Isso quer dizer que,
embora as autoridades tenham determinado um ensino de lingua centralizado no
discurso, essa deliberacdo nao atingiu seu objetivo, o de formar cidadaos

competentes no que se refere as mais variadas praticas discursivas. Desse modo,



cabe a academia, aos educadores e aos estudiosos da linguagem investigar as
causas dessa defasagem didatica.

Entre as tarefas as quais os pesquisadores podem se langar, encontra-se a
analise dos materiais didaticos atualmente disponiveis para o ensino de portugués,
porque existe uma parcela de professores que utilizam esses materiais como
ferramenta principal do seu planejamento e da sua pratica de ensino. De maneira tal
que, se houver alguma assimetria nesses compéndios em relagcdo as normas
vigentes, consequentemente, isso implicara danos aos padrdes de ensino hoje
estipulados.

Ao se debrugar sobre a analise de livros didaticos e de suas respectivas
atividades, busca-se desvendar as concepgbes linguisticas que lhes dao
sustentacdo. Hipoteticamente, pode-se supor que haja por tras dos exercicios
didaticos uma forte influéncia da Gramatica Tradicional (doravante, GT), area de
estudos que surgiu na época helenistica. Isso explicaria a falta de habilidade dos
estudantes em relacdo a producédo e a interpretacao de discursos, uma vez que
essas praticas ndo requerem conhecimentos semanticos, tal como sio tratados no
ambito da Teoria da Argumentagdo na Lingua, que leva em conta os sentidos
presentes nos discursos’. De fato, a semantica, na tradigdo gramatical, assume,
muitas vezes, um lugar periférico, de modo que um ensino guiado pela GT onera os
estudantes no tocante as praticas discursivas.

Desse modo, faz-se necessario levantar algumas perguntas de pesquisa que
conduzam a solugdes da problematica apresentada. E importante compreender, por
exemplo, se o atual contexto de ensino de gramatica dispde de uma metodologia
que ensine os alunos a buscarem indicagbes semanticas nas significagdes das

palavras para constatarem a importancia que uma forma gramatical tem no contexto

' Obviamente, a Semantica /atu sensu esta presente na Gramatica Tradicional e por uma raz&o muito
simples: as indica¢des de sentido estdo presentes em todas as formas da lingua. Mesmo que sejam
tratadas isoladamente, as frases que aparecem nas GTs para figurar exemplos de bem dizer sao
dotadas de sentido. Entretanto, ao se dizer que a tradigdo gramatical ndo leva em consideracdo a
Semantica, tal como ela é abordada no ambito da Teoria da Argumentagdo na Lingua, quer-se
reforcar a ideia de que os gramaticos tradicionais ndo pretendem, por meio dos seus compéndios,
explicitar/descrever quais sdo os mecanismos linguisticos responsaveis pela construgdo do sentido
no discurso.



linguistico em que se insere. Em caso de resposta negativa, como sugere a hipdtese
do ensino de portugués fundamentado na GT, far-se-a entdo necessario buscar um
suporte semantico dentro dos estudos da linguagem para a causa educativa. Assim,
levantam-se questionamentos sobre como e de que maneira € possivel realizar uma
transposicao didatica da Teoria da Argumentacdo na Lingua (doravante ANL), uma
disciplina semantica, para o ensino de portugués. E ainda, indagag¢des que permitam
descobrir quais postulados da ANL permitem que se proponha uma didatica de
portugués. Uma vez encontradas as respostas para esses problemas de pesquisa,
ha que se propor intervengdes transfiguradas em novos exercicios didaticos que
sejam elaborados sob uma perspectiva seméantico-discursivo-enunciativa.

Basta analisar-se alguns poucos livros didaticos para que se constate que, de
fato, as descrigdes linguisticas neles presentes dao privilégio aos carateres
morfolégico e sintatico da linguagem. Favorecer a morfologia e a sintaxe em
detrimento da semantica torna o ensino incompleto. Isso porque, em uma situagao
de comunicagao diaria, os falantes de certa lingua usam-na para construir sentido.
Enuncia-se uma mensagem, em suas modalidades escrita ou falada, para que ela
chegue a um interlocutor que a receba, por meio da audigdo ou da leitura, e a
interprete.

S&o0 numerosos os estudiosos que buscaram compreender as relagdes entre
Gramatica Tradicional e ensino de lingua materna. Os icones de maior destaque
nacional que fazem parte desse grupo sao Ataliba de Castilhos, Celso Pedro Luft,
Luiz Antbnio Marcuschi, Marcos Bagno, Maria Helena de Moura Neves, Sirio
Possenti e, embora sejam filiados a diferentes correntes linguisticas, parece haver
um consenso entre todos: o ensino que toma o modelo tradicional como centro é
deficitario e em nada proporciona o desenvolvimento de habilidades discursivas.

Como se tem verificado, nas aulas de gramatica, um predominio do ensino da
forma em relacdo ao sentido e uma defasagem das potencialidades discursivas a
serem ensinadas, € importante que se encontre alternativas para que se formem

pessoas cada vez mais habilidosas tanto na interpretagcdo quanto na produgao de
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discursos. Mesmo porque os Parametros Curriculares Nacionais recomendam que
se realize um ensino da gramatica (reflexado linguistica) embasada em discursos.

Dessa maneira, torna-se viavel, necessaria e urgente uma pesquisa como
esta que se esta introduzindo, porque o fundamento tedrico desse fazer cientifico
entende que os discursos sido representacdes de como a lingua se articula para
construir sentidos. Assim sendo, a Teoria da Argumentagédo na Lingua pode auxiliar
os professores a explicarem semanticamente aos alunos como certas estruturas
linguisticas se organizam.

Acerca da pesquisa, cabe ainda referir a inovagdo do estudo que nesta
dissertagao se faz. Os seus frutos, ou seja, as transformacdes didaticas da ANL para
a causa do ensino de portugués, tornarédo publicas diferentes maneiras de se aplicar
a referida teoria. Para verificar o dito, basta que se esclarega os objetivos da
pesquisa: quer-se contribuir para as propostas de ensino do emprego das
conjuncgdes, em portugués, a falantes nativos. Almeja-se verificar, ainda, por meio de
uma pesquisa de cunho bibliografico, qual é o lugar da Gramatica Tradicional no
ensino de lingua materna para, a seguir, propor uma transformagéo dessas praticas
de ensino fundamentada na Teoria da Argumentacéo na Lingua. Por fim, almeja-se
elaborar e divulgar um material didatico capaz de conduzir os estudantes de
portugués como lingua materna no ensino basico a usar conectores discursivos, por
meio de uma metodologia de ensino-aprendizagem que considere o aspecto
semantico da linguagem.

O texto dissertativo estd assim dividido: no primeiro capitulo, o da
fundamentacédo tedrica, sdo apresentados trés “eixos bibliograficos” que fizeram
parte da pesquisa que se vai expor. Nele sido, portanto, apresentadas algumas
leituras sobre (1) o lugar da gramatica tradicional no ensino de lingua materna e
suas consequéncias, (2) o que é a teoria da argumentagcdo na lingua e (3) a
transposicao didatica. Em seguida, na segunda sec¢do deste texto, fala-se sobre as
metodologias utilizadas nesta investigagcdo. Depois, no terceiro capitulo, séo
expostos alguns exercicios didaticos inspirados nos ensinamentos da Teoria da

Argumentacéo na Lingua. Ha, também espaco, nessa parte, do texto para a analise
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dos exercicios apresentados. Na ultima secédo da dissertagdo, sao tecidas algumas

consideragdes finais.
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1 REVISOES BIBLIOGRAFICAS E EMBASAMENTOS TEORICOS

Nesta parte da presente dissertacdo, a da revisdo bibliografica e da
fundamentagéo tedrica, pretende-se construir um arcabougo conceitual que seja
capaz de justificar uma proposta de intervencdo didatica para o ensino das
conjungdes no Ensino Basico. Isso porque, presume-se, o surgimento de tal
proposta deve assentar-se na insuficiéncia de um modelo ja arraigado. De fato,
como podera ser constatado, o ensino de lingua materna ainda esta, no Brasil,
assim como em alguns outros paises, intimamente relacionado aos padrdes da
gramatica normativa. Tal vinculo, dizem as autoridades que se dedicaram ao
assunto, tem tornado o ensino de lingua materna penoso, forcando-o a em nada
contribuir para o desenvolvimento de habilidades discursivas nas pessoas em
processo de escolarizagao.

A fim de se confirmar cientificamente a problematica que se acaba de levantar
(gramatica versus ensino de lingua materna), reserva-se, em primeiro lugar, espago
para que se estabelega uma reviséo bibliografica sobre alguns autores brasileiros e
estrangeiros que se debrugaram sobre a causa do ensino de lingua materna e que,
refletindo sobre a natureza da gramatica normativa, puderam constatar a
insuficiéncia dessa disciplina no @mbito do ensino basico.

Uma vez identificada a demanda pedagdgica de métodos alternativos a
gramatica tradicional para o ensino de lingua materna, torna-se necessario
apresentar alguma inovagao didatica. A presente dissertagdo, assim, propde que se
busque tal mudanga de perspectiva por meio de uma transformacido didatica
fundamentada na Teoria da Argumentagao na Lingua. Isso porque enxerga-se nessa
proposta de explicagdo da lingua um grande potencial para a causa educativa, visto
que estd preocupada com a semantica linguistica, ou seja, com 0s mecanismos
linguisticos necessarios para a construgdo dos sentidos em um discurso, enquanto
conjunto de enunciados. Por causa dessa sua atengao especial a Semantica, a ANL
oferece um olhar para além da sentenga (0 que ndo € muito comum nos manuais de

gramatica tradicional), de modo que seus fundamentos, uma vez transformados em
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didatica de lingua, serdo capazes de desenvolver habilidades discursivas nos
estudantes da educacgao basica.

Propor uma alternativa didatica para o ensino de conjun¢des fundamentado
na ANL impde uma leitura rigorosa da teoria em questao para que se possa extrair
dela os principios necessarios para que se alcance o fim especifico que se deseja.
Por isso, ainda na fundamentacdo tedrica desta dissertacdo, sdo apresentados
alguns conceitos da ANL que s&o de suma importancia para a elaboragdo da
proposta de ensino que se quer mostrar.

Outra tarefa que se faz necessaria é a de reservar lugar, na fundamentagao
tedrica desta dissertagdo, para alguns esclarecimentos sobre o que € transposig¢ao
didatica e sobre como é possivel levar a ANL para a educacéao basica. Para isso, ha
uma secao especifica deste texto que apresenta os conceitos de transposi¢cao
didatica desenvolvidos por Yves Chevallard. Assim, uma vez percorridos todos
esses roteiros tedricos, torna-se possivel produzir uma didatica de lingua materna
que, preocupada com a Semantica do discurso, possibilite o desenvolvimento de
habilidades discursivas.

Na proxima segao, da-se inicio ao itinerario ora descrito. Nele, apresentam-se
alguns pontos de vista sobre a gramatica tradicional no ensino de lingua materna e

as consequéncias que essa presenga tem causado.

1.1 O LUGAR DA GRAMATICA TRADICIONAL NO ENSINO DE LINGUA MATERNA
E SUAS CONSEQUENCIAS

Em seu classico Por que (ndo) ensinar gramatica na escola, Sirio Possenti
(1996) apresenta uma reflexdo acerca do conceito de “gramatica” e sobre as
diferentes abordagens utilizadas atualmente para ensina-la ao longo da Educagao
Basica. A referida obra apresenta uma série de temas recorrentes na Linguistica
Geral (doravante, LG) e de relevante importancia para a problematica do ensino de
lingua materna. Nela, o autor faz uma ponderagao sobre o que é lingua padréo e

sobre o dever da escola em relacao a essa variedade. Para Possenti, a escola tem o
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papel de ensinar essa modalidade de prestigio da lingua, mas sob as seguintes
condigbes: respeitar a variedade que os alunos ja tém adquirida e aproveitar o
conhecimento ja assimilado por eles. S6 entao, para Possenti, a escola deve passar
a ensinar-lhes a modalidade linguistica que deverao usar em contextos formais.

O linguista da Unicamp vai, aos poucos, esclarecer em seu livro como o
professor deve, partindo do conhecimento linguistico ja internalizado, ensinar lingua
padrdo. Ha, segundo seu ponto de vista, uma fase intermediaria na qual o docente
tem de apresentar, por meio da descricdo, os fendmenos linguisticos presentes nas
licoes de Portugués.

Para Possenti, as aulas de lingua materna devem conceber o texto (discurso
para Ducrot) como o principio e o fim das ligées. O linguista em questao diz que os
professores devem proporcionar aos estudantes oficinas de leitura e escrita, a partir
das quais os mestres poderdao, aos poucos e contextualmente, expandir os
conhecimentos linguisticos do alunado. Propde, inclusive, que os professores fagam
suas descri¢gdes linguisticas partindo das dificuldades presentes nas redagbes que
seus educandos escrevem.

Nesta pesquisa, alguns pontos de vista apresentados por Possenti sao
reconhecidos e por ela aproveitados. Assume-se, por isso, que o ensino de lingua
materna precisa ter o discurso como ferramenta principal, tanto dos docentes como
dos discentes. Qualquer experiéncia em sala de aula pode demonstrar a importancia
da leitura e da escrita para uma assimilacdo melhor dos conteudos por parte dos
alunos.

Diante do exposto, para que a leitura desta fundamentacédo tedrica seja
orientada para a conclusdo a que se quer chegar, importa adiantar uma reflexao
sobre a Teoria da Argumentacdo na Lingua e sobre a sua transformacao didatica
para o ensino de portugués como lingua materna na Educagdo Basica. A teoria
semantica de Ducrot pode auxiliar o professor na medida em que permite que o
aluno observe como se constroi ou se recupera, recorrendo-se a lingua, os sentidos
de um discurso que pode ser, inclusive, da prépria autoria do aluno. Nesse caso,

esta-se ensinando lingua portuguesa aos discentes e, ao mesmo tempo,



15

instrumentalizando-os, posto que o estudante é convidado a refletir teoricamente
sobre a realidade linguistica que esta observando, recorrendo as indicagdes
semanticas que a sua lingua lhe oferece. A ANL apresenta alguns pressupostos
essenciais para a concepgao do sentido em Linguistica. Sua principal caracteristica,
para os fins desta dissertacdo, € a manifestacdo de que o sentido se constrdi, no
discurso, a partir da relagao entre diferentes segmentos. Por isso, a teoria permite
uma elaboragédo de metodologia didatica que parta do “discurso” a fim de se verificar
os sentidos nele construidos, ou seja, as relagdes que se estabelecem entre as
formas linguisticas. Por consequéncia, as diferentes maneiras de organizagdo do
sistema linguistico, ou seja, as regras de funcionamento da gramatica, podem ser
explicadas a partir dos sentidos que elas constroem. Isso quer dizer que a Teoria da
Argumentacdo na Lingua permite que se explicite aos alunos o “jogo” argumentativo
e, por consequéncia, 0 “jogo” gramatical, sem que os estudantes se exponham a
uma vasta terminologia, como comumente ocorre nas aulas de gramatica.

Em A vertente grega da gramatica tradicional, Moura Neves (2005) faz
perceber que muitos dos conceitos tradicionais sobre a linguagem remetem-se a
filosofia classica. Ha trechos de seu texto nos quais se vé, inclusive, uma relacao
entre a pesquisa linguistica atual e a filosofia classica. Sobre a Gramatica
Tradicional (doravante GT), logo nas primeiras paginas de seu livro, a linguista

esclarece:

E, pois, numa sistematizacdo de base nocional, assentada sobre o
fundamento da légica, que se vé a consideragdo da linguagem
preparar-se para ser abstraida da filosofia, trabalho que levara a
constituigdo da gramatica, ciéncia que nascera normativa, sobre o
modelo da arte de bem-dizer, tanto na prosa como na poesia.
(NEVES, 2005, p. 23).

Moura Neves, em sua ja referida obra, evidencia os passos que se fizeram
necessarios para o estabelecimento daquilo que conhecemos hoje por Gramatica
Tradicional. A autora em questdo separa em duas fases os processos filoséficos
pelos quais foi possivel o surgimento da GT. O primeiro periodo, o helénico, é
caracterizado pela produgdo intelectual acerca da linguagem humana.

Impulsionados pelo auge da filosofia classica, os grandes pensadores da
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antiguidade tomaram para si a tarefa de questionarem a natureza das coisas, entre
elas a linguagem dos homens, para, a seguir, explica-las.

Ocorre que, no que se refere ao conhecimento sobre a lingua, os gregos da
Antiguidade Classica, por causa da ameaga de aculturagdo romana, tomaram a
lingua dos grandes escritores e dos grandes pensadores da Grécia Antiga como
referéncia de bem dizer. Essa forma de pensar a linguagem influenciou toda a
producéo intelectual ocidental a respeito da lingua, inclusive as formas de ensina-la.
Por isso, pode-se verificar, ainda hoje, uma forte influéncia do modelo tradicional de
gramatica nas aulas de lingua materna.

Ha numerosos estudos recentes, por outro lado, que se preocupam com a
influéncia da GT nas salas de aula. A prépria Moura Neves publicou algumas obras
nas quais questiona a adogao dessa referéncia pelos professores e chega a
conclusao de que a substituicido dessa pratica por outras €, além de iminente, mais
gue necessaria.

Os Parametros Curriculares Nacionais, de 1997, de certa forma, surgem
como uma regulamentacdo (sugestdo?) de novas praticas de ensino e de
aprendizagem que tomem o texto (discurso, para Ducrot) como ponto de partida e
ponto de chegada das ligbes de Portugués no Brasil. Ha, nos referidos documentos,
um interesse muito maior no desenvolvimento de habilidades discursivas
(interpretacdo e producéo de textos) do que propriamente um estudo sobre tdpicos
gramaticais. No entanto, a gramatica continua sendo o principal tema de exercicios
presentes em livros didaticos recomendados pelo Ministério da Educacao.

Portugal, recentemente, tornou-se um bom exemplo de como aliar o ensino
de gramatica ao desenvolvimento de habilidades discursivas. Desde principios da
década de 2010, esse pais tem investido na reformulagdo da legislagcdo sobre o
ensino de Portugués nos niveis Basico e Secundario. Por 14, esta-se sugerindo aos
professores de lingua materna um trabalho em quatro areas, chamadas de
competéncias pelos portugueses: oralidade (expressao e compreensao oral), leitura,

escrita e conhecimento explicito de lingua (gramatica).
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As autoridades de Portugal, apos terem consultado especialistas da
linguagem e da educacgdo, passaram a enxergar os conhecimentos acerca do
funcionamento da lingua como indispensaveis para um bom dominio da leitura, da
oralidade e da escrita. Desse modo, o conhecimento explicito de lingua tornou-se
uma habilidade a ser desenvolvida em consonancia com as demais.

O Guido? de implementagdo do programa de portugués do ensino basico:
conhecimento explicito de lingua € um documento normativo de Portugal que
esclarece aos professores de lingua materna desse pais os passos que se fazem
necessarios para o trabalho com a gramatica em sala de aula. Nele, justifica-se a
escolha de uma nova expressao para designar praticas que envolvam determinado

conhecimento gramatical:

O termo “Conhecimento Explicito” s6 faz sentido tendo como
referéncia a ideia de que existe conhecimento implicito sobre a
lingua. Por outras palavras, um trabalho sobre conhecimento explicito
assume, de forma inequivoca, que os alunos sdo falantes
competentes, ou seja, utilizadores da lingua que mobilizam de forma
automatica regras gramaticais para gerar e produzir enunciados na
sua lingua. (COSTA et ali, 2011, p. 7)

O presente trabalho procura aliar o que ha de melhor, tanto nos documentos
normativos brasileiros quando na legislagao portuguesa, a fim de propor um trabalho
sobre a gramatica que nao se desvencilhe do discurso. Isso porque toda forma
linguistica prevé um uso, de modo que a lingua (entidade abstrata) prevé o discurso
(entidade concreta). As consideragdes tecidas ao longo desta dissertagao, portanto,
surgem como uma forma de explicar como é possivel desenvolver conhecimentos
explicitos de lingua, considerando as instancias semanticas, enunciativas e
discursivas da linguagem.

Nesse sentido, pode-se dizer que a GT é o principal contraponto das
propostas didaticas que se busca apresentar e defender nesta dissertagdo, nao
porque se fundamenta nos principios filoséficos apresentados a pratica cientifica

ocidental pelos pensadores classicos, mas sim porque € uma disciplina normativa e

2 Roteiro, em portugués europeu.
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também porque mantém uma relacdo com a légica que, para filiados a Seméantica
Linguistica, ndo pode ser considerada nas descri¢des sobre a linguagem. Além
disso, defende-se esse ponto de vista, porque a Linguistica € uma ciéncia
explicativa, da qual se quer fazer uso, na escola, a fim de instrumentalizar o aluno. E
preciso tomar, portanto, a lingua enquanto ferramenta para a aprendizagem e nao
como um modelo a ser seguido. Assim sendo, adiantando temas que serao
abordados, levar a Teoria da Argumentacdo na Lingua para o ensino é oportuno,
porque essa vertente de estudos metodiza o uso da lingua para explicar a propria
lingua, de modo que oferece uma visdo semantica sobre o fenédmeno linguistico.

Em um volume intitulado O portugués da gente: a lingua que estudamos, a
lingua que falamos, publicado em 2006, Rodolfo llari e Renato Basso se propdéem a
desenvolver algumas reflexdes sobre a historia e o ensino da lingua portuguesa. Ha,
no livro em questdo, um capitulo (Linguistica do portugués e ensino) em que
abordam o surgimento das gramaticas do portugués e tecem uma critica sobre o
ensino que toma essa teoria como modelo a ser seguido. De acordo com llari e
Basso (2006), para que se possa entender profundamente a lingua (enquanto
modelo) ensinada nas escolas brasileiras € preciso que se compreendam dois
processos que foram importantissimos para o surgimento desse paréametro:
estandardizagao e norma.

Dizem os autores que estandardizagao ocorre quando uma lingua qualquer
assume, para uma parcela significativa de seus usuarios, uma mesma forma. Ou
seja, tornam-se presentes nos discursos dos falantes de uma lingua certos padrdes
gramaticais — colocacdes pronominais, selecao vocabular, fixacdo ortografica etc.
(ILARI; BASSO, 2006). Em seguida, atribuem, em certa medida, a estandardizacéo
do portugués a algumas tarefas que foram realizadas por profissionais da
linguagem. Sao elas: a fixagdo da ortografia, a edicdo de dicionarios e a edigdo de
gramaticas. Percebe-se, nesse capitulo, entdo, uma das fun¢des que as gramaticas
do portugués assumiram ao longo dos anos: fixar um modelo vernaculo de lingua.

Sobre a fixacdo de uma norma (doravante, N) “brasileira” de lingua, llari e

Basso (2006) explicam que os intelectuais brasileiros atribuiram ao termo N trés
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sentidos diferentes: (N) literaria, (N) para o portugués escrito culto e (N) fonética
para o Portugués Brasileiro. A (N) literaria, por exemplo, fixou-se, segundo o0s
autores, no periodo romantico e o seu principal defensor foi José de Alencar que, ao
escrever [racema, optou pela lingua falada no Brasil, atitude repreendida por
filblogos portugueses, naquela época. Para defender a lingua que usava em seu
discurso, José de Alencar, entdo, publica um post-scriptum na segunda edigdo de
seu livro. Nesse texto, Alencar justifica o modelo linguistico de que faz uso, dizendo
que “um escritor precisa falar a lingua de seus leitores, sob pena de nao ser lido”
(ILARI; BASSO, 2006, p. 217). Sobre a (N) para o portugués escrito culto, os autores
apresentam como icone o Dr. Rui Barbosa e o revide que essa personalidade enviou
as corregcdes que fizeram ao seu projeto de lei. Nessa resposta as revisdes
linguisticas pelas quais passou seu escrito, Rui Barbosa defende alguns padroes
sintaticos do Portugués Brasileiro. Por fim, sobre a (N) fonética para o Portugués
Brasileiro, dizem llari e Basso (2006) que a busca por uma pronuncia ideal
consolidou-se no século XX em dois grandes eventos que contaram com a presenga
de notaveis na area da linguagem: o primeiro foi o Congresso Brasileiro de Lingua
Cantada, que se realizou em Sao Paulo, em 1936; o segundo foi o Congresso
Brasileiro de Lingua Falada no Teatro, que aconteceu em Salvador, no ano de 1957.

Assim que explicam o que € estandardizagdo e o que € norma, llari e Basso
(2006) fazem perceber que a norma escrita do Portugués Brasileiro toma como
parametro o Portugués Europeu e ndo os modos de falar das camadas mais altas e
das pessoas cultas da sociedade brasileira. Reforcam ainda que: “para a maioria
das pessoas escolarizadas, o sumario das gramaticas funciona como uma espécie
de representagédo padrao da lingua” (ILARI; BASSO, 2006, p. 223), acentuando que
esse olhar sobre a gramatica é insuficiente, porque a lingua que é tomada como
objeto dessa disciplina quase nunca pode ser vista além da sentengca. Com
exemplos concretos, demonstram que um discurso pode ser muito bem construido,
no que se refere as caracteristicas do género a que pertence ou a elementos de

coesao e coeréncia textuais, ainda que tenha alguns problemas de gramatica.
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Acerca do papel do professor de lingua, diante de todas essas questdes, llari
e Basso (2006) sugerem que as competéncias com as quais os alunos chegam a
escola devem ser aproveitadas pelos docentes. Nesse sentido, estes ultimos
poderiam proporcionar aos seus estudantes situagdes nas quais se use 0s
conhecimentos ja adquiridos antes da escola a fim de realizar fungdes préprias da
linguagem.

Agora que se chegou ao fim desta subsecdo, espera-se que se tenha feito
compreender de que maneira, estudando as relagées entre Gramatica e Ensino,
chegou-se a conclusdo de que a apresentagcdo de uma alternativa ao modelo
tradicional é urgente. Na segao a seguir, procura-se apresentar algumas leituras da
Teoria da Argumentagcdo na Lingua que d&o conta de revelar o potencial dessa

proposta tedrica para a causa do ensino de lingua materna.

1.2 O QUE E A TEORIA DA ARGUMENTAGAO NA LINGUA E POR QUE A
TRANSFORMAR DIDATICAMENTE PARA O ENSINO BASICO?

Em uma série de conferéncias, realizadas na Universidad del Valle, que foram
publicadas em Cali, no ano de 1988, Ducrot se propde a apresentar detalhadamente
sua Teoria da Argumentagao na Lingua, partindo de uma mencéo aos objetivos que
tem o semanticista filiado a essa corrente. Nas primeiras linhas da sua Primeira
Conferéncia, Ducrot ensina que - para ele - ndo se pode dissociar as indicagdes
semanticas de um enunciado levando em consideracao o tipo de informacédo que
esta veiculando, principalmente no que se refere (1) a representacao da realidade,
(2) a atitude do locutor frente a realidade e (3) as atitudes do locutor frente as
pessoas a quem se dirige. Ao rejeitar esse tipo de descrigao linguistica, o autor
rompe com uma tradicdo semantica bastante forte, que fora proposta por Karl Blhler
e assumida por muitos linguistas e por varios filosofos da linguagem até ent&o.

Para dar sustentagcdo a tese que propde - a de que, em linguagem, as
indicagdes semanticas sdo instauradas no ambito do préprio sistema linguistico e

nao fora dele - Ducrot faz analises de diferentes enunciados, por meio dos quais
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também apresenta alguns conceitos-chave da sua proposi¢ao tedrica. Sobre os
enunciados (E1) ‘Pedro ¢é inteligente’ e (E2) ‘Faz bom tempo’, por exemplo, o mestre
de Paris faz notar que, sim, ambos dao indicacbes objetivas (porque descrevem a
realidade), subjetivas (porque expressam o ‘olhar’ que o locutor tem da realidade a
que se refere) e intersubjetivas (porque permitem ao locutor sugerir uma atitude de
seu interlocutor diante do que se diz). Entretanto, este € um detalhe fundamental na
Semantica Linguistica, o autor deixa claro que essas formas de indicagéo
semanticas nao podem se separar ja que os enunciados de uma lingua, ao invés de
darem acesso direto a realidade, descrevem-na por intermédio tanto dos aspectos
objetivos quanto dos aspectos intersubjetivos.

Ducrot, entdo, passa a explicar a nogado de valor argumentativo, pois € por
meio dela que rejeita a distingdo entre objetividade e intersubjetividade. Para o
semanticista, o valor argumentativo € um aspecto primordial da descricdo semantica,
ja que é, por definicdo, a orientagcdo que uma palavra da ao discurso. Por causa
disso, tal conceito ocupa uma posicao de destaque em uma proposta de descricido
da lingua que toma para si a tarefa de explicar o sentido recorrendo ao material
linguistico. Ora bem, um enunciado como (E1), presente em um discurso (D’), dara a
(D’) a possibilidade de determinadas continuagbes e impedira outras, isso
exclusivamente devido ao valor argumentativo de (E1) e ndo devido as condigdes de
realidade. Assim sendo, quem diz (E1) ‘Pedro é inteligente’ pode continuar seu
discurso com (E3) ‘portanto pode ajuda-lo’ ou ainda (E4) ‘portanto tenha cuidado
com ele’, mas esta impedido de relacionar (E1) a (E5) ‘portanto acredita que o céu é
vermelho’.

A propésito da definigho de valor argumentativo, ainda na Primeira
conferéncia de Cali (1988), quando explica a polissemia da palavra sentido nas
linguas romanicas, Ducrot menciona consequentemente, de maneira implicita, a
distincdo metodoldgica que estabelece entre significagdo (uma indicagao semaéantica
no ambito da lingua) e sentido (uma indicagdo semantica no ambito do enunciado).

O tedrico diz que “o sentido de uma palavra €, ao mesmo tempo, uma orientagao no
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discurso [e uma indicagdo semantica]’, assim como a palavra sentido pode indicar,
nas linguas de origem latina, tanto orientagdo quanto indicagdo semantica.

Ducrot explica que sua proposta de que a argumentagao esta marcada desde
a lingua foi langada em 1983 no livro L’argumentation dans la langue, quando ainda
pesquisava e desenvolvia a Teoria juntamente com J.C. Anscombre. Além disso,
ressalta que essa forma standard fora, na época, substituida pelo que chamou em
1988 de forma recente, que buscava incluir, no estudo da argumentacéo linguistica,
a nogao de polifonia. Em boa verdade, o leitor ja habituado a algumas caracteristicas
da polifonia em Ducrot percebe a presenga de alguns conceitos polifénicos nas
descricdes que o autor faz, Na Primeira conferéncia de Cali (1988), sobre valor
argumentativo. Isso porque o valor de um segmento do discurso € o que outorga a
tal segmento o poder de indicar ou cancelar determinadas continuagdes ao discurso.
Mesmo assim, ndo ha nenhuma exposigdo muito detalhada a respeito de polifonia
no referido texto, pois seu autor reservou lugar para esse tema na Segunda
conferéncia, publicada, no mesmo volume de 1988.

E importante voltar-se ainda para a Primeira conferéncia, porque é nela que
Ducrot divulga algumas nogbdes de Semantica Argumentativa fundamentais para o
estudo do enunciado sob uma perspectiva linguistica. Ha interesse em se apresentar
duas distingbes que se faz, metodologicamente, dentro dessa proposta de descrigao
da linguagem. S&o elas a separagao entre frase e enunciado; e a diferenciacéo entre
significacdo e sentido. Importa ressaltar que ambos os discernimentos séao
motivados pela filiagdo de Ducrot a corrente saussurianista da linguagem, cujo
principal autor, Ferdinand de Saussure, no Curso de Linguistica Geral, propde um
olhar especifico para a lingua (entidade abstrata) e um olhar distinto para a fala
(uso da lingua), por causa das duas naturezas singulares de cada um desses
fenébmenos.

A respeito da oposicao frase versus enunciado, Ducrot permite ao seu leitor
perceber que uma entidade € abstrata, tedrica, uma criagdo do linguista, portanto,
enquanto a outra é concreta, empirica, ou seja, o objeto de estudo do linguista. A

seguinte citagao facilita a compreensao do exposto, nas palavras do proprio autor:
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[...] Suponhamos que alguém diga trés vezes seguidas “faz bom
tempo”. Direi que neste caso temos trés enunciados sucessivos de
uma s6 frase do portugués. Isso significa que o enunciado é, para
mim, uma das multiplas realizagoes possiveis de uma frase.
Disso resulta que o enunciado € uma realidade empirica, € o que
podemos observar quando escutamos as pessoas falarem. A frase
pelo contrario é uma entidade teérica. E uma construgdo do
linguista que serve para explicar a infinidade de enunciados. Isso
significa que a frase é algo que ndo pode ser observado: nio
ouvimos, ndo vemos frases. Somente vemos e ouvimos enunciados.?
(DUCROT, 1988, p. 53, grifos nossos).

Ducrot, ja que estd discorrendo sobre enunciado, decide abordar a
problematica da segmentacédo na analise seméantica. Para isso, o linguista menciona,
entdo, a definicdo de discurso: uma sucessao de enunciados, sendo cada um
desses enunciados uma realizagéo possivel de uma frase da lingua. Dessa maneira,
ensina que um discurso (D) pode ser decomposto em Enunciados (E,), segundo a

formula:

D=E,+E,+E,..E

n

Cabera, pois, ao semanticista que quiser explicar a formacao do sentido sob
uma perspectiva linguistica, encontrar os enunciados que compdéem o discurso que
ele pretende analisar para entdo verificar o valor argumentativo presente nesse
discurso. De acordo com Ducrot, para que se possa interpretar um discurso por meio
dos seus enunciados, faz-se necessario segmenta-lo sem atribuir a tais segmentos,
num primeiro momento, o estatuto de enunciado. Assim, um discurso (D) sera

dividido em segmentos (Sn), segundo a formula:

3 [...] Supongamos que alguien diga tres veces seguidas “hace buen tiempo”. Diré que en este caso
tenemos tres enunciados sucesivos de una sola frase del espanol. Esto significa que el enunciado es,
para mi, una de las multiples realizaciones posibles de una frase. De esto resulta que el enunciado es
una realidad empirica, es lo que podemos observar cuando escuchamos hablar a la gente. La frase
por el contrario es una entidad tedrica. Es una construccion del linglista que le sirve para explicar la
infinidad de enunciados. Esto significa que la frase es algo que no puede ser observado: no oimos, no
vemos frases. Solamente vemos y oimos enunciados. (DUCROT, 1988, p. 53)
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D=8,+5,+S,..S,

Assim, quando um segmento (S,) obtiver um sentido somente por meio da

relagéo com outro segmento (S,), entdo (S,) + (S,) formam um unico enunciado (E).

78
ann
S,+S, =E

Ducrot, em sua exposi¢cao teodrica, apresenta dois enunciados, cada um

composto por dois segmentos, a fim de ilustrar o que diz:

T e
— 5 e

(EB) 'Faz l-'.:.-i-l-lﬂr la fora, vamos pgssear’

(E7) ‘Faz cglur la fora, ndo vamos passear’

L

% bir
\\\'\‘:-C'.-_-l:‘_;-._= .;,-/___{_//

Em seguida, explica que, em (E6) ha um segmento (S’) ‘faz calor la fora’, que
se relaciona com outro segmento (S”) ‘vamos passear’; enquanto em (E7) ha o
mesmo segmento (S’) relacionando com um terceiro segmento (S) ‘ndo vamos
passear’, de modo que um dos segmentos serve de argumento para o outro. O
autor, entdo, faz notar que esse tipo de jogo argumentativo causa mudancga de
sentido entre os enunciados (E6) e (E7), salientando que tal alteragcdo néo é
causada, nem pelo carater denotativo (o aspecto objetivo), nem pelo carater
conotativo (os aspectos subjetivo e intersubjetivo), mas sim pela propria relagao que
se estabelece, no ambito de uma frase, entre as palavras, por causa do valor
argumentativo que elas comportam. Dessa forma, quando o segmento (S’) ‘faz calor
la fora’, estabelece uma relagdo com (S”) ‘vamos passear’, constréi-se um

determinado sentido para calor, o de que o calor € bom para o passeio. Por outro



25

lado, quando se relaciona (S’) ‘faz calor la fora’ com (S™”’) ‘ndo vamos passear’, ainda
que o calor ontolégico seja 0 mesmo, estabelece-se outro sentido para calor, o de
que ele impede o passeio.

Antes de passar a explicar a distingao entre significagdo e sentido, Ducrot
conclui seu raciocinio sobre o enunciado e a frase dizendo: “de maneira geral, cada
vez que tenho uma sequéncia em que o primeiro segmento é argumento para o
segundo, direi que ha um so6 enunciado e portanto uma so6 frase™ (DUCROT, 1988,
p. 55); e postula: “definirei uma lingua como um conjunto de frases [...] descobrir
uma lingua é descobrir as frases dessa lingua® (DUCROT, 1988, p. 56).

Diante de todas essas razdes, Ducrot desconstréi as no¢des de valores
denotativos, representativos ou descritivos. Para Ducrot, a descricdo semantica de
uma lingua consiste em fazer calculos sobre o valor seméantico de cada frase dessa
lingua, de modo sistematico. Para o autor, descrever as frases simples de uma
lingua é viavel, porque sao finitas. A infinidade da linguagem, para ele, se deve a
existéncia de conjuncgoes.

Ainda na primeira conferéncia, Ducrot inicia uma explicacdo tedrica sobre

distincdo que propde entre significagdo e sentido, dizendo o seguinte:

Por definigdo, chamarei significagdo ao valor semantico da frase e
sentido ao valor seméantico do enunciado (ou seja, da realizagéo da
frase). A frase tem, pois, uma significagdo e o enunciado, um sentido.®
(DUCROT, 1988, p. 57).

Para Ducrot, ha entre o sentido do enunciado e a significagdo da frase uma
diferenga de quantidade e de natureza. Expbe o mestre de Paris que o enunciado
diz muito mais do que a frase que realiza. Como a frase faz parte do sistema de uma
lingua, entdo, no que se refere ao seu aspecto semantico, ela figura-se como a

responsavel por fornecer as instrugdes universais necessarias para a interpretagao

4 de manera general, cada vez que tengo una secuencia donde el primer segmento es argumento
para el segundo, diré que hay un solo enunciado y por lo tanto una sola frase. (DUCROT, 1988, p. 55)
® Definiré una lengua como un conjunto de frases [...] describir una lengua es describir las frases de
esa lengua. (DUCROT, 1988, p. 56)

¢ Por definicion llamaré significacion al valor semantico de la frase y sentido al valor semantico del
enunciado (es dicir, de la realizacion de la frase). La frase tiene pues una significacion y el enunciado
un sentido. (DUCROT, 1988, p. 57)
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de um enunciado. O aspecto semantico deste ultimo, o enunciado, por sua vez,
apresenta marcas da propria enunciagédo, ou seja, do uso que se faz do sistema
linguistico, por isso suas indicagbes do sentido sdo unicas. A significagdao €, no
fundo, um conjunto de instru¢des, de coordenadas que permitem a um interlocutor
interpretar o sentido dos enunciados de uma frase. A significacdo da frase € uma
espécie de modo de emprego que permite compreender o sentido dos enunciados.
A significagdo é aberta. O sentido do enunciado se produz quando se obedece as
indicagdes dadas pela significagao.

Na Segunda Conferéncia, publicada no mesmo volume de 1988, Polifonia y
Argumentacion, Ducrot acrescenta algumas explicagbes ao conceito de sentido.
Aborda, a propdsito disso, a sua concepcdo de polifonia. Dizia Ducrot, na
conferéncia anterior, que o sentido de um enunciado comporta indicagdes
semanticas de natureza diferente da significagdo da frase, que é aberta. Agora, esse
semanticista esclarece que o sentido apresenta pontos de vista cujas origens sao
chamadas enunciadores. Ha ainda, no nivel do enunciado e do sentido, portanto, um
ser discursivo a quem se atribui a responsabilidade pelo enunciado, que se
posiciona diante dos pontos de vista que aparecem em seu discurso. E importante
notar, antes de referir as possibilidades de posicionamento do locutor que essa
entidade tedrica ndo pode ser confundida com o sujeito empirico que, ao enunciar,
produz discursos.

Tomam-se os casos dos Parametros Curriculares Nacionais para demonstrar
por que razdo um locutor ndo pode ser confundido com o sujeito empirico: sabe-se
que esses documentos foram escritos por uma comissao de redatores especialistas
em educacdo; foram eles, entdo, os sujeitos empiricos que produziram esse
discurso. Mesmo assim, ndo se atribui a eles o estatuto de locutores, porque um
documento como os PCNs, ao ser aprovado pelo Ministério da Educacéao, passa a
determinar o tipo de comportamento que o Estado brasileiro recomenda aos
profissionais em contextos de ensino formal. Cada um dos redatores dos PCNs, ou
mesmo o grupo inteiro, ndo teria a mesma soberania em todo o territério nacional.

Por isso, entdo, embora o Brasil, enquanto nagdo, ndo seja o responsavel pela
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producao dos PCNs, pode-se atribuir a ele a responsabilidade pelos pontos de vista
apresentados no discurso.

O locutor de um enunciado, entidade tedrica que se manifesta no seio do
préprio discurso, evidencia-se na tessitura verbal, na medida em que € capaz de
posicionar-se mediante os pontos de vista apresentados ao longo da contextura
linguistica. O locutor pode ser verificado, assim, na medida em que (1) identifica-se
com um dos enunciadores, (2) aprova um enunciador ou (3) opde-se ao enunciador.
Além de elementos como locutor e enunciadores, Oswald Ducrot inclui mais um, na
analise que faz sobre o sentido. Trata-se daquele a quem o locutor toma como
semelhante, o interlocutor (DUCROT, 1988). Essa multiplicidade de componentes
rompe com o pressuposto de que ha, num enunciado, unicidade e primazia do
sujeito falante. Foi, alias, nessa pluralidade de vozes presentes no discurso que
Ducrot inspirou-se para inserir no centro da sua proposta tedrica o conceito de
polifonia (muitas vozes).

Buscando explicar como a nog¢do de argumentagdo linguistica pode ser
relacionada a Teoria da Polifonia e a distincdo que estabelece entre sentido e
significagdo, Ducrot postula, na Segunda Conferéncia de Cali: “para chegar a
descricdo da significagdo da frase sera necessario encontrar algo em comum no
sentido de todos os enunciados”™ (DUCROT, 1988, p. 69). Entdo, depois de
demonstrar uma série de enunciados em que aparece o conector NO ENTANTO, o
semanticista chega a conclusdo de que a significacdo de estruturas linguisticas

como X NO ENTANTO Y da aos seus intérpretes as seguintes orientagdes:

A primeira orientagdo é a seguinte: construa quatro enunciadores. O
enunciador E; contém o ponto de vista de X, o enunciador E, tira uma
conclusado r a partir de X, conclusdo que se deve descobrir (quando
queremos interpretar o enunciado, ha que se inventar essa r). O
enunciador E; suporta o ponto de vista de Y e, a partir de Y, o

enunciador E, conclui ndo r.8 (DUCROT, 1988, p. 71).

" Para llegar a la descripcion de la significacion de la frase sera necessario encontrar algo en comun
en el sentido de todos los enunciados. (DUCROT, 1988, p. 69)

8 La primera consigna es la siguiente: construya cuatro enunciadores. El enunciador E1 contiene el
punto de vista de X, el enunciador E2 saca una conclusién r a partir de X, conclusién que hay que
descubrir (cuando queremos interpretar el enunciado hay que inventar esa r). El enunciador E3
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Tendo esclarecido esse principio subjacente a significacdo de frases, cujo
enunciado correspondente é formado por X DC Y, o tedrico elucida também os
vinculos entre a Teoria da Polifonia e a busca pela compreensao de um discurso a
partir do material linguistico. Buscar entender de que modo a argumentagao esta
marcada na lingua € a coluna vertebral de toda a teoria ducrotiana e também a
principal contribuicdo da Semaéntica Argumentativa a Linguistica de cunho
estruturalista.

Voltando-se a essa visdo de que a argumentagao € indicada na lingua pela
prépria lingua, Ducrot frequentemente contrapde o seu modelo tedrico ao viés
tradicional de argumentacdo. Por isso, na terceira conferéncia de Polifonia y

argumentacion, Ducrot relembra:

Para esta ultima [a concepgdo tradicional de argumentacao], ha
argumentacdo quando em um discurso um segmento A é
apresentado como justificacdo de outro segmento C, dado como
conclusdo. O segmento A apresenta um fato F, susceptivel de ser
verdadeiro ou falso e isso de maneira independente de C. Além disso,
ha uma relacdo de implicagdo entre o fato e a concluséo, ou seja, F
— C. Essa relagdo nao é de natureza linguistica; é de natureza
l6gica, psicoldgica, sociologica ou de outra natureza.® (DUCROT,
1988, p. 81).

Percebe-se no excerto que a argumentagao esta profundamente relacionada
a propria forma linguistica. Desse modo, a frase de uma lingua tem um papel
importante na construgdo do sentido, porque ela da instrugdes sobre os tipos de
conclusdes a que se pode chegar a partir de uma determinada expressao linguistica.
Assim, apresenta a sua hipotese - ja confirmada - de que ha expressoes
argumentativas que possibilitam determinadas continuagbes ao enunciado e que
também impedem alguns desdobramentos. E por isso que, explica Ducrot, a

significacdo de um segmento é aberta, ja que ela indica certas conclusdes a que se

sostiene el punto de vista de Y vy, a partir de Y, el enunciador E4 concluye no r. (DUCROT, 1988, p.
71)

® Para esta ultima hay argumentacién cuando en un discurso un segmento A es presentado como
justificacion de otro segmento C, dado como conclusion. El segmento A presenta un hecho H,
susceptible de ser verdadero o falso y esto de manera independiente de C. Por otra parte hay una
relacion de implicacion entre lo hecho y la conclusion o sea que H — C. Esta relaciéon no es de orden
lingUistico; es de orden légico, sicolégico, sociologico o de otro orden. (DUCROT, 1988, p. 8)
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pode chegar. Para o linguista em questao, tais expressdes argumentativas, que dao
ao enunciado a possibilidade de se chegar a determinadas conclusdes, existem na
medida em que (1) para cada expressao haja uma frase em que o valor de uma
expressao nao pode ser substituido pelo valor de outra; (2) os enunciados dessas
frases ndao tenham o mesmo potencial argumentativo (as mesmas possibilidades de
continuidade); (3) a diferenga argumentativa entre tais enunciados nao esteja
relacionada a realidade. Resumidamente, para o pai da Semantica Linguistica,
“Dizer que algumas expressdes sdo argumentativas significa que essas expressdes
impdem, determinam por si mesmas, o valor argumentativo dos enunciados em que
aparecem” (DUCROT, 1988, p. 83). O semanticista filiado a Saussure valida essas
suas descrigdes sobre expressédo argumentativa recorrendo, num primeiro momento,

aos seguintes exemplos:

(E8) Gosto muito de Joao, € econdmico.

(E9) *Gosto muito de Joéo, é avarento.

No enunciado (E8), como Ducrot evidencia, o segmento ‘¢ econémico’
permite ao locutor tecer um elogio para Jodo, mas o segmento ‘é avarento’, presente
no enunciado (E9), ndo tem tal potencial para que se valorize Jodo. O segmento ‘é
avarento’, ao contrario, permite que se construa uma critica a Jodo. Nota-se, assim,
a fragilidade do modelo tradicional de argumentagdo, no qual ha uma
supervalorizagdo da realidade. Embora o ser de existéncia real designado pelo
nome proprio Jodo seja o mesmo em (E8) e (E9), as conclusdes a que se pode
chegar sobre esse mesmo referente do mundo s&o diferentes num e noutro

enunciado. De acordo com Oswald Ducrot (1988, p. 91): “Com efeito, descrever o

® Decir que algunas expresiones son argumentativas significa que esas expresiones imponen,
determinan por si mismas, el valor argumentativo de los enunciados donde aparecen. (DUCROT,
1988, p. 83)



30

valor semantico de uma expressao argumentativa consiste em indicar quais séo os
limites que a expresséo impde a todos os enunciados em que ela aparece”."

Tendo demonstrado o potencial argumentativo de palavras plenas como os
adjetivos, que podem servir tanto para que se desqualifique quanto para que se
engrandeca um dado segmento discursivo, Ducrot, ainda na terceira conferéncia de
Cali, passa a analisar operadores de frases, que sao formas linguisticas
responsaveis pela formagédo de uma nova frase a partir de uma primeira ja existente.
Tais mecanismos semanticos possibilitam, tomando a potencialidade argumentativa
de uma frase A, que essa potencialidade se transforme, atribuindo a frase em
questao outras possibilidades de continuacdo. Os exemplos a seguir, inspirados no

do autor, permitem o desenvolvimento deste assunto:

(E10) Pedro esta um pouco cansado, precisa de repouso.
(E11)Pedro esta pouco cansado, ndo precisa de repouso.
(E12) Sao quase oito horas, temos de partir.

(E13) Séao apenas oito horas, ndo precisamos partir.

Percebe-se, em (E10), um valor positivo (determinada sensagédo de cansacgo)
atribuido a frase pelo operador um pouco. Por outro lado, em (E11), nota-se um
valor negativo (sensagdo menor de cansaco), que foi gerado pelo uso de pouco. E
por isso que se pbéde argumentar em favor do repouso em (E10) e contra ele em
(E11). Algo similar acontece em (E13) e em (E12). Enquanto este ultimo enunciado
tem um valor negativo (indica uma passagem menor de tempo), expresso por
quase, aquele primeiro tem um valor positivo (indica uma passagem superior de
tempo), indicado por apenas. Assim, pode-se argumentar em defesa da partida em
(E12) e em oposigdo a ela em (E13). Torna-se evidente, assim, a importancia do

material linguistico e n&o da realidade para a formagao semantica de um enunciado.

" En efecto, describir el valor semantico de una EA [expressdo argumentativa] consiste en indicar
cuales son los limites que la expresion impone a todos los enunciados donde ella aparece. (DUCROT,
1988, p. 91)
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Ja foram referidas duas fases da Teoria da Argumentagdo na Lingua, a
standard e a recente. Ambas foram decisivas para o desenvolvimento cientifico da
concepcdo de que a lingua é argumentativa por natureza e, por isso, pode-se
interpretar um enunciado por meio do que é linguistico. Anteriormente também foi
dito que o principal fator que conduz a fase standard para a fase recente foi a
incorporagao da Teoria da Polifonia a ANL. Contudo, tinha sido mantido, no estagio
recente da ANL, o conceito de fopos, que incluia algum olhar para a realidade, na
descricdo semantica do enunciado. Tendo percebido tal inconfidéncia a prépria
proposta de estudo do sentido e da significagdo somente recorrendo ao que €
linguistico, Marion Carel propde, em sua tese de doutoramento, desde 1992, a
Teoria dos Blocos Semanticos (doravante, TBS), que rompe com a tradigdo dos
topoi e radicaliza o carater saussurianista da ANL.

Em um livro que se intitula La Semantica Argumentativa: una Introduccion a la
Teoria de los Bloques Semanticos, Oswald Ducrot e Marion Carel se propdem a
apresentar a fase mais recente da Teoria da Argumentagéo na Lingua, a qual inclui,
na descricdo semantica de um discurso, o conceito de Blocos Semanticos e assim
dao conta de explicar a lingua pelo discurso, somente. Diz-se, com frequéncia, que a
TBS € uma radicalizag&o do estruturalismo seméantico e isso se deve ao fato de que,
para Saussure, “o significado de uma expressao reside nas relagbes dessa
expressao com outras expressdes da lingua? (CAREL; DUCROT, 2005, p. 11). Isso
porque, conforme ensinava o autor do CLG no capitulo sobre “O valor linguistico”
“‘visto ser a lingua um sistema em que todos os termos s&o solidarios e o valor de
um resulta somente da presenca simultanea de todos os outros (SAUSSURE, 2012,
p.161)". Fundamentados nesse axioma saussuriano, Marion Carel propde, orientada
por Oswald Ducrot, que se analise o sentido de um enunciado a partir das relacdes
em DONC (PORTANTO) ou em POURTANT (NO ENTANTO) entre dois segmentos

desse enunciado.

12 El significado de una expresion reside en las relaciones de esa expresion con otras expresiones de
la lengua. (CAREL e DUCROT, 2005, p.11)
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Ai esta a principal contribuicdo da TBS a Teoria da Argumentagao na Lingua
que sempre manteve firme em seus estudos a ideia de que a Semantica de uma
lingua esta intimamente imbricada no carater argumentativo da linguagem. Importa
retomar alguns principios da TBS para que se possa verificar que a incorporagéo
desse modelo cientifico enriquece a proposta da ANL sobre a argumentacdo. Nas

palavras de Carel e Ducrot:

Para a TBS (e nisto a teoria coincide com o que ja era afirmado na
ANL), o sentido de uma entidade linguistica n&o esta constituido por
coisas, fatos, qualidades, crengas psicologicas, nem ideias. Esta
constituido por certos discursos que essa entidade linguistica evoca.
Esses discursos serao caracterizados pelo nome de encadeamentos
argumentativos. A férmula geral que esquematiza os encadeamentos
argumentativos é:

X CONECTORY

Um encadeamento argumentativo esta constituido por segmentos X e
Y, unidos por un conector. Sé admitimos dois tipos de conectores, vy,
em consequéncia, dois tipos de encadeamentos argumentativos, a
saber: os encadeamentos normativos com conectores do tipo de
PORTANTO, e encadeamentos fransgressivos com conectores do
tipo NO ENTANTO.™ (CAREL; DUCROT, 2005, p.13-14, grifos do
autor).

Nota-se no excerto recém transcrito toda potencialidade que o aspecto
argumentativo da lingua tem para a TBS. Isso porque dizer que o sentido de uma
forma linguistica € composto pelo conjunto de discursos que essa forma evoca
implica atribuir ao sentido uma argumentatividade. N&o existe, nesse caso,

possibilidade de construir um sentido sem que para isso se deixe de argumentar.

'3 Para la TBS (y en esto la teoria coincide con lo afirmado ya en la TADL), el sentido de una entidad
linguistica no esta constituido por cosas, hechos, propriedades, creencias psicolégicas, ni ideas. Esta
constituido por ciertos discursos que esa entidad linglistica evoca. Esos discursos seran
caracterizados con el nombre de encadenamientos argumentativos. La férmula general que
esquematiza los encadenamientos argumentativos es:

X CONECTORY

Un encadenamiento argumentativo esta constituido por dos segmentos X e Y, unidos por un conector.
Solo admitimos dos tipos de conectores, y, en consecuencia, dos tipos de encadenamientos
argumentativos, a saber: los encadenamientos normativos, con conectores del tipo de por lo tanto, y
los encadenamientos transgresivos con conectores del tipo sin embargo. (CAREL; DUCROT, 2005,
p.13-14, grifos do autor).
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Carel e Ducrot (2005) demonstram, entao, que toda composi¢cao semantica de um
enunciado da-se por meio da relagdo que se estabelece entre uma forma A e uma
forma B, apelando-se, para isso, a um CONECTOR. Dizem, entdo, que as relagdes
criadas por meio de tais conectores podem ser normativas (quando se usa
conectores do tipo PORTANTO) ou transgressivas (quando se usa NO ENTANTO) e
salientam que esses tipos de relacdo que estabelecem entre as partes de um
enunciado se estendem por toda a lingua, abrangendo outras formas além dessas
duas conjungdes e ainda a elipse desse tipo de palavra. Isso quer dizer que os
encadeamentos argumentativos ndo apresentam uma relagéo estrita com a forma
PORTANTO ou com a forma NO ENTANTO.

Quando se explica o sentido de um segmento por meio da relagdo que ele
estabelece com outro com o qual esta encadeado, diz-se que ha entre os dois
segmentos interdependéncia semantica. Foi por meio dessa nogao que Carel e
Ducrot perceberam a necessidade de um mecanismo linguistico que desse conta de
estabelecer conexdes semanticas entre um segmento e outro. Assim, elegeram os
conectores PORTANTO e NO ENTANTO como representantes da interdependéncia
semantica. Por isso, no ambito da Teoria da Argumentacédo na Lingua, costuma-se
representar as relagdes semanticas entre partes de um enunciado com as letras DC
(do francés, DONC, que significa “portanto”) e PT (do francés POURTANT, que
significa “no entanto”). E oportuno perceber que, quando se explica o sentido por
meio da interdependéncia semantica, leva-se em conta apenas a linguagem para
essa explicagdo e se deixa de lado qualquer conceito que esteja fora dela como
raciocinio, inferéncia ou dedugao, por exemplo. A propésito disso, dizem Carel e

Ducrot o seguinte:

Afirmei que no encadeamento A DC B, A toma seu sentido em
relacdo com DC B e que B toma seu sentido em relagdo com A DC.
Se se admite isso, deve-se entdo admitir também que o discurso
normativo A DC B nao tem relagdo alguma com o que comumente se
denomina “raciocinio”. Quando se realiza um raciocinio, da-se uma
primeira informacdo (a chamemos |,) e se mostra logo que essa
informagdo |, obriga a admitir a informacéo |,. Este raciocinio supde
que |, e I, sdo independentes uma da outra. Ora bem, isso ndo € em
nada o mesmo que ocorre em um discurso com portanto. Em um
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discurso deste tipo o que se diz no primeiro segmento tem seu
sentido determinado pelo que se diz no segundo segmento. De modo
tal que ndo ha uma relagao de inferéncia entre os segmentos. Nao se
trata nem de inferéncia, nem de raciocinio, nem de dedugZo.™
(CAREL; DUCROT, 2005, p. 19, grifos do autor).

Como se pbdde observar, a Teoria da Argumentagdo na Lingua da conta de
esclarecer de que maneira se constroi o sentido sem que para isso se recorra a
outros aparatos além da propria lingua. Isso quer dizer que essa proposta
desempenha um importante papel dentro dos estudos linguisticos, porque
demonstra de que modo se pode ser semanticista e, ao mesmo tempo,
estruturalista. Além disso, essa disciplina comprova que a lingua comporta uma
funcdo argumentativa, sem a qual ndo seria possivel uma comunicagao plena de
sentido. E porque a lingua é argumentativa que duas pessoas podem conversar, ou
seja, atribuir sentidos uma & outra. E porque a lingua é argumentativa que é possivel
ler, ou seja, buscar os sentidos de um discurso. E porque a lingua é argumentativa
que se pode escrever, ou seja, construir sentidos em um discurso.

De todas essas razdes, decorre a posi¢cao de destaque que a argumentagéo
tem na ANL. Seu lugar é tdo importante que aparece na propria designagao da
teoria: Argumentagao na Lingua. Quando Carel e Ducrot dizem, por exemplo, que
um sentido é construido no ambito de dois segmentos relacionados por meio de um
conector A CONECTOR B, revelam que existem, tanto para A quanto para B,
aspectos argumentativos que permitem a comunhdo dos dois segmentos e a
instauracdo de um sentido. O enunciado (E14) exemplifica o dito e demonstra a

importancia da argumentacao para a formacgao do sentido.

* He afirmado que en el encadenamiento A PLT B, A toma su sentido en relacion con PLT B e que B
toma su sentido en relacion con A PLT. Si se admite esto, debe entonces admitir-se también que el
discurso normativo A PLT B no tiene relacién alguna con lo que habitualmente se denomina
“razonamiento”. Cuando se realiza un razonamiento se da una primera informacion (la llamaremos |,)
y se muestra luego que esta informacion |, obliga a admitir la informacién |,. Este razionamento
supone que l,e |, son independientes una de la otra. Ahora bien, esto no es para nada lo que ocurre
en un discurso con por lo tanto. En un discurso de este tipo lo que se dice en el primer segmento
tiene su sentido determinado por lo que dice el segundo segmento. De modo tal que no hay una
relacion de inferencia entre los segmentos. No se trata ni de inferencia, ni de razonamiento, ni de
deduccion. (CAREL; DUCROT, 2005, p. 19, grifos do autor).
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(E14) O colégio em que vocé vai realizar o ENEM fica perto da minha casa,
chegaremos facilmente a ele, podemos sair mais tarde.

Diz-se em (E14) que é facil chegar ao colégio, porque ele é perto de uma
determinado lugar. No enunciado em questdo, esse lugar é a casa de alguém.
Constata-se, assim, uma relacdo normativa entre os segmentos estar perto e
chegar facilmente. Assim, (E14) estd amparado pelo seguinte aspecto
argumentativo:

(E14") [estar perto DC ser facil chegar]

O encadeamento (E14’) representa um dos aspectos argumentativos
normativos possiveis. Acrescentando-se a negac¢do ao enunciado (E14), tem-se
(E15):

(E15) O colégio em que vocé vai realizar o ENEM ngo fica perto da minha casa,
ndo chegaremos facilmente a ele, devemos sair mais cedo.

Em (E15) também ha uma relagdo normativa entre os segmentos, séo eles:
nao estar perto e nao poder chegar facilmente. Essa interdependéncia seméantica

pode ser representada pelo encadeamento (E15’):

(E15') [neg-estar perto DC neg-ser facil chegar]

Imagine-se agora, enunciados como (E16) e (E17):

(E16) O colégio em que vocé vai realizar o ENEM fica perto da minha casa,
mesmo assim nao chegaremos facilmente a ele, devemos sair mais cedo.

(E17) O colégio em que vocé vai realizar o ENEM fica longe da minha casa, mas
podemos chegar a ele facilmente, porque vamos de carro e ndo havera
transito.
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Em (E16), supbe-se que deveria ser facil a chegada ao colégio, ja que fica
préximo a casa de alguém, porém essa norma nao foi respeitada, de modo que o
falante teve de infringi-la para poder construir sentido, estabelecendo no enunciado
uma relagdo transgressiva. Em (E17) diz-se que o colégio é longe da casa de
alguém, que ele, portanto, ndo esta perto e, no entanto, pode-se chegar a ele
facilmente. Percebe-se, de novo, a necessidade de um conector transgressivo, posto
que, como o colégio esta longe, ndo deveria ser facil chegar a ele.

Nota-se que, embora os segmentos dos enunciados estejam encadeados
com um conector do tipo transgressivo, fazem parte de um mesmo bloco seméantico
que estabelece o vinculo entre os segmentos estar perto e chegar facilmente. Os

encadeamentos por tras de (E16) e de (E17) séo:

(E16') [estar perto PT NEG-ser facil chegar]

(E17') [neg-estar perto PT ser facil chegar]

Foi porque Carel e Ducrot perceberam que as relagdes de sentido sempre
acontecem fazendo referéncia a certa norma, seja seguindo-a, explicitamente,
recorrendo a um conector normativo ou tendo de subverté-la por meio de um
conector transgressivo, que eles elegeram apenas esses dois tipos de conectores
para explicar de que maneira se da a argumentagao linguistica. De fato, é possivel
construir uma infinidade de sentidos valendo-se apenas desses dois conectores.
Tomando o mesmo aspecto argumentativo ja citado estar perto DC chegar
facilmente, pode-se verificar de que maneira sado indicadas, por meio dele,

possibilidades de argumentacao:
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Quadro 1 - O aspecto argumentativo

POSSIBILIDADES DE ARGUMENTAGAO

compreensiveis absurdas
Esta perto DC é facil chegar Esta perto PT é facil chegar
Nao esta perto DC nao é facil chegar Nao esta perto PT nao é facil chegar
N&o esta perto PT é facil chegar N&o esta perto DC é facil chegar
Esta perto PT néo é facil chegar Esta perto DC nao é facil chegar

Fonte: Elaborado pelo autor, 2017.

Deve-se, antes de mais, esclarecer alguns comportamentos semanticos
presentes no Quadro 1. Como se pode ver, ha dois tipos de possibilidades
argumentativas: as compreensiveis e as absurdas, totalizando oito encadeamentos.
Por causa disso, os tedricos Marion Carel e Oswald Ducrot (2005, p. 22) advertem:
‘este € um problema filoséfico: ndo ha oragbes que sejam incompativeis umas com
as outras, o problema é escolher o conector correto, seja ele PT ou seja ele DC.”"®
Os mesmos autores dizem, ainda, que o decisivo para a definicdo de um
encadeamento absurdo ou compreensivel é a selegdo, respectivamente, de um
conector incorreto ou correto. Nao sao, desse modo, as informagdes dos segmentos
em si mesmas que tém importancia, mas sim o conector escolhido para relacionar
esses segmentos.

Além dessa, outra peculiaridade semantica que se observa no Quadro 1 é a
de que os encadeamentos compreensiveis mantém um tipo de associagdo uns com
os outros, porque os seus segmentos sao influenciados da mesma maneira de modo
a haver, entre eles, uma mesma interdependéncia semantica. Carel e Ducrot diriam
que os encadeamentos compreensiveis do Quadro 1 constituem um bloco

semantico, porque esses autores postulam o seguinte: sempre que a

® Este es un problema filoséfico: no hay oraciones que sean incompatibles entre si, todas las
oraciones son compatibles unas con otras, el problema es elegir el conector correcto, sea SE, sea
PLT. (CAREL; DUCROT, 2005, p. 22).
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interdependéncia entre segmentos for a mesma, havera um sé bloco (CAREL,;
DUCROT, 2005).

As maximas ducrotianas, ja citadas anteriormente, de que o sentido
constitui-se pelos discursos que uma forma linguistica evoca, e de que a
argumentacdo constitui o proprio sentido decorrem da observacido que esses
autores fizeram sobre o comportamento semantico entre os segmentos de um
enunciado. Os tedricos em questdo dizem, a respeito desse assunto, o seguinte:
“nds explicamos a lingua pelo discurso, e o discurso para nés nao esta baseado
nem em coisas nem no pensamento. Qualquer segmento do discurso pode unir-se a
outro, sob a condigdo de que para isso se utilize o conector adequado”® (CAREL;
DUCROT, 2005, p. 24).

Em um artigo publicado na revista Letras de Hoje com o titulo, Os
internalizadores, Ducrot propde uma classificagcdo semantica das palavras de uma
lingua. Nesse texto, o autor faz notar que é possivel classificar os signos, de modo
genérico, em palavras plenas (aquelas a que se pode atribuir argumentagdes
internas e externas) e palavras instrumentais (aquelas as quais ndo se pode
atribuir nenhum aspecto discursivo). Estas ultimas, ainda segundo Ducrot, podem
ser subclassificadas em conectores (palavras que servem, num ambito metatedrico,
para construir discursos dotados de sentido), articuladores (palavras cuja funcéo é
a de comparar as argumentagdes constitutivas dos enunciados presentes nos
segmentos que as precedem ou as sucedem) e operadores (palavras usadas para
recompor os constituintes semanticos de um dado enunciado). O diagrama 1 a

sequir, ilustra a classificagdo semantica das palavras proposta por Oswald Ducrot:

'® Nosotros explicamos la lengua por el discurso, y el discurso para nosotros no esta basado ni en las
cosas ni en el pensamiento. Cualquier segmento del discurso puede unirse a otro, a condiciéon de que
para ello se utilice el conector adecuado. (CAREL; DUCROT, 2005, p. 24).



39

Diagrama 1- A classificagao das palavras por Ducrot

Palavras
plenas

Nivel
tedrico

Nivel
discursivo

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Os exercicios didaticos apresentados na presente dissertacdo demonstram de
que forma, recorrendo aos ensinamentos de Ducrot sobre argumentacéo, discurso e
enunciagdo, pode-se oportunizar aos estudantes de lingua materna um
conhecimento explicito de lingua que aproveite o carater seméantico da linguagem.
Isso, como se disse, € um fator de potencializagdo dos conhecimentos discursivos,
afinal, quando se ouve, se |€, se fala ou se escreve, toma-se o0 sentido como nucleo
da interacdo verbal. Desse modo, este estudo faz com que a Semantica recupere,
nas salas de aula, essa posi¢ao de destaque.

Uma vez apresentados todos esses conceitos ducrotianos, coloca-se a
seguinte pergunta: por que esses conceitos podem/devem ser transpostos ao
ensino? Como se viu, a teoria insiste na ideia de que a argumentagao esta imbricada
na lingua e na ideia de que ndo ha possibilidade de construgdo de sentido sem que
para isso se estabeleca uma relagado entre duas formas linguisticas. Além disso, a
ANL entende que todo enunciado remete a uma enunciagdo. Entdo a teoria em
questdo apresenta o potencial necessario para que se desenvolva habilidades
discursivas nos estudantes, desde que estes ultimos compreendam todas essas
caracteristicas da lingua. Além disso, a teoria em questdo permite que se use a

lingua como ferramenta de estudo da propria lingua, o que é bastante recomendado
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na literatura sobre ensino de lingua materna. Na presente dissertagao, investe-se na
proposta de que, ao se ensinar as conjung¢des sob a égide da ANL no lugar do
ensino tradicional, o aluno exercita a argumentatividade linguistica e desenvolve,
consequentemente, habilidades discursivas. Por isso, entdo, ha que se transpor
alguns conceitos ducrotianos para o ensino.

Ja direcionando a leitura desta secdo para o fim, importa relembrar os
objetivos que motivaram a sua escrita. Quis-se, por um lado, apresentar alguns
fundamentos da Teoria da Argumentagao na Lingua que, uma vez transpostos para
0 ensino, permitiriam a explicagdo das conjung¢des sob uma perspectiva semantica.
Para isso, buscou-se alguns textos basilares da teoria em questao a fim de que se
extraisse deles os pressupostos a serem levados para a proposta de ensino que se
deseja fazer. Foi, assim, possivel abordar conceitos como significacdo, sentido,
frase, enunciado, locutor, enunciador, enunciagdo, relagdo argumentativa,
operadores argumentativos, bloco semantico, conector, articulador, encadeamento
transgressivo, encadeamento normativo etc., todos possiveis de serem levados a
sala de aula e imprescindiveis para a transposigao (transformag¢ao?) didatica que se
vai apresentar nas proximas paginas desta dissertacdo. Desse modo, cabe
desenvolver algumas reflexdes sobre o que é transposi¢cdo didatica para, em
seguida, servir-se desse aparato tedrico em beneficio da criacdo de atividades
pedagogicas que deem conta de ensinar a empregar as conjungdes a partir da

Semantica Linguistica.

1.3 SOBRE O CONHECIMENTO, AS HABILIDADES E A TRANSPOSICAO
DIDATICA

Os seres humanos diferenciam-se dos animais irracionais, entre outros
motivos, pelo fato de, ao interagirem com o mundo, fazerem uso de uma série de
conhecimentos adquiridos culturalmente por meio da sua capacidade intelectual.

Sempre que alguém pratica alguma agédo, o faz recorrendo a algum tipo de
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aprendizado ou instrugdo pelos quais passou. Tomam-se dois exemplos muito

simples para ilustrar o dito:

a. Um motorista que vai ao mecanico consertar uma avaria em seu automoével.

b. Um aldedo que procura uma benzedeira de sua vila para cura-lo de uma dor.

Os contextos de interacdo descritos em a e em b confirmam a hipotese de
que as praticas humanas estdo intimamente relacionadas aos conhecimentos
prévios de cada pessoa envolvida na situagdo. Em a, por exemplo, ha alguém que
tem dominio de um conjunto de agbes que se deve tomar a fim de restabelecer o
perfeito funcionamento de um automovel, bem como alguém que sabe a pessoa
certa a ser procurada quando se tem uma avaria em um carro. Certamente, esse
alguém que sabe o que deve ser feito passou por algum tipo de aprendizado, seja
formal ou seja informal. Algo muito parecido ocorre em b, situacdo em que um
conhecimento acerca de plantas ou sobre procedimentos necessarios para amenizar
uma dor fazem-se necessarios. Assim como um mecanico, uma benzedeira tem de
ser detentora de conhecimento, porque os seres humanos ndo agem por instinto,
mas em sintonia com uma sabedoria que Ihes foi transmitida culturalmente.

Quando se pensa na relagao “ser humano < conhecimento”’, vem logo a
mente o ensino formal. Ja ha algum tempo, uma grande quantidade de sociedades
tém atribuido as instituicdes de ensino a missdo de transmitir as geracdes futuras os
conhecimentos que se construiram ao longo da histéria do Homem. Nesse sentido,
cabe aos especialistas da educagao pensar em formas de transmitir todo esse saber
as pessoas em processo de escolarizagdo. O mesmo nao ocorre com outros
profissionais, como mecanicos, por exemplo, os quais nem sempre precisam
preocupar-se com a transmissdo do conhecimento, mas sim na aplicacdo de um
conhecimento ja adquirido.

Alguns estudiosos, cientistas e filosofos que se dedicaram ao tema do
‘conhecimento” ou “saber” humano chegaram a conclusdo de que essa abstragao

manifesta-se de diferentes maneiras. Ha, por exemplo, uma espécie de
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“‘conhecimento erudito”, que é também chamado “cientifico”, porque surge no seio
da Academia, como resultado de investigagbes e reflexbes de especialistas nas
mais diversas areas. O principal objetivo das pessoas que se dedicam a explicar o
mundo, construindo conhecimentos cientificos, € procurar respostas para os
fendbmenos naturais e/ou sociais capazes de serem observados sob a égide de um
aparato tedrico ou mesmo de um instrumento de experimentag¢ao. Dessa forma, todo
pesquisador/tedrico deve respeitar determinadas deliberagdes da comunidade
cientifica na qual esta inserido para poder levantar uma hipétese sobre a natureza
dos fatos para, em seguida, afirmar ou infirmar sua conjectura (DOMINGUINI, 2008).

A medida que um conhecimento cientifico é aceito por uma comunidade
académica, surgem diferentes pesquisas que procuram demonstrar a aplicabilidade
do saber em questdo. Por conta disso, vao sendo fortalecidos todos os pressupostos
tedricos que sustentam uma determinada visdo sobre o mundo. Assim, torna-se
iminente a passagem de tal conhecimento as geragdes futuras para que,
compreendendo determinadas propriedades ou caracteristicas dos fenbmenos que
as cercam, possam aprimorar a sua interacdo com o Universo. Disso decorre a
necessidade de transformar um conhecimento erudito em um conhecimento a ser
ensinado; e desse “dever’” provém o desenvolvimento da Teoria da Transposigao
Didatica. Segundo Lucas Dominguini (2008), a expressao “transposi¢cao didatica” foi
cunhada pelo soci6logo Michel Verret em sua tese de doutorado, de 1975. Yves
Chevallard e Marie-Albert Johsua teriam, mais tarde, em principios da década de
1980, aprimorado o conceito.

Para Chevallard, um conhecimento erudito distancia-se de um conhecimento
a ser ensinado na medida em que Academia e Escola apresentam objetivos
completamente distintos. Enquanto a primeira manifesta todas aquelas
caracteristicas expostas no paragrafo anterior, esta ultima, a Escola, procura
transmitir as gerag¢des futuras um determinado numero de conhecimentos a fim de
que sejam capazes de agir sobre o mundo. Por conta disso, tornam-se presentes em
contexto escolar trés diferentes polos que interagem entre si: o professor (aquele

que se propde a ensinar), o aluno (aquele se propbe a ser ensinado) e o
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conhecimento (0 que se toma como objeto de ensino). Curiosamente, a propria
semantica do verbo ensinar, em portugués, prevé que se dé a essa forma verbal um
complemento, de modo que ndo pode haver agao de ensinar completa sem que se
diga o que se esta ensinando. Definiu-se o professor e o aluno como duas entidades
opostas, mas que sao reciprocas, na medida em que o primeiro tem a missdo de
fazer chegar ao segundo um dado objeto de ensino, recorrendo muitas vezes ao
conhecimento que recebeu na Academia, o qual transforma em conhecimento a ser
ensinado a seus discentes. Por sua vez, o aluno foi descrito como o ser que recorre
a um professor para chegar a um dado lugar na esfera do conhecimento humano.

Deve-se admitir que existem outras formas de interagcado entre o conhecimento
e o0 ser humano. Ha, por exemplo, pessoas que aprendem sozinhas, sem precisar do
auxilio de um professor para atingir seus préprios objetivos. Nesta dissertacao,
contudo, quer-se contribuir para as praticas educacionais que se manifestam em
contexto formal, em ambientes escolares, nos quais se fazem presentes o professor,
o aluno e o conhecimento. Quer-se contribuir, a partir da transformagao da Teoria da
Argumentacdo na Lingua, de um saber erudito a um saber a ser ensinado, para o
ensino de lingua materna, que tem apresentado algumas degradagdes, como ja se
pdde verificar. Defende-se neste texto, por isso, que a Teoria da Argumentagéo na
Lingua, uma vez transposta ao ensino, tem o0 que € necessario para potencializar
competéncias' discursivas nos estudantes.

Pois bem, para que se leve tais pressupostos tedricos a sala de aula é
imperativo recorrer a Teoria Didatica, por isso buscou-se auxilio em Chevallard
(1991), que contribuiu para a formulagdo do que hoje se entende por Transposi¢cao
Didatica. Esclarece o referido autor que, quando se toma a triade didatica “saber <
ensino « aluno” pode-se considerar que a transposi¢ao didatica toma lugar entre o
saber e 0 ensino, porque visa transformar um saber cientifico em objeto de ensino

para um aluno. Dessa maneira, ndo ha ensino sem transposi¢ao didatica e o que se

7 Nesta dissertagdo, entende-se que dominar saberes, saber-fazer, saber-ser e saber tornar-se é
imprescindivel para que se seja competente. Por isso, entende-se competéncia como resultado de
uma interagao especifica com o saber.



44

faz na presente dissertacao € exatamente tomar um conhecimento cientifico a fim de
torna-lo objeto de ensino, por isso a transposigao.

Chevallard (2013) propde a existéncia de uma esfera de especialistas
responsaveis pela transposicido didatica. A ela, o autor chamou Noosfera. Os
politicos educacionais, didaticos etc. pertenceriam a Noosfera responsavel pela
transposicao externa de um dado conteudo. Eles seriam os responsaveis pela
transformagdo de um conhecimento erudito em um objeto a ser ensinado. E por
meio dessa esfera que surgem curriculos, livros escolares, diretrizes curriculares...
Os professores, por sua vez, sdo os agentes internos da transformacdo. Estes
ultimos tomam um objeto a ser ensinado e o tornam objeto de ensino, ou seja,
buscam nos livros, nas diretrizes, nos curriculos etc. orientagdes sobre o que ensinar
e modulam os conhecimentos presentes nas suas aulas de acordo com essas
diretrizes.

Se se tomar o caso do ensino de lingua materna no Brasil, pode-se dizer que,
embora haja um esfor¢co de diferentes agentes externos para levar a sala de aula
novos objetos a serem ensinados, ainda prevalecem nas aulas de Portugués um
ensino do conteudo gramatical sob uma perspectiva tradicional. Ainda no comego
desta fundamentagao tedrica, fez-se uma descricdo do lugar em que se situa a GT
no ensino de lingua materna e verificou-se que essa disciplina tem servido aos
professores como fonte para a sua agao pedagogica. Esse fato, concluem diferentes
pesquisadores evocados anteriormente neste texto, contribui para que o ensino de
lingua materna tome um fim em si mesmo, de modo que se tem estudado a lingua
portuguesa para que se possa ir bem nas avaliacbes dessa “matéria”. Em boa
verdade, a propria natureza da Gramatica Tradicional impbde esse tipo de
comportamento, porque essa doutrina analisa o fendmeno linguistico a partir de uma
perspectiva normativa, tomando a lingua como conjunto de regras analisadas,
isoladamente, por si mesmas.

Em virtude disso, cabe orientar os professores para uma nova pratica
pedagogica, aquela que toma a lingua como responsavel pela constru¢do dos

sentidos, como entidade argumentativa por exceléncia. Afinal, quando duas pessoas
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participam de um dialogo, seja ele oral ou escrito, querem construir sentidos uma a
outra e o fazem por intermédio da lingua. Tal conselho para mudanga de postura,
que nada mais é senao aquele alhures deliberado e defendido. Ele segue um
percurso inverso a Gramatica Tradicional, porque parte da observacao do fenbmeno
linguistico enquanto conjunto de articulos prontos para serem colocados em relagao
até chegar a verificagdo de como, recorrendo a cada um desses elementos, se pode
definir um sentido em um discurso.

Como se pode verificar, a transposi¢ao didatica de alguns conceitos da Teoria
da Argumentacdo na Lingua conciliam o ensino de lingua materna aquilo que
preconizam os Parametros Curriculares Nacionais: o desenvolvimento de
habilidades discursivas. Isso acontece porque tal transformagéo tem o objetivo de
levar para a sala de aula a concepg¢ao de que a lingua é argumentativa e, como tal,
€ também responsavel pela constru¢cao dos sentidos nos discursos. Desse modo, o
presente estudo propde uma metodologia de trabalho que, transformando um
conhecimento erudito (a ANL) em um saber a ser ensinado (os exercicios didaticos
fundamentados na ANL), permita aos estudantes o aperfeicoamento das suas
praticas linguisticas. Quer-se, efetivamente, a partir de exercicios que proponham
um trabalho sobre o uso de conjungdes, estender os conhecimentos que os alunos
tém sobre argumentacao linguistica para que sejam capazes de usar esses novos
saberes diante das mais diversas situagdes em que terao de construir discursos.

Tal alternativa metodologica transmuta o ensino de lingua materna da
incessante observagao de fenbmenos linguisticos isolados e sua vasta terminologia
em algo muito mais pratico, no qual se recorre ao que € semantico-linguistico (ou
seja, argumentativo, vinculador) para que se manipule formas linguisticas e, assim,
se construa um discurso. A proposta metodologica que se quer apresentar propoe
ao professor que, recorrendo aos ensinamentos de Ducrot a respeito da Semantica
da Lingua, construa um ambiente propicio para que os alunos percebam como a
lingua se comporta diante da construgdo do sentido. Isso porque sempre que um
aluno tiver de recorrer a um conhecimento linguistico explicito para construir um

discurso mais elaborado, no qual € preciso estabelecer sentidos completos etc.,
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esse mesmo aluno valer-se-a daqueles conhecimentos acerca da constituicdo do
significado a que foi submetido. Por isso, fala-se em habilidades discursivas, ja que
se esta pensando em conhecimentos (saberes linguisticos explicitos, como a
semantica das conjun¢des) a serem acionados por alguém (o falante da lingua, um
estudante) em diferentes situagdes cotidianas (praticas de leitura e de escrita).

A metodologia em questao, que busca transformar os conceitos ducrotianos
em objeto de ensino é o tema da proxima sec¢ao deste texto. Nela, fica esclarecido
de que modo é possivel fazer com que conhecimentos cientificos tornem-se
conhecimentos a serem ensinados por meio de atividades didaticas. Reserva-se,
ainda, na sec¢ao subsequente, espago para a formacao de uma reflexdao a respeito
das habilidades discursivas envolvidas nessas atividades e sobre como é possivel
desenvolvé-las. Ha também espaco, no capitulo seguinte, para a divulgacdo da

metodologia que sustentou a pesquisa cientifica que deu origem a esta dissertagao.
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2 METODOLOGIAS DA PESQUISA

Toda pesquisa académica se faz por meio de uma metodologia cientifica.
Tem-se por habito divulga-la sempre que a pesquisa é publicada. O mesmo
acontece com a presente dissertagcao que, obviamente, surge como resultado de um
estudo que também foi norteado por uma metodologia propria. Ocorre que,
diferentemente do que acontece em outras investigagbes, o aparato metodologico
desta dissertagdo tem por obrigagdo fornecer os subsidios necessarios para a
instauracdo de outra metodologia. Fala-se, portanto, nesta se¢cédo de dois diferentes
procedimentos: o primeiro diz respeito a pesquisa que deu origem a esta
dissertagdo; o segundo relaciona-se com O0S processos hecessarios para a
transformacgao de alguns conceitos ducrotianos em saberes a serem ensinados.

Sobre o estudo que deu origem a este texto dissertativo, deve-se dizer que é
do tipo aplicado, porque pretende oferecer conhecimentos (como a transposicao
didatica da ANL) para aplicagdes praticas (como a didatica da lingua materna)
direcionados a fins especificos (como o aprimoramento do conhecimento dos alunos
sobre a gramatica de sua lingua, incidindo em um bom desempenho em praticas de
produgcao e compreensao textuais, de modo a contribuir para resultados positivos em
avaliagbes que aferem esses tipos de habilidade). Além disso, a pesquisa em
questdo ¢é qualitativa, pois descreve propostas didaticas atuais, analisando-as
indutivamente'™. Essa investigacdo cientifica ¢ também exploratéria visto que
oportuniza um conhecimento critico sobre o problema para o qual se pretende
apresentar uma solugao.

A metodologia adotada nesta producéo cientifica percorre as seguintes fases:
(1) identificacdo do problema por meio da revisdo bibliografica; (2) proposta de

transposicao didatica da Teoria da Argumentagdo na Lingua: elaboragdo de

8 O conceito de indugdo a que se faz referéncia tem relagdo com a metodologia cientifica adotada
neste texto. Trabalha-se, empiricamente, os dados linguisticos de modo a construir um conhecimento
de lingua fundamentado nessa experiéncia. A generalizagdo, desse modo, fundamenta-se na
observagcdo de fendmenos concretos. Esta tarefa, portanto, instaura-se de modo oposto ao modelo
dedutivo, que parte de uma andlise geral da lingua em direcdo a um estudo particular sobre o que é
linguistico, recorrendo a légica para isso.
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exercicios didaticos inéditos, para o ensino do emprego das conjungdes sob
perspectiva semantico-discursivo-enunciativa; (3) escrita da dissertagdo. Para a
conclusao de tais etapas, foi necessario cumprir os seguintes procedimentos ao
longo da investigagao: leitura de bibliografia base, que trata da situagcéo do ensino
da gramatica e que apresenta as dificuldades que devem ser superadas; estudo da
Semantica Argumentativa de Ducrot, a fim de encontrar nessa teoria fundamentos
que podem contribuir para o ensino da gramatica a partir de uma perspectiva
semantica e de verificar quais sdo as concepgbes desse tedrico que ajudam a
superar as dificuldades encontradas. Em seguida, procedeu-se a elaboragcdo de
licobes de lingua materna, pensando na transposigcao/transformacao didatica de
alguns pressupostos de Ducrot a fim de propor alternativas para a solugdo dos
problemas identificados na primeira fase da pesquisa. Em resumo, as técnicas de
pesquisa usadas foram revisao bibliografica e redagédo, conforme o quadro 2 a

sequir:

Quadro 2 - Técnicas de pesquisa

TECNICAS DE PESQUISA

REVISAO BIBLIOGRAFICA REDACAO
Leitura de textos sobre a situacéo do Elaboracdo de materiais didaticos
ensino da gramatica. baseados na Teoria da Argumentagéo
na Lingua.
Leitura da Teoria da Argumentagao na
Lingua. Reflexdo acerca dos exercicios
propostos.

Leitura de teorias sobre transposicao
didatica. Escrita da dissertacao.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Quanto ao segundo procedimento metodoldgico, referente a transformacgéao
de alguns conceitos ducrotianos em saberes a serem ensinados, devem também ser

ditas algumas palavras. Primeiramente, o professor deve ter claro que o aluno ja
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domina, de forma implicita, os mecanismos semanticos de sua lingua materna. Por
isso, as ligdes precisam fazer com que os alunos mobilizem esses conhecimentos
que ja sao utilizados por eles em situagdes cotidianas. Em seguida, € preciso propor
alguma forma de reflexdo sobre a lingua, de modo a tornar explicitos os saberes
linguisticos dos estudantes. Esta ultima tarefa exigira do professor uma
fundamentagéao tedrica, porque, no campo da ciéncia da linguagem, cada visao de
lingua constroi um objeto distinto. Além disso, cabera ao professor transformar os
conhecimentos eruditos da teoria com a qual trabalha em algo que seja acessivel ao
seu aluno, optando, sempre que possivel, por atividades que, mesmo mobilizando
axiomas e construtos tedricos, ndo demandem uma exposigao exaustiva dos alunos
a epistemologia ou ainda a terminologia, diferentemente do que se pode observar
em muitos livros didaticos.

A Teoria da Argumentagao na Lingua, tem-se insistido, oferece ao professor a
possibilidade para que se lecione a partir dos parametros acima apresentados. Essa
disciplina, por sua propria natureza, € uma teoria explicativa, que pretende
justamente tornar explicitos os mecanismos de construgdo do sentido mobilizados
pelos falantes de uma dada lingua. Por isso, tem-se defendido que ela deve ser
levada ao ensino. E em virtude dessa visdo que se quis elaborar uma dissertacdo
que oferecesse aos professores subsidios para um novo trabalho com a reflexao
linguistica em sala de aula, um trabalho que priorizasse o discurso, o sentido.

Sabe-se que existe um longo percurso a ser trilhado para que se transponha
a Teoria da Argumentagao na Lingua para o ensino. O professor interessado nessa
missao precisara dominar alguns procedimentos que se fazem necessarios para o
cumprimento dessa tarefa. Por essa razao, apresentam-se na préxima segao alguns
desdobramentos dos processos necessarios para que se transforme alguns

pressupostos ducrotianos em conhecimentos a serem ensinados.
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3 COMO TRANSPOR A TEORIA DA ARGUMENTAGAO NA LINGUA PARA O
ENSINO DO EMPREGO DAS CONJUNGOES?

Tem-se investido no entendimento de que, para se desenvolver habilidades
discursivas nos estudantes € necessario buscar, em alguma medida, auxilio tedrico
na Semantica Argumentativa. Mesmo assim, é preciso deixar claro que ndo se pode
leva-la para a sala de aula tal como aparece nos textos cientificos. Faz-se
necessario um esforgo intelectual por parte do professor a fim de que sejam
elaboradas ligdes inspiradas nos pressupostos ducrotianos. Esse empenho devera
ainda ser capaz de viabilizar o desenvolvimento de determinadas habilidades
discursivas buscando, no amago da Teoria da Argumentagcdo na Lingua, os
conhecimentos cientificos necessarios para essa tarefa.

Nesta secdo da presente dissertagao, apresentam-se alguns esfor¢cos que
foram feitos nesse sentido. Além disso, discorre-se sobre 0s passos necessarios a
todos que se interessarem pela mesma tarefa. A exposigdo que se faz de agora em
diante esta organizada da seguinte maneira: primeiro apresenta-se o conhecimento
erudito, aquele que ha de ser transformado em objeto de ensino; em seguida, se
ilustra como ele pode ser transformado, por meio da apresentacdo de licbes
didaticas; por fim, faz-se uma reflexdo sobre que tipo de competéncia linguistica a
licado apresentada pode construir nos alunos de um dado professor.

As propostas didaticas aqui divulgadas sao destinadas a alunos do sexto ano
do Ensino Fundamental. Mesmo assim, elas podem ser adaptadas para outros
niveis de ensino, de acordo com os interesses de cada professor. A metodologia de
trabalho tem por procedimentos a selecdo de um discurso, o qual deve ser
explorado, em um primeiro momento, de maneira mais ampla para, em uma
segunda etapa, servir como objeto de analise linguistica. Ou seja, parte-se de uma
compreensao global dos sentidos que se fazem presentes em tal discurso para, em
seguida, propor aos estudantes um contato com os mecanismos linguisticos

responsaveis pela construcdo dos sentidos identificados - trabalhando-se, assim,
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nesta Uultima fase, com o discurso de uma forma mais restrita, de modo a
proporcionar um conhecimento explicito de lingua aos estudantes.

Essas duas tarefas, por causa da sua natureza semantica, apresentam o que
€ necessario para que se possa potencializar habilidades discursivas nos estudantes
de lingua materna. Quando se procura, por exemplo, instiga-los a buscar sentidos
em um discurso, esta-se propondo um trabalho com a leitura, de acordo com a
definicdo apresentada por Delanoy (2008), em sua dissertagdo intitulada Uma
definigdo de leitura pela teoria dos blocos semanticos. Por outro lado, quando se
desenvolve o trabalho com o conhecimento explicito de lingua sob uma perspectiva
semantico-discursiva-enunciativa, esta-se instrumentalizando os estudantes com os
conhecimentos linguisticos necessarios para o pleno desenvolvimento da escrita,

entendida como a capacidade de se construir sentidos em um discurso.

3.1 ALGUNS EXERCICIOS DIDATICOS INSPIRADOS NA TEORIA DA
ARGUMENTACAO NA LINGUA: PRIMEIRA PARTE

Na teoria ducrotiana, o conceito de argumentacdo tem uma posi¢ado de
destaque, pois € por meio dele que se pode definir tanto a orientacdo que uma
palavra da ao discurso, quanto os sentidos presentes nesse discurso. Quando se
considera o papel do valor para a construgdo do sentido, inclusive, nota-se a
pertinéncia do que é linguistico para a formacao de um dado sentido. Tendo tal
conceito em vista, o semanticista filiado a Ducrot pode buscar as indicacdes
semanticas na propria lingua, deixando para isso concepgdes sobre o mundo de fora
da sua analise.

Pois bem, na proposta didatica a seguir, toma-se o conceito de argumentagao
linguistica como objeto a ser ensinado. Para tanto, parte-se da leitura de um
discurso, o qual foi analisado sob uma perspectiva ducrotiana, a fim de verificar nele
a presenca de diferentes enunciadores e de sentidos singulares, os quais estarao
presentes nos exercicios sobre esse tipo de fenbmeno em linguagem. Trata-se da

cronica “Da timidez” de Luis Fernando Verissimo, que se transcreve a seguir:
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DA TIMIDEZ - Luis Fernando Verissimo

Ser um timido notdrio € uma contradicdo. O timido tem horror a ser notado,
quanto mais a ser notdrio. Se ficou notério por ser timido, entdo tem que se
explicar. Afinal, que retumbante timidez é essa, que atrai tanta atengdo? Se ficou
notorio apesar de ser timido, talvez estivesse se enganando junto com os outros e
sua timidez seja apenas um estratagema para ser notado. Tao secreto que nem
ele sabe.

E como no paradoxo psicanalitico, sé alguém que se acha muito superior
procura o analista para tratar um complexo de inferioridade, porque sé ele acha
que se sentir inferior € doenga.

Todo mundo é timido, os que parecem mais timidos sdo apenas os mais
salientes. Defendo a tese de que ninguém é mais timido do que o extrovertido. O
extrovertido faz questdo de chamar atengao para sua extroversao, assim ninguém
descobre sua timidez. Ja no notoriamente timido a timidez que usa para disfargar
sua extroversdo tem o tamanho de um carro alegérico. Daqueles que sempre
quebram na concentragdo. Segundo minha tese, dentro de cada Elke Maravilha
existe um timido tentando se esconder e dentro de cada timido existe um exibido
gritando “Nao me olhem! Nao me olhem!” s6 para chamar a atengéo.

O timido nunca tem a menor duvida de que, quando entra numa sala, todas
as atencdes se voltam para ele e para sua timidez espetacular. Se cochicham, é
sobre ele. Se riem, é dele. Mentalmente, o timido nunca entra num lugar. Explode
no lugar, mesmo que chegue com a maciez estudada de uma noviga. Para o
timido, ndo apenas todo mundo mas o proprio destino ndo pensa em outra coisa a
nao ser nele e no que pode fazer para embaraca-lo.

O timido vive acossado pela catastrofe possivel. Vai tropecar e cair e levar
junto a anfitria. Vai ser acusado do que nao fez, vai descobrir que estava com a
braguilha aberta o tempo todo. E tem certeza de que cedo ou tarde vai acontecer o
que o timido mais teme, o que tira 0 seu sono e apavora os seus dias: alguém vai
Ihe passar a palavra.

O timido tenta se convencer de que s6 tem problemas com multidées, mas
isto ndo é vantagem. Para o timido, duas pessoas sdo uma multiddo. Quando nao
consegue escapar e se vé€ diante de uma plateia, o timido ndo pensa nos
membros da plateia como individuos. Multiplica-os por quatro, pois cada individuo
tem dois olhos e dois ouvidos. Quatro vias, portanto, para receber suas gafes. Nao
adianta pedir para a plateia fechar os olhos, ou tapar um olho e um ouvido para
cortar o desconforto do timido pela metade. Nada adianta. O timido, em suma, é
uma pessoa convencida de que € o centro do Universo, e que seu vexame ainda
sera lembrado quando as estrelas virarem po.

(VERISSIMO, 2001, p. 111-112)
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Nota-se na cronica em questdo a construgcao de diferentes sentidos para a
palavra timido. Nesse discurso, ha a presenca de um valor para timidez que € unico
e que se constrai dentro do préprio discurso. A lingua portuguesa prevé para o signo
em questdo uma significacdo oposta a extroversao, por exemplo. Mesmo assim,
porque o sentido se constréi por meio da relacédo entre as partes de um discurso -
como ensina Ducrot -, a crdénica em questao ilustra como é possivel atribuir a
timidez um valor associado a extroversao.

Um pesquisador habituado a metodologia e a terminologia da Teoria da
Argumentacdo na Lingua consegue verificar todos esses preceitos subjacentes a
cronica analisada. Do mesmo modo, um professor que conhece essa teoria e que
pretende potencializar as habilidades discursivas dos seus alunos, recorrendo a
essa proposta tedrica, pode aproveitar-se dela para ensinar a classe de que maneira
uma palavra relacionada a outra palavra recebe um valor linguistico no ambito do
discurso.

Obviamente, esse professor tera de adaptar as atividades aos seus alunos e,
fazendo uso da Teoria da Argumentagao na Lingua sem recorrer, de modo explicito,
a terminologia do modelo tedrico. No exercicio a seguir, faz-se uso do conceito de
valor linguistico de modo implicito a atividade, que apela para a linguagem visual

como modo de representar as significacdes das palavras.
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Exercicio 1: Observe as imagens abaixo:

Imagem 3: menino Imagem 4: carro alegorico

a. Diga quais imagens estdo normalmente relacionadas a timidez.

b. Diga quais imagens Luis Fernando Verissimo relaciona a timidez.

Por meio de exercicios como o acima apresentado, o professor pode
demonstrar para seus alunos de que forma, mesmo havendo na lingua uma
indicacdo sobre o valor de uma palavra, os sentidos sdo construidos no proprio

discurso e nao fora dele.
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Como se vé, o exercicio 1 coloca em evidéncia quatro imagens. Duas delas
nao manteriam com timidez uma relacio direta. Isso acontece, pelo menos, quando
se considera o conhecimento linguistico prévio de um determinado falante, um aluno
por exemplo. Em portugués, timidez da indicagdes sobre algo ou alguém que seja
introvertido, de modo que objetos carnavalescos ou mesmo personagens
exuberantes seriam opostos a timidez. Por isso, quando se recorre apenas as
indicagdes semanticas instauradas no ambito da propria lingua, pode-se dizer que
as imagens 1 (Elke Maravilha) e 4 (carro alegdérico) ndo mantém uma relagao
normativa com timidez. Desse modo, as Unicas opg¢des possiveis para a questao a
da licdo sao as imagens 2 (exposicao oral) e 3 (menino). Mesmo assim, na crbnica
que serviu de ponto de partida para a formulagao dos exercicios, existe uma relacao
direta entre timidez e as imagens 1 (Elke Maravilha) e 4 (carro alegdrico). Os
excertos a seguir, extraidos do discurso em questdo, confirmam o dito: “segundo
minha tese, dentro de cada Elke Maravilha existe um timido tentando se
esconder|...]” (VERISSIMO, 2001, p.111-112); “[...] no notoriamente timido a timidez
que usa para disfarcar sua extroversdo tem o tamanho de um carro alegorico.”
(VERISSIMO, 2001, p.111). A percepcao desse fato, que devera ser explicitada na
questdo b do exercicio 1, permitira aos alunos uma compreensao sobre valor em
linguistica, sem que para iSso se recorra a uma exposigao tedrica stricto sensu.

Os exercicios 2 e 3 dao continuidade a licdo sobre o valor linguistico,

recorrendo, agora, as palavras da lingua, ou seja, a linguagem verbal.

EXERCICIO 2: Considere uma tese como um ponto de vista defendido por
alguém. Depois, diga qual é a tese defendida em “Da timidez”, marcando a
alternativa correta.

Todos sao timidos, menos o extrovertido.

o o

O extrovertido e o timido n&o sao iguais.

o

Ninguém é mais timido do que o extrovertido.
d. Todos sao mais timidos do que o extrovertido.

e. Nenhuma das alternativas.




56

EXERCICIO 3: baseando-se na tese presente em “Da timidez”, complete os
enunciados de acordo com a legenda.

Legenda:
Pessoas timidas... 1
Pessoas extrovertidas... | 2
Enunciados:

.. ttm uma extroversao do tamanho de um carro alegorico.

.. escondem sua timidez.

. gritam por dentro “ndo olhem”, sé para chamar a atencéo.

. hao tém duvida de que todas as atengdes se voltam para elas.

. nao tém duvida de que, quando riem, estao rindo delas.

.. ttm medo de que alguém lhes passe a palavra.

No exercicio 2, que foi transcrito acima, buscou-se inspiragdo no conceito de
enunciadores que, segundo a Teoria Polifénica da Enunciagdo, desenvolvida no
ambito da Teoria da Argumentacao na Lingua, sao pontos de vista apresentados em
um discurso. Nesse mesmo exercicio, assume-se que uma tese €, no ambito de um
discurso, um ponto de vista defendido por alguém. Esse ponto de vista é defendido
por meio da relagdo que se estabelece entre as palavras do discurso em que esta
inserido, ou seja, por meio da argumentagéo linguistica.

Para que se esclarega o motivo pelo qual esse conceito se faz presente em
uma licdo sobre o valor, é preciso relembrar: em linguagem, os fendbmenos
observados nao acontecem de modo ordenado, isto €, de maneira sequencial, um

ap6s o outro, mas sim de forma simultdnea, um ao mesmo tempo em que ocorrem
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todos os outros. Por isso, a medida que enunciadores (entidades linguisticas
responsaveis pela apresentacdo de pontos de vista em um discurso) sao
apresentados, argumenta-se e, a cada argumentacgao, instaura-se um valor para um
dado segmento linguistico, concomitantemente.

O exercicio 2, na verdade, apresenta-se como um pré-requisito para a
realizacao do exercicio 3. O exercicio 2 pretende explicitar ao aluno o enunciador
“ninguém € mais timido do que o extrovertido”, apresentado no discurso em analise.
E por meio dele que se argumenta a respeito da timidez e &, por isso, que essa
palavra recebe um valor impar.

O exercicio 2, deste modo, serve para que os alunos possam perceber, no
exercicio 3, como se da a instauragdo de um valor linguistico. Nele, os estudantes

sao convidados a relacionar diferentes segmentos. S&o eles:

S1: ‘pessoas timidas’.

S2: ‘pessoas extrovertidas’.

S3: ‘tém uma extroversao do tamanho de um carro alegorico’.

S4: ‘escondem sua timidez’,

S5: ‘gritam por dentro “ndo olhem”, sé para chamar a atengao’.

S6: ‘nao tém duvida de que todas as atencgdes se voltam para elas’.
S7: ‘ndo tém duvida de que, quando riem, estao rindo delas’.

S8: ‘tém medo de que alguém lhes passe a palavra’.

No ambito da lingua, ou seja, da frase as orientagdes recebidas a respeito da
significagcdo de S1: ‘pessoas timidas’ orientam para continuagbes com S6: ‘ndo tém
duvida de que todas as atengdes se voltam para elas’, com S7: ‘ndo tém duvida de
que, quando riem, estdo rindo delas’ e com S8: ‘tém medo de que alguém lhes
passe a palavra’. Essas mesmas orientacdes impedem continuagdes com S3: ‘tém
uma extroversdo do tamanho de um carro alegérico’ e S5: ‘gritam por dentro “nao
olhem”, s6 para chamar a atenc&o’. Ainda no ambito da lingua, a significagdo de S1:

‘pessoas timidas’ pode relacionar-se ou ndao com S4: ‘escondem sua timidez'.
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Quando se analisa esses mesmos segmentos no ambito da fala, ou seja, do
discurso ha pouco apresentado, as continuagdes sdo exatamente aquelas que, num
primeiro momento, nao seriam consideradas pelo falante/aluno. Como o enunciador
a ser sustentado no discurso em questdo € “ninguém é mais timido do que o
extrovertido”, se relaciona S1 com S3, S5, S6, S7, S8. O segmento S2: ‘pessoas
extrovertidas’, por outro lado, ao contrario do que se esperaria, relaciona-se com S4:
‘escondem sua timidez’.

E preciso notar que, para a realizacdo adequada do exercicio 3, o aluno tera
de perceber as relagbes que se estabelecem entre os segmentos, isto €, ele
precisara notar a argumentacao linguistica. Por isso, o exercicio 3 desenvolve nos
estudantes uma sensibilidade para esse tipo de jogo argumentativo que se
estabelece entre as palavras de um discurso, o que potencializa as suas habilidades
discursivas no que se refere a leitura. Esse, alidas, € um ponto fundamental da
proposta didatica que aqui se faz, porque uma boa leitura € o ponto de partida para
que se possa escrever satisfatoriamente bem.

Como se pbde perceber, as atividades apresentadas até a presente parte
deste texto ndo tém uma relagao direta com o ensino do emprego das conjungdes,
entretanto € preciso notar que elas investem no desenvolvimento de uma
sensibilidade semantica nos alunos. Essa percepgado é essencial para que os
estudantes possam compreender que tipo de fendbmeno linguistico se faz presente
nos discursos, bem como os tipos de controle/dominio da estrutura
semantico-linguistica que eles terdo de ter para poder, empregando adequadamente
as conjuncgdes (aqui entendidas como conectores discursivos), construir discursos
dotados de sentido.

A seguir, apresentam-se mais trés atividades de compreensdo do texto, as
quais procuram desenvolver nos estudantes predisposicdo para a compreensao do
valor linguistico. Essas tarefas, ademais, servem de estimulo linguistico para a licado
posterior, sobre o emprego das conjung¢des. Por isso, 0os exercicios 4, 5 e 6 s&o de

multipla escolha, nos quais os alunos sdo convidados a verificar alguns
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encadeamentos argumentativos presentes no discurso em analise, a fim de

reforcarem o seu entendimento sobre o modo como se instaura um valor linguistico.

EXERCICIO 4: Segundo Verissimo, ser timido e notério € uma contradicao,
porque...

a. o timido tem horror a ser notado, menos do que ser notdrio.

mais do que ser notado, o timido tem horror a ser notorio.

a timidez atrai muita atengao, principalmente em publico.

todos sdo timidos e os que parecem timidos sao salientes.

todos os timidos notdrios tém complexo de superioridade.

© o0 o

EXERCICIO 5: Para Verissimo, o timido que ficou notério tem de se explicar,
porque...

a. atimidez sempre deve atrair atengao.

a timidez sempre deve ser retumbante.

a timidez nao deveria ser retumbante.

todas as alternativas.

nenhuma das alternativas.

® oo o

EXERCICIO 6: Segundo Verissimo, alguém fica notério apesar de timido se...
a. atimidez ndo for um estratagema para esse alguém ser notado.

a timidez for um estratagema para esse alguém ser notado.

a timidez nao for retumbante, nem chamar a atengéo.

o timido tiver horror a ser notado e querer ser notério.

o timido nao estiver enganando a si mesmo.

® oo o

Depois de ter oferecido a um determinado falante/aluno a possibilidade de
resgatar adequadamente os sentidos presentes em um determinado discurso, o
professor podera desenvolver nesse mesmo estudante um conhecimento explicito
sobre a lingua que compartilham. Insiste-se nesse procedimento, porque se quer
ensinar topicos tidos como gramaticais, como o papel das conjungdes em um
discurso, sob uma perspectiva semantica.

Do exercicio 7 até o 10, toma-se o conceito de valor para explicitar o
funcionamento das conjungdes. Como se espera dos estudantes uma percepcgao de

como esses conectores argumentativos intervém na construgdo do sentido, é
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importante sempre buscar relaciona-los ao contexto discursivo em que se

encontram.

EXERCICIO 7: Releia estes dois trechos da crénica “Da timidez”.

“Ser um timido notdrio € uma contradicdo. O timido tem horror a ser notado, quanto
mais a ser notdrio. Se ficou notdrio por ser timido, entao tem que se explicar. Afinal, que
retumbante timidez é essa, que atrai tanta atengcao? Se ficou notdrio apesar de ser timido,
talvez estivesse se enganando junto com os outros e sua timidez seja apenas um
estratagema para ser notado. Tao secreto que nem ele sabe.”

“O timido tenta se convencer de que s6 tem problemas com multiddes, mas isto ndo
€ vantagem. Para o timido, duas pessoas sdo uma multiddo. Quando ndo consegue
escapar e se vé diante de uma plateia, o timido ndo pensa nos membros da plateia como
individuos. Multiplica-os por quatro, pois cada individuo tem dois olhos e dois ouvidos.
Quatro vias, portanto, para receber suas gafes. Nao adianta pedir para a plateia fechar os
olhos, ou tapar um olho e um ouvido para cortar o desconforto do timido pela metade.
Nada adianta. O timido, em suma, € uma pessoa convencida de que & o centro do
Universo, e que seu vexame ainda sera lembrado quando as estrelas virarem po.”

Agora, observe as palavras do quadro abaixo e faga o que se pede.

E NO ENTANTO MESMO ASSIM POREM ou
MAS ENTRETANTO PORQUE POR ISSO LOGO
NEM MESMO ASSIM AINDA QUE PORTANTO POIS
MAS MESMO QUE APESAR DE EMBORA AFINAL

Transcreva nos espacgos indicados abaixo as palavras que poderiam
substituir adequadamente cada uma das expressdes destacadas nos dois
trechos que vocé acabou de reler.

a) Entao:

b) Afinal:

c) Apesar de:

d) Mas:

e) Pois:

f) Portanto:

g) Em suma:
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No exercicio 7, trabalha-se a percepgao dos alunos sobre os tipos de relagao
estabelecidas entre dois segmentos por meio de um conector. Importa relembrar que
esses vinculos podem ser normativos ou transgressivos. Assim sendo, no exercicio
em questdo, os estudantes sao convidados a alternar conectores de mesmo valor
semantico a fim de perceberem como determinadas formas linguisticas sé&o
importantes para o estabelecimento de um vinculo de sentido entre as partes de um
discurso.

O exercicio 8 da continuidade a estratégia adotada no exercicio 7. Agora, por
outro lado, quer-se que os estudantes deem atencdo as relagdes normativas
presentes em um enunciado. Por isso, pede-se que eles atribuam um valor a um
determinado segmento, complementando o enunciado em que esse segmento esta
inserido, ao adicionar no enunciado em questdo outro segmento por meio de

conectores como porque, pois, entdo e por isso.

EXERCICIO 8: Baseando-se nas relagdes estabelecidas entre as palavras da
cronica “Da timidez”, dé diferentes continuidades para o enunciado “O
timido vive acossado pela catastrofe possivel.”

a. O timido vive acossado pela catastrofe possivel porque...

b. O timido vive acossado pela catastrofe possivel pois...

c. Como o timido vive acossado pela catastrofe possivel, entao...

d. O timido vive acossado pela catastrofe possivel por isso...
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Como se pode notar nos exercicios ja apresentados, ha um cuidado para que
o trabalho com cada um dos aparatos linguisticos envolvidos na constituigdo do
sentido, na enunciagao etc. sejam abordados paulatinamente. Agora que os alunos
ja perceberam como se relacionam dois segmentos de um enunciado por meio de
um conector normativo, pode-se propor-lhes um trabalho com os conectores

transgressivos. Essa tarefa é o que se propde no exercicio 9:

EXERCICIO 9: Foram retiradas dos enunciados a seguir algumas sequéncias.
Vocé devera recupera-las recorrendo as palavras que se fazem presentes.
Para tanto, vocé devera substituir o simbolo & por uma sequéncia coerente.
Veja o exemplo.

a. Pedro é timido, MAS [&, porque ndo costuma falar em publico.

Pedro é timido, MAS nédo tem medo de multidées, porque nao costuma

falar em publico.

b. Jodo é timido, ENTRETANTO &, porque sua timidez ndo chama atenco.

c. Elke Maravilha é extrovertida, NO ENTANTO &, porque ja cometeu muitas
gafes.




63

d. Maria vive acossada pela catastrofe possivel, MESMO ASSIM &, porque
nao tem medo de falar em publico.

e. Emilia acha que duas pessoas é uma multiddo, CONTUDO [&, porque gosta
de interagir com multiddes.

No exercicio 9, omite-se um segmento do enunciado que ¢é introduzido por um
conector do tipo transgressivo e ficam evidentes dois segmentos. Os alunos sao
convidados a, analisando os sentidos presentes no enunciado, recuperar o
segmento que esta oculto. Para isso, eles terdo de introduzir tal segmento com um
conector do tipo transgressivo.

No exercicio 10, os alunos devem relacionar palavras para construir sentidos.
Para tanto, tém a disposigcao uma tabela na qual sdo apresentados dois segmentos
e um conector que ora € normativo, ora € transgressivo. Espera-se que o0s
estudantes percebam as indicagdes semanticas dadas pelos segmentos da coluna A
e pelos segmentos da coluna C e saibam escolher o conector adequado para
relacionar tais trechos do enunciado a partir de tais indicagdes que recebem.

Diferentemente do que acontece nos outros exercicios, na licdo 10, os alunos
sdo convidados a atribuir valores a um determinado segmento ao relaciona-lo com
outro, por isso, optou-se por apresenta-los em uma tabela sem linhas, na qual as
palavras sao dispostas dentro de uma mesma coluna, sem que se possa associar a
indicagdo semantica de um determinado segmento por causa da sua localizagao no

exercicio. Desse modo, por exemplo, os falantes/alunos podem relacionar a palavra
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TiIMIDO, que aparece na coluna A, a qualquer um dos segmentos da coluna C (TER
MEDO DE MULTIDOES; NAO TER MEDO DE MULTIDOES; VIVER ACOSSADO
PELA CATASTROFE; ACHAR QUE VAI CAIR E LEVAR JUNTO A ANFITRIA;
ACHAR QUE VAI SER ACUSADO PELO QUE NAO FEZ; ESTAR SEGURO DE
QUE NAO VAI SER ACUSADO; TER A EXTROVERSAO DO TAMANHO DE UM
CARRO ALEGORICO), desde que saibam selecionar adequadamente o conector
adequado na coluna B. Na pagina a seguir, apresenta-se o exercicio 10, tal como é

descrito neste paragrafo.

EXERCICIO 10: Vocé deve formar diferentes enunciados usando, para isso,
uma expressdao de cada coluna. Atengdo: para que seu enunciado seja
dotado de sentido, vocé deve relacionar adequadamente as palavras de cada
coluna e fazer as adaptagdées necessarias.

COLUNA A COLUNAB COLUNA C
TER MEDO DE
MULTIDOES.
NAO TER MEDO DE
MULTIDOES.
TIMIDO PORTANTO
VIVER ACOSSADO PELA
EXTROVERTIDO NO ENTANTO CATASTROFE.
ENVERGONHADO POR ISSO ACHAR QUE VAI CAIR E
LEVAR JUNTO A
DESINIBIDO MAS ANFITRIA.
INIBIDO ENTAO ACHAR QUE VAI SER
ACUSADO PELO QUE
DESAVERGONHADO MESMO ASSIM NAO FEZ.
INTROVERTIDO ENTRETANTO ESTAR SEGURO DE QUE

NAO VAI SER ACUSADO.

TER A EXTROVERSAO DO
TAMANHO DE UM CARRO
ALEGORICO.
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Escreva aqui seus enunciados:

Até o exercicio 10, os alunos foram expostos a determinados contatos com a
lingua que lhes permitirdo, desde que assimilados suficientemente, desenvolver
aptiddes discursivas. Se as licbes até agora apresentadas forem adequadamente
desenvolvidas pelos estudantes, na medida em que sao levadas a cabo, permitem a
eles a exata percepgao sobre o valor linguistico, sobre 0 modo como se da a fixagéao

de um valor linguistico num dado enunciado. Por isso, o exercicio 11 se propde a
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aproveitar essa percepgao e sugere aos alunos a construgao de enunciados, a partir
de questionamentos como “diga por que ter problemas s6 com as multidées néo &
uma vantagem para o timido” e “em um breve paragrafo, exponha trés razdes
apresentadas na crénica ‘Da timidez' que permitiram o autor a termina-la com a
seguinte afirmacéo: ‘o timido, em suma, € uma pessoa convencida de que é o centro

do Universo, e que seu vexame ainda sera lembrado quando as estrelas virarem

z3 0

po’.

Na tarefa em questao, espera-se que os falantes/estudantes aproveitem os
conhecimentos que desenvolveram nas ligdes passadas para construir enunciados
dotados de sentidos. Por isso, a assergao que da origem ao exercicio ja orienta os
estudantes a usarem conectores discursivos nos enunciados que vao construir. A

seqguir, esta o exercicio que acaba de ser descrito.

EXERCICIO 10. Vocé ja deve ter notado que as palavras relacionam-se umas
as outras para formar o sentido. Deve ter reparado, também, que expressoes
como MAS e POR ISSO tém um papel fundamental para o encadeamento das
ideias. Levando esse seu conhecimento em consideracao, use palavras
como essas para responder a cada uma dessas questoes.

a. Diga por que ter problemas s6é com as multidées ndo € uma vantagem para
o timido.

b. Em um breve paragrafo, exponha trés razdes apresentadas na crénica “Da
timidez” que permitiram o autor a termina-la com a seguinte afirmacgao: “o
timido, em suma, € uma pessoa convencida de que € o centro do Universo,
e que seu vexame ainda sera lembrado quando as estrelas virarem po.”
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Como pbdde evidenciar, ha na Teoria da Argumentagdo na Lingua um
potencial a ser utilizado em contextos de ensino de lingua materna, embora se tenha
apresentado uma fragao dele. A seguir, sdo apresentados outros exercicios didaticos

inspirados, desta vez, nos conceitos de polifonia.

3.2 ALGUNS EXERCICIOS DIDATICOS INSPIRADOS NA TEORIA DA
ARGUMENTACAO NA LINGUA: SEGUNDA PARTE

A Teoria Polifénica da Enunciagéo, que faz parte da Teoria da Argumentagao
na Lingua, entende que a enunciagao € a materializagado da lingua, bem como que o
sentido de um enunciado € a representacdo de sua enunciagao. Por isso, se o
objetivo do professor for desenvolver habilidades discursivas em seu aluno, é
preciso ensinar a este ultimo de que modo a acdo humana €& mediada pela
linguagem assim como, em um enunciado, sdo encontradas/deixadas pistas da sua
enunciagdo. Para que se ensine um estudante/falante a ler (encontrar sentidos em
um discurso), a escrever (construir sentidos em um discurso) e para que se explicite
a ele conhecimentos sobre sua lingua (0s mecanismos responsaveis pela formacéao
do sentido, por exemplo) € necessario que o aluno compreenda todos os fenbmenos
envolvidos na enunciagdo. Isso ndo é possivel, de acordo com a perspectiva
semantica adotada nesta pesquisa, sem que se passe pela polifonia. Ademais, a
polifonia linguistica de Ducrot se faz necessaria na sala de aula pelo seu carater
argumentativo, que permite aos estudantes perceberem os tipos de vozes
interligadas na constituicdo de um determinado sentido.

O conceito de blocos semanticos, por outro lado, pode ser aproveitado para
que se demonstre aos estudantes de que maneira a argumentacao esta instaurada
desde a lingua. Isso significa que, por meio desse conceito, € possivel desenvolver,
nos alunos, uma sensibilidade que lhes permitira perceber a maneira pela qual as
indicagdes semanticas dadas pela préopria lingua possibilitam a formagao de
determinados sentidos. Assim, os alunos estardo aptos para, cada vez mais, usar a

lingua como ferramenta indispensavel as aulas de Portugués. Desse modo, sera
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instaurada a mudanga que se propde nesta dissertacdo, porque os professores
deixardo de lecionar preocupados com a forma linguistica exclusivamente, passando
a usar aspectos linguisticos como instrumentos para se formar e para se encontrar
um sentido presente em um determinado discurso. Esses elementos da lingua séo,
portanto, indispensaveis para que se possa ler e escrever adequadamente, porque a
leitura nada mais é sendo o resgate de sentidos, enquanto a escrita € marcada pelo
interesse de alguém em produzir sentidos.

Propde-se, aqui, trabalhar com um capitulo da obra Emilia no pais da
gramatica (LOBATO, [1988]), porque continua sendo um discurso atual, embora
tenha sido escrito ha alguns anos, que desperta o interesse e a curiosidade de
alunos do Ensino Basico. Além disso, ele apresenta um olhar critico sobre a forma
como se tem ensinado gramatica no Brasil. Ao analisa-lo em sala de aula, pode-se
desenvolver nos estudantes certo posicionamento sobre as formas de lecionar e de
aprender a lingua portuguesa. Além disso, a linguagem e o vocabulario presentes
nesse discurso sao familiares aos estudantes de sexto ano e o capitulo em questao
aborda temas comuns a faixa etaria dos estudantes-alvo dos exercicios, 0 que
contribui para a motivagao dos alunos em analisa-lo. A seguir, é transcrito o discurso
ora apresentado, para que os leitores desta dissertagdo possam conhecé-lo ou
relé-lo. Em seguida, sao apresentadas algumas atividades que podem ser

desenvolvidas a partir desse discurso.

UMA IDEIA DA SENHORA EMILIA - Monteiro Lobato

Dona Benta, com aquela paciéncia de santa, estava ensinando gramatica a
Pedrinho. No comego Pedrinho reclamou.

— Poxa, vovo. Basta que eu tenha de lidar com essa chateagao la na escola. As
férias que venho passar aqui s&o so6 para brincar. Nao, nao e nao...

— Mas, meu filho, se vocé apenas recordar com sua avo o que anda aprendendo
na escola, isso valera muito para vocé mesmo, quando as aulas se reabrirem. Um
bocadinho s6, vamos! Meia hora por dia. Sobram ainda vinte e trés horas e meia para as
suas brincadeiras.

Pedrinho fez bico, mas afinal cedeu; e todos os dias vinha sentar-se diante de
Dona Benta, de pernas cruzadas como um oriental, para ouvir explicagdes de gramatica.
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— Ah, assim, sim! — Dizia ele. — Se meu professor ensinasse como a senhora, a
tal gramatica até virava brincadeira. Mas o homem obriga a gente a decorar uma por¢éo
de definicbes que ninguém entende. Ditongos, fonemas, gerundios...

Emilia habituou-se a vir assistir as licbes, e ali ficava a piscar, distraida, como
quem anda com uma grande ideia na cabeca. E que realmente andava com uma grande
ideia na cabecga.

— Pedrinho — disse ela um dia depois de terminada a ligdo —, por que, em vez de
estarmos aqui a ouvir falar de gramatica, ndo vamos passear no Pais da Gramatica?

O menino ficou tonto com a proposta.

— Que maluquice, Emilia! Esse pais nao existe, nem nunca existiu. Gramatica é
um livro.

— Existe, sim. O Quindim, que é um sabidao, contou-me que existe. Podemos ir
todos, montados nele. Topa?

Perguntar a Pedrinho se queria participar de uma nova aventura era 0 mesmo que
perguntar a macaco se quer banana. Pedrinho aprovou a ideia com palmas e pinotes de
alegria, e saiu correndo para convidar Narizinho e o Visconde de Sabugosa.

Os meninos fizeram todas as combinacdes necessarias, € no dia marcado partiram
muito cedo, a cavalo no rinoceronte, o qual trotava um trote mais duro que a sua casca.

— Esse pais comeca justamente ali onde o ar comecga a zumbir.

Nisto dobraram uma curva do caminho e avistaram ao longe o casario de uma
cidade. Na mesma direcdo, mais para além, viam-se outras cidades do mesmo tipo.

O rinoceronte olhou, olhou e disse:

— Sao as cidades do Pais da Gramatica. A que esta mais perto chama-se
Portugélia, e € onde moram as palavras da lingua portuguesa. Aquela bem |a adiante é
Anglépolis, a cidade das palavras inglesas.

— E aquela, bem, bem, bem la no fundo, toda escangalhada, com jeito de
cemitério?

— Sao os escombros duma cidade que ja foi muito importante: a cidade das
palavras latinas. Mas o mundo foi mudando e as palavras latinas emigraram dessa cidade
velha para outras cidades novas que foram surgindo. Hoje, a cidade das palavras latinas
esta completamente morta. Nao passa dum montao de velharias. Perto dela ficam as
ruinas de outra cidade célebre do tempo antigo: a cidade das velhas palavras gregas.
Também ndo passa agora dum montao de cacos veneraveis.

E assim conversando, o bandinho chegou aos suburbios da cidade habitada pelas
palavras portuguesas e brasileiras.

(LOBATO, [1988], p. 9-15)

Como se disse, é importante propor aos alunos alguns exercicios de compreensao
global do texto-discurso para, em seguida, restringir as licdes a determinados aspectos da
lingua que sao responsaveis pela formagao dos sentidos nele identificados. A seguir, sdo
apresentados alguns exemplos de analise geral do capitulo de livro. Eles também sao

inspirados na Teoria da Argumentacgao na Lingua.
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1. Dona Benta quer ensinar gramatica a Pedrinho durante as férias. Pensando
nisso, ela apresenta duas justificativas para convencer Pedrinho a aprender
gramatica. Quais sao elas?

() Se Pedrinho aprender gramatica durante as férias, isso vai valer a pena quando as
aulas recomegarem.

() Se Pedrinho aprender gramatica durante as férias, 0 menino vai poder ensinar seu
professor quando as aulas recomecarem.

() Se Pedrinho estudar gramatica durante meia-hora por dia, ainda vao restar a ele
outras vinte e trés horas e meia para brincar.

() Se Dona Benta ensinar gramatica a Pedrinho, em breve ela podera substituir o
professor do menino.

2. Por que Pedrinho, em um primeiro momento, se recusa a aprender gramatica
com Dona Benta?

a) Porque o seu professor de gramatica ensinou-lhe a detestar essa matéria.

b) Porque o menino estava em férias e queria usar seu tempo para brincar.

c) Porque Pedrinho gostava mais de matematica do que estudar gramatica.

d) Porque Dona Benta sabia menos gramatica que o professor de Pedrinho.

3. O narrador do texto diz que Emilia ficava distraida, tendo ideias, durante as
explicagoes de Dona Benta. Transcreva um trecho do texto que nos permite
saber qual era a ideia de Emilia.

4. A viagem ao Pais da Gramatica era considerada por Pedrinho uma grande

aventura. Que trecho do narrador do texto nos permite chegar a essa
conclusao?
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5. Uma das alternativas abaixo nao reforgca a ideia de que a viagem ao Pais da
Gramatica era uma aventura. Encontre e marque a alternativa que fortalece
essa ideia.

() Todos viajaram no lombo de um rinoceronte, que trotava mais duro que sua casca.
() O grupo de viajantes péde conhecer algumas cidades desconhecidas e estranhas.
() Todos viajaram escondidos de Dona Benta e corriam o risco de ser castigados.
() O grupo de viajantes p6de conhecer os suburbios de algumas cidades visitadas.

6. Por que a cidade das palavras latinas tinha cara de cemitério? Marque todas
as alternativas possiveis.

() Pois eram velhas.

() Pois eram inabitadas.

() Pois as cidades estavam mortas.

() Pois ali moravam imigrantes.

7. Que parte do texto introduz a ideia de que a cidade das palavras gregas era
um monte de cacos veneraveis?

Os exercicios de compreensao geral, de 1 até 7, inspiram-se na Teoria da
Argumentagdo na Lingua na medida em que estimulam os estudantes a procurar vestigios
linguisticos presentes no texto para comprovarem os sentidos identificados. O exercicio 1,
por exemplo explora o conceito de enunciador. Dona Benta acredita que aprender gramatica
durante as férias é vantajoso para Pedrinho, por isso apresenta dois enunciadores, 0s quais
assume: E1 ‘Se Pedrinho aprender gramatica durante as férias, isso vai valer a pena
quando as aulas recomecarem’ e E2 ‘Se Pedrinho estudar gramatica durante meia-hora por
dia, ainda vao restar a ele outras vinte e trés horas e meia para brincar’. O enunciador E2,
alias, aparece como uma forma de rechagar o enunciador E3 ‘as férias devem ser
aproveitadas com brincadeiras’, assumido por Pedrinho e alvo do exercicio nimero 2. A
medida que os alunos identificam esse tipo de “argumentacao”, tornam-se bons leitores,
porque sdo capazes de perceber de que modo pontos de vista sdo estabelecidos em um

discurso.
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O exercicio 3 propde que os alunos investiguem o discurso atras de uma informagao
capaz de completar o sentido do segmento S1 “Emilia habituou-se a vir assistir as licdes, e
ali ficava a piscar, distraida, como quem anda com uma grande ideia na cabecga”. Segundo a
teoria ducrotiana, um enunciado s6 tem o seu sentido completo a partir da relacdo entre dois
segmentos desse mesmo enunciado. Desse modo, o sentido de S1 s6 se estabelece na
medida em que é apresentado um outro segmento S2 “— Pedrinho — disse ela um dia
depois de terminada a licao —, por que, em vez de estarmos aqui a ouvir falar de gramatica,
nao vamos passear no Pais da Gramatica? ”, pois € a partir da relagdo entre esses dois
segmentos que se pode compreender o sentido de todo o enunciado: Emilia estava distraida
porque idealizava uma viagem ao Pais da Gramatica. Assim sendo, quando o exercicio 3
instiga os alunos a procurarem o segmento que completa o sentido de S1, além de
apresentar uma transposicao didatica da Teoria da Argumentag¢do na Lingua, esta propondo
um trabalho com um dos descritores de desempenho apresentados pelo Plano de
Desenvolvimento da Educacao, o de localizar informagdes explicitas em um texto.

Os exercicios 4, 5, 6 e 7 estimulam a compreensdo dos mesmos conceitos
ducrotianos e contribuem para o aperfeicoamento de habilidades aferidas em exames
nacionais, como a prova Brasil, porque ajudam os alunos a desenvolver técnicas para
“‘localizar informacdes explicitas em um texto” e “inferir o sentido de uma palavra ou
expressao’.

No exercicio 8, investe-se na compreensao sobre como a relagéo entre as palavras é
indispensavel para a construcdo do sentido. Nele, é apresentado um excerto do discurso
lido e, em seguida, da-se destaque a dois segmentos presentes no discurso em questdo. A
seguir, os alunos/falantes sao solicitados a relacionar os segmentos a diferentes

continuagoes, recorrendo, para tanto, aquela leitura que fizeram.
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8. Leia este trecho do livro “Emilia no pais da Gramatica”:

“‘Dona Benta, com aquela paciéncia de santa, estava ensinando gramatica a
Pedrinho. No comeco Pedrinho reclamou.

— Poxa, vovo. Basta que eu tenha de lidar com essa chateacao la na escola. As
férias que venho passar aqui sdo s6 para brincar. Nao, ndo e nao...

— Mas, meu filho, se vocé apenas recordar com sua avé o que anda aprendendo
na escola, isso valera muito para vocé mesmo, quando as aulas se reabrirem. Um
bocadinho s6, vamos! Meia hora por dia. Sobram ainda vinte e trés horas e meia para as
suas brincadeiras.

Pedrinho fez bico, mas afinal cedeu; e todos os dias vinha sentar-se diante de Dona
Benta, de pernas cruzadas como um oriental, para ouvir explica¢cdes de gramatica.

— Ah, assim, sim! — Dizia ele. — Se meu professor ensinasse como a senhora, a
tal gramatica até virava brincadeira. Mas o0 homem obriga a gente a decorar uma porgao
de definigcbes que ninguém entende. Ditongos, fonemas, gerundios...”

Ha nesse trecho dois sentidos para "aprender gramatica™:

a) Aprender gramatica é uma brincadeira...
b) Aprender gramatica € uma chateagao...

Esses sentidos podem se relacionar com as continuagdes a seguir. Pensando
nisso, preencha as caixas a seguir com a ou b, de acordo com os sentidos
construidos.

() se o professor obrigar os alunos a decorar uma porgao de definicdes que ninguém
entende.

() se o professor ensinar gramatica como Dona Benta.

() se o professor nao obrigar os alunos a decorar uma porgao de definigcbes que
ninguém entende.

() se o professor néo ensinar gramatica como Dona Benta.

() portanto pode ser estudada nas férias.

() portanto ndo pode ser estudada nas férias.

Percebe-se, no exercicio 8, um investimento na compreensao sobre o conceito de
relacdo, porque a licdo faz os alunos refletirem sobre os jogos argumentativos responsaveis
pelo estabelecimento de um sentido.

O exercicio 9, apresentado a seguir, pretende fazer com que os alunos/falantes
passem a ser imersos em um contexto mais restrito de analise semantico-discursiva. Agora,

quer-se que os alunos percebam de que modo diferentes pontos de vista podem estar



74

presentes em um discurso. Trabalha-se, portanto, no exercicio em questdo, com a nogao de
polifonia.

9. Leia este trecho do texto “Emilia no pais da Gramatica”:

“— Pedrinho — disse ela um dia depois de terminada a ligdo —, por que, em vez de
estarmos aqui a ouvir falar de gramatica, ndo vamos passear no Pais da Gramatica?

O menino ficou tonto com a proposta.

— Que maluquice, Emilia! Esse pais ndo existe, nem nunca existiu. Gramatica € um
livro.

— Existe, sim. O Quindim, que é um sabidao, contou-me que existe. Podemos ir
todos, montados nele. Topa?”

Ha neste texto dois pontos de vista divergentes:

Ponto de vista 1 -
Gramatica € um livro, portanto ndo existe Pais da Gramatica.
Se néo existe pais da gramatica, entao ir a esse lugar é maluquice.

Ponto de vista 2 -
O Quindim é um sabidao.
Se o Quindim contou que existe pais da gramatica, entao esse lugar existe.

Pensando nisso, faga o que se pede:

a. Relacione as colunas de acordo com a personagem que da voz a cada um dos pontos
de vista.

Emilia(a) () Pontode vista 1
Pedrinho (b)) () Pontodevista?2
b. Volte ao trecho e sublinhe-o de acordo com a legenda:

Um tracgo: todas as palavras que expressam o ponto de vista 1.
Dois tragos: todas as palavras que expressam o ponto de vista 2.

No exercicio 10, trabalha-se mais especificamente com a importdncia que
determinadas palavras, como os articuladores discursivos, tém para a apresentagdo de
diferentes pontos de vista em um discurso. Por isso, propde-se, em um primeiro momento,
que os alunos/falantes leiam dois enunciados do discurso Uma ideia da Senhora Emilia.

Esses enunciados apresentam reticéncias no segmento em que deveriam aparecer
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articuladores e o objetivo € que os estudantes, percebendo as relacbes que podem ser
estabelecidas entre os dois segmentos que tém a sua frente, determinem quais

articuladores poderiam ocupar o lugar dos parénteses.

10. Observe como algumas palavras, como as conjun¢ées, sdo importantes para
que se possa apresentar um ponto de vista em um enunciado.

I.  Eun&o quero aprender gramatica durante as férias ... essa época do ano serve
para brincar.

II.  As férias sao para brincar ... € possivel usar meia hora por dia de férias para o
estudo.

a. Preencha os parénteses a seguir com | ou I, de acordo com a palavra que poderia ser
utilizadas para completar o sentido dos enunciados | e .

() PORQUE

() MESMO ASSIM
( )POIS

( )MAS

() UMA VEZ QUE
() NO ENTANTO

b. Dona Benta esta opondo-se ao ponto de vista apresentado por Pedrinho? Por qué?

c. Ajude Dona Benta a convencer Pedrinho a estudar gramatica durante as férias.
Escreva dois enunciados, usando as conjuncdes adequadas.

d. Imagine como Pedrinho poderia se opor as ideias que vocé deu para Dona Benta.
Escreva duas possiveis respostas de Pedrinho, usando as conjun¢des adequadas.

As alineas b, ¢ e d do exercicio 10 propéem aos estudantes um trabalho com os

enunciadores discursivos. Quer-se que eles, aproveitando os conhecimentos que estéo
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desenvolvendo acerca de Polifonia, coloquem em cena diferentes enunciados, sem deixar
de fazer uso dos articuladores discursivos.

No exercicio 11, coloca-se em evidéncia o enunciador “Aprender gramatica é uma
brincadeira, por isso essa matéria pode ser estudada durante as férias” e pede-se para que
os alunos/falantes completem diferentes enunciados, baseando-se nas relacbes que

perceberam no enunciador em destaque.

11. Observe este ponto de vista:

Aprender gramatica é uma brincadeira, POR ISSO essa matéria pode ser
estudada durante as férias.

Agora, faga o que se pede, recorrendo ao texto lido. Lembre-se de usar conjungoes!

a. Complete o enunciado, opondo-se ao ponto de vista apresentado:
Gramatica nao pode ser estudada nas férias ...

b. Complete o enunciado, concordando com o ponto de vista apresentado
Gramatica pode ser estudada nas férias ...

c. Complete o enunciado, aceitando que gramatica € uma brincadeira, mas defendendo a
ideia de que ela nao pode ser estudada nas férias.

Gramatica € uma brincadeira, mas nao pode ser estudada nas férias....

As alineas a, b e ¢ do exercicio 11, oferecem aos estudantes diferentes experiéncias
em relagdo a um enunciador. A alinea a solicita aos alunos que se oponham a ideia de que
a gramatica ndo pode ser estudada nas férias. A alinea b, pede que se concorde com o
ponto de vista que diz: “gramatica pode ser estudada nas férias”. Por fim, a alinea ¢, induz

os discentes a concordar com o enunciador “gramatica € uma brincadeira”, mas negar “pode
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ser estudada nas férias”. Para tanto, os alunos devem saber selecionar tanto o
conector/articulador discursivo adequado, quanto as palavras que vao fazer parte do
enunciador que vao construir. Por isso, o exercicio 11 oferece subsidios para o
desenvolvimento de habilidades discursivas, principalmente para aquelas relacionadas a
instauracdo de enunciadores em um discurso.

Depois de os alunos terem analisado o discurso Uma ideia da Senhora Emilia e
exercitado, com um apelo semantico, alguns conhecimentos explicitos de lingua, pode-se
solicitar a eles que enunciem um discurso (produzam um texto) no qual demonstrem todos
os conhecimentos trabalhados ao longo da unidade didatica. No quadro a seguir,
apresenta-se uma proposta de producdo textual que vem cumprir esse papel de

“encerramento”.

PROPOSTA DE PRODUCAO DE TEXTO:

Imagine que Emilia e seus amigos voltaram do Pais da Gramatica para o Sitio do Picapau
Amarelo. No entanto, nem todos concordaram com esse retorno, porque alguns achavam
que precisavam conhecer mais lugares e curtir mais as férias. Outros, no entanto,
defendiam o regresso ao Sitio do Picapau Amarelo para aprender gramatica e aproveitar
mais as férias.

Produza um texto a ser apresentado oralmente para a classe. Nele, vocé deve contar uma
nova aventura da turma do Sitio do Picapau Amarelo, dizendo quem achava necessario
permanecer no Pais da Gramatica e as justificativas que esse alguém apresentou. Diga
também quem queria voltar ao Sitio e quais eram o0s pontos de vista dessa pessoa.
Lembre-se de usar as palavras adequadas para demonstrar todos os pontos de vista da

historia.

Como se pode perceber, a proposta de producao textual inspira-se na experiéncia de
leitura e compreensao que os estudantes tiveram logo no inicio da unidade. Procura-se falar
sobre 0s mesmos personagens que vao viver uma nova aventura. Propde-se que 0s
estudantes coloquem em cena, no seu enunciado, diferentes enunciadores, com pontos de
vista contrarios, a fim de mostrarem como poderdo aproveitar as habilidades que
desenvolveram a propdsito da unidade didatica.

Tomando, em conjunto, todos os exercicios didaticos que neste texto foram

apresentados, pode-se dizer que eles deram conta de todas as habilidades discursivas
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necessarias para o uso mais solene da linguagem. Isso porque partiram da compreensao de
um discurso, passando pela explicitagdo de conhecimentos linguisticos até chegar a
construcao de sentidos em um novo discurso. Nesse sentido, pode-se dizer que € possivel
explorar a gramatica sob uma perspectiva semantico-discursiva-enunciativa. Pode-se, alias,
propor que se trabalhe com a gramatica sem se desvencilhar da seméantica.

Espera-se que os leitores da presente dissertacdo possam aproveita-la, em
seus planejamentos, como uma referéncia para o trabalho em sala de aula. Por isso,
se quis desenvolver alguns principios de nivel tedrico a medida que se mostrava os
tipos de ligbes que podem ser produzidas sobre tépicos tidos como gramaticais, a
partir de uma perspectiva semantica.

Em resumo, pode-se dizer que as aulas de Portugués que tomarem o sentido
como principio, instrumento e fim serdo fundamentais para que se desenvolva nos
alunos competéncias discursivas. E esse, afinal, o principal interesse dos
profissionais que se dedicam a ensinar lingua materna, visto que se dedicam a
formar pessoas que, sendo capazes de ler e de escrever, possam exercer sua

cidadania. Dito isso, 0 que resta é tecer algumas consideragdes finais.



79

CONSIDERAGOES FINAIS

A fim de contribuir para as propostas de ensino de lingua materna, mais
especificamente para uso de conectores discursivos, em portugués. Quis-se
verificar, primeiramente, o lugar que a Gramatica Tradicional vem ocupando em
contextos de ensino formal, bem como as consequéncias negativas que o
predominio dessa disciplina acarreta as aulas de lingua materna. Almejou-se, entéo,
a partir desse “diagnéstico”, propor uma transformacgao, fundamentada na Teoria da
Argumentacdo na Lingua, daquelas praticas pedagdgicas.

Para tanto, nas consideracgdes iniciais desta dissertagcao, foram expostos as
principais motivagdes desta pesquisa. Nelas, esclareceu-se que ha atualmente um
baixo rendimento dos estudantes brasileiros em exames nacionais e internacionais
no que se refere as habilidades discursivas dos discentes, sobretudo no que diz
respeito a proficiéncia que tém de leitura e de escrita. Em razao disso, verificou-se a
importancia de repensar as praticas pedagdgicas atualmente adotadas pelos
professores de Portugués. Assim, partindo da hipotese de que a Gramatica
Tradicional ocupa uma espécie de monopdlio didatico, sugeriu-se uma revisdo de
cunho bibliografico a respeito das pesquisas que se debrugaram sobre a tematica
Gramatica Tradicional versus Ensino de lingua materna.

No capitulo 1 deste texto, foram apresentados os embasamentos tedricos que
deram sustentacdo a pesquisa cuja realizagao deu origem a dissertacdo. Na referida
secao, explicou-se que existe, de fato, um predominio da Gramatica Tradicional nas
aulas de Portugués. Provas disso puderam ser encontradas nas publicacbes de
importantes linguistas que sao especialistas no assunto. Desse modo, houve espago
para que, nessa parte do texto, fossem tecidas algumas consideracdes a respeito
das bibliografias consultadas.

Ainda no capitulo 1, a medida que se tornou indubitavel a prevaléncia da
Gramatica Tradicional no ensino de lingua materna, manifestou-se a pouca

importancia atribuida a Semantica’ no ambito da tradigdo gramatical. Desse modo,

'° Tal como ¢ descrita na Teoria da Argumentagdo na Lingua.



80

propds-se um olhar para a Teoria da Argumentacdo na Lingua, que se dispdem a
descrever e a explicar a lingua, levando em consideragdo o seu carater
argumentativo, isto €, o seu aspecto semantico. Consequentemente, foi necessario
tragcar um percurso tedrico a fim de familiarizar o leitor a alguns conceitos
ducrotianos. Tais principios, a proposito, demonstraram potencial para a causa do
ensino, porque tomam a lingua como principio e como instrumento para a
constituicdo de enunciados dotados de sentido.

Uma vez abordados alguns fundamentos epistemoldgicos da investigacao,
ainda no capitulo 1, foram feitas algumas consideragdes a respeito da transposigao
didatica. Em primeiro lugar, elas foram realizadas porque um dos objetivos da
pesquisa era propor uma transformacéo da Teoria da Argumentagéo na Lingua para
o ensino de lingua materna. Aléem disso, como consequéncia dessa primeira
necessidade, tornou-se indispensavel compreender a Teoria das Transposi¢des
Didaticas para que, sob a sua égide, fosse possivel aproveitar os ensinamentos de
Ducrot para a formacgao de exercicios didaticos.

As metodologias adotadas na pesquisa foram descritas no segundo capitulo
do texto dissertativo. ExpOs-se, nessa sec¢ao do texto, que a pesquisa era dotada de
uma metodologia adequada, cujas técnicas abrangiam revisdo bibliografica e
redacdo. Além disso, fez-se perceber que a dissertagdo trataria de outra
metodologia, a qual se deve empregar para que se possa transformar
conhecimentos eruditos em conhecimentos a serem ensinados.

No capitulo 3, a propésito da divulgagdo dos procedimentos incutidos na
transposicao didatica da Teoria da Argumentacao na Lingua, foi dito de que modo
um conhecimento académico pode transformar-se em conhecimento escolar. Foram
aproveitados os conceitos de valor linguistico, enunciador, bloco semantico,
interdependéncia semantica, etc. para a elaboragcdo de exercicios didaticos nos
quais se oportuniza um contato explicito entre os alunos/falantes o fenébmeno
linguistico em questao.

Em vista dos exercicios apresentados e das reflexdes por eles suscitadas,

pOde-se dizer que a Teoria da Argumentagao na Lingua apresenta potencial para a
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causa do ensino, sobretudo no que diz respeito ao desenvolvimento de habilidades
discursivas nos estudantes. Por isso, a medida que a teoria em questdo for
aproveitada pelos professores em seus planejamentos, cada vez mais havera
espaco, nas aulas de portugués, para que os alunos estejam em contato com os
sentidos presentes em um determinado discurso. E, alids, o sentido o principal fator
discursivo, porque, quando duas pessoas se comunicam, fazem-no para que
sentidos sejam compartilhados.

Por ultimo, importa referir a urgéncia de discussbes como a desenvolvida
neste texto dissertativo, as quais procuram atribuir a Semantica uma posi¢cao de
destaque em contextos de ensino. Como se péde perceber, o lugar periférico que
essa disciplina tem assumido na educacdo, além de tornar precario o ensino de
lingua materna, contribui para que formas linguisticas sejam observadas
isoladamente. Isso conduz a instrugao formal a uma diregdo oposta a natureza da
lingua que, sendo argumentativa, sempre se manifesta por meio da articulacao entre
diferentes elementos que a constituem. Que surjam, pois, cada vez mais,
pesquisadores interessados nesta proposta e que se encontre, neste texto, certa

fonte de entusiasmo.
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