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Resumo

Este trabalho analisa uma série de atividades realizadas com turmas do Ensino Médio na
ocasido da visita de seu professor ao Centro Europeu de Pesquisas Nucleares (CERN).
Durante a visita, o professor, autor deste trabalho, interagiu com seus alunos através da rede
social facebook, postando imagens dos laboratorios, descrevendo as atividades realizadas e
fazendo perguntas aos alunos. Através da rede social os alunos apresentavam suas duvidas e
aprendizagens. Nas analises identificou-se algumas concepcbes dos alunos quanto a natureza
da Ciéncia, aspectos relativos a necessidade da atualizacdo dos curriculos de Fisica visando
uma perspectiva moderna da Ciéncia e as potencialidades da rede social como ambiente néo
formal de aprendizagem cooperativa.

Palavras chave: Ensino de Fisica, Fisica moderna e contemporanea, CERN,
Redes sociais, aprendizagem cooperativa

Abstract

This article analyzes some activities done by high school physics students when our teacher,
the author of this article, make a visit to the European Organization for Nuclear Research
(CERN). During the event the teacher interacted with his students on Facebook — social
network. He posted pictures of laboratories, described the activities he addressed to and also
asked some questions. By using the social network students presented their questions and
learning process. The results show some conceptions of the students regarding the nature of
Science. It was also identified how important is to update the physics curricula learning
programme by aiming a modern perspective of Science and have potentialities of social
networks as a non-formal media on which there is a cooperative learning process.

Keywords: Physics teaching, Modern and Contemporary Physics, CERN, social
networks, cooperative learning process.
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Introducéo

O CERN, localizado em Genebra, é o principal laboratério de fisica de particulas do mundo.
Desenvolve mais de 200 projetos de pesquisa, cujos principais focos séo sobre o big bang,
matéria e anti-matéria e fisica de particulas. No CERN encontra-se um acelerador de
particulas de 27 km de perimetro, o grande colisor de hadrons (LHC), no qual particulas
atingem velocidades 99,9999% da velocidade da luz. Além disso, o0 CERN investe em
programas de formacdo continuada de professores. A Sociedade Brasileira de Fisica (SBF),
em parceria com o Laboratorio de Instrumentacdo e Fisica de Particulas (Portugal) (LIP) e
com financiamento da CAPES tem enviado, desde 2008, professores de Fisica do Ensino
Médio para um curso de capacitacdo no CERN, intitulado Escola de Fisica do CERN.

A escola de Fisica do CERN é estruturada da seguinte maneira. Pela parte da manha, ocorrem
aulas sobre fisica de particulas e palestras relacionadas ao CERN. Pela parte da tarde, os
professores visitam as instalagbes do complexo. Neste momento, também sdo sugeridas
atividades praticas para serem desenvolvidas em sala de aula.

Como compromisso pela oportunidade de participar, o professor desenvolve um plano de
atividades a serem realizadas com os seus alunos e/ou de divulgacdo cientifica. O autor, que
participou do curso em 2012, utilizou, dentre outras ferramentas, a rede social facebook, como
meio de interagdo com seus alunos e como forma de divulgacdo das atividades realizadas no
CERN. Neste trabalho sdo analisadas as implica¢fes do uso da rede social para aproximar 0s
estudantes da vivéncia experimentada pelo professor, instigar os alunos sobre temas
cientificos atuais e para construir visdes nao deformadas sobre a natureza da Ciéncia.

Referencial Teérico

Os alunos dos dias de hoje sdo nativos em uma linguagem tecnoldgica, ou seja, pertencem a
uma geracdo em que o computador e a internet sdo uma realidade. Enquanto isso, a maioria
dos seus professores vai incorporando estas tecnologias ao longo de suas vidas (FRAGA et al,
2011). Este descompasso pode ser um fator conflitante na forma do professor ensinar e do
aluno aprender e talvez justifique o fato do ensino da Fisica majoritariamente ocorrer ainda
pela transmissdo de informacfes via aulas expositivas e resolucdo de exercicios puramente
algébricos (OLIVEIRA, 2009). Nesta abordagem ndo € dada voz aos alunos e tampouco
procura-se entender as concepcdes deles, considerando-os uma tabula rasa (GOMES, 2009).
Para mudar esta realidade, o profissional deve buscar um estreitamento entre a forma de
ensinar, 0 qué ensinar e os interesses dos alunos.

Em relacdo a atualizacdo dos curriculos, ndo é defendido que a mecénica newtoniana ou
outros topicos de um curriculo de fisica classico ndo deva ser estudado, mas que também
deva-se abrir espaco para discussdes mais contemporaneas da Fisica. O fato dos estudantes
viverem em uma época de facil acesso a informacédo, seja pelo uso da internet, de aplicativos
ou por assistirem documentarios televisivos instigantes sobre questdes em aberto na ciéncia,
faz com que esta informacdo chegue ao estudante e passe a fazer parte da sua realidade.
Assim, é papel do professor ancorar-se a este interesse do aluno, utilizando-o como aliado a
pratica pedagdgica reflexiva e contextualizada, abordando em sala de aula e/ou em ambientes
nao formais questdes que estdo proximas da realidade do adolescente. Este tipo de estratégia
pedagdgica pode acabar por revelar ao estudante que a fisica ndo é uma ciéncia segmentada,
atemporal e imutdvel, caracteristicas de uma visdo epistemoldgica empirico- indutivista, mas
sim um processo de construgdo social, influenciando e sendo influenciada por aspectos
tecnoldgicos, culturais, econdémicos, etc. e permitindo que ele construa uma idéia de ciéncia

Ensino e aprendizagem de conceitos cientificos 2



Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — IX ENPEC
Aguas de Linddia, SP — 10 a 14 de Novembro de 2013

mais fidedigna (OLIVEIRA,2009).

Nas ultimas décadas uma discussdo latente tem sido a reestruturacdo do curriculo da Fisica no
nivel basico, principalmente no que diz respeito & insercdo e abordagem de topicos de fisica
moderna e contemporanea no Ensino Médio. Os parametros curriculares nacionais do Ensino
Médio (PCN) (BRASIL, 2002) preconizam que a fisica seja abordada de forma que o aluno
desenvolva competéncias e habilidades que o capacite a compreender os fendmenos naturais e
tecnologicos tanto presentes no seu dia-a-dia, quanto na compreensdo do universo. Um
curriculo que contemple a fisica desenvolvida a partir do século XX pode auxiliar na
construcdo destas competéncias e habilidades. Além de estar pautada pelos PCN, esta
reestruturacao justifica-se por outros fatores tais como, permitir que o aluno compreenda a
ligacdo entre a Fisica e seu cotidiano tecnolégico (OSTERMANN, 1999) e pela necessidade
de formar um individuo critico, consciente que atue no mundo contemporaneo
(TERRAZZAN, 1994).

Em consonancia com esta perspectiva sugere-se que o professor utilize também espacos nao
formais de aprendizagem, rompendo as barreiras fisicas da sala de aula e empregue de
ferramentas tecnolégicas para a abordagem de topicos de Fisica moderna e contemporanea.
Um exemplo de ambiente ndo formal de aprendizagem que pode ser utilizado com os alunos
sdo as redes sociais. O uso de redes sociais em Varias &reas do conhecimento tem se mostrado
recorrente. No caso da educacdo, Vé-se, nos Ultimos anos, um crescimento significativo neste
tipo de estratégia, principalmente no que diz respeito a aprendizagem cooperativa
(MACHADO, 2005). Uma das vantagens da rede social é que o aluno a acessa, por razbes
que ndo sdo obrigatoriamente académicas, mas, uma vez conectado a rede, pode ser levado a
conteudos cientificos, interagindo-o com eles e assim, aprendendo.

Contextualizacao da Atividade e Metodologia

Por conta da oportunidade da visita cientifica ao CERN, o professor organizou uma série de
atividades a serem realizadas a distancia. Antes da viagem a Genebra, a estrutura, as linhas de
pesquisa e os projetos desenvolvidos no CERN foram apresentados aos alunos na forma de
uma palestra. Neste momento, também se discutiu, de maneira ndo muito profunda, tépicos de
fisica de particulas.

Nesta fala inicial foram apresentadas as sugestfes de atividades a serem realizadas e as
formas de interacdo entre os estudantes e professor enquanto este estivesse no CERN. Para
isso, utilizou-se um blog que teve o carater de diario de bordo, no qual o professor descrevia,
diariamente, as atividades ocorridas e apresentava curiosidades do laboratério.

Todavia, a maioria das atividades ficaram centradas no facebook. Para tanto uma fanpage foi
criada (www.facebook.com/proflucianodenardinnocern) e divulgada aos alunos. Uma fanpage
corresponde a uma pagina na internet vinculada ao facebook. Ela permite que o seu
administrador inclua conteudos diversos, dentre eles: videos, fotos, textos e perguntas.
Qualguer usuario da rede social que opte por seguir uma fanpage (o que, no facebook,
denomina-se curtir a fanpage), tem acesso a estes contetdos e recebe atualizagdes periddicas.
Antes da viagem o professor abasteceu a fanpage com informacdes sobre 0 CERN e 0 bdson
de Higgs®, utilizando para tanto links de reportagens, videos disponiveis na internet, pequenos
textos explicativos e alguns detalhes sobre a experiéncia a ser vivida.

Durante a escola de fisica do CERN, os alunos assistiram o documentario O grande colisor de

1 0 boson de Higgs é uma particula prevista teoricamente pelo modelo padréo e que foi detectada apenas em 2012, no CERN. Os veiculos
de comunicagdo divulgaram esta informacéo exaust ivamente no ano passado.
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hadrons (BBC, 2008) cujo tema central era 0 maior acelerador de particulas do CERN, o
LHC. O principal intuito desta atividade foi instigar os alunos, provocando debates entre eles,
o0s quais foram mediados por uma professora substituta previamente orientada das atividades a
serem realizadas. Os alunos foram motivados a postarem na fanpage perguntas e curiosidades
sobre as discussdes em sala de aula, ou até mesmo fora dela, como em casa, com a familia,
por exemplo.

Quanto ao debate realizado em sala de aula, motivado pelo documentario e mediado pela
professora substituta, os alunos organizavam perguntas que deveriam ser postadas na rede
social. Estas perguntas eram respondidas pelo professor e em muitos casos, retomadas nos
encontros presenciais com a professora substituta. Além disso, individualmente, os estudantes
e publico em geral, podiam postar suas indagacfes. Foram feitas aproximadamente 35
perguntas na fanpage. Abaixo destacamos algumas:

“Com que frequéncia o colisor €é ligado? ”; “Se 0 acelerador tivesse 0 comprimento da circunferéncia
da terra ( na linha do equador) algo novo poderia ser descoberto?”; “Quais as particulas que se
originam das colisdes, além do béson de Higgs? ”; “Por que é possivel simular a origem do Universo
colidindo dois prétons, apenas? ”; “Por que a area do Atlas ficaria radioativa? ”’; “Por que levou
tanto tempo para o bdson de Higgs ser encontrado? Por que ndo houve uma desisténcia? ”

As postagens dos estudantes eram respondidas pelo professor e algumas eram discutidas por
varios integrantes da fanpage. Verificou-se que ndo apenas os alunos eram membros da
pagina, mas também pais de alunos, colegas professores e outros usuarios da rede. Desta
forma, a interagdo ndo limitou-se aos alunos e o professor, mas teve a participacdo de
integrantes oriundos de diferentes areas, verificando-se uma miscigenacdo de geracoes,
refletindo em um ambiente virtual de aprendizagem cooperativa mediada pelo professor, mas
que permitia ao aluno também aprender com seu colega. Ademais, além das questbes
levantadas pelos alunos, o professor incluia conteudos diversos na fanpage, como fotos das
instalacbes do CERN; tematica das palestras assistidas e atividades desenvolvidas; perguntas
aos membros da fanpage e curiosidades em geral. Procurou-se, além do carater cientifico,
apresentar o cotidiano do CERN e suas atividades extra-cientificas, como alguns habitos dos
pesquisadores nas ‘suas horas vagas”, detalhes sobre a alimentacdo e costumes diversos. O
objetivo era desconstruir a idéia deturpada de que o cientista € um individuo excéntrico, um
“génio”, idéia esta que muitas vezes acaba distanciando o estudante do interesse pela ciéncia.

No retorno do curso, o professor retomou as questdes debatidas virtualmente e apresentou
detalhes da escola de fisica do CERN narrando a experiéncia vivida. Utilizou a oportunidade
para ouvir perguntas, curiosidades e inquietudes dos estudantes e para discutir topicos de
fisica de particulas. Por fim, um questionario indagando os estudantes sobre as atividades
desenvolvidas foi respondido por eles e sua analise complementa os resultados deste trabalho.

Analise
Avaliacao das Atividades:

Segundo as respostas dos alunos ao questionario, verificou-se que a maioria, apesar de ter
acompanhado noticias sobre o boson de Higgs, ndo tinha conhecimento anterior sobre o
CERN. Sendo assim, classifica-se como essencial a fala inicial apresentando o centro e as
pesquisas desenvolvidas, pois assim os alunos puderam compreender melhor o local no qual
seu professor estaria conhecendo. Além disso, abordar, num primeiro momento e de forma
introdutdria, a fisica de particulas, foi valido para despertar o interesse dos alunos pelo
assunto e motiva-los a pesquisarem e interagirem virtualmente com o professor. O
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documentério também foi importante, pois instigou os alunos a participarem das atividades
propostas. A grande maioria classificou o documentario como interessante/explicativo.

No que diz respeito a0 acompanhamento das atividades via blog e facebook por parte dos
alunos, também se verificou um engajamento significativo. A maioria interou-se regularmente
das atividades propostas, sendo que um ndmero expressivo acompanhou as atividades apenas
via facebook.

Analise dos Resultados:

A andlise conduzida de maneira qualitativa foi feita baseada no registro das interacdes na
fanpage e nas respostas dos questionarios. Estes questionarios foram respondidos apenas
pelos alunos do Ensino Médio da escola que o professor leciona. Os resultados da anélise sdo
apresentados em trés secOes: perguntas feitas pelos alunos, perguntas feitas pelo professor e
postagens de materiais diversos na fanpage

Secdo 1- Perguntas realizadas pelos alunos

Quanto a interacdo dos membros da fanpage verificou-se que perguntas feitas por um aluno
dificilmente eram respondida por outro. Eles aguardavam que o professor apresentasse a
resposta. Isso possivelmente reflete uma visdo conservadora dos estudantes, na qual o
professor é o “detentor” do conhecimento e que eles ndo poderiam “ousar” responder antes
dele.

Identificou-se ainda que algumas perguntas dos alunos apresentaram algumas visGes
deformadas da natureza da ciéncia apontadas por GIL-PEREZ et al (2001). Em uma das
perguntas, a aluna A questiona: “7u sabe nos dizer quem criou o modelo padrdo?”,
demonstrando uma idéia individualista da ciéncia, ou seja, o aluno ndo identifica o
desenvolvimento da ciéncia como um trabalho coletivo e cooperativo, mas sim que uma teoria
pode ser desenvolvida por apenas um cientista. Outras indagacfes como: “Os experimentos
envolvendo o Bdson de Higgs confirmam as teorias, inclusive a de ele ser muito massivo?”
(Aluna B) e “A “descoberta” do boson de Higgs confirma que o modelo padrdo esta
correto?” (aluno C), parecem evidenciar a presenca de uma visdo empirico-indutivista da
ciéncia, uma vez que os estudantes afirmam que uma teoria pode ser ‘provada” e que a
experiéncia seria o fator determinante para que ela esteja “certa”.

Pela temética de atividade sugerida aos alunos, esperava-se que a maioria das questdes
propostas pelos alunos envolvesse temas de fisica contemporanea. De fato isso foi verificado,
todavia as perguntas ndo estavam necessariamente associadas a assuntos como fisica de
particulas ou diretamente relacionadas ao CERN. Questionamentos sobre a origem do
universo, teoria das cordas e outras dimensdes foram freqientes. Isto pode ter ocorrido por
atividades anteriores terem sido desenvolvidas em sala de aula contemplando estes temas e
pelo fato do documentario exibido abordar alguns destes assuntos. Além disso, uma das
perguntas do questionario (Ficaste interessado com os assuntos trabalhados relativos a fisica
de particulas e fisica nuclear?) tiveram respostas tais como: “..achei mais interessante que a
fisica que trabalha com MRU e MRUV ”.(aluno D); “..achei esta parte da fisica muito mais
interessante que os calculos e as leis”. (aluno E); “Nunca fui muito de mateérias de calculo ou
objetivas, mas tenho que admitir que a fisica nuclear realmente chamou a minha atencéo .
(@luno F). “Todas as atividades foram bastante interessantes, pois tratavam de aspectos do
Universo que geraram muita curiosidade” (aluno G). As respostas dos alunos parecem
relevar que eles tém interesse pela fisica contemporanea, porém, muitas vezes o professor ndo
aborda este tema e/ou ndo da voz aos estudantes. As respostas dos alunos D e E mostram que
apenas a abordagem de temas classicos, como cinematica, ndo despertam muito interesse. Em
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contrapartida, mesmo um estudante (aluno F) que ndo tem muita afinidade com disciplinas
exatas foi atraido pela proposta. Isso reforca as idéias de que reformulagbes no curriculo de
fisica sdo necessarias, que os estudantes clamam pela discussdo de temas atuais de Fisica
(como pode ser verificado no comentario do aluno G) e que a perspectiva moderna da
natureza da ciéncia deve ser contemplada em sala de aula, permitindo que o aluno
compreenda o universo tecnoldgico e suas relagdes.

Quanto ao uso da rede social, observou-se que o ambiente virtual pode facilitar a participagéo
de alunos timidos que muitas vezes ndo se manifestam em sala de aula. De fato, uma
significativa parcela das perguntas individuais partiu de estudantes que usualmente néo
realizam questionamentos perante os colegas. Assim, parece que um ambiente ndo formal e
virtual de aprendizagem pode facilitar esta interlocucéo entre o professor e o aluno. Aléem
disso, podem surgir davidas aos estudantes apOs as aulas e estas indagacdes podem ser
realizadas a qualquer momento, sem que o aluno tenha que “esperar a proxima aula” para
sanar sua duvida.

Secdo 2- Perguntas realizadas pelo professor

Quando as perguntas eram realizadas pelo professor, a interacdo dos membros da fanpage era
muito rica. Embora houvesse um estimulo (0 “acerto” a resposta garantia ao respondente um
pequeno presente, como um chaveiro ou uma caneta do CERN) cremos gque ndo seja 0 Unico
motivo da participacdo dos alunos. As perguntas eram formuladas de forma que eles tivessem
que realizar breves pesquisas, ou seja, envolviam atitudes de investigacdo, culminando em
uma construcdo de conhecimento autbnoma mesmo fora do ambiente escolar, pois 0s
motivava a pesquisar e aprender atraves desta busca. Além disso, antes de responder uma
nova questdo, os alunos visualizavam as repostas anteriores dadas pelos colegas.
Possivelmente isso fazia com que eles tivessem idéias de como responder ou por qual
caminho deveriam seguir, desenvolvendo autonomia cognitiva. Foram recorrentes atitudes de
alunos que formulavam suas respostas sintetizando elementos apresentados por outros
colegas. Eles também complementavam as respostas de outros, debatiam entre si, trocavam
informacGes, buscando responder aquilo que era questionado.

Além disso, o professor mediava estas discussdes virtuais, fazendo novas perguntas, tentando
conduzir o aluno a amadurecer suas idéias, expressar de outra forma ou tentar associar o que
ele propds com outros temas da fisica. Desta forma, o professor nunca apresentava a resposta
a questdo feita, mas sim, procurava levar o estudante a encontrar subterfugios para alicercar
melhor suas respostas. Em outros casos, alguns comentéarios eram equivocados frente ao que
era perguntado. Todavia, depois destes comentarios que ndo contemplavam a resposta, outro
aluno respondia a questdo corretamente. Possivelmente os alunos que participavam deste
debate e que estavam equivocados tiveram acesso a resposta correta, ou seja, também
puderam aprender uns com os outros. A figura 1 apresenta algumas das situacdes descritas
acima.

Secao 3- postagem de materiais diversos na fanpage

Além de sessdes de perguntas e respostas, a fanpage também era alimentada com links para as
postagens do blog, com videos sobre 0 CERN e principalmente com fotos do laboratério. Na
rede social dois albuns virtuais de fotografias foram abastecidos constantemente. Um,
intitulado Escola do CERN, apresentava fotos dos laboratorios, salas de controle e
processamentos de dados. Outro, chamado CERN-Lado B, buscava apresentar curiosidades do
centro, como o registro dos refeitérios e habitos dos pesquisadores, como por exemplo, o de
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colecionarem garrafas de espumantes que foram utilizadas nas comemoragdes de etapas das
investigacdes cientificas realizadas com éxito. O objetivo era mostrar que um cientista ndo é
um génio excéntrico, mas sim uma pessoa normal, que pratica esportes, ttm uma rotina de
atividades cotidianas, etc. Uma das perguntas postadas na fanpage abordava o gosto musical
dos pesquisadores do CERN. Esta indagacdo pode ter sido motivada por este tipo de
postagem na rede social e contribui para que o aluno ndo construa uma idéia elitista da ciéncia
na qual o trabalho cientifico € protagonizado por um numero reduzido de individuos
cognitivamente privilegiados (GIL PEREZ, 2001).

As manifestacbes dos membros da fanpage quanto as imagens e videos postados resumiam-se
basicamente a opcdo “curtir®” do facebook. Os comentarios eram escassos. Uma das imagens
que mostrava um cartaz convidando os pesquisadores para encontros religiosos desenvolveu
um debate sobre ciéncia e fé (Figura 2). Interessante que uma das alunas intervem
comentando sobre a religiosidade de Isaac Newton (que tinha fortes ligagdes coma alquimia e
religido). Isso pode ser interpretado como uma visdo desejavel da natureza da ciéncia que diz
respeito ao estudante perceber que ndo existe neutralidade na investigacdo cientifica, pois ela
é influenciada por idéias aprioristicas.

em 2007 utilizavam os imas para
acelerar porem ocorreu uma falha num dos testes, o que acabou
gerando desaceleracdo da particula. A falha teve origem de um
defeito do projeto que ndo levava em conta a imensa tensdo

assincronica a que os imas estariam sujeitos. Sendo agora acelerado
por cavidades de radiofrequenda

Prof. Luciano Denardin no CERN EntSo || NG

nunca detectaram-nos sozinhos, mas isso nao significa que nd
possam estar... A questdo € essa, pq & tdo dificil detecta-os sozinhos
apds a colisdo? desenvolve melhor, gustavo e jodo!

29 de agosto de 2012 as 19:06 - Curtir

ou pode ser porque podem ser varios fatores

externos, mas nenhuma delas € tdo marcante quanto o tempo e a de agosto de 2012 as 14:07 * Curtir

energia fornecida.

se forem livres, me parece que uma divisdo neste nivel de massa,
pode ser convertida em energia que se dissipa e formam quarks livres
, mas a energia que foi oferecida causa a formacgo de novos quarks
“presos” e voltam ao estado de matéria novamente em equlibrio.

29 de agosto de 2 07 - Curtir

I - o t=ntarmos separar um dos quarks de um par

de quarks, de forma a isoldo, acabamos criando mais um par.

29 de agosto de 2012 10 * Curtir

Ana Maria Montardo Hehe, eu somaria a resposta do [l com

o o <, scoundo a teoria da relatividade, nada
pode viajar a uma velocidade mais alta do que a da luz. Os prétons
ja viajam no limite dessa velocidade e, dessa forma, ndo € possivel
acelerd-os ainda mais, seja pelo uso de imas ou néo.
30 de agosto de 2012 as 14:20 via celular * Curtir

Pois 0 uso de uma grande diferenca de
potencial € suficiente e mais vidvel para acelerar o elétron até a
velocidade desejada. Os eletroimas teriam que ter os polos muito
rapidamente invertidos, devido a elevada veloddade do feixe de

a do [l E n3o posso me furtar de citar os gldons (ah, seilé se é protons,
assim em portugués, mas em inglés € "glue”, que significa "cola", e tem 30 de aqosto de 2012 3s 15
tudo a ver com isso ai que o Jllle o Jlllescreveram! () £ ) =
29 de agosto de 2012 s 19:10 - Curti I o o magnético produz uma forca
magnética que s6 serve pra manter o feixe numa trajetoria drcular,

T c:us: do confinamento. o 2 3 2

r ; S uma forga de natureza centripeta. Logo a veloddade ndo aumenta em
confinamento € uma das propriedades das interacdes fortes que il % muda oadeecsat
impede a existéndia independente de gludes e de quarks, que apenas i L e : SRS
se encontram no interior de particulas sem cor. 0 de agosto de 2012 as 15:16 * Curtir

3 * Curtir

19:11 - Curtir

Prof. Luciano Denardin no CERN Isso mesmo [
!, a forca magnética é sempre perpendicular 3 velocidade
regra do tapa), Desta forma, a forca magnética sé pode gerar uma
19:11 - Curtir variacdo na direcdo da velocidade! parabéns!
30 de aqosto de 2012 as 19:42 * Curtir

m Prof. Luciano Denardin no CERN melhora um pouco isso ai

Figura 1: Recortes da fanpage. Respostas e interagdes dos alunos frente as perguntas do professor.

Consideracdes Finais

O principal objetivo da proposta descrita foi aproximar os alunos das atividades
desenvolvidas em um centro de exceléncia em pesquisa de Fisica, buscando despertar o
interesse deles pela ciéncia. A partir da interacdo dos alunos via facebook identificou-se
algumas visdoes deformadas da Ciéncia nos alunos, mas também notou-se um grande
interesse por topicos atuais de fisica, o que refor¢a a necessidade da contemplacado
destes temas num curriculo regular. Verificou-se também que o uso de redes sociais se
mostra um 6timo espaco nao formal de aprendizagem cooperativa, uma vez que permite

2 Opcéo que um usuério ativa quando deseja mostrar interesse pelo material vinculado a rede social por outro usuario
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que o aluno aprenda com o professor, com os seus colegas e através da pesquisa.

—
Aluna X: € possivel?
& e agosto de 2012 &s 14:48 - Curti
Aluna Y: para de negar areligao Aluna X
31 de agosto de 2012 as 0 * Curtir
| C ! L Prof. Luciano Denardin no CERNA luna Xe
HRISTIANS Ao sere?
| [ de agosto de &s 17:48 * Curtir "¢ 1
| @ Aluna X: euno estou negando a religiso,
Aluna Y 56 acho (achava) que & meio
| improvavel um catdlico aceitar assim, de bracos abertos,
CE R N \ as teorias propostas pelo CERN...
31 sgosto de 2012 as 18:05 * Curtir ¢4 1
o Aluna Y:denda e religiao nao sao exatamente
. opostos, indusive Newton era super catolico
¥ Lunchtime prayer group 1 de agosto de 2012 s 18:07 * Curtir
¥’ Dinner and Bible study Aluna X: eundo disse que sio exataments
- opostos. Acho que tu t com problemas de leitura,
’ \?‘ ! * ainda mais depois da tua interpretaco de Manuelzio e
Miguiim KKKKK eu s6 quis dizer que as teorias propostas
recusam a existéndia de Deus, que € justamente a base
[.na c;n:lAmDn: at ’ " i do catolidsmo. N3o quis dizer que € impossivel nem
ttp://sites.google.com/ nsat nada, s6 acho Qurioso...
Email: christians.at.cern@gmail.com 3 31 de agosto de 2012 46 18:08 * Curti - ¥ 1
o an N NN Y Luciano Denardin Ciénda e F€, s3o coisas
distintas, ndo sdo antagénicos, talvez sejam
@ 5! Querer justificar a fé baseado naquilo
p— —— 30 explica & mto mesquinho! sei q no
Dl falaste isso A luna X mas enfim, minha opinido
(altamente influencia pelo que ouvi meses atrés...)

Figura 2: Discussdo na fanpage envolvendo a natureza da ciéncia e religido
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