ARTIGO

Ensaio - Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. 2017; 19:¢2657

DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1983-21172017190133

i EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA:
A FUNCAO DA LINGUAGEM NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

Rosana Maria Luvezute Kripka*®
Everton Luis Luz de Quadros™*

Rosane Alves Pretto de Oliveira

* XK

* KKK

RESUMO: Apresenta-se uma andlise sobre entendimentos de
professores de Matemitica, Ciéncias e Pedagogia sobre a funcio da
linguagem no contexto da sala de aula. A pesquisa é qualitativa, com
vistas a construir respostas a seguinte questao: Como os professores de
Matemdtica, Ciéncias e Pedagogia, participantes da pesquisa, entendem a funcao
da lingnagem em sala de anla? Participaram vinte professores da educagio
basica ou ensino superior, que responderam a um questionario para
a constituicao de dados. As respostas foram tratadas por meio da
Andlise Textual Discursiva. Concluiu-se que a fungio da linguagem
¢ entendida pelos professores como: meio de aprendizagem;
meio de comunicagio e como meio para formagio, que remetem
as compreensdes consideradas sobre linguagem disponiveis na
literatura, mas nao na totalidade das respostas. A falta de reflexdo e
pouca valorizacao da linguagem no contexto da sala de aula podem
fazer com que os professores ndo a explorem como um meio para
potencializar o desenvolvimento de competéncias.

Palavras-chave: Linguagem. Aprendizagem. Formagio.

EDUCACION EN CIENCIAS Y MATEMATICAS: LA FUNCION DEL LENGUAJE EN
EL CONTEXTO DE CLASE

RESUMEN: Se presenta un andlisis acerca de entendimientos de
profesores de Matematicas, Ciencias y Pedagogia a respecto de
la funcién del lenguaje en el contexto de clase. La investigacion
es cualitativa, con el objetivo de construir respuestas a la siguiente
cuestion: yComo los profesores de Matemticas, Ciencias y Pedagogia,
participantes de la investigacion, comprenden la funcion del lenguaje en clase?
Participaron veinte profesores de la educacién primaria y secundaria
o educacién superior, que contestaron a un cuestionario para
constitucion de datos. Se trataron las respuestas por medio del
Analisis Textual Discursivo. Se concluyé que la funcién del lenguaje
es comprendida por profesores como: medio de aprendizaje; medio
de comunicacién y como medio para la formacién, que se refieren
a las comprensiones consideradas acerca del lenguaje disponibles
en la literatura, pero no en la totalidad de las respuestas. La falta de

reflexién y la poca valoracion del lenguaje en el contexto de clase
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pueden ocasionar que los profesores no lo exploten como un medio
para potenciar el desarrollo de competencias.
Palabras clave: Lenguaje. Aprendizaje. Formacion.

SCIENCE AND MATHEMATICS EDUCATION: THE FUNCTION OF LANGUAGE IN
THE CLASSROOM CONTEXT

ABSTRACT: The paper presents an analysis of understandings of
Mathematics teachers, Science and Pedagogy about the function of
language in the classroom context. The research is qualitative and
aims to answer: How Science, Mathematics and Pedagogical teachers, that
have participated of the research, understands the function of language in the
classroom? Twenty basic or higher education teachers have attended
and answered a questionnaire for the constitution of data. Responses
were treated by Textual Analysis of Discourse. We have concluded
that the function of language is understood by the teachers as: a
means of learning; means of communication and as a means of
formation, which refer to the understandings considered on language
available in the literature, but not in the totality of the answers. The
lack of reflection and little appreciation of language in the classroom
context can contribute to the teachers do not use it as a means for
enhance the development of competencies.
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1. INTRODUCAD

O surgimento da linguagem impulsionou a evolu¢do humana, tanto em
termos de conhecimentos praticos, quanto em conhecimentos cientificos, pois as
informagdes puderam ser armazenadas e comunicadas para as futuras geragdes,
possibilitando ressignificacao, reconstru¢ao e ampliacdo de conhecimentos.

Wells (2001) afirma que, refletindo sobre o inicio da histéria humana,
¢ possivel perceber que existem diferentes modos de conhecer. Destaca que,
na constituicdo desses modos houve a necessidade da interacao social, sendo
necessaria a mediagdo por alguma forma de comunica¢ido simbélica. O autor
refere que, desde o inicio dos tempos, foram criadas interpretacOes externas que
conservavam o conhecimento cultural, como pinturas rupestres ou esculturas
religiosas. Mas foi a invencdo da escrita, baseada em linguagem, que se constituiu
no avango mais importante do conhecimento. A escrita facilitou a recuperagao
dos significados repassados pela interacio falada e possibilitou sua divulgacio para
leitores, em diferentes épocas e lugares. A escrita proporcionou a base para uma
nova forma de construgao do conhecimento mediada pelo texto. Além disso, hoje
em dia, uma diferenca importante a ser considerada é que temos acesso a diferentes
fontes de informacao por meio de artefatos simbolicos, tais como mapas, manuais
de instrucdao ou obras de referéncia literaria, que atuam como mediadores em
nossas acoes. Nossos antepassados dependiam apenas de suas lembrancas quando
sentiam necessidade de aplica-las novamente em outro contexto de seu cotidiano.

Desse modo, pela importancia da linguagem, na constru¢iao de
conhecimentos sociais e culturais e, em particular, em processos de ensino e de
aprendizagem, acredita-se ser importante compreender como os professores
entendem sua fun¢io no contexto da salade aula. Assim, com a presente investigacao
buscou-se responder a seguinte pergunta: Cowzo os professores de Matemitica, Ciéncias e
Pedagogia, participantes da pesquisa, entenden a funcao da linguagem em sala de anla?

2. PRESSUPOSTOS DA INVESTIGACAQ

As contribui¢Oes cientificas da linguistica e semidtica compdem o0s
pressupostos desta investigacdo. A seguir, sdo elencados alguns autores que
contribuem para a compreensio da linguagem no contexto da sala de aula.

Apesar de apresentarem diferentes interesses em suas pesquisas, o
psicélogo Lev Semenovich Vygotsky (1998), o linguista Gordon Wells (2001) e
o linguista Michael Alexander Kirkwood Halliday (1993), identificaram que no
ambito da ontogenia, o desenvolvimento da linguagem ¢é um recurso importante
para a aprendizagem humana e para o desenvolvimento cognitivo.

Para Wells (2001) o objetivo principal da pesquisa de Vygotsky foi a
explicag¢do do funcionamento mental do individuo, que ocorre em fungio da
interacao social, da cultura e dos discursos envolvidos, com foco na dimensio
intraorganica. Entretanto, Wells (7b7d.) considera que o objetivo principal da
pesquisa para Halliday ¢ a explicagdo da natureza e da organizacio da linguagem
como recurso para a vida em sociedade, baseado em relagdes pessoais com
orientacdo essencialmente social e funcional, com foco na dimensao interorganica.
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Tanto Vygotsky quanto Halliday entendem que a linguagem se constitui
em um meio para se alcangar objetivos da vida em sociedade. Nesse sentido, Wells
(2001) afirma que ambos adotam um enfoque genético, por acreditarem que o
melhor modo para compreenderem o estado atual do desenvolvimento humano
consiste em compreender as fases do desenvolvimento que o precederam, visando
a estudar as manifestages da linguagem como ferramenta na aprendizagem.

A teoria de aprendizagem s6cio-historica, desenvolvida por Vygotsky
(1998), tem como fundamento a linguagem, pois ele considera que, em todos os
grupos humanos, a linguagem ¢é um sistema simbdlico basico. Compreender como
se da o desenvolvimento do pensamento e da linguagem, bem como, as rela¢oes
existentes entre eles foram questdes centrais de sua pesquisa. Para o autor “[...]
o desenvolvimento do pensamento ¢ determinado pela linguagem, isto ¢é, pelos
instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia socio-cultural da
crianca. [...]” (VYGOTSKY, 1998, p. 62).

Segundo Oliveira (1993), Vygotsky identifica duas funcSes bésicas da
linguagem. A primeira funcio seria de “intercambio social”, que possibilita a
comunica¢io com seus semelhantes por meio dos sistemas de linguagem. A autora
afirma que, para Vygotsky, foi a necessidade de comunicagido que impulsionou
inicialmente o desenvolvimento da linguagem, sendo posteriormente aprimorada
pela criagio dos signos, para sua sofisticagdo. A segunda funcio da linguagem ¢ a do
“pensamento generalizante”, ou seja, aquela que possibilita a constituicao de categorias
conceituais, por meio de classificagdes, ordenagoes e agrupamentos. Para a autora:

E essa funcio de pensamento generalizante que torna a linguagem um instrumento de
pensamento: a linguagem fornece os conceitos e as formas de organizagiao do real que
constituem a mediagdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento. A compreensio
das relagoes entre pensamento e linguagem ¢é, pois, essencial para a compreensio do

funcionamento psicolégico do ser humano. (OLIVEIRA, 1993, p. 43)

Vygotsky (1998) considera a linguagem como “o instrumento dos
instrumentos”, pois ela funciona como mediadora em atividades sociais e também
como instrumento mediador de atividades mentais, associadas ao discurso interno,
relativo a fala interior, sendo esse o foco de seus estudos para a compreensiao
do funcionamento mental humano. Vygotsky concebe a linguagem como
“instrumento semiotico”, com a func¢ao de mediacdo, entre o participante € o
objeto do conhecimento por meio da construcao de signos.

Na teoria de aprendizagem baseada na linguagem, proposta por
Halliday (1993), o autor destaca a importancia da linguagem na construciao do
conhecimento ao salientar que: “[...]; a linguagem ¢é a condigdo essencial do
conhecer, é o processo pelo qual a experiéncia se converte em conhecimento.”
(HALLIDAY, 1993, p. 94, tradugdo nossa).

Halliday (1978) concebe a linguagem como “semidtica social”, inserida num
contexto sociocultural, defendendo que a realidade social (ou uma cultura) é um edificio
de significados, ou seja, um constructo semidtico. Como linguista, destaca a conduta
linguistica e seus fins para a vida social, onde um dos mais importantes fins seria a
manipulacio e a construcdo do conhecimento. Para Halliday (1978, p. 2, tradugao
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nossa): “[...] Mediante seus atos cotidianos de significados, as pessoas representam
a estrutura social, afirmando suas proprias condi¢oes e papéis e estabelecendo e
transmitindo sistemas de valores compartilhados e de conhecimento.”.

O autor ao se referir ao ambiente ecolégico e social, sugere duas fungdes
basicas da linguagem: “[...] dar sentido a nossa experiéncia e atuar em nossas relacoes
sociais. [...]”7 (HALLIDAY, MATTHIESSEN, 2004, p. 29, tradugio nossa).

O autor, ao abordar sobre as fun¢des da linguagem, usa o termo metafungdo
para caracteriza-las, argumentando que, geralmente, o termo funcio refere-se
apenas ao proposito do uso da linguagem e nao teria significado ao ser usado para
a analise da propria linguagem. Indica que a organiza¢io da linguagem se deve a
evolugdo de suas fun¢oes pela espécie humana. Assim esclarece que: “[...] O termo
metafungao fol adotado para sugerir que a func¢ao era um componente integral dentro
da teoria geral |...].” (HALLIDAY, MATTHIESSEN, 2004, p. 31, tradugao nossa).

Assim, considera a existéncia de trés metafungies da linguagem: metafuncao
ideacional: referindo-se a0 modo como as pessoas, por meio de suas experiéncias,
idealizam, estruturam e se expressam sobre a realidade percebida; metafuncao
interpessoal: usada para expressar os significados de agoes percebidas em relagdes
sociais e (iil) metafungio textual: referindo-se ao uso da linguagem para expressio
contetdo organizado de acordo com o ‘contexto’ da situacao. (HALLIDAY, 1985).

Segundo o autor:

[..] o0 aspecto mais importante do principio metafuncional, para a teoria da aprendizagem, é
que na linguagem (diferentemente da protolinguagem) é a combinacio do experiencial e do
interpessoal que constitui um ato de significado. Todo o significado - e, portanto, todo o
aprendizado - ¢ a0 mesmo tempo agio e reflexao.” (HALLIDAY,1993, p.101, tradugio nossa)

Embora ndo pretenda estabelecer distingao entre comunicar e pensar, as
proposi¢des de Halliday (I4id.) integram uma teoria de reflexdo sobre a experiéncia,
na qual reflexdo é entendida como “[...] construcio linguistica do contetdo da
experiéncia” (WELLS, 2001, p. 47, tradugio nossa).

Wells (idens) também afirma que apesar de existirem diferencas nos
interesses de suas pesquisas, Vygotsky e Halliday se interessaram por investigar
o papel da linguagem para o desenvolvimento cognitivo do individuo, como
membro de uma cultura em particular.

Assim, esses autores referem sobre a importancia da aprendizagem da
linguagem por meio das interagdes sociais, para a apropriagdo da cultura. Tal
compreensao pressupoe que no emprego de instrumentos semidticos, como meios de
comunicagio, especialmente no caso da linguagem, as pessoas constroem/expressam
suas culturas e as transmitem para geracoes futuras, em interagoes cotidianas.

Destacam-se também as contribui¢cdes do antropdlogo sociocultural
James V. Wertsch (1999), relacionadas ao ensino de Ciéncias, relativas a ideia
da aproximagido sociocultural 2 mente. O pesquisador propde compreender o
fenémeno da mente humana, por uma abordagem sociocultural, em que considera
o meio social e material decisivos nesse processo. Em seus principios teoéricos,
propde compreender o funcionamento humano por meio da “a¢do mediada” em
“processos mentais”, em “contextos socioculturais” particulares. Wertsch (1999)
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entende por “acdo mediada” uma a¢do humana entre participantes, denominados
de “agentes ativos”, e meios mediacionais, denominados de “ferramentas culturais”,
as quais estio disponibilizadas aos agentes, em determinado espaco/tempo
histérico especifico. Afirma que, na acio humana existe uma tensio irredutivel
entre agentes e ferramentas culturais, que chama de “Individuos-atuando-com-
ferramentas-culturais” (Ibzd.). O autor considera como unidade de analise a relacao
dinamica entre processos mentais e o contexto sociocultural que ocorrem por
meio de a¢Ses mediadas por ferramentas culturais. Também, considera que as
ferramentas culturais estdo associadas ao poder e a autoridade, o que remete a
importancia da linguagem como meio mediacional, atuando como instrumento
tanto na comunicagio, como no desenvolvimento do pensamento humano.

A compreensio da linguagem ¢é ampliada quando se considera as
contemporaneas contribui¢oes da semiotica relacionadas com a construcio do
conhecimento. Nesse sentido, consideram-se os estudos realizados pelo Linguista
Charles S. Peirce (1839-1914) sobre a Teoria Cognitiva Semidtica, também
conhecida por Teoria Geral dos Signos (PEIRCE, 1972).

Segundo Santaella (2005), a Semidtica Peirceana se relaciona a ciéncia que
tem por objetivo a investigacao sobre toda e qualquer linguagem, seja ela verbal ou
nao verbal, e sobre seus signos, reais ou abstratos, na busca da compreensao dos
fenémenos que se apresentam na vida do ser humano, ao longo da sua existéncia.
Nesse sentido ¢ importante salientar que a linguagem (oral ou escrita) nao se
reduz a linguistica, mas ¢ compreendida como um fenémeno complexo a partir da
ciéncia semiotica, pois

Cumpre notar que a iluséria exclusividade da lingua, como forma de linguagem e meio
de comunicacio privilegiados, ¢ muito intensamente devida a um condicionamento
histérico que nos levou a crenga de que as dnicas formas de conhecimento, de saber e
de interpretagio do mundo sio aquelas veiculadas pela lingua, na sua manifestagio como

linguagem verbal oral ou escrita. (SANTAELLA, 2005, p. 2)

Esse entendimento encaminha a uma leitura complexa de mundo.
Complexo (ou complexus) é aqui compreendido como aquilo que é tecido junto
(MORIN, 2003). Nesse sentido, as contribui¢cGes da semidtica possibilitam ampliar
a visdo sobre a linguagem, dando-lhe um sentido mais abrangente de suas fung¢oes
em relagdo ao processo de construcao cultural, que ocorre nas interacOes em sala
de aula ao (re)afirmar ou (re)construir conhecimentos, habitos ou ideologias.

Pelo exposto, neste trabalho analisa-se os entendimentos de professores
de Matematica, Ciéncias e Pedagogia sobre a funcio da linguagem no contexto da
sala de aula.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente investigacao tem natureza qualitativa e, nesse paradigma, busca-
se, pela constituicdo, analise e interpretacido de dados, compreender o fenémeno
investigado. De acordo com Bogdan & Biklen (1994), em relagdo a pesquisa
qualitativa, pretende-se estabelecer estratégias e procedimentos que possibilitem
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compreender caracteristicas e significados de fenémenos apresentados do ponto
de vista dos participantes da pesquisa. Nesse sentido, a presente investigacdo visa
investigar “como’ os professores, da educagao basica ou superior, entendem a
funcio da linguagem, no contexto vivenciado em sala de aula.

A coleta de dados foi realizada mediante a aplicacio de um questionario aberto,
solicitando aos participantes de pesquisa que respondessem a seguinte pergunta: “Que
fungao tem a lingnagem na sala de anla de Ciéncias e Matenzitica para a aprendizagens®”

A anilise das respostas a esse questionamento foi procedida por meio
dos procedimentos da Andlise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e
Galiazzi (2011), visando responder a pergunta de pesquisa proposta.

A caracterizagiao dos participantes de pesquisa e dos procedimentos
metodolégicos da ATD ¢ descrita a seguir.

3.1 Caracterizacdo dos participantes de pesquisa

Participaram da pesquisa 20 professores, ingressantes em cursos
de mestrado e doutorado em Educacio em Ciéncias e Matematica, de uma
Universidade comunitaria da regido Sul do Brasil. Esses professores atuam na
Educac¢ao Basica ou no Ensino Superior. Todos os participantes da pesquisa
sao formados em cursos de graduacio, sendo 10 formados na area de Ciéncias
(Ciéncias, Biologia e Quimica), seis em Matematica, trés em Pedagogia ¢ um em
Geografia. A metade dos participantes referiu ter cursado especializacdo (lato
sensn). As idades dos participantes situam-se entre 22 e 47 anos.

Dentre os 20 participantes, cinco afirmaram nio ter experiéncia com
docéncia em sala de aula em regéncia regular. Quatro deles afirmaram atuar
com docéncia em atividades relacionadas ao PIBID ou em aulas ministradas em
laboratoérios educacionais. Apenas um informou nio ter qualquer experiéncia de
docéncia em sala de aula.

Oito participantes informaram trabalhar em escolas publicas e seis
informaram trabalhar em institui¢des particulares.

3.2 A Analise Textual Discursiva

Moraes e Galiazzi (2011) propoem que sejam considerados quatro focos na
organizacido dos argumentos. O primeiro foco é denominado “desmontagem dos
textos”, na qual ocorte a unitarizacio do texto, ou seja, fragmentacio/codificagio
em unidades de andlise, identificando as principais ideias que respondem a pergunta
de pesquisa proposta.

Nesse sentido, as unidades de sentido foram codificadas para possibilitar o
retorno ao texto original, se necessario. Na sequéncia, as respostas sio associadas
a uma frase sintese da argumentagao, que mostre o significado do que foi escrito
para o pesquisador.

O segundo foco é denominado de “estabelecimento de relagdes”, no qual
ocorre a “categorizagdo’ que consiste em estabelecer relacdes de semelhanca entre as
unidades de sentido. A categorizacao pode ser realizada por meio dos métodos dedutivo
ou indutivo. No caso do método dedutivo, as categorias sao construidas antes de se
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proceder a analise do corpus da pesquisa, ou seja, do conjunto de textos produzidos
pelos participantes. Sio denominadas de categorias a priori, sendo deduzidas de teorias
explicitas ja existentes, que servem como fundamento para a pesquisa realizada. No
método indutivo as categorias sao criadas a partir das unidades de sentido, por meio
de comparagoes e de organizacao por aproximacao ou semelhanca, partindo de ideias
particulares em direcao a ideia geral. Nesse sentido, as categorias emergem da analise
realizada pelo pesquisador, considerando seus conhecimentos ticitos ou suas teorias
implicitas, que influenciam de modo tnico suas percepgoes e interpretagdes. Nesse
caso, as categorias sio denominadas de emzergentes.

O processo de construcdo das categorias exige um esfor¢o construtivo
intenso e rigoroso, por parte do pesquisador, até que sejam encontradas
explicitagdes claras e convincentes. Nao basta caracteriza-las. E necessario que
sejam estabelecidas relagdes entre as ideias presentes nas unidades de sentido. i
nesse momento que o pesquisador assume sua fun¢ao de autor de seus argumentos.

O terceiro foco da ATD ¢é denominado “captar o novo emergente”, que
consiste na explicitacio do “ndo dito”, em torno das categorias criadas. Para
isso, sdo construidos metatextos, por meio dos quais as categorias sao descritas
e interpretadas, ocorrendo a teorizacdo pelo pesquisador sobre o fenémeno
investigado. As categorias e subcategorias sao apresentadas, fundamentadas e
validadas por meio de relagoes identificadas, seja por interlocucoes empiricas do
pesquisador ou por citagdes diretas das falas dos participantes, retiradas do texto
analisado, que fundamentem a argumentac¢ao apresentada.

O quarto foco denominado “um processo auto-organizado”, consiste na
interpretacdo da ATD, que possibilita compreender novos significados por meio
de reflexdes a partir dos metatextos.

Assim, a andlise compreende em quatro etapas: a “unitarizacao”, ou seja,
a desconstrucdo dos textos do corpus da pesquisa, com a finalidade de se obter
as unidades com significado particular para a investigacdo; a “categorizagao”,
que emerge pelo estabelecimento de relagdes entre as unidades de significado; “o
captar o novo emergente”, que se obtém por meio de reflexdes e de percepcdes
sobre possiveis relacdes nao explicitas, existentes entre categorias inicialmente
obtidas; e, finalmente, a “constru¢iao de metatextos” que emergem do processo
analitico, no qual expressam as interpretagoes construidas.

No presente artigo foi utilizado o método indutivo, o que resultou em trés
categorias emergentes, processo que ¢ descrito a segui.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

A analise das respostas dos participantes da pesquisa, sobre quais seriam
seus entendimentos sobre a func¢do da linguagem em sala de aula, possibilitou
identificar trés categorias emergentes, sendo a func¢io da linguagem percebida
pelos professores como: a fungdo da lingnagem como meio de comunicacio; fungao da
lingnagem como meio de aprendizagem; e funcao da linguagem como meio de formagdo.

Na sequéncia do texto, as falas dos participantes estdo apresentadas em
italico, para que se possa dar destaque aos seus argumentos e para que se possa
diferencia-las das citagdes dos autores.
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Categoria 1: A fungao da lingnagem como um meio de comunicagio

Essa categoria foi a que emergiu com maior frequéncia nas respostas
dos participantes. Isso indica uma forte tendéncia entre os professores,
participantes dessa pesquisa, entenderem a func¢io da linguagem como um meio
de comunicagio entre professor e aluno, conforme o enunciado do Participante
11: “A lingnagem ¢ o meio pelo qual o educador se comunica com os educandos.”, ou ainda,
segundo o Participante 19: “(...) deveriam funcionar como veiculos de comunicacio entre
professor e aluno, especialmente em trabalhos escritos.”.

Nesse sentido, em suas respostas os participantes sinalizam que a
comunicacao seria a principal func¢ao da linguagem. Todavia, nas proprias respostas
surge a ressalva de que tal fun¢io se manifesta de maneiras distintas, conforme
se pode observar na resposta do Participante 3 ao afirmar que: “Existens diversas
maneiras de se comunicar, seja ela por meio da escrita, leitura, fala ¢ audigao.”. Esta reflexao
estd associada a linguagem na perspectiva da ciéncia semidtica:

[...] quando dizemos linguagem, queremos nos referir a uma gama incrivelmente intrincada
de formas sociais de comunicacio e de significacao que inclui a linguagem verbal articulada,
mas absorve também, inclusive, a linguagem dos surdos-mudos, o sistema codificado da
moda, da culindria e tantos outros. Enfim: todos os sistemas de produg¢ao de sentido aos
quais o desenvolvimento dos meios de reproducido de linguagem propiciam hoje uma

enorme difusio. (SANTAELLA, 1985, p. 2).

Tal diversificagdo de manifestacido da linguagem, falada ou nio falada,
auxilia a pessoa a estabelecer relagées com o mundo em que vive, possibilitando
observar e comunicar fendmenos complexos. A linguagem enquanto meio de
comunicac¢ao remete a uma das fun¢oes basicas, identificadas por Vygotsky (1998),
que ¢ a de “intercambio social”. Para o autor, o desenvolvimento da linguagem é
impulsionado pela necessidade de comunicagio na “interacdo social”.

Halliday (1993) defende que a linguagem ¢é um recurso para a vida em
sociedade. Entende que a maneira de interpretar um contexto de uma situacao
determina como um individuo decide, bem como, o que se decide, influencia em
uma situagao. Considera um marco decisivo para o desenvolvimento da linguagem,
a comunica¢iao de modo interativo e a interpreta¢ao da experiéncia.

Os participantes também argumentam que a linguagem tem a funcio de
ser um meio de comunicacio na sala de aula do ensino de Ciéncias e Matematica,
quando se referem ao fato de a linguagem possibilitar: entendimento reciproco;
mediacio; expressao; descricdo; explicagdo e transmissao de informagdes.

Como exemplo, foi possivel identificar que, no processo de comunicagao, a
linguagem possibilita o entendimento mutuo, conforme indicado pelo Participante
20: “para que se estabeleca a comunicagdo € preciso que haja o entendimento reciproco entre
quen comunica e quem ¢ comunicado.”. Isso se justifica ao se considerar o pensamento
complexo, conforme proposto por Edgar Morin (2001). Nessa perspectiva, o
autor entende que é fundamental esclarecer que comunica¢do nio subentende
compreensao e esclarece que:

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.19 | e2657 | 2017



[10]

Rosana Maria Luvezute Kripka | Everton Luis Luz de Quadros | Rosane Alves
Pretto de Oliveira | Maurivan Glintzel Ramos

[...] no devemos confundir comunicacao e compreensio, porque a comunicagao ¢ comunicagio
de informacio as pessoas ou grupos que podem entender o que significa a informagao. Mas a
compreensio ¢ um fenémeno que mobiliza os poderes subjetivos de simpatia para entender uma
pessoa como uma pessoa que ¢ também sujeito. Por exemplo, se eu vejo uma pessoa chorando.

Como explicar? Devo fazer uma investigagdo para chegar a explicagio. (MORIN, 2001, p. 42).

Assim, é possivel encaminhar reflexdo sobre a relagiao dialégica entre
comunicag¢do e compreensao. Além disso, a linguagem como meio de comunicagao
também pode ser identificada em respostas, nas quais a func¢io da linguagem
emerge como mediadora no processo de aprendizagem, que ocorre por meio da
comunicacio. Essas respostas indicam que, ocorre a interagao entre professor,
conhecimento e aluno, sendo percebida como mediadora da relacao entre educador
e educando, por meio do didlogo em sala de aula.

Essas falas e argumentos remetem aos processos de mediagao, realizados
pela linguagem, idealizados por Vygotsky (1998) e, posteriormente, por
Halliday (1993). A linguagem, por permitir a comunicagao, também possibilita a
interatividade, na atividade social. Assim, a linguagem como sistema simbélico ¢é
entendida por Vygotsky (1998) como um “instrumento semioético”, mediador de
acoes e de atividades mentais, com a func¢ao de mediacio, na construcao de signos.
Halliday (1993) considera que a linguagem tem func¢ao de media¢ao simbdlica
nas interagdes socials, pois a considera como um dos sistemas semidticos que
constituem uma Cultura, criada como um recurso para a vida em sociedade.

No contexto da sala de aula, quando os participantes referem-se a fun¢ao
dalinguagem associada a expressao, emerge que a linguagem possibilita a expressao
de conceitos de forma clara e objetiva, conforme indica o Participante 19: “.4
Sfungao da lingnagem simbilica consiste em possibilitar expressao dos conceitos cientificos criados
ao longo da histdria humana e também dos priprios conbecimentos matemiticos, construidos
em Sala de aula” Mas também ¢ dito que: “A linguagem possibilita expressar opinides,
pensamentos e sentimentos” (Participante 9). Alguns participantes entendem que uma
das func¢oes da linguagem ¢é de descricdo de fendmenos enquanto outros afirmam
que tem a fun¢ao de comunicar explicagdes sobre conceitos e de teorias.

O entendimento de linguagem como fendémeno comunicacional
encaminha a uma reflexdo complexa de sua abrangéncia, ampliando noc¢oes sobre
o termo linguagem, como afirma Santaella (1985, p. 3):

Considerando-se que todo fenémeno de cultura sé funciona culturalmente porque é
também um fenémeno de comunicacdo, e considerando-se que esses fenémenos so
comunicam porque se estruturam como linguagem, pode-se concluir que todo e qualquer
fato cultural, toda e qualquer atividade ou pratica social constituem-se como praticas

significantes, isto ¢, praticas de producio de linguagem e de sentido.

A analise também indica que alguns participantes entendem a func¢io da
linguagem apenas como meio de transmissiao de informagoes, possibilitando que
seja realizada de modo adequado. Um dos participantes afirmou que a fun¢io
da linguagem seria de exposicao de conteudos e outro afirmou que a funcio da
linguagem seria de transmissdo do conhecimento.
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Wells (2001) argumenta que o conhecimento apenas como informagao
pouco contribui com a compreensdo dos estudantes. Para ele é necessario que
exista participa¢do ativa na constru¢do colaborativa do conhecimento, para
comprovar seus modelos pessoais e, quando seja possivel, realizar sua pratica na
acdo. Ressalta a importincia do discurso dialégico em sala de aula, permeado por
perguntas de interesse dos estudantes que possibilite a troca de informacdes e a
(re)construcao dos conhecimentos em sala de aula.

Categoria 2: A fungdo da lingnagem como um meio de aprendizagem

Nessa categoria os participantes responderam que a linguagem tem a
funcio de ser um meio de aprendizagem importante no contexto da sala de aula
do ensino de Ciéncias e Matematica, por: possibilitar a construcao de significados
e sentidos; influenciar a aprendizagem, em que todos os sentidos sao utilizados
como meios potencializadores; possibilitar a compreensiao do conteado, na
forma de conceitos cientificos e seus significados; auxiliar na interpretacido da
realidade, possibilitando a contextualiza¢do; ser uma ferramenta que possibilita a
aprendizagem; e ter funcao da media¢iao no processo de aprendizagem.

A funcdo da linguagem como meio de aprendizagem, como
potencializadora da construcao de significados e sentidos, pode ser identificada
na fala do Participante 20, ao afirmar: “Possibilita que consigamos dar significagio para
0 processo de ensinar ¢ aprender”. Segundo a perspectiva sociocultural, a linguagem ¢
considerada fundamental para o desenvolvimento humano, pois a aprendizagem
ocorre por meio da construcio e reconstrucao de significados.

Vygotsky (1998) considera que a relagio que o homem tem com
o mundo n3o é uma relagdo direta, mas é mediada por instrumentos e por
simbolos, que possibilita o desenvolvimento cognitivo humano. Pesquisar sobre
o desenvolvimento cognitivo indica que a constitui¢do dos processos mentais
superiores na aprendizagem humana, perpassa por processos de desenvolvimento
do pensamento e da linguagem. Assim, toda sua teoria de aprendizagem
sociocultural estd baseada na linguagem.

Wells (2001) afirma que Vygotsky concebe a linguagem como um
“instrumento semiético”, com a fun¢ao de mediagdo na construcio de signos.

Halliday (1993, p. 93, tradugao nossa), ao investigar como a linguagem ¢
utilizada na constituicio de sociedades e culturas, afirma:

Quando as criangas aprendem a linguagem, elas ndo estao simplesmente envolvidas em um tipo
de aprendizagem entre muitas; ao invés disso, eles estao aprendendo os fundamentos da propria
aprendizagem. A caracterfstica distintiva da aprendizagem humana ¢ que se trata de um processo
de criacdo de significados: um processo semiético; e a forma prototipica da semi6tica humana é
a linguagem. Daf a ontogénese da linguagem ¢, a0 mesmo tempo, a ontogénese de aprendizagem.

A analise das respostas também indica que os professores percebem que a
linguagem influencia a aprendizagem e que todos os sentidos sao utilizados como
meios de aprendizagem. Conforme afirma o Participante 20: “Quando estamos
envolvidos em aprender algo, nds seres humanos, costumanmos canalizar todos os nossos sentidos
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em prol da aprendizagem desejada”. Nesse sentido Santaella (2005, p. 2) afirma:

E a tal distracio que a aparente dominancia da lingua provoca em nds que, na maior
parte das vezes, nao chegamos a tomar consciéncia de que 0 nosso estar-no-mundo, como
individuos sociais que somos, ¢ mediado por uma rede intrincada e plural de linguagem,
isto é, que nos comunicamos também através da leitura e/ou produgio de formas, volumes,
massas, interagdes de forgas, movimentos; que somos também leitotes ¢/ou produtores de
dimensoes e ditecoes de linhas, tracos, cores... Enfim, também nos comunicamos e nos
orientamos através de imagens, graficos, sinais, setas, nimeros, luzes... Através de objetos,
sons musicais, gestos, expressoes, cheiro e tato, através do olhar, do sentir e do apalpar.
Somos uma espécie animal tdo complexa quanto sio complexas e plurais as linguagens que

nos constituem como seres simbélicos, isto ¢, seres de linguagem.

A funcio da linguagem como meio de aprendizagem também aparece
associada a compreensio de conteudos, bem como de conceitos cientificos e seus
significados, aparecendo como facilitadora ou dificultadora da aprendizagem.
Conforme o Participante 14: “Os professores precisam trabalbar nomes cientificos da drea
da Biologia ¢ a pripria lingnagem cientifica de forma a facilitar a compreensao dos alunos
sobre os conteiidos e nio o contrdrio.” e o Participante 9 argumenta que: “E a partir da
lingnagem que conseguimos entender conceitos, definigoes e excplicacies de determinadas teorias.”
Também indicaram a necessidade de que os termos cientificos sejam trabalhados
adequadamente, de modo a minimizar possiveis dificuldades de aprendizagem,
decorrentes da incompreensao de seus significados.

Wells (2001) defende que compreensao difere do conhecimento por ser
mais pessoal e imediata, sendo mais holistica e intuitiva. A compreensao constitui
o momento culminante do conhecer, pois representa o quadro interpretativo em
funcio do qual compreendemos, que leva a uma nova experiéncia, orientando a
acdo de modo eficaz e responsavel, que gera um novo ciclo do conhecimento.
Ainda, defende que a compreensdo seria um meio para transformagao continua
e deveria ser o objetivo de toda atividade educativa. Sobre isso o Participante 12
afirma que: “A linguagem é a responsavel pela compreensao do pensamento.”.

Os argumentos relacionados a compreensao, propiciada pela linguagem,
também remetem a teoria da linguagem de Halliday (1993), que defende que o
desenvolvimento intelectual (ou semidtico) consiste em construcOes progressivas
da gramitica, que possibilitam novas maneiras de interpretar a experiéncia, por
meio de reconstrucoes de significados. Para ele, a crianc¢a influenciada pela teoria
cultural, constrdi novos significados conjuntamente, por meio de intervengoes
dos adultos. Desse modo, “[...] 2 ado¢iao de um sistema semidtico linguistico dos
adultos torna disponivel varias estratégias para ampliar o potencial do significado.
[...]” (WELLS, 2001, p.51, tradugdo nossa).

Wells (2001) afirma que Vygotsky e Halliday indicam que os professores
tem um papel fundamental neste processo de abstragio, pois reconhecem que
cabe ao ensino formal a reconstrucio de significados.

A andlise também possibilitou identificar, o entendimento dos professores
que a linguagem auxilia na interpretacdo da realidade, o que remete a ideia da
linguagem ser um meio para viabilizar a contextualizagdo. O Participante 16 afirma:
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“Cabe ao professor associar a algo que possamos lembrar mais facilmente.”, indicando que
a tarefa de possibilitar a interpretacio seria de responsabilidade do professor. Ja o
Participante 6 refere: “A matematica, com sua simbologia, auxilia a interpretar, por meio de
uma linguagem universal, diferentes relagies entre homens e o meio em que vive.”.

No contexto sociocultural, Halliday (1993) afirma que a realidade social
(ou uma cultura) é um edificio de significados, ou seja, um constructo semiotico.
Concebe a linguagem como “semidtica social” e a considera como um dos sistemas
semibticos que constituem uma cultura, ou seja, um sistema de informagéo, que
propicia interpreti-la em termos semioticos.

Wells (2001, p.134, tradugdo nossa) afirma que: [...| na aprendizagem e
no emprego da linguagem nos incorporamos e participamos no dialogo continuado
de construcio de significado das comunidades a que pertencemos.”

E possivel que essa subcategoria indique que o ensino formal, muitas vezes,
ndo se torna interessante aos estudantes, pois as propostas de ensino estao fragmentadas
e descoladas da realidade, logo, descontextualizadas. Assim, os estudantes teriam
dificuldades em perceber relagGes existentes entre o aprendizado tedrico e pratico,
relativos a0 meio social e cultural em que vivem, sobretudo em operar em niveis abstratos.

Os professores também identificaram que percebem a fung¢io da linguagem
como ferramenta para o aprendizado, ao ser utilizada em sala de aula. Conforme
afirma o Participante 15: “A lnguagem ¢ a ferramenta mais utilizada na sala de anla”. Esse
entendimento remete ao conceito de “signos” de Vygotsky, ou seja, sao “instrumentos
psicolégicos” usados no controle das a¢oes psicologicas do individuo. Para Oliveira
(1993, p. 30): “|...] Na sua forma mais elementar o signo ¢ uma marca externa, que
auxilia 0 homem em tarefas que exigem memoria e atencao |[...|”.

A linguagem entendida como ferramenta também remete ao conceito
de pensamento generalizante de Vygotsky que considera: “[...] a linguagem um
instrumento de pensamento: a linguagem fornece os conceitos e as formas de
organizac¢io do real que constituem a mediacdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento. [...]. “(OLIVEIRA, 1993, p. 43).

Wells (2001) indica que tanto Vygotsky como Halliday entendem que a
linguagem se constitui como uma ferramenta de aprendizagem para se alcancar
objetivos da vida em sociedade, para compreender realidades, ainda que provisorias.

Para Wertsch (1999, p.121, tradug@o nossa, grifo do autor), “a lngunagem é
uma ferramenta cultural e o discurso ¢ uma forma de agao mediada”. Assim, no contexto da
sala de aula, atuam como ferramenta cultural, associada ao poder e a autoridade,
que possibilita comunicac¢do ou o desenvolvimento humano, na acio mediada pelo
discurso entre professor e estudantes.

Ainda, nessa subcategoria, o Participante 13 afirma: “Sew a “ferramenta
da lingnagem o aprendizado seria nmito difuso.” Neste sentido, Wells (2001) ressalta a
importancia dalinguagem no desenvolvimento dos diversos tipos de conhecimento,
especialmente em relagdo ao conhecimento teérico, que possibilita a sistematiza¢ao,
por meio da criacao de artefatos de conhecimentos permanentes, que permitem
resgatar, estudar e revisar os conhecimentos criados. Esses artefatos possibilitam
que os conhecimentos culturais e sociais sejam comunicados, fomentando a
reconstrucio e a cria¢do de novos conhecimentos.

»
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Halliday (1993) considera o discurso cientifico como o modo sinéptico
de interpretar a experiéncia, contrastando com o modo dinimico da conversacio
informal cotidiana.

Nesta categoria também foi identificada a funcao da media¢io da
linguagem na construgdo do conhecimento. Conforme refere o Participante 12:
“A linguagem tem como fungio a mediagao entre a experiéncia individual do aluno e a construgdo
de sen conhecimento”.

Wells (2001) indica que o conhecimento tedrico vem da reconstrucio
do pensamento mediado pela linguagem e pela reflexdo da experiéncia coletiva.
Informa que para Vygotsky a linguagem seria “o instrumento dos instrumentos”,
pois ela funciona como mediadora em atividades sociais e também como
instrumento mediador de atividades mentais, associadas ao discurso interno,
relativo a fala interior, sendo esse o foco de seus estudos para a compreensiao do
funcionamento mental humano.

Wells (2001) também afirma que ainformacao e constru¢ao do conhecimento
se orientam para o mundo social da interagao discursiva, no qual os significados e as
representacOes publicas sao mediados por representacoes semioticas.

Além disso, um dos participantes afirma que a linguagem “possibilita a troca
de conbecimentos” (Participante 18).

Segundo Wells (2001), o conhecimento nao pode ser trocado simplesmente,
pelo fato de ndo estar presente em artefatos concretos, como livros, ou até mesmo
no préprio sujeito, pois nao ¢é estatico, mas estd em continua reconstrucao, sendo
modificado por interagdes sociais, em atos que promovem o conhecimento. Nesse
sentido, o argumento utiliza o termo “conhecimento” de modo inadequado.

Categoria 3: A fungao da lingnagem como um meio para formagao, na construgao de
conhecinentos.

Esta categoria emergiu dos argumentos dos professores quando se
referiram ao fato da linguagem: possibilitar a formacao critica e o desenvolvimento
cognitivo; possibilitar a alfabetizacdo cientifica; possibilitar o registro dos conceitos
cientificos; propiciar a adequagdo ao grau de conhecimento do aluno; e possibilitar
a especializacido do conhecimento.

Conforme indica o Participante 12, a linguagem proporciona “[...] ¢
pensamento critico dos alunos, papel primordial do desenvolvimento intelectual do aluno. |...] € 0
mecanismo fundamental para o desenvolvimento cognitivo |...|.”

Essa fala remete a teoria de Vygotsky (1998, p. 62): ““[...] o desenvolvimento
do pensamento ¢ determinado pela linguagem, isto ¢, pelos instrumentos
linguisticos do pensamento e pela experiéncia sdcio-cultural da crianga.”. Além
disso, ao apresentar sua teoria sobre o desenvolvimento das fungdes mentais superiores,
argumentou que a atividade mental adulta nio ¢ apenas resultado da experiéncia
individual e da matura¢do, mas que ¢ transformada e enriquecida por assimilacoes
das experiéncias da humanidade, mediante o emprego de instrumentos semioticos
em ag¢ao ocorridos por meio da interagao social.

Halliday (1993, p. 102, tradugdo nossa) indica que ““|...] o aprendizado
torna-se um processo semiético de dois sentidos, baseado na reciprocidade de
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aprendizagem e ensino. [...]”. A passagem paraa escola e as exigéncias da alfabetizacao
marcam a passagem do concreto ao abstrato, o que Halliday caracteriza como
processo de “abstra¢do”, quando as criangas comegam a perceber a linguagem
como um instrumento semidtico, que tem sua propria estrutura e organizagao.

Tanto Vygotsky, quanto Halliday reconhecem que o ensino formal (escolar)
influencia, consideravelmente, o desenvolvimento intelectual e a reconstrucio de
significados (WELLS, 2001).

Em relagao ao desenvolvimento do pensamento critico, Freire e Faundez
(1998, p. 26) afirmam que: “[...] a origem do conhecimento estd na pergunta, ou
nas perguntas, ou no ato mesmo de perguntar; [...]”. Com relagdo a isso, pode-se,
ainda, afirmar que a formagcéo critica por meio da linguagem ¢é essencial para que
se estabeleca o conhecimento, bem como o pensamento critico. Nesse sentido, a
pergunta seria o elemento que daria vazio a davida, pois nao se pode pensar em
criticidade se nao possibilitarmos a duvida sobre o que se esta levando a conhecer
pelo outro. Quando ha a compreensao por parte do individuo, esse estabelece
relagoes, ressignificando o expressado, a ponto de poder, a partir da reflexdo e do
questionamento, reconstruir conceitos, construindo sua aprendizagem de maneira
critica. Paulo Freire (1993, p. 260) ainda afirma que:

Em primeiro lugar, a oralidade precede a grafia, mas traz em si desde o primeiro momento
em que os seres humanos se tornaram socialmente capazes de ir exprimindo-se através de
simbolos que dizia algo de seus sonhos, de seus medos, de sua experiéncia social, de suas

esperangas, de suas praticas.

Em relacdo a isso o Participante 9, afirma: “A funcdo da lingnagem é
possibilitar interpretacies do mundo ao sen redor.” Pode-se, a partir dessa ideia, entender
que a oralidade diz do mundo antes mesmo da grafia. B é por meio dela que
expressamos, na maior parte do tempo, nossos pensamentos, o que justifica o
didlogo e a reflexdo em torno do entendimento de algo, na busca constante de sua
compreensao. Desse modo possibilita, por meio da linguagem, a formacao critica.

Pedreira e Bargallo (2011) salientam que é possivel construir significados
para os conceitos cientificos por meio da conversa, dando sentido a aprendizagem
escolar. Argumentam que a conversa no ambiente possibilita a mudanca real
em suas formas de pensar e ndo apenas mudancas superficiais, desconectadas
de suas realidades. Desse modo, afirmam: “Se aceitarmos que vivemos em um
mundo complexo, temos de aceitar que falar ajuda a entender, e que da sentido
aos conceitos e fendmenos que tém lacos inseparaveis a outros conceitos e
fenomenos.” (PEDREIRA e BARGALLO, 2011, p. 33, tradugio nossa)

Nesta categoria, os argumentos dos participantes também indicam que
alinguagem ¢ importante na sala de aula, pois esse é o ambiente de alfabetizacido
dos estudantes. Conforme o enunciado do Participante 4: “A funcdo da lingnagen
na sala de anla de Ciéncias e Matematica ¢ importante, pois é o ambiente de alfabetizar
cientificamente o individuo.”.

Segundo Chassot (2003, p. 91):

[..] A ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida pelos homens e pelas
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mulheres para explicar o nosso mundo natural. (...) ser alfabetizado cientificamente é saber
ler a linguagem em que esta escrita a natureza. E um analfabeto cientifico aquele incapaz

de uma leitura do universo.

Nesse sentido, a linguagem teria a funcao de possibilitar aos estudantes a
reconstru¢iao de conhecimentos cotidianos, que os possibilitassem compreender
o mundo onde vivem.

Também afirmaram que a linguagem tem a funcdo de possibilitar a
elaboragio de registros de conceitos cientificos ja existentes e construidos em sala
de aula. Conforme refere o Participante 19: “A funcio da linguagem simbilica consiste
et possibilitar registro dos conceitos cientificos criados ao longo da histdria bumana e tanbém dos
praprios conbecimentos matematicos, construidos em sala de anla.”

Na teoria da aprendizagem interacionista de Vygotsky, o processo formativo
do funcionamento psicolégico nao € inato, mas ocorre ao longo da vida. Sua teoria
também considera que as fungoes psicolégicas supetiores sao produtos da atividade
cerebral e tém suporte biologico; as relagSes sociais do individuo com o mundo, que
se desenvolvem em processos historicos, fundamentam o funcionamento psicolégico
humano e que os sistemas simbodlicos sendo mediados por sistemas simboélicos sio
mediadores da relacio do homem com o mundo (VYGOTSKY, 1998).

Nessa categoria, os participantes também entendem que a linguagem deve
ser adequada para possibilitar a transmissao da informacao, de acordo com o grau
de conhecimento do aluno, conforme afirma o Participante 11: “Os conceitos e termos
cientificos que devem ser apresentados ou introduzidos aos alunos de forma adequada.”.

Acredita-se que esse argumento se refira a importancia do discurso
dialogado em sala de aula, de modo que possibilite, pelo entendimento reciproco,
a construciao de conhecimentos académicos.

Segundo Bargall6 (2005), para aprender ciéncias, por meio da linguagem,
faz-se necessario desenvolver a competéncia comunicativa cientifica, de modo que
os alunos a aprendam primeiro como um sistema interpretativo e depois como um
sistema de rotulagem. Indica que muitas dificuldades de professores e estudantes
estdo no fato de usarem a linguagem apenas como um sistema de rotulagem. Isso
leva a percepcio incorreta de que os conhecimentos cientificos seriam estaticos.
Sugere que os professores propiciem atividades que possibilitem perceber e
desenvolver o sistema interpretativo, para perceberem o carater dinamico da
ciéncia. Afirma que a leitura autdénoma e significativa de textos esta relacionada
ao desenvolvimento da competéncia comunicativa cientifica, possibilitando
ao estudante melhorar suas formas de ler, escrever e falar sobre ciéncias, o que
certamente contribuam para aprimorar seus conhecimentos.

Nessa categoria também emergiu a ideia de que a linguagem possibilita a
especializacdo do conhecimento, conforme o enunciado do Participante 13: “Sew
a linguagem nao teriamos a capacidade de aprofundarmos em alguns conbecimentos.”. Sobre
isso, Maturana (1997), afirma que, com o convivio interativo com outros, criamos
nosso mundo pela linguagem, o que nos permite perceber outras perspectivas,
afastando-nos de certezas pessoais absolutas. Segundo ele:

Pela linguagem emerge a experiéncia do mental e a consciéncia humana como expressiao

do centro mais intimo do homem; ao situa-lo no plano da coordenagio das interagoes

Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.19 | e2657 | 2017



Educacdo em Ciéncias e Matemdtica: a Fungdo da Linguagem no
Contexto da Sala de Aula

recorrentes junto a outros, despoja-se o individuo de toda certeza absoluta do pessoal e
se o convida para situar-se em uma perspectiva mais ampla: a criacdo de um mundo junto
com os outros. (MATURANA, 1997, p. xviii, tradugdo nossa).

Além disso, afirma que a linguagem nos constitui enquanto seres humanos, pois:

[..] os objetos, a consciéncia, a auto-reflexdo, o ser, a natureza, a realidade, tudo o que
como seres humanos fazemos e somos se concretiza na linguagem porque utilizamos a
linguagem para gera-los, nio como mera abstracio ou discurso, mas tdo concretos como
qualquer operagdo no fluxo das coordenagbes consensuais de agoes nas quais surgimos e

existimos” (Ibid, p. 96, tradugdo nossa).
5. CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada na presente investigacao possibilitou identificar trés
categorias emergentes finais, sendo a fun¢do da linguagem entendida pelos
professores como: meio de aprendizagem; meio de comunica¢iao e como meio para
formacio, que remetem as compreensoes consideradas sobre linguagem dos autores
apresentados. No entanto, apesar de identifica-las por meio da ATD, percebe-se que
as trés categorias citadas nao estao simultaneamente presentes nos entendimentos
de todos os professores. Isso leva a inferir que a pouca reflexdo e a valorizagao
da linguagem, no contexto da sala de aula, podem fazer com que os professores
nao explorem suas ferramentas como meios para potencializar as competéncias
dos estudantes, para uma leitura/expressao de mundo, o que pode prejudicar suas
aprendizagens escolares, na (re)construcao e significagao de seus conhecimentos.

Também se observou que, na fala dos participantes, identificam-se teorias
que dizem respeito ao conceito da linguagem. No entanto, nenhum participante
expressou estar conceituando a linguagem segundo um autor especifico. Isso
demonstra que sempre quando se fala sobre algum assunto, ou situagio, ou
objeto, se infere a estes algum conhecimento, ja expresso anteriormente, ou seja,
ja possuimos algum conceito formado e muito particular “sobre”. E isso se da por
meio das varias interpretagdes, que foram sendo construidas ao longo da vida e
das linguagens pelas quais nos constituimos.

O trabalho de investigagdo nio se encerra, mas pode a partir de outras
pesquisas possibilitar novas interpretagdes para o problema identificado, tais como
compreender as percepgoes sobre dificuldades em relagio ao uso da linguagem em
sala de aula, bem como analisar de que modo os professores entendem as relacoes
da linguagem como o processo de aprendizagem dos alunos.
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