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A IMPORTANCIA DAS EXPERIENCIAS DOCENTES DESDE
O INICIO DA LICENCIATURA DA AREA CIENTIFICA PARA UMA
FORMACAO QUALIFICADA DE PROFESSORES

Maurivan Guntzel Ramos!

presente texto trata da relagdo teoria-pratica na formacao de pro-

fessores da area cientifica (biologia, fisica, quimica e matematica),
com destaque para o exercicio da pratica docente na realidade escolar desde os
semestres iniciais do curso. Neste texto pretende-se apresentar algumas respos-
tas a questdo: Como a vivéncia do ambiente escolar, planejando, executando e
avaliando aulas de disciplinas cientificas, desde os semestres iniciais do curso de
licenciatura, contribuem para uma formacao qualificada de professores?

Para responder a essa questao, foram coletados dados tedricos, mas princi-
palmente, dados da vivéncia de muitos anos na orientacao de estagios. Também
contribuiram para o texto depoimentos de licenciandos de quimica coletados ao
longo dessa trajetoéria.

Os resultados da anélise dos depoimentos de licenciandos contribuem para
a apresentacao de argumentos em prol da tese de que a experiéncia pedagdgica
concreta no ambiente escolar e na sala de aula real é relevante para a formacao
inicial do professor, quando é realizada desde os primeiros niveis do curso.

CONSIDERACOES TEORICAS

Integra a matriz curricular do curso de Licenciatura em Quimica da PUCRS,
desde 1999 as disciplinas de Tutoramento em Pratica de Ensino I, II, IIl e IV e Esta-
gio Supervisionado, bem como as disciplinas de Projetos de Ensino de Quimica e

tGraduado em Quimica - Licenciatura Plena e Bacharelado, pela Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul, Mestre em Educacao, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Doutor em Educa-
¢ao, pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Atualmente, é professor titular da PUCRS,
atuando no Programa de P6s-Graduacgao em Educacdo em Ciéncias e Matematica e na Licenciatura em
Quimica, na Faculdade de Quimica da PUCRS.
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Metodologia de Ensino de Quimica. Essas disciplinas de carater pedagdgico sao vin-
culadas a Faculdade de Quimica e foram criadas como solugao para atender as exi-
géncias da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) e dos
demais documentos legais do Conselho Nacional de Educagao sobre esse tema.

As disciplinas de Tutoramento em Pratica de Ensino tém o carater de estagio,
pois ocorrem no campo real de trabalho, que é o ambiente escolar, com a orientacao
dos docentes da Universidade em didlogo com os demais colegas licenciandos.

Para complementar essa formacgao, a disciplina denominada de Estagio Su-
pervisionado faz uma sintese desse processo, consistindo em regéncia de classe,
durante um semestre letivo.

O conceito de “tutoramento”, que perpassa as varias disciplinas de formacao
em Educac&o Quimica, pode ser definido como “o processo de aprender com o outro,
numa relagao de reciprocidade, no espago/tempo da escola e da Universidade” (RA-
MOS, MORAES, 2006, p. 7). Esse processo envolve saberes relacionados: a formacao
profissional (saberes profissionais), associados aos conhecimentos docentes adqui-
ridos durante o curso de licenciatura; a area especifica ou disciplina (saberes disci-
plinares) de Quimica, que emergem da tradigdo cultural e da comunidade cientifica
dessa ciéncia; ao curriculo (saberes curriculares), associado a organizac¢do do ensino
(objetivos, contetidos, métodos), concretizando-se sob a forma de programas esco-
lares, os quais os professores aprendem planejar e a colocar em agao; experiéncia
docente cotidiana (saberes experienciais), associada a pratica docente, aos habitos
de cada professor e ao conhecimento de seu meio (TARDIF, 2006).

Portanto, o ensino nas disciplinas de formacgao pedagbgica da Faculdade de
Quimica sdo realizadas com base na acdo-reflexdo-acdo (SCHON, 1983, 1992), for-
temente vinculadas ao contexto e a realidade escolar. Com isso, busca-se superar
a racionalidade técnica em favor de uma racionalidade pratica e critica.

Além disso, as disciplinas de formagao pedagdgica mencionadas tém entre
seus pressupostos tedricos o educar pela pesquisa (DEMO, 1998; MORAES, GALIA-
ZZ1, RAMOS, 2004), que se apoia no questionamento, na reconstrucdo da argu-
mentacao e em processos de comunicagao para divulgacao e validagao dos conhe-
cimentos reconstruidos, tendo como pano de fundo a abordagem sociocultural da
aprendizagem e do desenvolvimento humano (VYGOTSKY, 1996; WERTSCH, 1998,
1999; WELLS, 2001; SCHNEUWLY, BRONCKART, 2008).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa tem natureza qualitativa, pois, de acordo com Flick (2004, p. 28),
“é orientada para a analise de casos concretos em sua particularidade temporal e
local, partindo das expressoes e atividades das pessoas em seus contextos locais”.
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Participaram da investigacao dezessete alunos do curso de Licenciatura em Qui-
mica da PUCRS, os quais responderam a um questionario, contendo o seguinte
questionamento: 1. Vocé concorda que é importante para o futuro professor pla-
nejar, executar aulas e refletir sobre os resultados logo no inicio do curso? 2. Se
afirmativo, apresente trés argumentos para sustentar a sua resposta, incluindo
fatos ou exemplos de sua experiéncia adquirida, principalmente, nas disciplinas
de Tutoramento de Pratica de Ensino. 3. Se negativo, apresente trés argumentos
para sustentar a sua resposta, incluindo fatos ou exemplos de sua experiéncia.

Apobs a reunido dos dados em um Unico arquivo, com a devida codificacao,
procedeu-se a Anélise Textual Discursiva (MORAES, GALIAZZI, 2007). Esse proces-
so constituiu-se dos seguintes passos: desconstrucao dos textos em unidades de
significado; anélise de cada unidade, escrevendo sobre ela, com destaque, uma
frase que expressasse o seu significado; reunido das unidades em grupos de signi-
ficado similar, que os autores (ibid) denominam de categorias iniciais, originando
16 dessas categorias; reuniao dessas categorias, por temas semelhantes, originan-
do trés categorias finais. Com base nessas categorias foi redigido o texto de modo
interpretativo, em didlogo com autores que contribuiram para a compreensao do
contetdo e do discurso explicito e implicito no corpus de anélise, bem como para a
construgao de respostas a questao de pesquisa.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Pelas respostas a pergunta sobre a importancia, para a formagao do pro-
fessor, de planejar, executar aulas e refletir sobre os resultados, desde o inicio do
curso, todos 0s sujeitos concordam explicitamente com essa tese.

A analise dos argumentos dos sujeitos, em relagao a afirmacao anterior, origi-
nou trés categorias finais: o estagio desde o inicio do curso como oportunidade de
reflexdo; a importancia do contato com a realidade escolar desde o inicio do curso;
implicacoes do estagio desde o inicio do curso na constituigao do “ser professor”.

A seguir, sao detalhadas as categorias encontradas. Os enunciados dos sujei-
tos sdo apresentados em italico para diferenciar das citagoes de autores.

0S ESTAGIOS DESDE O INICIO DO CURSO
COMO MOMENTOS DE REFLEXAO

Em relacao a essa categoria, os sujeitos de pesquisa manifestam-se sobre a
reflexdo que os estagios oportunizam, dando destaque ao didlogo com os orienta-
dores, a0 espaco para relatar as experiéncias de estagio, a possibilidade de exercer
a critica, a importancia e a necessidade da autoavaliacé@o e da reflexdo para qua-
lificar a pratica docente.
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Essas evidéncias estdao de acordo com o que tem sido mencionado por varios
autores que tratam da formacao de professores. A reflexdo é acao fundamental de
transformacao do profissional docente em professor pesquisador, conforme Zei-
chner e Pereira (2003) e Stenhouse, Rudduck e Hopkins (1987). O professor torna-
se profissional diferenciado quando assume a reflexdo e a critica como base para
modificar e qualificar a sua préatica docente de modo auténomo.

Assim, os licenciandos citam que é importante dialogar com os orientadores
sobre a experiéncia na escola, pois o didlogo com docentes mais experientes pode
contribuir para a reconstrugao da concepgao sobre ensino e aprendizagem, que
eles trazem de sua formagao, tendo por base a pratica na escola. Essa reconstru-
¢ao ocorre, principalmente, pela anélise com o orientador sobre as duvidas dos
licenciandos. Sdo as duvidas e questionamentos dos alunos estagiarios que sao
matéria-prima para o didlogo com o orientador.

Também é um importante objeto de anélise e de didlogo os planos que os
licenciandos elaboram para as suas aulas. Analisar esses planos e devolvé-los aos
alunos com proposicoes e criticas gera subsidios para o didlogo, conforme indica o
sujeito A: “Realizar planejamentos com prévia correcao antes da execucao das au-
las, nos ajuda a perceber erros, corrigi-los e muitas vezes melhora-los” (sujeito A).

No entanto, para poder dialogar com os orientadores € necessario ter argu-
mentos consistentes e relevantes, conforme refere o sujeito L: “Ter argumentos é
importante para concordar com o que é apresentado em sala de aula ou discordar
com o professor tutor de que nao é daquela maneira, que isso, por exemplo, de-
pende atualmente em sala de aula, com as condicOes de cada escola” (sujeito L).

Os sujeitos também destacam que as disciplinas de Tutoramento em Pratica
de Ensino sdo espagos para relatar as experiéncias vivenciadas nas escolas, que
servem de objeto de reflexdo. O simples fato de poderem falar sobre as experién-
cias possibilita encontrarem sentido no que fazem. Isso fica evidente nos enun-
ciados do sujeito F.

O espacgo que temos para discutirmos nossas experiéncias nas escolas é mui-
to importante, pois as vezes outros colegas ou o professor pode nos auxiliar com
resolucao de problemas ou melhorar nossa maneira de fazer a aula. Dessa for-
ma, ao falarmos, vamos simultaneamente refletindo e também analisando com o
grande grupo o que poderia ter sido diferente ou melhorado (sujeito F).

Para que ocorra a tomada de consciéncia sobre o papel do professor durante
essa etapa inicial da formagao em quimica, é importante esse espaco no qual os
licenciandos podem exercer a critica, pois é por meio da critica que os futuros
professores podem questionar a prépria pratica, identificando “como agir, qual o
caminho a ser seguido, que postura ter perante situacoes atipicas em sala de aula
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etc”” (sujeito I). E nessa situagéo de questionamento que podem analisar “se 0 mé-
todo proposto é realmente o adequado para aquele tipo de contetido, por exemplo”
(sujeito I). Além disso, “discursos existentes precisam ser dissolvidos e desconstru-
idos para poderem emergir novos” (MORAES, GOMES, 2006, p. 211).

Contribuem também, para a anélise da propria pratica, as observacoes, que
fazem das aulas dos professores, principalmente na disciplina de Tutoramento
em Pratica de Ensino I, o primeiro contato com a sala de aula e com a escola. So-
bre isso, afirma o sujeito M que “é nessa situacao que podemos perceber com um
olhar mais critico como nés pretendemos lecionar, o que devemos e nao devemos
fazer em sala de aula” (sujeito M).

Quando ingressa na sala de aula nas primeiras vezes e, quica isso ocorra
sempre, é importante fazer uma autoavaliacdo do que foi realizado para qualificar
essa pratica. Sobre isso, o sujeito J afirma que “hé a necessidade de se avaliarem as
aulas para poder aprimora-las e torna-las menos mondétonas, buscando metodo-
logias e recursos para alcangar o objetivo maior que é o aprendizado” (sujeito J).

Em relacdo a isso, para Demo (1998, p. 48), “saber avaliar-se, teorizando cons-
tantemente sua pratica e assumindo-se como orientacao instigadora do desempe-
nho criativo do aluno” é iniciativa indispensavel para combater o fracasso escolar.

Portanto, refletir sobre a acdo pedagdgica é necessario quando o objetivo é
o aperfeicoamento, principalmente, dos licenciandos que iniciam a sua trajetéria
rumo a constitui¢do do “ser professor”. E necessario que o futuro professor comece
a pensar o que fazer, por exemplo, quando os alunos nao mostrarem interesse.
Como questiona Arroyo (2007, p. 56), “o desinteresse dos alunos por nossa docén-
cia ndo questiona nossa docéncia?”

A reflexdo ap6s a aula contribui para rever a pratica pedagogica. Dos dezes-
sete sujeitos, onze referiram algo diretamente sobre a importancia da reflexdo
para a qualificacdo das aulas. Apontam que essa qualificacdo se da pela “oportu-
nidade de rever a pratica pedagogica” (sujeito B) e “pela possibilidade de melhorar
o plano para as proximas aulas” (sujeito C).

Outro aspecto que é referido pelos sujeitos, é o fato de terem bastante tempo
para a reflexdo na escola, com a possibilidade de compartilhar com os colegas e
professores orientadores, os quais ajudam na formacao. No entanto, observam
que os professores das escolas tém pouco tempo para essa reflexao, como refere
o sujeito B, quando afirma: “Acredito fielmente na importancia do planejamento
e da reflexdo pés-aula, mas também tenho observado que os professores nao tém
tempo para fazer esta reflexdo final. Muitas vezes pelo fato de darem aulas em
varios lugares” (sujeito B).
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A reflexdo também conduz a consciéncia da incompletude e é exatamente a
consciéncia desse inacabamento que torna o ser humano educavel (FREIRE, 2001).
Por isso, é importante que os licenciandos entendam que, por mais que busquem
fazer bem uma aula, “este € o momento de errar” (sujeito I).

Para Schon (1983), o professor precisa analisar, problematizar e refletir so-
bre a sua pratica para que obtenha suas proprias teorias e com isso venha a
qualificar sua pratica. Em outras palavras, é importante realizar pesquisa a par-
tir do conhecimento tacito, que esté apoiado nas ac¢oes de sua propria pratica. A
reconstrucao desse conhecimento profissional é que contribuira para a transfor-
macao da pratica e do sujeito.

Para tanto, conforme afirmam Zeichner e Pereira (2003), Tardif (2007) e Za-
balza (2004), é importante que o professor reflita sobre a sua préatica, realizando
pesquisa. Para Tardif (2005, p. 14), o saber dos professores é um processo em
construgdo ao longo da carreira profissional, “na qual o professor aprende pro-
gressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que
se insere nele e interioriza por meio de regras que se tornam parte integrante de
sua ‘consciéncia pratica’”.

Desse modo, se esse processo iniciar durante o curso de formacéao inicial,
desde os primeiros niveis, € muito provavel que os futuros professores assumam
essa atitude questionadora e critica, passando a transformar e a qualificar a sala
de aula. Sobre isso, é importante lembrar o que afirma Cury (citado por BRASIL,
2005, p. 13), que “a formagao inicial é a pedra de toque e 0 momento em que se da
efetivamente a profissionalizacdo”.

A IMPORTANCIA DO CONTATO COM A
SALA DE AULA DESDE O INiCIO DO CURSO

Nesta categoria é destacada a importancia, para o processo formativo do
professor, de conhecer cedo a realidade escolar para conviver com os professores
e criar vinculos com a escola, de mostrar a necessidade de planejar o ensino para
uma situacao concreta e real de sala de aula, o que pode ser base para a posterior
reflexdo, bem como de compreender o que significa ser professor.

“E importante familiarizar-se com a organizacdo de um plano de aula,
dos objetivos... Pois, quando entramos na faculdade, ndao temos nogao do que
realmente esta envolvido, de todo o trabalho que foi realizado para se preparar
uma aula” (sujeito H).

Dentre os sujeitos de pesquisa, oito mencionaram, de algum modo, como foi
importante iniciar cedo a pratica na escola, para conhecer essa realidade.
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A vivéncia da escola desde o inicio do curso permite perceber a realidade e
o ambiente da profissao escolhida, bem como conhecer pessoas importantes do
meio profissional. E uma oportunidade de entrar em contato com a profissao.

No entanto, ndo basta observar aulas. E necessario assumir todas as ta-
refas do professor. “S6 observar nao é o bastante, é necessario participar das
aulas como professor, assumir uma turma para poder sentir como é conduzir
uma aula” (sujeito O).

Um dos principais aspectos associados ao contato dos licenciandos com a
sala de aula foi a oportunidade de planejarem as aulas e submeterem os planos a
critica do orientador. Onze dos dezessete sujeitos fizeram alguma referéncia sobre
a importancia do planejamento para o sucesso da aula, o que também mostra
uma das caracteristicas do curso. Destacam que planejar as atividades e subme-
ter ao orientador “ajuda a perceber erros, corrigi-los, e muitas vezes melhora-los”
(sujeito A); “diminui o nervosismo e a possibilidade de erro, pois organiza as ideias
e consequentemente a aula” (sujeito C); “sao essenciais nesta fase e compensam
a falta de experiéncia ‘pratica’ do professor em inicio de carreira” (sujeito E). Isso
tem relacdo ao outro da aprendizagem e a zona de desenvolvimento proximal
(zdp), que, para Vygotsky (1984), é a distancia entre o que o sujeito pode fazer por
si s6 e o que pode fazer com a ajuda e orientacdo adequada de um adulto ou de
colegas mais capacitados. Isso significa também que o que hoje alguém necessita
de ajuda para realizar, amanha podera fazer sozinho.

Em relacdo ao contato com ambiente escolar, os licenciandos destacam o
vinculo com a escola que vai se constituindo ao longo dos tutoramentos. Esse
vinculo parece contribuir para a qualidade do trabalho dos licenciandos, pois, na
medida em que frequentam o espaco escolar, tornam-se intimos, reduzindo bar-
reiras na sua formacao profissional. Por ser uma preocupacao dos licenciandos
a construgao deste vinculo, grande parte dos licenciandos, ao buscarem a escola
para a realizacao dos estagios, prioriza a prépria escola na qual ocorreu a forma-
cao em nivel fundamental e médio.

A reacgdo ao iniciarem o trabalho nas escolas assemelha-se aos graduandos
de outros cursos, quando passam a se ver e, principalmente, quando passam a se-
rem vistos como profissionais em formacao. “Quando vamos para uma escola, nao
mais como alunos e sim como ‘professores’, é realmente gratificante (experiéncia
propria)” (sujeito N). Assim, o sentimento de um aluno ingressante, por exemplo,
no curso de Medicina, que coloca seu jaleco e circula pelo hospital é muito pré-
ximo de um licenciando que circula pela escola e comeca a ser chamado pelos
alunos de professor.
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Sobre a importancia do estagio final para a formagao do professor, dois li-
cenciandos sugeriram que tenham essa experiéncia durante dois semestres, pois
é momento de mais interacdo com a escola, com o professor e com os alunos.
Opinam também pela redugao dos tutoramentos de quatro para trés. Essa moda-
lidade serd contemplada no novo curriculo do curso.

A andlise dessa categoria mostra, essencialmente, que os licenciandos valo-
rizam o contato com a realidade da escola e da sala de aula desde o inicio da sua
formacao na licenciatura. Nesse contato, destaca-se, principalmente, a possibilida-
de que tiveram de planejar e executar as aulas. No entanto, embora as perguntas
possam ter levado a isso, evidencia-se uma relagdo com a escola, mais de adaptacao
do que de transformacao. Isso pode estar relacionado as crencas e certezas de que
refere Arroyo (2000). Das “certezas multiplas que protegem nossas tranquilidades
profissionais” (ibid, p. 171). Isso conduz a reflexdo sobre a necessidade de ampliar
nos cursos de formacao de professores agOes que contribuam para desenvolver a
ousadia para duvidar em prol de uma transformacao da escola.

IMPLICACOES DO ESTAGIO DESDE CEDO
NA CONSTITUICAO DO “SER PROFESSSOR”

Nesta categoria, sao identificadas algumas consequéncias da experiéncia
pedagdgica concreta desde o inicio do curso para a formacao do professor, como
maior clareza sobre o perfil profissional, a motivac@o para o estudo e preparacdo
do futuro professor, a construcao da seguranga em atuar na sala de aula e para
ingressar no mercado profissional, a melhoria da comunicacao dos sujeitos e o
amadurecimento profissional.

Um aspecto importante referido pelos sujeitos é que as vivéncias de sala

de aula desde o inicio do curso contribuem para uma tomada de decisao sobre a
propria profissao. Ajudam a decidir se ser professor é o caminho a seguir.

Auxilia aqueles alunos que ingressam no curso, ainda sem definir qual

o perfil profissional (quimico industrial ou professor de Quimica) (sujeito E).

Quando dei minha primeira aula no tutoramento I, me senti realizada e, con-

forme foi indo no decorrer dos tutoramentos, fui decidindo cada vez mais que
era isso que queria para minha vida: ser educadora (sujeito F).

As oportunidades de atuar em sala de aula desde o inicio do curso também
possibilitam melhor preparacao do professor, tanto em relacdo as questoes pe-
dagbgicas quanto em relacdo ao aprofundamento do conhecimento da area es-
pecifica. Neste sentido, uma das principais preocupagoes dos licenciandos é nao
terem conhecimentos consolidados para dar respostas as perguntas dos alunos.
Também é citado que a experiéncia de sala de aula, pelo maior conhecimento que
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gera, contribui para que o professor trabalhe com mais exemplos do cotidiano, o
que, em geral, é uma preocupacgao dos licenciandos.

Um aspecto bastante citado pelos licenciandos foi o desenvolvimento da se-
guranca durante os estagios nas disciplinas de Tutoramento e no préprio Estégio,
com mais seguranca na realizacao da aula. Dos dezessete sujeitos, nove fizeram
alguma referéncia a esse aspecto. Nesse sentido, um dos aspectos que contribui
para essa seguranca € colocar-se diante dos proprios medos e dificuldades e co-
nhecer a rotina da sala de aula. Isso contribui para que o licenciando adquira con-
flancga e autocontrole, reduza a sua timidez e desenvolva a capacidade de aceitar e
conviver com a critica. Alguns depoimentos ilustram esse aspecto.

Esta aula me auxiliou e as demais também, pois com a experiéncia fui
perdendo esta minha inseguranca, timidez e foi melhorando cada vez mais mi-
nha pratica educativa (sujeito F). Nos coloca diante de medos, expectativas que
certamente no dia a dia da profissao se apresentarao (sujeito P). Iniciar as ativi-
dades em sala de aula no inicio do curso nos torna mais criticos, seguros, enfim,
desenvolve habilidades para lidar com o dia a dia de "ser professor" (sujeito M).

A seguranca que os licenciandos vao adquirindo contribui para a afirmacéo
diante do mundo do trabalho.

Outro aspecto citado pelos licenciandos tem relacdo com a importancia
das vivéncias de sala de aula para a melhoria da comunicacao pessoal, pois apren-
dem a falar diante de muitas pessoas e a lidar com situacoes dificeis nessa rela-
¢ao, bem como a lidar com as préprias dificuldades.

Finalmente, os sujeitos da pesquisa afirmam a importancia da préatica
pedagdgica desde o inicio do curso para o seu amadurecimento pessoal e profis-
sional. Isso pode ser exemplificado pelo enunciado do Sujeitos D:

A gente vail amadurecendo, perdendo o medo e formando o "ser profes-
sor" a cada trabalho que é amadurecido e aplicado através dos tutoramentos!
Acho extremamente importante e muito valido, pois hoje o que sou como "qua-
se" professora, dou gracas as minhas experiéncias vividas nos tutoramentos
desde o 3° semestre (sujeito D).

Dentre as implicacoes apresentadas neste tépico, destaca-se a busca de se-
guranca e de certezas pelos licenciandos, a qual tem relagdo com o dominio do
conhecimento e com a capacidade de resolver problemas no cotidiano da sala de
aula. Os licenciandos tém como principal preocupacao, em relacdo a essa catego-
ria responder as questoes dos alunos, sem errar. De certo modo, isso vai na con-
tramao do que se discute atualmente em relagao a agao docente. Portanto, ha um
paradoxo, pois, de um lado, propugna-se a pesquisa na sala de aula (DEMO, 1998),
o que implica o professor nao ter todas as respostas, pesquisar e aprender junto
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com os alunos; de outro, os licenciandos nao querem ficar mal diante dos alunos,
caso nao saibam responder as suas perguntas. Isso tem a ver com as crengas e va-
lores. Essas “ndo se discutem, se praticam com fiel religiosidade” (ARROYO, 2000, p.
171). Como vamos educar para a incerteza, se nao abrimos méao das certezas? Essa
€ uma reflexdo necessaria nos cursos de formacao de professores.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto pretendeu apresentar algumas respostas a pergunta:
Como a pratica de planejar, executar e avaliar aulas de quimica, no ambiente
escolar, desde os semestres iniciais do curso de licenciatura, é percebida por
licenciandos que vivenciaram essa experiéncia? Pretendeu fazé-lo com base em
depoimentos de quem teve essa vivéncia. Nessas respostas os sujeitos de pes-
quisa, alunos de um curso de formacao de professores de quimica, mostram-se
satisfeitos com a experiéncia e com a consciéncia da importancia de iniciar a
pratica docente em escolas reais, com alunos reais. Os principais argumentos
para sustentar essa adesao sao os seguintes: os estagios sao oportunidades de
reflexao a partir do didlogo com os docentes que tém mais experiéncia, pois
sdo espagos para relatar as experiéncias vivenciadas nas escolas, onde se pode
exercer a critica e proceder a autoavaliacdo sobre o que foi realizado; a reflexdo
contribui para a melhoria do planejamento e da agdo docente, bem como para
tomar consciéncia da incompletude, o que conduz a busca da melhoria e do
aperfeicoamento; o contato com a realidade escolar e com a sala de aula con-
tribui para conhecer o significado do “ser professor” e para o sentir-se professor,
0 que é estimulante para dar sequéncia ao curso; o exercicio do planejamento
ao longo de varios semestres contribui para a organizacao interna, do sujeito, e
externa, da agao pedagogica; defrontar com problemas reais da escola e da sala
de aula contribui para que o sujeito aprenda modos de lidar com situacoes di-
ficeis; conhecer as situagdes problematicas do ensino de quimica e as proprias
fragilidades estimula e encaminha para o estudo tanto dos temas especificos
dessa area quanto para o estudo das questoes pedagdgicas; atuar na sala de
aula, desde o inicio do curso, proporciona seguranga ao futuro professor, pois sdo
reduzidos os medos de enfrentar as situacdes que emergem na pratica docente
e de propor e experimentar situagdes novas e, por isso, conduz a um amadureci-
mento profissional, ja durante curso de formacé&o inicial do professor; é também
uma forma de mostrar ao licenciando se é essa a profissao que deseja seguir.

Essas evidéncias, que podem ser teses relacionadas a formacao inicial de
professores, podem contribuir para o aperfeicoamento dos cursos de formacao de
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professores de quimica, mas também das areas de biologia, fisica e matematica,
pela semelhanca dos processos de formacao do professor.

Fica evidente, também, nos depoimentos dos licenciandos, a necessidade de
um porto seguro, o que, de certo modo, se contrapoe com o mundo de incertezas
que os futuros professores terao que enfrentar.

Finalizando, recomenda-se ampliar as pesquisas relacionadas a esse tema,
pois a préatica dos licenciandos desde os primeiros niveis do curso é recente, prin-
cipalmente, a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, necessi-
tando maior compreensao a partir das experiéncias emergentes.
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