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RESUMO

O tema identidade tem sido um objeto de estudo amplamente discutido nas areas das Ciéncias
Humanas devido a importancia que apresenta para a compreensdo das pessoas e das suas relacdes
com o mundo. No contexto profissional, a identidade é influenciada por uma série de varidveis
como: status social da profissdo, remuneracdo, formacdo, contexto histérico da profissdo e
mercado de trabalho. O presente artigo tem como objetivo propor uma analise dos aspectos que
constituem historicamente a construcao da identidade docente no Brasil. O esteredtipo do trabalho
por vocacdo, a massificacdo do ensino, a feminizacdo da profissdao e as condi¢cGes de trabalho sdo
elementos que influenciaram a forma como a categoria do magistério se constituiu ao longo dos
anos. Tais fatores também nos remetem a considerar os discursos educacionais vinculados aos
interesses politicos que regem a economia, modificando a pratica docente, transformando a
categoria do magistério em um espaco permeado por contradi¢cbes e lutas. Nesse espaco, os
docentes constroem e (re)constroem sua identidade profissional, muitas vezes, resistindo as atuais
concepcdes sobre a educacgdo bdsica. Os docentes, sem duvida, sdo a chave mestra que move a
engrenagem da educagao no pais. No entanto, os discursos historicamente produzidos acerca da
escola e acerca da pratica do magistério conduzem, baseado em Névoa, Enguita, Codo e Hypdlito,
para uma cultura profissional onde o docente perde seu status social, suas condicdes de trabalho e
sua autonomia profissional.

Palavras chaves: Identidade profissional, Identidade docente, Contexto histdrico.

1 INTRODUCAO
No contexto profissional, a identidade é influenciada por uma série de varidveis como:
status social, remuneracdo, formacdo, contexto histérico e mercado de trabalho. O contexto

profissional docente estd devastado por uma série de dificuldades e conflitos. Atualmente, ndo se
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pode deixar de pensar em solucdes para a educacdo sem considerar a mola mestra que move toda
essa engrenagem: o professor.

O processo de identidade profissional incorpora o habitus® social; o status determinada a
profissao dentro de um contexto histdrico e social. “Uma identidade profissional se constrdi a partir
da significa¢do social da profissdo, da revisGo constante dos significados sociais da profissdo, da
revis@o das tradigées.” (PIMENTA, 2000, p. 19).

A cultura profissional assenta um cédigo interno, criado através da interacao social entre
todos os atores desse campo, permitindo desenvolver uma identidade prépria do seu grupo. Essa
afirmacao leva a refletir que a identidade profissional se constréi também pela experiéncia, na
interacdo no campo com outros profissionais. (SANTQOS, 2015)

A formacdo da identidade profissional integra todas as identificacbes feitas sobre
determinada profissdo ao longo da vida. “A formacdo da identidade ocupacional pertence a cada
individuo inserido em sua histdria, e deverd continuar pertencendo, enquanto projeto de vida ou de
futuro.” (LEVENFUS, 1997, p. 122)

Conforme Garcia, Hypolito e Vieira (2005), entende-se por identidade profissional docente

As posicOes de sujeito que sdo atribuidas, por diferentes discursos e agentes sociais, aos
professores e as professoras no exercicio de suas fungdes em contextos laborais concretos.
Refere-se ainda ao conjunto das representagdes colocadas em circulagdo pelos discursos

relativos aos modos de ser e agir dos professores e professoras no exercicio de suas
fungdes em instituicGes educacionais, mais ou menos complexas e burocraticas. (p. 48).

Para Pimenta (1996) a identidade docente se constrai pelo significado que cada professor da
para a sua profissdo, enquanto autor e ator, conferindo a atividade docente, no seu cotidiano, a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e de seus anseios.

Akkari (2011) informa que mais de 60 milhGes de professores sdo contabilizados no mundo.

Isso demonstra a magnitude e a importancia dessa classe de trabalhadores. O autor ainda analisa

3 Segundo o socidlogo Pierre Bordieu, o habitus é um sistema aberto de disposicdes sociais e percep¢des que os
individuos adquirem com as experiéncias sociais, possibilitando a compreensdo de sua posigdo num determinado
campo. E a agdo que permite criar estratégias individuais e coletivas frente ao estilo de vida, julgamentos politicos,
morais e de identidades.
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em seu texto a importancia dos docentes para efetivacdo das politicas educacionais. Em 2012, o
Brasil possuia 2,3 milhGes de professores na Educacdo Bdsica. Para refletir sobre a Identidade
Docente no Brasil, propOe-se retomada historica dos aspectos que influenciaram a construcdo

dessa ldentidade.

2 A ABERTURA DO EXERCICIO DA DOCENCIA PARA PROFESSORES LEIGOS

No século XVI, na Europa, teve inicio o processo de abertura das escolas elementares para
as classes populares. O objetivo dessas escolas era o ensino da leitura de textos religiosos para a
manutencdo da influéncia da Igreja sobre a grande massa da populacdo. Nessa época, as escolas
normalmente funcionavam em igrejas ou conventos, e os docentes eram membros do clero. A
atividade docente era tida como um sacerddcio, influenciada por razdes religiosas, mantida através
de praticas conservadoras e autoritarias.

Para escolarizar grande massa da populacdo, foi necessaria a abertura da docéncia para
professores leigos visto que somente os membros do clero ndo dariam conta de tal tarefa.
Entretanto, os professores leigos assim como os sacerdotes deveriam guiar suas praticas segundo
concepcOes religiosas. “Deveriam fazer previamente um juramento de fidelidade aos principios da
igreja.” (KREUTZ, 1986, p. 13).

Apesar do carater vocacional enfatizado pela igreja, a abertura da docéncia para leigos
marca um deslocamento da atividade de ensino do sacerddcio. No século XIX com o
desenvolvimento social e o processo de industrializagdo, com as mudangas politicas e o ideario
liberal, houve a incorporacdo do Estado sobre os processos educacionais. A concepc¢ao liberal de
educacdo se opde a concepcao difundida pela igreja, pois é baseada na laicidade no
profissionalismo e no dominio do Estado sobre os processos educacionais. “A concepgdo liberal
atendeu a uma exigéncia do desenvolvimento da sociedade capitalista, urbana e industrial que
demandava, de forma crescente, atendimento educacional elementar para parcelas cada vez
maiores da populagdo trabalhadora.” (HYPOLITO, 1997, p. 21).

Ainda no século XIX, foram criadas estratégias para construir o docente e sua identidade

como funcionario publico, cujas lealdades ao Estado e a moral eram caracteristicas marcantes. “A
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identidade profissional significava adesGo a uma ética ditada pelo Estado, centrada no apelo a
lealdade e a profissdo” (Brito, 2009, p.85). A formacdo da categoria docente e a construcdo de sua
identidade “ao longo do século XIX consolida uma imagem do professor, que cruza referéncias do
magistério ao apostolado e ao sacerddcio com a humildade e a obediéncia devidas aos funciondrios
publicos”. (NOVOA, 1995, p. 15).

A partir de entdo, a construcdo da identidade docente se mostrou cristalizada independente
do momento histérico, tendo em vista que essa consolidacdo da imagem do professor foi
conveniente a constituicdo de um sistema publico de ensino baseado nos ideais liberais e laicos,
influenciados pelo capitalismo que, baseado na ideia do sacerddcio, instaurou a profissionalizacdo
da atividade docente. Pode-se observar tais aspectos nos estudos de pesquisadores como ENGUITA
(1991), NOVOA (1995), CODO (1999), HYPOLITO (1997), SCHEIBE (2008) e BRITO (2009).

Sobre a consolidacdo histérica da atividade docente no Brasil, Scheibe (2008) comenta que
no final do império, a maioria das provincias ndo possuia mais do que uma escola normal publica.
Com a independéncia e a formacao da republica se iniciou a necessidade de uma consolidacdo da
identidade nacional, e a educac¢do serviu como um meio para tal consolidacdo. Intensificou-se a
discussdo sobre a nacdo. Para construcdo da republica brasileira, fez-se necessdrio instituir uma
identidade nacional, e os processos educativos foram uma forma de atingir esse objetivo.

Assim sendo, no periodo republicano se iniciou o processo de instalacdo de escolas em todo
territério nacional e foram tomadas providéncias em relacdo a necessidade de formar mais
professores. A expansdo educativa teria que ser acompanhada pela incorporacdo massiva de
trabalhadores. A partir da republica, constatou-se uma representacdo valorizada do magistério
visando a sua constituicdo como profissdo. A profissionalizacdo docente exercida como uma
atividade principal marcou o momento em que a funcdo docente deixou de ser assessdria e passou
a se constituir como uma atividade de investimento de um grupo, ao mesmo tempo em que passou
a se tornar mais hierarquizada. e controlada pelo Estado. (BRITO, 2009).

Esse periodo histérico é de grande importancia para a compreensao do funcionamento
escolar, pois é nesse momento que o Estado comeca a se implantar como organizador e

controlador do sistema educacional; e muitas caracteristicas de nossa escola atual comegam a ser
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delineadas (HYPOLITO, 1997), marcando a situacdo docente como de trabalhador do ensino
subserviente ao Estado que passa a regular, a manter e a promover o sistema de ensino e a
formacdo docente.

As primeiras escolas normais que ficaram sob a responsabilidade das provincias visavam
formar professores como pecas fundamentais para expansado do ideario positivista que influenciava
uma nova visdo de mundo e uma forma de conduzir o pais. Os docentes formados nas escolas
normais atendiam a necessidade da expansdo do ensino primario. Eram, de maneira geral,
professoras que cunharam uma instituicdo nacional, a normalista. Com o diploma do normal, a
formacao da professora estava completa e acabada.

A professora normalista aponta um importante aspecto do contexto histérico do trabalho
docente, onde se pode observar a incorporacdao massiva das mulheres a esse trabalho e sua relacao
com o processo de trabalho assalariado. Em 1935, a participacao feminina ja possuia destaque em

alguns espacos, inclusive no magistério onde ja era superior a 80% Hypdlito (1997).

3 A CONSOLIDACAO DA DOCENCIA COMO ESPACO FEMININO

Tal consolidacdo da docéncia como espaco profissional feminino articula questdes culturais
sobre o papel da mulher na sociedade da época. Nesse contexto, considerava-se que a atividade
docente poderia ser mais bem desempenhada pelas mulheres por conta da identidade feminina
vigente na época e também em torno do conceito de “mde educadora”. Acreditava-se que os
aspectos da atividade docente, como cuidado na educacdo de criangas, eram a extensdo das
atividades ja realizadas pelas mulheres em seus lares. Batista e Codo (1999, p.64) enfatizam que
“assim, as brasileiras foram incorporadas a docéncia sobre a base e a articula¢cdo das
concepgles de feminilidade e atividade docente, o que punha em evidéncia as diferencas
de género existentes na sociedade”. As regras de conduta profissional cada vez mais atribuiam
as professoras a tarefa de que elas precisariam ser um exemplo vivo das qualidades morais e
civicas. “Sendo a professora a responsdvel por transmitir elementos de civilidade e moralidade aos
seus alunos, sua conduta moral foi esquadrinhada e posta em pardmetros bem definidos.”

(MULLER, 1998, p.4).
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E possivel considerar que os primérdios de uma identidade docente no Brasil trazem bem
definidas algumas representacdes sociais, entretanto, a professora primdaria ocupou espacos
importantes gracas a sua insercao profissional, pois ser professora nessa época era muito mais do
gue conquistar a possibilidade de uma renda certa e segura. O ingresso nos espacos do estudo e do
trabalho docente possibilitava as mocgas transitarem sozinhas pela cidade. Contudo, adquirir um
lugar no espaco publico implicou se submeter a outros tipos de pressdes culturais. (MULLER, 1998).

Sintetizando, pode-se considerar que a formacdo da identidade profissional dessas
trabalhadoras se iniciou em um contexto bastante singular, onde se articulam a formacdo do
Estado nacional, do sistema educativo nacional e da identidade nacional. Depois desse periodo de
criacdo de um sistema educativo nacional, iniciou-se um periodo marcado pela expansdo da
escolarizagao.

Fontana (2010, p. 35) aponta que a identidade docente ainda hoje sofre as influéncias da
crenca de “mde cuidadora associada a concepgdes sobre profiss@Go definidas como vocagdo, amor,
abnegacgdo, doag¢do e missGo numa prdtica impregnada da ideia de que para ser bom professo
basta gostar de criangas (coisa tdo natural a mulher)”. Complementando tal ideia, Hypdlito (1997)
salienta que o ideario de vocacdo, entendido como sacerddcio, é anterior a feminizacdo do
magistério. Contudo, o magistério como profissdo feminina é uma sintese mais acabada de todas
essas relacdes, pois “se constitui numa combinagdo entre voca¢do, ensino, maternidade e fun¢ées
domeésticas” (p. 57).

Apesar do magistério se delinear como uma possibilidade profissional as mulheres
brasileiras no inicio do século XX, os cargos administrativos e de lideranca ainda eram exercidos por
homens e, com o passar do tempo, a atividade docente ficou desinteressante para os homens visto
a baixa remuneracdo. “Os homens teriam atribuicbes que as mulheres nGo possuiam por serem
chefes de familia, responsdveis pelas obrigagdes do lar.” A mulher professora ndo possuindo essas
obrigacdes poderia receber um salario menor (HYPOLITTO, 1997, p. 63).

No processo de incorporagcao das mulheres ao mercado de trabalho, foi reservado a elas
empregos no setor de servicos e nos setores dos saldrios mais baixos. O ser professor ndo escapou

dessa armadilha do capital. “A medida que a profissdo docente foi perdendo seu status em termos
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de prestigio e saldrio, foi sendo povoada pelas mulheres.” (PUCCI, OLIVEIRA; SGUISSARDI 1991, p.
63).

4 A EXPANSAO EDUCATIVA E AS REFORMAS EDUCACIONAIS

A expansdo educativa da metade do século XX foi acompanhada pela incorporagdo massiva
das mulheres ao magistério por conta da identidade feminina vigente na época. “Assim, as
brasileiras foram incorporadas a docéncia sobre a base da articulagdo das concepgbes de
feminidade e atividade docente, o que punha em evidencia as diferencas de género na sociedade.”
(CODO, 1999, p. 64).

As regras de conduta profissional atribuiam as professoras a tarefa de ser um exemplo vivo
das qualidades morais e civicas. Sendo a professora a responsavel por transmitir elementos de
civilidade e de moralidade aos seus alunos, sua conduta moral foi esquadrinhada e posta em
parametros bem definidos, aspecto que também Ihe conferia certo status social.

Ainda nos anos 60, maior parte dos trabalhadores do ensino gozavam de uma relativa
seguranca material, de emprego estdvel e de certo prestigio social. E preciso considerar que as
reformas educacionais da década de 60 ampliaram o acesso a escolaridade, assentando-se,
segundo Oliveira (2008), no argumento da educagdo como meio mais seguro para a mobilidade
social, individual ou de grupos. Observa-se que regidas pela necessidade de politicas de garantia de
acessos aos bens publicos, tais reformas compreendiam a educacdo como estratégia para redugdo
de desigualdades sociais.

Ja a partir dos anos 70, a expansdo das demandas da populagdo por proteg¢do social
provocou o crescimento do funcionalismo e dos servicos publicos gratuitos, entre eles, a educacao.
Durante as décadas de 80 e 90 houve uma democratizacdo da clientela escolar, a configuracdo do
sistema educativo mudou radicalmente, passando de um ensino de elite, baseado na selecao por
competéncia, para um ensino das massas, muito mais flexivel e integrador, conforme Névoa (1995).

Na década de 90, as reformas educacionais norteavam para a questdo da equidade social.
Para Oliveira (2008), tal mudanca de paradigma implicou em transformacdes substantivas na

organizacdo e na gestdo da educacdo publica. Esse fato se tornou um imperativo dos sistemas
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escolares. Nesta época, formar os individuos para a empregabilidade tornou-se o foco, pois a
educacdo geral passou a ser um requisito indispensavel ao emprego formal e regulamentado, ao
mesmo tempo em que deveria desempenhar papel preponderante na conducdo de politicas sociais
de cunho compensatdrio que visassem a contencdo da pobreza.

A mudanca do sistema educativo incorporou uma popularizacdo do ensino. Tal mudanca foi
imposta através de politicas educacionais que ndo puderam ser efetivadas em sua plenitude devido
a falta de recursos humanos, de recursos financeiros e de formacdao adequada aos docentes.
Entretanto, sdo cada vez mais constantes as exigéncias politicas colocadas sobre o trabalho do
professor, aumentando a pressao sobre esse trabalhador.

Na atualidade, as politicas educacionais tém visado a educacdo para todos, mas ha de se
destacar que muitas reformas oriundas dessas politicas interferiram diretamente sobre as
condicGes de trabalho dos docentes. Na tentativa de garantir a equidade, observa-se uma

disparidade entre as metas a serem alcancadas e as condi¢des de trabalho.

5 CONSIDERACf)ES FINAIS

As mudangas ocorridas na sociedade e o sistema capitalista influenciaram na estrutura
estatal, nas reformas educacionais e, consequentemente, na constituicdo da identidade docente. A
atividade docente se transformou de livre oficio para profissdo regulada e controlada pelo Estado.

Para atender a grande massa da populacdo que precisava ser escolarizada, houve a
incorporagdo da categoria docente ao funcionalismo publico. Tal aspecto possibilitou a conversao
dos trabalhadores em servidores publicos e, assim, o beneficio da estabilidade. Entretanto, de
alguma forma, foi-lhes retirados a autonomia e autocontrole sobre o préprio oficio.

As reformas educacionais das Ultimas décadas exigem para sua efetivacdo nas escolas
grande nimero de recursos humanos devidamente qualificados. Esse aspecto entra em disparidade
com a forma que o Estado gerencia os recursos para a educacdo e para a qualificacdo dos
profissionais. Esse conflito impOe a categoria docente uma pressdo e um distanciamento entre as

condicOes de trabalho e as exigéncias desse trabalho.
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Os docentes sofrem os prejuizos desse conflito na proletarizacdo da profissdo que
desvaloriza o seu status social, suas condi¢cdes de trabalho e seu saldrio. A identidade docente
atravessa um constante conflito entre a sua importancia na manutencgdo e construgdo social e a sua

desvalorizacao enquanto forca de trabalho.
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