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Resumo

O trabalho integra o eixo de estudos Paulo Freire em didlogo com outros autores/as, tendo como
objetivo destacar a complementaridade do pensamento de Paulo Freire e de Gert Biesta,
considerando as contribuicbes de Biesta para a recriacdo do pensamento freireano diante dos
desafios contemporaneos. A concepc¢édo de educacdo como risco € um dos aspectos desenvolvidos
para argumentar a proximidade do pensamento dos autores no que se refere a radicalidade de seu
posicionamento politico e suas contribuicdes para pensar/fazer a educacdo para além das relacdes
mercadoldgicas. Nesse sentido, ambos abordam a natureza dificil da tarefa educativa e
problematizam as situac6es em que a aprendizagem € descrita como facil e agradavel e a tarefa do
educador reduzida a criar oportunidades e um clima favoravel para que os estudantes aprendam.
Mas em que consiste a dificuldade da educacdo? Por que é importante compreender (e exercer) a
educagdo como risco? Qual o impacto que a nova linguagem da aprendizagem tem causado sobre 0
discurso e a préatica da educacdo? Por que compreender os estudantes como clientes distorce a
funcdo do/a educador/a? Qual a tarefa dos educadores que assumem a educagdo como risco? A
partir do estudo realizado argumenta-se que a concepcao de educacdo como risco contribui para o
campo da educacdo popular porque atualiza a reflex&o sobre a funcéo do/a educador/a, ratificando
sua natureza politica.
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Introducao
O texto apresenta uma proposicdo baseada em estudos realizados em nivel de p6s-doutorado, em
que se estabeleceu o dialogo entre o pensamento freireano® e o de outros/as autores e autoras, no

campo da pedagogia critica. O aprofundamento de estudos sobre o pensamento de Gert Biesta
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2 Doutor em Filosofia pela Durham University, Reino Unido; professor do Programa de Po6s-Graduagdo da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS); aagkjaa@hotmail.com
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justifica-se em funcdo da compreensdo acerca da relevancia de suas proposi¢cdes para pensar/fazer
uma educacdo emancipatoria na atualidade. Uma verséo anterior deste estudo foi apresentada no |

Férum de Estudos: Leituras de Paulo Freire da Regido Norte.*

Gert Biesta € professor de teoria e politica educacional no Departamento de Educacdo da Brunel
University London e editor da revista Studies in Philosophy and Education, reconhecido
internacionalmente como referéncia da pedagogia critica. Uma de suas obras foi traduzida para o
portugués, sob o titulo Para além da aprendizagem: educacdo democratica para um futuro humano
(2013), contando com a presenca do autor para seu langamento no Brasil, durante a realizacdo do
VIl Seminario Internacional — As Redes Educativas e as tecnologias: transformaces e subversdes
na atualidade, no Rio de Janeiro®. A referida obra integra a Cole¢do Educacdo: Experiéncia e
Sentido, organizada pelos educadores Walter Kohan e Jorge Larossa. Apesar da relevancia desta
publicagdo, o autor ainda é pouco conhecido entre educadores e educadoras brasileiros/as®.

Dar visibilidade ao pensamento do autor, considerando suas contribui¢cfes para 0 movimento de
atualizacdo e recriacdo do pensamento freireano é um dos objetivos da apresentacdo deste trabalho,
com o qual compartilhamos nossa reflexdo acerca da concepcdo da educagdo como risco para
expressar a fecundidade do didlogo entre o pensamento freireano e o de Gert Biesta. Consideramos
que ompreender a educacdo como risco representa importante contribuicdo para atualizar os
desafios da pratica educativa critica no contexto da mercantilizacdo das relacdes educacionais e
para refletir sobre a funcdo do/a educador/a na perspectiva da educacdo popular, ratificando sua

natureza politica.

Para a andlise do pensamento de Gert Biesta foram tomadas como referéncia duas de sua obras -
The beautiful risk of education e Para além da aprendizagem: educacdo democratica para um
futuro humano. Para a analise do pensamento de Paulo Freire, o ponto de partida foi a leitura do

verbete risco, integrante do Dicionario Paulo Freire e, a seguir, as obras nele indicadas como

4 Realizado em Manaus, de 27 a 30 de abril de 2016.

5 O langamento foi organizado pelo professor Walter Kohan, no dia 3 de junho de 2013, na Livraria da Republica da UERJ.

6 Sobre Gert Biesta, em portugués, encontramos poucas resenhas de sua obra Para além da aprendizagem e no formato de artigo, uma
publicacdo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da PUC Campinas (MENDONGCA; TORTELLA,; SILVA, 2013).
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referéncia do tema: Educacdo e mudanca; Pedagogia da Autonomia; Pedagogia da Indignacdo. No
estudo do pensamento de Freire, o foco no risco, inicialmente estabelecido, ampliou-se pela
complementaridade de dois focos emergentes na analise: 0 medo e a ousadia. Adicionalmente, as
obras Medo e ousadia: o cotidiano do professor e Pedagogia da Esperanca também serviram de

referéncia para este estudo.

A educacao como risco: consideracfes a partir do dialogo entre o pensamento de Paulo Freire
e de Gert Biesta

Estabelecemos o didlogo entre os autores partindo do entendimento de que a concepcdo de
educacdo como risco proposta por Gert Biesta esta em consonancia com a nogao de risco presente
na obra de Paulo Freire e apresenta novos elementos para atualizar a reflexdo e a pratica de uma
educacdo emancipatoria. Considera-se que o dialogo com o pensamento de Gert Biesta pode

contribuir para 0 movimento de atualizacéo e recriagdo do pensamento freireano.

O Dicionario Paulo Freire, ponto de partida para a analise da concepcdo de risco presente no
pensamento freireano, € uma publicacdo organizada pelos educadores Danilo Romeu Streck,
Euclides Redin e Jaime José Zitkoski (2010). A obra encontra-se em sua segunda edicdo ampliada e
ja foi traduzida para a lingua inglesa, sendo expressdao do trabalho coletivo de educadores e
educadoras pesquisadores/as que, em diferentes contextos e de diferentes formas, mantém viva a
memoria de Paulo Freire, disponibilizando-a a permanente atualizacdo e recriacdo. Além de
elucidar um grande nimero de verbetes fundantes do pensamento freireano, o Dicionario apresenta
indicacdes para a continuidade de estudos a partir da leitura de outras obras do autor, bem como da
leitura de seus estudiosos/as e pesquisadores/as (FREITAS 2013, 2014).

O verbete risco € de autoria dos educadores Nilton Bueno Fisher e Vinicius Lima Lousada; segundo
os quais, “Para Paulo Freire, a possibilidade do risco ¢é algo inerente ao existir. E impossivel viver
sem correr risco, sem estar aberto a incerteza, ou seja, ao encontro com o inusitado ou novo”
(FISCHER; LOUSADA, 2010, p.363). Por isso, concebem que, no pensamento freireano, a
educacgdo nao nega o risco mas, ao contrario, estimula os educandos a assumi-lo e a aprender a lidar

e agir competentemente diante de sua inevitabilidade. Também chamam atencdo de que, para
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Freire, ndo ha educacgdo sem envolvimento da subjetividade dos sujeitos. Os autores ainda destacam
que a disponibilidade ao risco se inscreve numa concep¢do nao determinista da historia. Assim,
concluem que “(...) na leitura freireana, o risco, além de ser um elemento presente nas ocorréncias
em que nos movemos, como seres humanos, consiste num fator intrinseco ao ato de aprender que,

por sua vez, exige acolhida ao risco tanto quanto o nosso existir” (op. cit., p.364).

Na obra Educagdo e mudanca, ao apresentar sua reflexdo sobre o compromisso do profissional com
a sociedade (primeiro capitulo), Paulo Freire faz referéncia ao “medo de correr o risco da aventura
de criar” (FREIRE, 1979, p.25), afirmando que correr o risco € o que caracteriza a coragem do
compromisso. Na Pedagogia da Autonomia, ao apresentar o tema Ensinar exige risco, aceitacao do
novo e rejeicao a qualquer forma de discriminacéo (FREIRE, 1996, p.39), o autor argumenta que a
disponibilidade ao risco e a aceitacdo do novo sdo condi¢des para um dos saberes necessarios a
pratica educativa, o pensar certo. De modo enfatico, afirma que “quem pensa certo esta cansado de
saber que as palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar
certo ¢ fazer certo.” (op. cit., p.38). Na Pedagogia da Indignacao, reitera a compreensdo de que
“ndo haveria cultura nem historia sem risco, assumido ou nao; quer dizer, risco de que o sujeito que
o corre se acha mais ou menos consciente” (FREIRE, 2000, p.30). Em sintese, compreendemos que,
para Paulo Freire, a tensdo entre medo e ousadia condiciona homens e mulheres na experiéncia de
arriscar-se. Assumir o medo é uma atitude de criticidade necessaria para exercer a ousadia que
requer, entre outras, a compreensao de que “(...) mudar ¢ dificil, mas ¢ possivel. Devemos insistir

sobre a possibilidade de mudar, apesar das dificuldades” (FREIRE, 1995, p.48).

Nas obras Medo e ousadia: o cotidiano do professor e Pedagogia da Esperanca Freire convida
educadores e educadoras a reflexdo sobre sua préatica, considerando, entre outras questdes, 0 risco
da incoeréncia e o risco de influenciar os alunos. A este respeito, reitera sua compreensao de que
“Qualquer que seja a qualidade da pratica educativa, autoritaria ou democratica, ela ¢ sempre
diretiva” (FREIRE, 1992, p.79). Ou seja, o que torna uma pratica educativa autoritaria ndo é a
presenca ou auséncia de diretividade. A diretividade do/a educador/a é o que caracteriza a
consciéncia sobre a natureza politica de sua pratica. O que ndo significa, contudo, uma acgéo

impositiva nem hierarquica. Paradoxalmente, a reflexdo sobre a pratica educativa numa perspectiva
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freireana nos remete a pensar: como exercer a diretividade do/a educador/a, a servigo da construcao

da autonomia dos educandos?

O tema da diretividade na préatica educativa é uma questdo relevante para problematizar e atualizar a
reflexdo sobre funcdo do/a educador/a, na perspectiva da educacdo popular, considerando nédo
apenas sua atuacdo em espacos de educacdo nao formal, mas também na escola e na universidade.
Importa considerar: 0 que esta acontecendo hoje em dia com as relagcdes educacionais? Por que
educadores precisam, cada vez mais, ser criativos, tornar suas aulas ludicas e prazerosas e facilitar a
aprendizagem, com o intuito quase exclusivo de satisfazer os estudantes? Considerando que a
funcdo do/a educador/a vem sendo redimensionada, entre outros elementos, pelo acesso a
informacdo, afinal, qual é a funcdo do/a educador/a? Embora o questionamento sobre a fungdo do/a
educador/a ndo seja novo, urge atualizar esta reflexdo, diante dos novos cenarios educacionais. E o

que propomos para a continuidade do dialogo, destacando as contribuicdes de Gert Biesta.

Uma das ideias organizadoras do pensamento de Gert Biesta € a sua compreensdo de que, nos
altimos anos, a linguagem da educacdo vem sendo substituida pela linguagem da aprendizagem.
Segundo o autor, algo se perdeu nesta mudanca de foco. A aprendizagem vem sendo apresentada
como algo facil e agradavel e “Ensinar foi redefinido como apoiar ou facilitar a aprendizagem”
(BIESTA, 2013a, p32). Learnification € o conceito criado pelo autor para expressar sua
compreensdo acerca da exacerbacdo da linguagem da aprendizagem no discurso educacional
contemporaneo (BIESTA, 2005; 2013b). Segundo o autor, trata-se de compreender a distingédo entre
“learning from” e “being taught by” (BIESTA, 2013b), ou seja, entre aprender com e ser ensinado
por (traducdo livre). Em outras palavras, o problema identificado pelo autor diz respeito ao modo
superlativo atribuido ao conceito de aprendizagem, chamando-nos atengdo para pensar um processo
de “aprenderismo”, ou seja, de énfase na aprendizagem, com foco nos “sujeitos aprendentes” e/ou

nos “ambientes e objetos de aprendizagem”, reduzindo a fun¢do de ensinar.

Mas por que a linguagem importa a educacdo? E o0 questionamento que ele apresenta,
argumentando que ““(...) a linguagem — ou as linguagens — existente para a educacdo influencia em

grande medida o que pode ser dito e feito, e também o que ndo pode ser dito e feito” (op. cit. p.30).
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Partindo desta compreensdo, se posiciona contrario a nova linguagem da aprendizagem e propde
que um dos desafios da atualidade é o de reinventar uma linguagem para a educacdo, capaz de
responder as novas questdes com as quais estamos nos defrontando. Neste sentido, ao expressar sua
divergéncia em relacdo a concepcdo de educador como facilitador, apresenta a concep¢do de
educagdo como risco, argumentando a natureza dificil da tarefa educativa e a necessidade de que
educadores e educadoras recuperem sua funcéo de ensinar (BIESTA, 2012). Mas em que consiste a
dificuldade da educacdo? Por que é importante compreender (e exercer) a educa¢do como risco?
Qual o impacto que a nova linguagem da aprendizagem tem causado sobre o discurso e a pratica da
educacdo? Por que compreender os estudantes como clientes distorce a funcdo do/a educador/a?
Qual a tarefa dos educadores que assumem a educacdo como risco? E o que pretendemos
desenvolver, na continuidade do texto, ndo no sentido de sintetizar o pensamento do autor, mas,

inversamente, de instigar a curiosidade para o seu conhecimento.

A dificuldade consiste precisamente porque a relagdo educacional “é sempre uma intervengao na
vida de alguém; uma intervencdo motivada pela ideia de que se tornara essa vida, de certo modo,
melhor; mais completa, mais harmoniosa, mais perfeita — e talvez até mais humana” (BIESTA
2013a, p.16). Partindo desta compreensdo, o autor apresenta duas objecOes contra a linha de
pensamento que tornou possivel a nova linguagem da aprendizagem; a primeira € que esta
linguagem facilita uma compreensdo das relacBes educacionais como relagdes econdémicas;
conceber o estudante como um consumidor distorce a fungdo do educador que, visto como um
provedor e limitando-se a satisfacdo dos interesses do estudante, deixa de exercer sua fungdo. A
segunda objecdo € a de que se torna mais dificil propor questdes acerca dos objetivos e conteddos
da educacdo que nao sejam as propostas pelo mercado educacional. Ou seja, reduzindo o educador

se reduz a um aplicador de programas alheios a sua vontade e competéncia.

Em sintese, Gert Biesta posiciona-se radicalmente contra a compreensdo da relagdo educacional
como uma relacdo entre provedor e consumidor, ou seja, uma relagdo econémica. Inversamente,

compreende a relacdo educacional a partir da concepgéo de educacdo como risco, considerando que:

(...) mesmo que alguém se engaje em formas muito bem organizadas de aprendizagem, ha sempre um
risco. N&o so existe o risco de que vocé ndo aprenda o que queria aprender (e nesse caso vocé poderia
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processar o provedor). Existe também o risco de que vocé aprenda coisas que nem teria imaginado
que aprenderia, ou que vocé nem teria imaginado que desejaria aprender. E existe o risco de que vocé
aprenda algo que preferiria ndo aprender — algo sobre si mesmo, por exemplo. Engajar-se em aprender
sempre acarreta o risco de que a aprendizagem possa ter um impacto sobre vocé, de que a
aprendizagem possa muda-lo. Isso significa que a educagdo sé comega quando o aprendente esta
disposto a correr um risco (BIESTA, 2013a, p.44-45).

Assim, Gert Biesta propde uma nova linguagem acerca da educagdo como risco, apresentando trés
conceitos gque integram sua compreensao acerca do que constitui a relacdo educacional. Segundo o
autor, assumir a educacdo como risco requer compreender a relacdo educacional como uma relagéo
de confianca (sem fundamento), de violéncia (transcedental) e de responsabilidade (sem

conhecimento).

Para o autor, a confianca esta ligada ao risco e diz respeito a qualidade de uma relacdo que ndo pode
ser substituida nem expressa pelo calculo. A confiancga esta relacionada ao risco, inerente ao ato de
aprender, visto que envolve imprevisibilidade, uma vez que n&o é possivel deter o controle absoluto
sobre o que vai acontecer no ambito das relagdes educacionais. A educagdo sempre envolve riscos:
0 risco de ndo aprender o que vocé gostaria; ou de aprender coisas que vocé ndo tinha imaginado
que aprenderia; ou de aprender coisas que vocé ndo tinha imaginado que teria vontade de aprender;
ou ainda de aprender algo que vocé ndo gostaria de aprender, por exemplo, algo sobre vocé mesmo
(BIESTA, 2005). Por isso a confianga é necessaria na relacdo educacional; a educagdo s6 ocorre
quando o educando se dispBe a correr riscos. Todavia, sendo a confianca, por natureza, incalculavel,
ndo é possivel que a confianca em alguém seja fundamentada; dai a proposi¢do de nomear como um

elemento constituinte da relagdo educacional a confianga sem fundamento.

A violéncia diz respeito ao reconhecimento de que as relagdes educacionais “ndo sdo
necessariamente faceis ou agradaveis. Ao propor as questdes dificeis que permitem aos estudantes
vir ao mundo, desafiamos e possivelmente perturbamos quem nossos estudantes sdo e onde estdo”
(op. cit.,, p.50). Para tanto, o autor propde a compreensdo da aprendizagem como resposta,
considerando-a mais significativa do que a concepgédo de aprendizagem como aquisicao, visto que,
nesta perspectiva, educadores/as desafiam os estudantes a posicionar-se diante de questdes dificeis.
Obviamente ndo significa sugerir que a educacédo seja violenta, mas para chamar atencdo de que

“(...) como educadores, estamos sempre interferindo nas vidas de nossos estudantes, € que essa
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interferéncia pode ter um impacto profundo, transformador e até perturbador sobre nossos
estudantes” (Ibidem.). Dai a proposi¢do de uma violéncia transcedental, ou seja, que torna possivel
ao sujeito sua vinda ao mundo como um ser Unico, outro elemento constituinte da relacdo

educacional.

O autor também apresenta sua compreensdo sobre responsabilidade do educador pela subjetividade
do estudante. Trata-se de compreender que, se o/a educador/a tem como finalidade que o0s
estudantes aprendam a “responder”, de modo a que se tornem seres Unicos e singulares, isto ndo ¢
uma tarefa facil. Implica “a responsabilidade por alguma coisa (ou melhor, por alguém) que nao
conhecemos e ndao podemos conhecer” (op. cit., p.51), ou seja, ndo podemos saber tudo sobre os
estudantes antes de assumir a responsabilidade por eles, nem podemos saber 0 que vai acontecer no
futuro. Dai a concepgdo de responsabilidade sem conhecimento, sendo este um terceiro elemento
constituinte da relagdo educacional, de acordo com sua concepg¢édo de educagdo como risco.

Assim, ao apresentar a confianca sem fundamento, a violéncia transcedental e a responsabilidade
sem conhecimento como trés conceitos entrelacados para expressar sua compreensdo acerca das
relacbes educacionais, na perspectiva da educacdo como risco, Gert Biesta apresenta novos e
instigantes elementos para ampliar a concepcéo freireana acerca do risco inerente ao ato de ensinar
e de aprender. Importa destacar a criticidade dos autores e sua complementaridade no que se refere
a contraposicdo ao discurso dominante - voltado para a eficicia e a mensuracdo — e a énfase na
discussdo sobre as finalidades da educacdo, bem como sobre a dimensdo politica da funcdo do
educador. E neste sentido que a contribuicdo dos autores se faz relevante para a reflexdo sobre a

funcédo do educador na perspectiva da educacao popular.

Considerac0es finais

A partir do estudo realizado argumenta-se que compreender a educagdo como risco, na perspectiva
proposta por Gert Biesta, em didlogo com Paulo Freire, representa importante contribuicdo para
pensar/exercer a funcdo do/a educador/a popular, considerando, assim como Danilo Streck e outros

autores/as, ser esta uma questao de opcgao.
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O educador popular é um sujeito que em sua trajetdria de vida, fez a opgao por percorrer um caminho
alternativo em defesa de um projeto de sociedade muito particular. Na relagdo com os grupos
populares, demonstra compromisso aliado a sentimentos de pertencimento, vinculagdo e identificacdo,
considerando-se um potencializador de processos emancipatérios (VARIOS AUTORES, 2014,
p.100).

Exercer a pratica educativa, nesta perspectiva, requer compreender — e exercer - sua natureza
politica. Em outras palavras, requer assumir a educacdo como risco, dispondo-se a viver a tensao
entre 0 medo e a ousadia que caracteriza 0 percurso da construcdo de praticas emancipatdrias.
Significa opor-se radicalmente as compreens@es e praticas que reduzem as relagdes educacionais a
relacbes econdmicas, exclusivamente orientadas pelo principio da sustentabilidade financeira.
Significa compreender que nem todas as aprendizagens sdo previsiveis e quantificaveis em seus
resultados, podendo conduzir a mudancas inesperadas; o que amplia a responsabilidade do/a
educador/a, bem como das instituicdes educativas. Compartilhar esta reflexdo, tendo em vista
acolher contribuicdes para a continuidade de estudos € o que se pretende com a apresentacao deste
trabalho.
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