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Resumo: O objetivo desse estudo foi realizar uma pesquisa sobre a importancia da formagéo inicial
e continuada para os professores de ensino regular, a fim de prepara-los para a realidade de inclusao
de pessoas com deficiéncia nas escolas, favorecendo, assim, a valorizacdo do proprio saber e
auxiliando para que o processo de ensino e aprendizagem das criancas inclusas no ensino regular
seja exitoso. Buscou-se desenvolver praticas pedagogicas para atender alunos com deficiéncia no
ensino regular no municipio de Sdo Luiz Gonzaga. A pesquisa se insere na modalidade estudo de
caso e uma pesquisa bibliografica com autores que dialogam com a inclusdo escolar e a formacao
docente, fundamentais na andlise da realidade observada. Em seguida, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com professores que atuam nas salas da Educacdo Basica e com especialistas em
salas multifuncionais em escola da cidade. Na etapa seguinte, foram realizadas observagdes que
permitiram conhecer as préticas pedagogicas realizadas no atendimento de criancas com
deficiéncia. Os resultados apontam que as escolas ainda nao se encontram organizadas efetivamente
para assegurar aos alunos 0 acesso e a permanéncia no contexto escolar. Para tanto, a pesquisa tem
a contribuir para a melhora das préaticas pedagogicas e o processo de formacado de professores para o
atendimento de criancas com deficiéncia, tanto na educacdo basica do ensino regular, como no
atendimento educacional especializado (AEE), o que ajudara no processo de ensino e aprendizado
para os envolvidos.
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INTRODUCAO

No ambito escolar, atualmente é observado que, para se obter educagdo e ensino de
qualidade, é necessario que seja respaldada e valorizada a formag&o dos profissionais da educacéo.
A preparacdo desses profissionais para as praticas educativas € um processo que ja vem sendo
bastante discutido pelos 6rgéos publicos responsaveis, porém, com o fato de o processo de incluséo
ter se tornado obrigatorio em todas as institui¢ces de ensino, € imprescindivel que nos apropriemos

dessa tematica, a fim de proporcionarmos uma educacdo de qualidade para todos.
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Essa nova realidade é apenas um reflexo da nossa sociedade, na qual as instituicGes
educacionais estdo exercendo os mais novos e variados papéis, modificando-se continuamente e,
nesse sentido, o professor torna-se o ponto central dessas mudancas e discussdes, pois ele € um dos
principais responsaveis por proporcionar um conhecimento diferenciado ao seu publico. Assim, o
professor necessita estar em constante aperfeicoamento por receber em sua sala de aula alunos com
necessidades e tempos diferentes de aprendizagem, (re)significando seus conhecimentos e
viabilizando atividades educativas que amparem o maximo possivel as necessidades de todos os
sujeitos incluidos na escola regular.

Mantoan (2013, p. 18) afirma que “a educa¢do ¢ um direito humano, fundamental e,
portanto, deve ser colocado a disposi¢do de todos os seres humanos”. Nessa linha de raciocinio, a
educacdo deve, necessariamente, abranger todos os alunos inseridos no ensino regular, sem
provocar a exclusdo de algum do meio educacional. Nesse sentido, a Educagéo Inclusiva garante o
acesso aos direitos e sua permanéncia no meio educacional sem sofrer qualquer discriminacao
durante o seu processo de aprendizagem.

Para tanto, exige-se que a escola esteja preparada para atender a demanda de alunos com
deficiéncia, com professores capacitados e com formacdo na &rea para planejar suas praticas
educativas conforme a realidade de cada turma. Assim, preocupados com a questdo de inclusdo nas
escolas de ensino regular e com a formacdo dos profissionais da educacdo para o atendimento de
criancas com deficiéncia, objetivou-se realizar um estudo principalmente para compreender como
os professores se movimentam em relacdo as demandas em salas de aula e como conseguem atender
a todos, oferecendo uma educagdo com perspectiva inclusiva em todos os aspectos necessarios para
a aprendizagem efetiva.

O interesse sobre a tematica “Educa¢ao inclusiva e na formagdo de professores” vincula-se
ao fato de que a escola é considerada um espaco de interacdo e construgdo de conhecimento, no
qual criancas e adolescentes acabam por relacionar-se entre si, somando, dessa forma,
aprendizagens e experiéncias diarias. Nesse espaco, os alunos acabam internalizando valores, que
sdo ensinados desde cedo, como regras, incentivo ao respeito e a igualdade, desmitificando
preconceitos e zelando pela boa convivéncia entre os colegas. Acreditamos que a Educacéo
Inclusiva esta inserida no ensino regular na busca de fortalecer valores como igualdade e respeito e

desenvolver a interacdo de criancas que estavam sendo excluidas socialmente no meio educacional.
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O estudo se deu por intermédio de um projeto de pesquisa, aprovado pelo Comité de Etica
da Universidade, com a intencionalidade de criar espacos coletivos de estudo e discussdo sobre
Educacéo Inclusiva e sobre a formacao de professores. O estudo envolveu profissionais da educacédo
do municipio de Sdo Luiz Gonzaga, no Estado do Rio Grande do Sul. A pesquisa possui cunho
qualitativo e se insere na modalidade estudo de caso (YN, 2005), com o objetivo de identificar se
professores estdo preparados, conforme a sua formacdo, em uma perspectiva de educacdo para
todos, e quais as metodologias ou estratégias de ensino sdo utilizadas para trabalhar a inclusdo com
estes alunos, levando em consideracdo a sua préatica e realidade educacional. Os dados desta
investigagdo foram produzidos a partir de gravagGes em &udio dos encontros realizados com 0s
sujeitos participantes do curso e de observacdes no espaco educativo. O referido material foi
transcrito e, posteriormente, analisado e a fim de preservar a identidade dos sujeitos, usamos homes

ficticios para preservar a identidade dos participantes.

1 ALGUNS ASPECTOS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

A partir dos Séculos XVII e XVIII € possivel visualizar, na histéria da Educacédo Inclusiva,
préticas de discriminacdo em relacdo a alunos com deficiéncia. A escola, a familia e a sociedade
rejeitavam toda e qualquer pessoa que nao estava dentro do padrdo da normalidade, estipulado por
uma sociedade totalmente excludente. Todos os sujeitos diagnosticados com deficiéncia mental
eram internados em manicomios e orfanatos, que os tratavam com doentes ¢ anormais, pois “[...] na
antiguidade as pessoas com deficiéncia mental, fisica e sensorial eram apresentadas como aleijadas,
mal constituidas, débeis, anormais ou deformadas” (BRASIL, 2001, p. 25).

Porém, no decorrer da histdria, percebemos que novas concepgdes sobre as deficiéncias
foram se constituindo, pois houve uma mudanca em relacdo as crencas, valores culturais, e outras
transformagdes sociais que ocorreram em diferentes momentos historicos (BRASIL, 2001).
Gradativamente, a partir do Século XX, surgiram pesquisadores que, com 0S movimentos sociais,
iniciaram debates contra a discriminagéo, em defesa da populagdo menos favorecida, defendendo
uma sociedade inclusiva. A partir desse momento, iniciam movimentos para discutir sobre o
processo de ensino e aprendizagem, bem como sobre as préaticas de ensino. Jannuzzi (2004, p. 34)

esclarece que:
308



1° SEMINARIO LUSO-BRASILEIRO
DE EDUCACAO INCLUSIVA

o ensino e a aprendizagem em discussao

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associacfes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental prossegue a
desencadear algumas acOes visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a
hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantropicas especializadas continuam sendo
fundadas, ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento em clinicas, institutos
psicopedagdgicos e outros de reabilitacéo.

No fim do Século XX, os movimentos sociais, politicos e educacionais iniciam discussdes
percebendo a necessidade de mudangas, resultando em reflexdes sobre as praticas excludentes e
também sobre as préaticas educacionais realizadas pelos profissionais da educacdo. Nesse sentido, a
Declaracdo de Salamanca (1994) vem caracterizar a inser¢do de todos os individuos, pensando em

uma politica social e atribuindo responsabilidades as instituicdes de ensino:

[...] as escolas se devem ajustar a todas as criancas, independentemente das suas condi¢des
fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criancas com
deficiéncia ou superdotados, criangas da rua ou criangas que trabalham, criancas de
populagdes remotas ou némadas, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e
criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais.

De certa forma, percebemos que até os dias atuais houve alguns avangos tanto na area social
como na area pedagdgica e tecnoldgica, a fim de favorecer ou proporcionar uma sociedade mais
inclusiva no Brasil, disponibilizando espagos especificos para os atendimentos das criancas nas
escolas comuns, com profissionais especificos na area, material adaptado e uso de programas que
possam auxiliar os alunos durante a sua aprendizagem. Todavia, Goffredo (1999, p. 31) acrescenta
que “frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida como uma institui¢do social
que tem por obrigacdo atender todas as criangas, sem excecdo. A escola deve ser aberta, pluralista,
democratica e de qualidade”.

Nessa perspectiva, a escola possui a responsabilidade e a funcdo de garantir o acesso e a
permanéncia de todas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais ou
sociais, organizando-se a fim de proporcionar condi¢fes para que 0 processo de aprendizagem
ocorra de acordo com as necessidades dos sujeitos que nela estéo inseridos. De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB 9.394/96), que estabelece o direito de todos os individuos a
educacdo, o dever do Estado e da familia é promover a educagéo, conforme enfatiza o Art. 2° sobre
os principios da educacdo nacional que “a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos

principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

Diante do exposto, fica evidente que o compromisso do governo e da sociedade é de
fornecer politicas publicas que venham a garantir a efetivacdo da inclusdo de todos os sujeitos,
através da oferta de um atendimento especializado com qualidade e da presenca de profissionais

comprometidos.

2 A FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO INCLUSIVA

Nas ultimas décadas, podemos perceber que ocorreram avancos importantes em relacdo a
formacdo dos profissionais da educacdo em nosso pais, no que diz respeito a legislacdo, e, em
especial, no que se refere as pesquisas voltadas para o tema.

Em relagdo a legislagdo, destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(LDB 9394/96), aprovada em 20 de dezembro de 1996. Seu objetivo foi iniciar um processo de
mudancas em todos os niveis da educacdo, que foram reorganizados na educagdo basica - que
envolve desde a educacdo infantil até o ensino superior. A referida Lei dedica um capitulo a
formacdo de professores, assinalando os fundamentos metodol6gicos, os tipos e as modalidades de
ensino, bem como as instituicdes responsaveis pelos cursos de formacao inicial dos professores.
Também, no artigo 13, a LDB estabelece as incumbéncias dos professores, independentemente da
etapa escolar em que atuam.

Destaca-se também a Proposta de Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educacéao
Basica, que apresenta as exigéncias que se colocam para o desempenho do papel docente frente as
novas concepcdes de educacdo do mundo contemporaneo:

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se pelo sucesso
da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os
alunos; incentivar atividades de enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos para

desenvolver conteddos curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias e material de
apoio; desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em equipe. (MEC, 2000).

Na perspectiva da busca por uma educacdo de qualidade e igualitaria para todos os sujeitos,
a inclusdo escolar acaba por dar énfase ao respeito a diversidade dos educandos. Nesse sentido, se

faz importante a preparacdo dos profissionais e educadores envolvidos no contexto educacional.
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Essa preparacdo € de fundamental importancia, para que se possa fazer um ambiente escolar com
igualdade para todos, oportunizando ensino e aprendizado também para criancas com deficiéncia e
preparando-as para insercdo na vida social. Conforme Medeiros (2009, p. 29), a formacdo de

professores é um processo que envolve tanto conhecimento teérico como conhecimento prético:

Em relacdo a formacdo de professores e a Educacdo Inclusiva, podemos dizer também, que
esse encontro esta em processo, visto que, nos cursos de formacao inicial, esse tema ainda é
pouco abordado, geralmente, com um ou dois componentes curriculares que tratam sobre o
assunto. Cursos especificos sobre a inclusdo escolar no Brasil sdo oferecidos em nivel de
graduagdo (em poucas universidades), extensdo e p6s-graduagéo.

Na medida em que a orientacdo inclusiva comeca ser inserida na educacéao regular, exige-se
que o professor faca uma adaptacdo em sua forma de ensino, desenvolvendo atividades e praticas
que visem a trabalhar as necessidades individuais de cada aluno de forma ainda mais cuidadosa
devido a presenca de pessoas com deficiéncia. Por esse motivo, é imprescindivel que todos que 0s
educadores estejam habilitados para atuar de forma competente junto a esses alunos em cada etapa
do ensino.

Considerando a realidade em que 0s nossos professores estdo inseridos, quando ndo recebem
a devida capacitacdo, possuindo condicdes precérias dentro da escola para o desenvolvimento de
atividades especificas, a acessibilidade ndo acontece de fato, permanecendo muitos projetos apenas
nos documentos. Assim, é dificil falar de inclusdo, que, para Medeiros (2009, p. 24):

E uma construcio sdcia educacional que oportuniza o exercicio da cidadania. Para que ela
ocorra, ndo basta simplesmente inserir o sujeito; € importante que cada um seja acolhido

com suas necessidades individuais e que estas sejam respeitadas, criando a igualdade de
oportunidades a todos, independentemente de sua condicao fisica, mental ou social.

A partir desse excerto, pode-se dizer que a inclusdo vem ao encontro da garantia de
proporcionar um atendimento especializado ao aluno com deficiéncia como um direito adquirido. E
necessario perceber que a mudanca ndo ird ocorrer de um dia para o outro, pois a inclusdo ¢ um
processo continuo de adaptacdes e modificacfes de valores e de cultura na sociedade e nas
instituicOes de ensino, que necessitam se organizar para receber a diversidade e adaptar-se a ela e
ndo o contrario.

Nesse sentido, a formacdo continuada torna-se de fundamental importancia para 0s

professores que buscam uma capacitacdo que favoreca o desenvolvimento adequado para promover
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0 processo inclusivo. Por meio da formacdo continuada, o professor podera encontrar auxilio para
resolucdo de suas duvidas, trocar informacgdes e ideias com colegas, desenvolver projetos que
favorecam a qualidade do ensino, e a escola, por sua vez, devera entdo, disponibilizar espaco e
tempo, para que o0s professores consigam alcancar seus objetivos. No relato da professora
entrevistada, podemos perceber que a escola, em seu espago arquitetdnico, j& vem se organizando

para tal:

[...] na escola onde eu trabalho, possuimos véarios espacos apropriados para receber as
criancas com deficiéncias como banheiros e salas especiais para fazer atividades, isso é um
ganho para a nossa comunidade escolar e demonstra que queremos fazer a diferenca na
educacdo. (PROFESSORA B, entrevista, 2016).

Na escola, os professores deverdo mostrar-se interessados em utilizar todos os meios que
facilitam a integracdo dos alunos com deficiéncia, aproveitando de todos os materiais e recursos
disponiveis, e, principalmente, compreendendo o seu papel como orientador desse processo e nao
observador deste. O professor que desenvolve suas atividades na tentativa de integrar o aluno e
desenvolver suas habilidades em conjunto com a classe tem a possibilidade de alcancar seus
objetivos com maior facilidade do que aquele professor que se dispBe a realizar uma atividade
diferenciada para atender a demanda das necessidades de um Unico aluno. Mas para isso é preciso
formacédo. Quanto a isso, nos é afirmado, a partir do excerto da entrevista da professora A, que:

Na minha opinido, a formacdo e os cursos de qualificacdo para trabalhar com criangas
especiais s80 muito importantes, mas na realidade esta oferta de formagdo ndo acompanha a
velocidade da insercdo de alunos nas escolas. Os alunos entram para salas de aulas, e nés

professores nos sentimos incapacitados de atender suas necessidades. (PROFESSORA A,
entrevista, 2016).

Estudos realizados por Libaneo (1998) evidenciam que, de modo geral, a formacéo recebida
pelos professores influencia diretamente no desenvolvimento dos alunos. Outro fator de influéncia
que devemos levar em consideracdo € a diversidade regional e socioeconémica do Brasil e a
importancia da universidade, instituicdo responsavel pela formagdo da maioria dos profissionais em
relacdo ao discernimento do conhecimento produzido pela academia (GATT]I, 1996).

Uma realidade bastante presente em nossos contextos educacionais € a de que professores
sdo designados a realizar uma funcgéo ou atividade, mas ndo tém o devido treinamento ou formacao
especifica para realizacdo dessa atividade, gerando, dessa forma, um desgaste para o professor, que

acaba por se sentir incapaz, e para o aluno, que ndo consegue ser integrado nem desenvolver suas
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habilidades no &mbito escolar. E preciso que os professores consigam se manter organizados e
determinados a alcancar os mesmos resultados, para que o aluno com deficiéncia se sinta inserido e

consiga desenvolver todas as suas habilidades em conjunto aos seus colegas.

3 TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE OS DADOS

O processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia ha algum tempo vem sendo alvo de
investigacdo de varios estudiosos, dentre eles varios pesquisadores e professores, que visam
melhorias em todo processo de ensino e incluséo destas pessoas, tanto no ambito escolar, como no
ambito social. Porém, apenas a partir da ultima década do Século XX, as politicas educacionais
tiveram uma preocupacdo maior em relacdo aos processos de inclusdo social dos alunos especiais,
promovendo discussdes sobre a inclusdo no ambito escolar. Dentre suas preocupagdes, destacava-se
a importancia de se valorizar a pessoa com deficiéncia, favorecendo sua interacdo ativa com a
sociedade, mas, principalmente, a importancia de se preparar os professores para realizarem com
éXito esse processo.

No inicio, esses movimentos, que visavam a mudancas em relacdo ao pensamento e acoes
sobre as pessoas com deficiéncia no contexto escolar, predominavam em esferas internacionais. No
Brasil, por exemplo, esse movimento apresentou-se de forma palpavel apenas partir da década de
1990. Esse processo teve como um dos principais atos o direcionamento das Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacao Basica no pais (MEC/SEESP, 2003), visando, dessa forma, a
priorizacdo da educacéo escolar das pessoas e alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino,
previsto por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394 de 1996
(BRASIL, 1996). Apds a promulgacdo desta lei, a LDB 9394/96, muitos documentos comecaram a
surgir, para buscar complementar o que permanecia sendo considerado como insuficiente ou dubio
na legislacdo educacional, como, por exemplo, a Resolugdo 02/2001 da CNE/CEB (BRASIL,
2001).

As leis brasileiras sempre trataram a educacdo de alunos com deficiéncia como um caso
particular e diferenciado, exigindo que as escolas proporcionassem a eles uma educacdo
diferenciada, como em classes especiais. Poréem, nos ultimos tempos, essas propostas receberam

algumas modificacOes e a visdo sobre estes alunos obteve novas perspectivas de agoes.
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O processo de inclusdo teve como inicio uma fase totalmente assistencialista, visando
apenas ao bem-estar dos alunos com deficiéncia, relevando aspectos médicos e psicoldgicos de cada
um. Apds, se iniciou uma segunda fase, a de integracdo da educacdo especial no sistema geral de
ensino, para, entdo, culminar na proposta de incluséo total desses alunos nas salas de aula de ensino
regular, garantindo o seu acesso e permanéncia em todas as institui¢cdes de ensino.

A proposta de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular torna-se muito
necessaria nos dias de hoje, sendo protegida e defendida por preceitos tedricos, histdricos e de
carater juridico, embora haja muitas criticas e reivindicacdes acerca do processo em execucao. A
Educacéo Inclusiva, apresentada por Delors (1999), visa a uma educacdo voltada para apresentacdo
de cada individuo ao mundo real, independendo de sua deficiéncia e dificuldades, favorecendo Ihes
a oportunidade de percorrer seus préprios caminhos. Porém, a realidade que encontramos dentro da
sala de aula em muitas escolas muito se distancia dos objetivos principais desse processo
apresentado na legislacdo vigente e na trajetoria de (re)construgdo da inclusao, respeitando o tempo
e processo de aprendizagem.

A busca pela construcdo de uma escola voltada e aberta para todos levanta varios
questionamentos que se destacam devido a imprecisdo nas respostas e dividas acerca de seus
processos. De acordo com a professora A, “a maioria das escolas ndo estd realmente organizadas
para atender as demandas que a diversidade necessita”. A principal necessidade, conforme a mesma
professora evidencia, “¢ em relagdo a formagdo docente para desenvolver suas atividades em sala de
aula de maneira que possam auxiliar no processo de inclusdo e ndo excluir nenhum aluno”. Segundo
Frias (2014, p. 3),

Considerando que os fundamentos tedrico-metodoldgicos da Educacdo Inclusiva, baseiam-
se numa concepcao de educacgdo de qualidade para todos e no respeito & diversidade dos
educandos, é imprescindivel uma participacdo mais qualificada dos educadores para o
avanco desta importante reforma educacional, para o atendimento das necessidades
educativas de todos os alunos, com ou sem deficiéncias.

Compreendemos que a Educacéo Inclusiva tem por objetivo inserir o aluno com deficiéncia
no ensino regular, com intuito de proporcionar a interagdo com os outros alunos, facilitando seu
convivio social e excluindo qualquer tipo de preconceito referente a sua condigdo. Para tanto, “a

instituicdo escolar pode ser compreendida como um espago social privilegiado onde,
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concomitantemente, é socializado saberes sistematizados e transmitidos valores por ela
legitimados” (MICHELS, 2006, p. 1).

A Constituicdo Federal (1988) visa garantir as pessoas com deficiéncia o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), previsto no artigo 208. Esse atendimento serve como um apoio
na aprendizagem do aluno que necessita de atendimento de forma individual e acontece em turnos

contrérios da escolarizacao. Segundo Ministério da Educacédo (2008, p. 1),

O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela.

Desse modo, o professor responsavel pela turma e a comunidade escolar (funcionérios,
diretores e meio familiar), devem repensar a proposta da escola e reformular as suas praticas
educacionais que sao utilizadas dentro da sala de aula, de modo que venham a atender a todas as
necessidades dos alunos. Essas praticas em sala de aula necessitam o uso de ferramentas que
possam proporcionar a flexibilizacdo dos contetdos de modo que todos participem e aprendam.
Para Vygotsky (1996, 1998), as relacdes criadas entre o individuo e o ambiente ndo ocorrem
diretamente, sendo necessarios processos de interacdo e mediacao.

As escolas deverdo proporcionar ferramentas de mobilidade que supram todas as
necessidades fisicas e psicolégicas dos alunos, pois, além do ambiente fisico, o Projeto Politico
Pedagogico da escola também precisa ser repensado. Trata-se de um movimento de modificacdo
visando a inclusdo, para que essa instituicdo possa se tornar em uma escola apta para receber
qualquer aluno, com ou sem deficiéncia, oferecendo uma educacdo de qualidade para todos na
perspectiva de inclui-los em todos os sentidos. De acordo com Carvalho (2006, p. 2),

Para que se conceba um sistema educacional inclusivo é permitir que os direitos humanos
sejam respeitados, de fato. Podendo contar com 6rgdos publicos que podem e devem ajudar
as instituicbes. Alguns principios devem fundamentar os sistemas educacionais inclusivos,

sdo eles: direito a educacdo, a igualdade de oportunidade, escolas responsivas e de boa
qualidade, direito a aprendizagem e a participagéo.

A Educacédo Inclusiva busca atender todas as diversidades de alunos na escola de ensino
regular, de modo de satisfazer a todos, nos aspectos de aprendizagem e desenvolvimento pessoal de

todos. Conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, em seu art. 2°, os sistemas de ensino devem
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matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacgédo de
qualidade para todos.

Dessa forma, a escola, juntamente com a comunidade escolar, devera buscar se organizar de
modo que possa atender a demanda de alunos com ou sem deficiéncia, pois todos tém direito a uma
educacdo de qualidade, sem exclusdo, buscando sempre melhorar nesse aspecto.

A escola sempre teve um papel importantissimo na formacédo de cada ser humano, é nesse
espaco que cada individuo acaba por desenvolver suas mais diversas habilidades e produzir o
méaximo de conhecimentos possiveis. No entanto, seu papel esta priorizando o direcionamento a um
desenvolvimento da area cognitiva, desconsiderando por vezes, a valorizacdo da area afetiva,
provocando lacunas na formacéo integral do individuo. Ao nos referirmos ao processo de integracdo
e inclusdo de pessoas em um ambiente com niveis de dificuldade diferentes ao qual ele estava
acostumado, levar em consideracdo a subjetividade é importante, considerando que o homem é um
Ser que pensa e sente concomitantemente.

A pesquisa em si teve como um de seus objetivos identificar a situacdo da educacédo presente
dentro das salas de aula do ensino regular, onde estd se iniciando o processo de inclusdo,
observando as dificuldades e resolugdes propostas pelos professores entrevistados, tendo em vista a
reflexdo e andlise acerca da realidade vivenciada por esse grupo escolar especifico.

A partir das observacoes, destaco a fala da professora A, que evidencia que “a escola possui
diversos materiais para auxiliar a inclusdo dos alunos com deficiéncias, como banheiros e escadas
adaptadas [..]”. E possivel perceber que as escolas estdo desenvolvendo um trabalho de
acessibilidade em relacdo a questdo arquitetdnica, porém focam apenas no ambito material,
deixando de lado a modificacdo interna, a preparacdo individual de cada aluno e professor
envolvido nesse processo. O descaso em relacdo ao profissional pode acarretar danos tardios como
a falta de preparacgéo e formacéo dos professores.

Por esse motivo, destacamos a importancia da preparacao intelectual e afetiva do professor
dentro das instituices de ensino e em especial na universidade. E necessario que 0s mesmos
estejam preparados para as adversidades de uma escola real, aptos a refletir, analisar e solucionar 0s
problemas persistentes de uma sala de aula e desenvolver uma pratica integradora, humanizada e

ensino qualificado. Para Vygotsky (1996), quando se compreende a base afetiva da pessoa, é
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possivel compreender o pensamento humano. Ou seja, para que seja possivel compreender o
pensamento humano, € necessario que se compreenda suas emocdes, pois sdo elas que impulsionam
0 pensamento, a construcdo da aprendizagem.

Bueno (1993) afirma que, dentro das atuais condi¢des da educacgdo brasileira, ndo had como
incluir criangas com necessidades educativas especiais no ensino regular sem apoio especializado,
que ofereca aos professores dessas classes, orientacdo e assisténcia. Assim como os alunos, 0s
professores também necessitam de uma orientacdo e assisténcia para desenvolver suas praticas
pedagogicas.

Para tanto, ressaltamos também a importancia da formacdo continuada, promovida
especialmente pelas universidades, agregando teoria e pratica. E preciso desenvolver um ensino
voltado para a area afetiva dos alunos, preocupando-se em proporcionar a cada aluno uma aula de
qualidade, tanto para atender preceitos idealizados pela sociedade, quanto para satisfazer
necessidades internas e individuais de cada aluno. O professor que une em sua pratica a habilidade
cognitiva e afetiva reconhece as dificuldades de cada aluno com mais facilidade e, dessa forma,
soluciona com maior éxito os problemas cotidianos considerando a diversidade de sujeitos
envolvidos.

Um aluno com deficiéncia muitas vezes tem dificuldade em alguns aspectos fisicos ou
cognitivos, porém acaba desenvolvendo outras habilidades para superar-se. Quando 0 mesmo
sentir-se integrado e valorizado pela turma e principalmente pelo professor, conseguira esquecer
suas dificuldades e tera possibilidade de aprimorar outras habilidades esquecidas.

Mas para que esse processo ocorra, é necessario que o professor tenha as ferramentas
necessarias para desenvolver a sua préatica, possibilitando alcancar todos os seus objetivos. Marques
(2000, p. 12) destaca que a capacitacdo — qualificacdo — do profissional do magistério deve ser
constante e em servigo, “formacdo humana na forma do exercicio ativo e compromissado da
profissdo”. Supera, assim, o conceito de formacdo como algo acabado apds a conclusdo de um curso
superior e 0 compreende um processo constante.

De certo modo, todos os membros participantes convidados para a nossa pesquisa
apresentaram uma visdo bem homogeneizada sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino
regular. Para eles, esta j& & uma realidade no dia a dia, porém todos evidenciam as dificuldades

proporcionadas pelo processo da inclusdo. Durante as nossas conversas, pudemos observar que em
317



1° SEMINARIO LUSO-BRASILEIRO
DE EDUCACAO INCLUSIVA

o ensino e a aprendizagem em discussao

nenhum momento os professores se mostraram contra essa nova configuracdo do ensino. No excerto
apresentado, sobre a inclusdo, a professora “C” nos traz esse relato:
A inclusdo ja é algo real em nossa comunidade escolar, sempre tivemos alunos com
deficiéncia e sempre buscamos integra-los com outras pessoas que nao possuiam
deficiéncia. Mas “temos” que ser realistas, larga-los em uma classe normal, com
professores que ndo estdo preparados a trabalhar com alunos assim, é no minimo um risco,

vocé acabou por tirar o aluno de seu ambiente confortavel, para testar se ele aguenta este
novo desafio. (ENTREVISTA, Professora C, 2016).

Nessa afirmacao, percebemos a preocupacao que os professores, em geral, sentem ao inserir
alunos com deficiéncia em classes regulares, pois a maioria dos professores realmente nao possui
formacdo especifica para enfrentar essa situacdo. Muitas vezes, na tentativa de superar essa
dificuldade, os profissionais se arriscam a obter alguns resultados com certa insegurancga, e, com
iss0, prejudicam o desenvolvimento da turma.

A maioria dos professores entrevistados se mostrou compativel com a ideia de inclusdo, mas
revelou receio em encontrar essa realidade em sua pratica, pois muitos possuem ainda uma ideia
arcaica sobre a inclusdo. Segundo a professora “A” “a acessibilidade ndo esté relacionado apenas a
modificacfes materiais, de acesso aos alunos, desvinculando a area intelectual e afetiva do aluno”.

Sobre incluséo e integracdo, Costa (2010, p. 194), em seus estudos apresenta que:

Os conceitos de integracdo e inclusdo ainda geram muitas polémicas no meio académico,
principalmente pelo fato de alguns autores os contraporem e outros acreditarem que se
complementam. A confusdo entre os conceitos se faz quando atribuem a Educacdo
Inclusiva o processo de inserir 0 aluno com necessidade educacional especial no espaco de
aula regular, tendo que para isso adaptar-se. Basta inseri-lo. 1sso cria a ilusdo que estdo em
correspondéncia com preceitos inclusivos.

E possivel perceber que hé interesse por parte da comunidade escolar em adequar-se a nova
realidade, mas falta a oportunidade, que deveria ser disponibilizada por representantes da educacéo,
de realizar uma especializacdo ou formacdo para o grupo de profissionais que atendem alunos
especiais. Silva (2009) afirma que o desenvolvimento da inclusdo educacional s6 podera ter bons
resultados se for feito por meio da qualificagdo profissional.

Seguindo esse pensamento, € possivel perceber que a continuidade dos cursos de
capacitacdo e formacdo é indispensavel para a preparagdo dos professores. De acordo com essa
afirmacédo, a professora C relata que “ainda temos poucas oportunidades em sentarmos com 0s

demais colegas de todas as escolas do municipio para pensar e refletir sobre o processo da inclusdo
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em nossas escolas”. Muito foi ressaltado pelas professoras que 0s materiais e tecnologias
desenvolvidos até entdo ndo devem ser descartados, pois no momento em que o professor for
capacitado, ele podera utilizar essas ferramentas como um impulso para 0 processo de
aprendizagem e interagéo de criangas com deficiéncia em todas as escolas.

Podemos enfatizar que, na realidade educacional em que estamos inseridos, percebemos
frequentemente o interesse de pessoas de diversos campos educacionais na busca de uma formacao
continua, na tentativa de solucionar e evitar possiveis problemas recorrentes em suas praticas
pedagogicas. Essa busca reflete interesse pela continuacgao do processo de aprendizagem, atraves da
reflexdo e reconstrucdo dos conhecimentos adquiridos, prevendo a aquisicdo de uma educacéao
voltada para cidadania.

A aprendizagem € uma necessidade explicita e inerente ao ser humano, para que esse possa
interagir com os outros individuos e, desse modo, consiga trocar informacBes e conhecimentos.
Quanto a isso, Pimenta (2001, p. 39) afirma que:

Conhecer é mais do que obter as informagdes. Conhecer significa trabalhar as informagdes.
Ou seja, analisar organizar, identificar suas fontes, estabelecer as diferencas destas na
producdo de informagdo, contextualizar, relacionar as informagdes e a organizacdo da
sociedade, como sdo utilizadas para perpetuar a desigualdade social. Trabalhar as
informagBes na perspectiva de transformé-las em conhecimento é uma tarefa
primordialmente da escola. Realizar o trabalho de anélise critica da informacéo relacionada
a constituigdo da sociedade e seus valores, € trabalho para professor [...]. Ou seja, para um

profissional preparado cientifica, técnica, tecnoldgica, pedagogica, cultural e humanamente.
Um profissional que reflete sobre o seu fazer, pesquisando-o0 nos contextos nos quais ocorre

A partir do excerto acima, pensar sobre o processo de inclusdo faz-se necessario a partir de
uma formacéo especifica para o professor, priorizando a formacao que viabilize aulas de integracéo
e com qualidade educacional de maneira igualitaria a todos os alunos, respeitando as diferencas e
dificuldades de cada um.

Conforme Barbieri (1992, p. 32), “a formag¢do do professor ndo pode restringir-se a
formac&o inicial, visto que a mesma torna-se incompleta & medida que o processo de produgédo e
divulgacdo do conhecimento torna-se cada vez mais rapido”. Para tanto, o professor, nessa situagéo,
transforma-se em autor de sua pratica pedagdgica, podendo ser considerado responsavel pelos

resultados positivos e negativos que irdo acontecer durante a sua permanéncia em sala de aula.
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Com isso, os professores deverdo estar predispostos a realizacdo de atividades integradoras,
que valorizem todas as habilidades de seus alunos, provocando a percepc¢do de respeito e igualdade
entre eles, de modo a produzir um ambiente acolhedor importante para a contemplacdo maxima do

conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir de nossas reflexdes durante a pesquisa, buscamos informagdes que contribuam para
nossos saberes, a respeito da formacédo de professores, visando a processo de inclusdo nas escolas,
buscando atender, dessa forma, toda a diversidade de alunos inseridos na escola de ensino regular.
Desse modo, acreditamos que € possivel haver inclusdo de todos, sem que ocorra a exclusdo nas
escolas regulares, pois, no momento em que a escola e os professores se mobilizam a favor da
inclusdo, a integracdo do aluno € realizada com éxito e a aprendizagem ocorre de forma ampla,
favorecendo todos os envolvidos.

O aluno envolvido nesse processo podera ter uma socializacdo com o0s outros colegas,
podendo interagir de modo que se sinta uma pessoa capacitada e integrada ao meio. Com essa
iniciativa, a discriminacdo aos poucos ira diminuir ao olhar de nossa sociedade. Além disso, essa
nova perspectiva podera contribuir muito na formacédo dos professores, pois iremos ficar aptos para
atender essa demanda, que sera uma experiéncia maravilhosa, tanto profissional como pessoal.

Conforme os resultados de nossos estudos e pesquisa, percebemos que 0s professores no
inicio de sua carreira, assim como aqueles que ja estdo atuando h& muito tempo, apresentaram
dificuldades acerca da inclusdo. Mas eles relataram que, para conseguir realizar seu trabalho com
éxito, estdo buscando aperfeicoamentos educacionais para atender cada crian¢a com sua realidade
diferenciada. Todos os envolvidos na pesquisa afirmaram a necessidade de se assumir uma nova
postura perante essa realidade, adotando mudancas em suas metodologias e estratégias de ensino
com o0 uso de materiais didaticos adequados.

Portanto, entendemos que seja possivel proporcionar uma educagdo com qualidade para
todos, desde que a escola e 0s envolvidos nesse meio possam ter a oportunidade de serem
preparados, antes e durante o processo de inclusdo, para que os alunos incluidos fiqguem livres de

discriminacdes e preconceitos, pois a aprendizagem se d& atraves interagdes entre professores e
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alunos através da comunicacdo. E fundamental e indispensavel que ocorra a aproximacgdo e
aprendizagem dos conhecimentos de forma significativa.

E assim, finalizamos o nosso trabalho acreditando ter auxiliado na reflexdo acerca dessa
nova realidade de inclusdo, deixando claro nosso objetivo, que ndo é criticar 0 movimento de
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular, tampouco finalizar qualquer discusséo, pois
ainda muito é necessario, mas sim, chamar a atencdo para o processo de organizacdo e adaptacdo

necessaria para a inclusdo, levando em consideracdo o espaco e as pessoas que estao envolvidas.
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