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Resumo: Clubes de Ciéncias sdo espagos ndo-formais de aprendizagem integrados por estudantes e
professores. Neles, s&o desenvolvidas atividades investigativas com foco no interesse dos alunos da
Educacdo Basica e nas demandas do seu contexto. No cenério do Clube de Ciéncias ora analisado também
atuam monitores, futuros professores de Ciéncias Bioldgicas que sdo licenciandos de uma Universidade
situada no Sul do Brasil. Com enfoque nesses sujeitos, 0 presente estudo teve como objetivo investigar as
repercussdes da participacdo em monitorias de Clubes de Ciéncias, a partir das narrativas de um monitor
egresso. Para tanto, foram utilizados relatos de experiéncias vivenciadas por esse ex-integrante que compos
a equipe de monitores do Clube por um periodo de quatro anos. Buscou-se, a partir de suas narrativas,
responder a seguinte questdo de pesquisa: Quais as contribui¢es da atuacdo em monitorias de Clubes de
Ciéncias expressas nas narrativas de um ex-participante? Como forma de analise de dados, foram
produzidas monadas propostas por Silva (2017) — inspiradas em Walter Benjamin (1987) a partir do método
Labov (1972) — visando diminuir a variabilidade das narrativas. Entre as contribuicGes relatadas, os
resultados indicam o desenvolvimento e reconhecimento de alguns aspectos atrelados a experiéncia clubista,
entre eles: a relevancia da associacgdo teoria e pratica; a importancia da formacéo continuada e da afetividade
na relacdo professor-aluno, assim como, a valorizagao da autonomia docente e discente.
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INTRODUCAO

Clubes de Ciéncias caracterizam-se como espacgos de educacdo cientifica associados ao ensino nédo
formal, por ndo estarem condicionados a um curriculo ou sequéncia de contetidos, ndo se basearem na
avaliagdo quantitativa, ndo se restringirem a um nivel de ensino ou espago fisico determinado, terem como
foco as caracteristicas e necessidades do aluno, além de apresentarem frequéncia facultativa (SALVADOR,
2002).

Apesar da convergéncia nesses pontos, pode-se dizer que ha muitos tipos de Clubes, de acordo com
as concepgdes que ancoram as praticas neles desenvolvidas. Mancuso, Lima e Bandeira (1996) sintetizam

algumas expressdes capazes de definir esses espacos, citando, para isso, desde uma mera associacao entre
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individuos curiosos ou uma reunido de um grupo de professores e alunos com objetivos especificos, até uma

forma alternativa de fazer ciéncia.

Os Clubes de Ciéncias referenciados na presente investigacdo tém suas atividades balizadas pelo
ciclo dialético da pesquisa em sala de aula, composto pelas etapas de questionamento, construcdo de
argumentos e comunicacdo (MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2012). Sendo assim, acredita-se que a
definicdo de Rosito e Lima (2015) seja adequada para representa-los. As autoras concebem os Clubes como
ambientes ndo formais de aprendizagem com foco no desenvolvimento do pensamento cientifico, por meio
da pesquisa, do debate e do trabalho em equipe, destacando a flexibilidade de temas e métodos de
investigacdo desenvolvidos nesses espacos.

Docentes e discentes, em diferentes niveis de formacéo, integram os Clubes de Ciéncias a que esse
estudo se refere. Nesse contexto, os docentes sdo professores universitarios caracterizados como
coordenadores do grupo e os discentes sdo alunos da Educacdo Bésica que participam de um encontro
semanal no contra turno de suas atividades escolares; além de estudantes de cursos de licenciatura, que
complementam sua formacéo inicial atuando como monitores em encontros que podem se desenvolver nas

escolas, na Universidade ou em outros espacos previamente definidos.

O enfoque desse trabalho sdo as experiéncias relatadas nas narrativas de um entdo professor que
atuou por quatro anos como monitor nos Clubes de Ciéncias mantidos em parceria entre uma Universidade
do Sul do Brasil e uma rede de escolas de Educagdo Bésica. Destaca-se que, no contexto educacional, as
narrativas tém a potencialidade de rememorar vivéncias. Alem disso, por meio das reminiscéncias, 0
narrador e o pesquisador narrativo aprendem com as experiéncias narradas. A andlise narrativa, nesse caso

especifico, foi feita por meio de ménadas, a serem explicitadas na se¢do metodologica.

Trabalhos envolvendo o cenario dos Clubes de Ciéncias, na perspectiva de professores em formacéo
e utilizando a analise narrativa escolhida sdo escassos na literatura da area. Por isso, 0 presente estudo
lancou luzes para esse enfoque, sobre o qual ainda pouco se conhece, com 0 objetivo investigar as
repercussoes da participagdo em monitorias de Clubes de Ciéncias expressas nas narrativas de um monitor

egresso e analisadas sob a forma de ménadas.

No artigo, ora apresentado, detalha-se o caminho percorrido na tentativa de responder a seguinte
questdo pesquisa: Quais as contribui¢cdes da atuacdo em monitorias de Clubes de Ciéncias expressas nas
narrativas de um ex-participante? Para isso, 0 texto encontra-se organizado em partes. A Introducéo,
considerada a primeira se¢do, expde o tema em estudo e sua importancia, assim como a questdo de pesquisa.

A segunda secao apresenta os objetivos do estudo. O método é descrito na terceira se¢do. Os produtos da
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andlise organizada sdo apresentados e interpretados a partir de um aporte tedrico na quarta secéo,
denominada resultados e discussdo. A quinta secao refere-se as consideragdes finais.

METODO

Para coleta dos dados, uma entrevista narrativa foi realizada tendo como sujeito de pesquisa um ex-
monitor do Clube de Ciéncias que participou das atividades clubistas ao longo dos quatro anos de sua
formacdo como professor. Solicitou-se, para tanto, que o entdo professor da area de Ciéncias da Natureza

relatasse vivéncias relacionadas ao Clube consideradas marcantes para sua trajetoria.

Os relatos das experiéncias e suas repercussdes foram analisados por meio de ménadas, inspiradas
em Benjamin (1987). Tal autor utilizou-se de principios contidos no livro “A Monadologia” (1714) do
filésofo e matematico Leibniz (2009), que em noventa paragrafos define o que é uma ménada. De modo
sucinto, pode-se dizer que a ménada € “uma substancia simples, sem partes” (LEIBNIZ, 2009, p.25). Para a
elaboracdo das monadas, Silva (2017) propde partir do entendimento de Labov (1972) que defende a ideia
de que, para uma narrativa ser completa, deve apresentar seis fragmentos denominados: introducdo da
narrativa, situacdo de tempo e lugar, complicacdo da acdo da narrativa, avaliacdo da narrativa, resolucdo da

complicacdo narrativa e coda ou fim da narrativa.

Sendo assim, as monadas apresentadas no presente estudo contém os elementos que contemplam o
que é considerado uma narrativa completa, de acordo com o método Labov. Seus titulos foram dados pelas
autoras, a partir do conteudo latente considerado mais significativo para responder a questdo de pesquisa. A

fim de manter o anonimato do sujeito participante, seu nome néo foi divulgado.

Salienta-se que, apesar de tratar-se de um caso especifico, a analise das repercussdes evidenciadas
pelo sujeito de pesquisa talvez possa conduzir a reflexdes que se estendam a outros participantes em
formacdo inicial nesses espacos ndo-formais de aprendizagem. Isso porque, de acordo com Benjamin (1987,
p. 200), a narrativa € uma arte, € um aconselhar que “ndo consiste em intervir na vida de outrem (...), mas na
garantia da existéncia de uma experiéncia coletiva, ligada a um trabalho e tempo partilhado em um mesmo
universo de praticas e linguagens”.

Ménada 1: A relevancia da associacao teoria e pratica

As vivéncias do clube que me marcaram bastante foram as préaticas que eu consigo
trazer para sala de aula hoje em dia. Entdo, sempre tem uma experiéncia ao final de
cada encontro ou até mediando algo, o que facilita bastante a compreensdo dos
assuntos. 1sso eu ndo noto em outros professores de biologia da escola, pois eu entrei
para substituir um professor que se aposentou em 2015, e até entdo o laboratorio ndo
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era usado. Havia alunos que nem sabiam onde era o laboratdrio de biologia. Ou seja,
tinham todo um Ensino Fundamental e uma parte do Médio sem nem ter ido 4. Dai,
percebe-se a falta de aulas praticas, ainda mais na nossa area que tem um monte de
coisas para se fazer. Na escola temos uma grande colecdo de aves que d& para
explorar e os professores nunca levaram os alunos, séo professores mais velhos, pois
o0 indice de demissdes é bem baixo e entdo o pessoal fica 30, 40 anos na escola,
sempre repetindo as mesmas coisas e s na teorial Mesmo assim, falta muita teoria.
Tem coisas que eu falo que sdo basais como, por exemplo, eu falei sobre relagdes
interespecificas da ecologia e eles disseram que o professor ndo passou.

Monada 2: A importancia da formacéo continuada e da afetividade

A diferenga entre a minha prética e a pratica dos professores mais antigos, creio que
é pela formacdo. A maioria do pessoal mais antigo tem a licenciatura curta, entdo
talvez o pessoal ndo tenha tido a parte pratica, e acaba esquecendo essa parte pratica
que o Clube me deu. Isso que a escola proporciona formagdo continuada, traz
palestrantes. Teve até um ano em que o Pedro Demo foi Ia. No congresso do ensino
privado eles inscreveram todos, pagaram transporte e a inscricdo. Ou seja,
proporcionam bastante formacdo, mas, mestrado ou doutorado e especializacdo séo
pouquissimos os professores que tem. Tem colegas que acham que ndo é necessario
fazer alguma coisa e focam mais no trabalho, outros e trabalham muitas horas e
acabam esquecendo um pouco da parte de formacdo, mas eu acredito que a gente
tem que estar sempre aprendendo. Também acredito que quando o professor tem
uma relacdo mais proxima com o aluno, o trabalho é mais facil de ser executado,
pois se tu ndo tiveres afeto ou se relacionar bem com a turma tu ndo consegues lidar
bem com os alunos, eles ndo conseguem te respeitar, ndo vao gostar de ti e ndo véo
ouvir nem o que tu estas falando. J& no momento em que tu consegues te aproximar
e tu tens um afeto maior e tens uma relagcdo mais direta, a relagéo flui. Por exemplo,
no Clube nés dividiamos a turma em grupos e cada grupo ficava com um monitor e
entdo tu tinhas uma relagdo bem proxima com eles e ai conseguia lidar mais com a
questdo do afeto e, consequentemente, com o contetudo. E depois chegando no
estagio tu ja estds mais acostumado com isso e consegue lidar melhor com tudo e
estar bem tranquilo.

Monada 3: A valorizagéo da autonomia discente e docente

Na escola temos bastante liberdade de trabalho, quanto a isso ndo tenho do que
reclamar. Claro que temos nosso plano, que é independente de livros, é o plano da
escola, mas se tu quiseres aprofundar eles ndo interferem. A escola tem trés
laboratérios, o de quimica que foi reformado, o de biologia que vai ser reformado e o
de fisica e matematica que também vai ser reformado. O de biologia é bom, mas néo
o suficiente poderia ter mais materiais, n6s ndo temos microscopio. Entdo é
complicado, mas a parte mais usual, mais macro nés conseguimos trabalhar bem. Eu
tento levar eles bastante, mas ndo é apenas a ida ao laboratério, mas a forma como se
trabalha nele. Por exemplo, no método cientifico com o primeiro ano do ensino
médio... eu pego as experiéncias do clube para aplicar com eles para, entdo, eles
fazerem as perguntas, gerarem as hipoteses e irem atras de experimentos e ai tirarem
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as conclusfes deles. Mesmo numa escola particular, com enfoque no vestibular eu
consigo adaptar, ndo sou tdo conteudista como eu vejo uns colegas Ia. No clube,
cabem bem mais as praticas porque eles estdo ainda no Ensino Fundamental eles séo
mais deslumbrados com as experiéncias. No Ensino Médio temos de procurar coisas
gue eles ndo tém tanto contato, algo mais complicado para desafiar mais eles. A
escola cobra bastante isso, e eu tento dar atencéo a questdes sociais também.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das narrativas permitiu sinalizar alguns destaques pontuados pelo sujeito de pesquisa em
relacdo as contribuicbes advindas da experiéncia clubista em sua trajetoria. Tais contribuicdes estdo
sintetizadas nos titulos dados as ménadas e relacionam-se com a construgdo da identidade profissional
docente do narrador. No entanto, é preciso analisar detalhadamente e com maior propriedade cada uma das

contribuicdes elencadas pelo professor em questéo.

A primeira delas refere-se a consciéncia do ex-monitor acerca da importancia de uma combinacéao
entre teoria e pratica nos processos que ocorrem tanto em espacos formais de aprendizagem, como a sala de
aula, quanto em espacos ndo formais, como os Clubes de Ciéncias. A esse respeito, ja na parte inicial da
monada, o sujeito aponta uma relacdo direta entre o habito de utilizar aulas praticas no exercicio de sua
profissdo e a influéncia das atividades nas quais participou como monitor nos Clubes de Ciéncias, ao relatar
que: “As vivéncias do clube que me marcaram bastante foram as praticas que eu consigo trazer para sala
de aula hoje em dia”. Estima-se que o contato com a docéncia a partir de uma perspectiva diferente do
modelo tradicional de ensino e aprendizagem, baseado prioritariamente em aulas teoricas, incentive e

favoreca a associacao de préaticas nas abordagens empregadas.

Interessante destacar a noc¢éo do narrador de que a pratica ndo necessariamente precisa ser realizada
ao final do desenvolvimento de um conteddo tedrico, como forma de culminancia, demonstracédo e
comprovacéo da teoria, mas que pode permear outras etapas das a¢Oes educativas: “Entao, sempre tem uma
experiéncia ao final de cada encontro ou até mediando algo, o que facilita bastante a compreensédo dos
assuntos™. Nos Clubes de Ciéncias atrelados a essa investigacdo, € comum que 0S experimentos por vezes
sejam utilizados como situacGes-problema desencadeadoras de alguma tematica a ser trabalhada
posteriormente, por exemplo. No mesmo excerto, é explicitada a crenca do professor de que, por meio da
conexao entre teoria e préatica, a aprendizagem € favorecida. Tal relato relaciona-se com o entendimento de
Moraes e Lima (2002, p.191) ao referirem que: “O processo de aprendizagem é conduzido de forma tedrica

e pratica, estabelecendo a confluéncia entre conceituacao e aplicacéo, entre intelecto e vida real”.
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Ainda na monada 1, o sujeito de pesquisa reflete sobre as a¢des de professores que ndo costumam
explorar questes praticas e afirma ser a area das Ciéncias da Natureza propicia para tal. Apesar da
importancia da realizacdo de atividades praticas no processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias Naturais
ser quase uma unanimidade, ha um abismo entre a relevancia atribuida a elas e a sua execu¢édo, o que, de
acordo com Bassoli (2014) tem sido relatado por diversos trabalhos.

Ao final da estrutura da primeira ménada, o narrador critica a predominancia de foco em contetdos
conceituais. Além do “conteudismo”, analisa 0 que pode se considerar uma certa acomodacdo de alguns
colegas, ao afirmar: “[...] entdo o pessoal fica 30, 40 anos na escola, sempre repetindo as mesmas coisas e
sO na teoria! Mesmo assim, falta muita teoria”. Implicito nesse fragmento esta a sua concep¢do de que uma
atualizacdo profissional constante se faz necessaria para o trabalho docente qualificado. Tal ponto de vista

ganha posicao de destaque na estrutura da monada seguinte.

O sujeito de pesquisa esclarece, logo no inicio da ménada 2, seu entendimento acerca da formacao
como um grande diferencial para o fazer pedagdgico, ao afirmar: “A diferenca entre a minha prética e a
pratica dos professores mais antigos, creio que é pela formacdo”. Demonstra, ainda, acreditar que a
auséncia de aulas préaticas no repertorio de alguns professores se deva a uma falta de contato com tais
recursos durante a formacdo inicial, em oposi¢cdo a sua experiéncia pessoal, permeada pelos Clubes e,
portanto, pela experimentacdo. Tal percep¢do emana da seguinte afirmacéo: “[...] talvez o pessoal ndo tenha
tido a parte pratica, e acaba esquecendo essa parte pratica que o Clube me deu™ que vai ao encontro do
que analisa Bassoli (2014), ao relatar que a pouca familiarizacdo com as praticas durante o processo de
escolarizacdo pode ser um dos fatores que dificultam a sua realizagéo.

Além da formacdo inicial, a formacdo continuada € topico significativo contido na segunda narrativa
onde o sujeito de pesquisa revela valorizar a formacgédo continuada proporcionada pela escola onde leciona
atualmente. Por outro lado, o narrador sinaliza alguns entraves que dificultam ou impedem o aprimoramento
dos professores, de maneira geral, ao citar: “Tem colegas que acham que ndo é necessario fazer alguma
coisa e focam mais no trabalho, outros trabalham muitas horas e acabam esquecendo um pouco da parte de
formacdo”. Nesse ponto, o professor elenca alguns fatores ja reiteradamente denunciados que dificultam o
engajamento em processos de formacgdo docente. A esse respeito, Alarcdo (2003) afirma que cada ser
humano trilha seu préprio percurso de formacéo, fruto do que é e do que o contexto vivencial Ihe permite
que seja, fruto do que quer e do que pode ser.

De acordo com Freire (2006), o educador deve levar a sério sua formacdo, esforcando-se para estar a

altura de exigéncias profissionais cada vez maiores. O ex monitor clubista demonstra pensar em consonancia



IV SIPASE

Seminario Internacional Pessoa Adulta, Salde e Educacéo
A CONSTRUGAD DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE: A PESSOA EM FORMACAD"

com o que o referido autor considera como requisito para ser professor, a chamada de consciéncia do

inacabamento, quando relata: ““[...] mas eu acredito que a gente tem que estar sempre aprendendo”.

A afetividade € outro ponto enfatizado pelo sujeito de pesquisa em sua narrativa ao inferir que:
“[...Jquando o professor tem uma relacdo mais proxima com o aluno, o trabalho é mais facil de ser
executado [...]”, indicando considerd-la como “pré-requisito para o alcance de objetivos educacionais”
(CODO & GAZZOTTI, 1999, p. 50). A experiéncia clubista é citada pelo narrador para elucidar o
desenvolvimento da afetividade e a forma com que tais medidas auxiliaram em suas experiéncias futuras de
docéncia trazendo como exemplo seus estagios docentes: “Ai eu conseguia lidar mais com a questdo do
afeto e, consequentemente, com o contetdo”. Para Coll et al. (1998, p. 15), “a construcdo do conhecimento
na escola exige uma ajuda pedagdgica do professor e isso tanto quando se trata da aprendizagem de fatos e

conceitos, quanto da aprendizagem de valores e atitudes”.

A terceira monada ressalta o apreco do ex monitor clubista pela autonomia de planejamento a que
tem acesso na escola onde leciona atualmente. E o que o mesmo chama de “liberdade de trabalho™. Estima-
se que a flexibilidade curricular caracteristica dos Clubes de Ciéncias, onde ndo ha uma sequéncia de
conteudos a ser seguida mas, pelo contrario, sdo os interesses dos alunos e as demandas do contexto que
determinam as teméticas a serem desenvolvidas, possa ter participacdo nesse quesito.

Percebe-se que o professor também analisa a estrutura fisica disponivel para o andamento das
atividades, indicando a importancia da acessibilidade aos recursos para enriquecer e qualificar as propostas.
O mesmo, entretanto, manifesta disponibilidade para adequacao do planejamento e adaptacdo das praticas a
realidade em que se encontra, ao dizer: “E complicado, mas a parte mais usual, mais macro nds
conseguimos trabalhar bem”, ressaltando que, ainda que a infraestrutura ndo seja a ideal, é feito bom e
frequente uso dos recursos disponiveis.

Faz-se necessario evidenciar a visao do sujeito de pesquisa de que o fundamental ndo é apenas 0 uso
do laboratério ou a quantidade das praticas executadas, mas sim, a qualidade de abordagem das mesmas:
“Eu tento levar eles bastante, mas ndo é apenas a ida ao laboratorio, mas a forma como se trabalha nele”.
Ao demonstrar que conduz as atividades para: “[...]eles fazerem as perguntas, gerarem as hipoteses e irem
atras de experimentos e ai tirarem as conclusdes deles”, o sujeito demonstra lancar mao de experimentos
investigativos, em detrimento dos meramente demonstrativos, ilustrativos ou descritivos usualmente
desenvolvidos em sala de aula (CAMPOS; NIGRO, 1999). Acredita-se que a experiéncia de atuacdo nos
Clubes de Ciéncias, balizados por uma abordagem que pressupde um envolvimento ativo de todos 0s
associados no questionamento da realidade e do seu proprio conhecimento, na proposi¢do de agdes que

encaminhem a possiveis respostas para suas perguntas, de modo a reconstruir 0s seus argumentos, e na
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comunicagédo das novas percepcdes (RAMOS; LIMA; ROCHA-FILHO, 2009) possa ter influéncia nesse
modo de fazer ciéncia proposto pelo professor.

Fica claro, portanto, que o fazer pedagdgico do professor, suas crencas e metodologia de ensino
determinam o papel da experimentacéo e suas benfeitorias em sala de aula. O professor que, ao desenvolver
um experimento, estimula a autonomia de seus alunos, zela por um ambiente interativo, de
imprevisibilidade, de busca e descoberta tera resultados diferentes daquele que reduzir a experimentagdo a
mera observacdo ou a sequéncia de passos de um protocolo que, muitas vezes, leva a um resultado ja
previsto, apenas a ser confirmado (LIMBERGER; BRANDOLT; BERTOGLIO, 2016).

As repercussdes do protagonismo incitado aos alunos, no espaco dos Clubes de Ciéncias, ja foram
analisadas em trabalhos como os de Lima (1998) e Albuquerque (2016). Nesses estudos, a autonomia é
citada, entre outras contribuicdes do campo interpessoal, como relacionada a participacdo dos estudantes da
Educacdo Baésica nas atividades clubistas. Ademais, pensa-se que a consideracdo aos saberes e interesses
discentes gera um ambiente de imprevisibilidade que desacomoda também ao futuro professor, levando-o a
analisar estratégias metodoldgicas que melhor oportunizem o desenvolvimento do aluno. E o que refere o
sujeito de pesquisa, ao afirmar: “[...] temos de procurar coisas que eles ndo tém tanto contato, algo mais
complicado para desafiar mais eles”. Nesse processo, onde a reflexdo tem papel de crucial, o professor em

formacéo acaba por também desenvolver sua prdpria autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

Entre as contribui¢Oes relatadas pelo sujeito de pesquisa, como decorréncia de sua atuacdo nos
Clubes de Ciéncias, foram pontuados aspectos relacionados a constru¢do da sua identidade profissional
docente, entre eles: a relevancia da associacdo teoria e pratica; a importancia da formacdo continuada e da
afetividade na relacdo professor-aluno, assim como, a valorizacdo da autonomia docente e discente.

Tais topicos de relevo, que constituiram cada ménada, revelaram as percepcfes do entdo professor
acerca de como ocorrem - ou deveriam ocorrer - 0s processos de ensino e aprendizagem no ambito do ensino
de Ciéncias, visando a sua qualificacdo. As narrativas permitiram a constatacdo de algumas améalgamas
entre elas, ou seja, possibilitaram o estabelecimento de pontes de contato capazes de unir entendimentos
expressos em diferentes fragmentos, a partir de temas que convergiram ou se repetiram.

Nesse sentido, as atividades praticas, por exemplo, apareceram com grande vulto em diversos
momentos da fala do ex-monitor indicando a importéncia atribuida a participacdo ativa dos alunos como
sujeitos dos processos a serem desenvolvidos tanto em ambientes formais quanto ndo-formais de
aprendizagem. Tal quesito pode ser relacionado com a construcdo da autonomia discente, também reiterada

como topico valorizado pelo professor e influenciado por suas vivéncias clubistas. O ambiente de



IV SIPASE

Seminario Internacional Pessoa Adulta, Salde e Educacéo
“A CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE: A PESSOA EM FORMACAO”

imprevisibilidade e flexibilidade curricular narrado como caracteristico dos Clubes de Ciéncias referentes a
essa investigacao pareceu repercutir também na construcdo da autonomia docente, assim como, contribuir na
consciéncia do professor acerca da importancia da formagdo continuada como mecanismo auxiliar para os
crescentes desafios relacionados a profissdo. Entre eles, destacaram-se a abordagem de contetdos
atitudinais - onde a afetividade esteve inserida - e procedimentais - onde as praticas voltaram a aparecer -,
em detrimento dos conteudos estritamente conceituais, usualmente com maior enfoque.

E pertinente salientar que as propostas que balizam os Clubes de Ciéncias podem inspirar acdes
diferenciadas nas proprias aulas de Ciéncias, em momentos de exploracdo dos interesses e curiosidades dos
alunos, por meio do desenvolvimento de suas habilidades de questionamento, construgéo de argumentos,
proposicdo de solugGes para os desafios suscitados e comunicagcdo dos entendimentos construidos

coletivamente.
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