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Resumen: Este articulo, el primero de una serie de dos, se basa en la idea de que todo discurso
innovador en la ensefianza de las ciencias (y por extension en la escuela) tiene un trasfondo politico e
ideolégico con consecuencias sociales. Teniendo esto en cuenta, se analiza el discurso del Proyecto
IRES (Investigacién y Renovacion Escolar) a través de las entrevistas a sus cuatro fundadores y del
analisis de tres articulos publicados por ellos. Se utiliz6 el Analisis de Discurso (AD) como método
analitico y los resultados ponen de manifiesto que el proyecto tiene una ideologfa alternativa
generada en el contexto antifranquista y que su origen parte del Principio de Investigaciéon (como
cualidad comun al conjunto de los seres humanos) enriquecido por las influencias tedricas del
constructivismo, la complejidad y la teorfa critica.
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Abstract: This article, the first of a series of two, is based on the idea that all innovative discoutse in
the science education (and by extension in the school) has a political and ideological background
with social consequences. Taking this into account, the discourse of the IRES Project (Research and
Renewal of the School) is analyzed through interviews with its four founders and the analysis of
three articles published by them. Speech Analysis (AD) was used as an analytical method and the
results show that the project has an alternative ideology generated in the anti-Franco context and
that its origin is based on the Research Principle (as a quality common to all human beings) enriched
by the theoretical influences of constructivism, complexity and critical theory.

Key words: “Innovation”; “discourse analysis”; “science education”; “IRES project”; “research in
the school”.

L'innovation dans l'enseignement des sciences est aussi une question politique et
idéologique. I : La genése et les fondements du projet IRES

Resume: Cet article, le premier d'une série de deux, est basé sur 'idée que tout discours novateur
dans I'enseignement des sciences (et par extension dans I'école) a un fond politique et idéologique
avec des conséquences sociales. En prenant cela en compte, le discours du projet IRES (Recherche
et Renouvellement de I'Ecole) est analysé a travers des entretiens avec ses quatre fondateurs et
l'analyse de trois articles publiés par eux. L'analyse de la parole (AD) a été utilisée comme méthode
analytique et les résultats montrent que le projet a une idéologie alternative générée dans le contexte
anti-franquiste et que son origine est basée sur le principe de recherche (qualité commune a tous les
étres humains) enrichi par les influences théoriques du constructivisme, de la complexité et de la
théorie critique.

Mots-clés: “Innovation”; “analyse du discours”; “éducation scientifique”; “projet IRES”;
“recherche a I'école”.

Introduccion

En la década de los ochenta el cambio politico en Espafa influy6 en cierto redescubrimiento
de la renovacion pedagégica (Cuesta y Fernandez Cuadrado, 2000). Segin Duarte (2015), en la
universidad, la presencia del autoritarismo se dilufa y los estudiantes, junto con los profesores mas
activos, caminaban de la mano. En aquel momento, se fue extendiendo un discurso de cambio
escolar frente al discurso franquista. Al mismo tiempo, se produce un boom de publicaciones y
proyectos curriculares innovadores, entre ellos el Proyecto IRES —en adelante P. IRES-, del que trata
este estudio. Para Varela (2007), la sociedad espafiola del momento estaba inclinada al cambio y a la
construccion de un nuevo sistema educativo surgido de la necesidad politica del contexto histérico.
Para Stenhouse (1987), refiriéndose en este caso a Reino Unido, la mayoria de los proyectos de aquel
momento se centraban mas en la calidad del proceso que en sus resultados cuantitativos.

Actualmente, también se habla de innovacién y de cambio pedagdgico. Sin embargo, una
parte del discurso innovador actual se centra mas en una cuestion practica de técnicas y recursos,
que en la cuestién politica de transformar el sistema educativo y la sociedad. Continuamente
aparecen nuevas propuestas (no tan nuevas) en la prensa, muchas de ellas provenientes del ambito
anglosajon, cuando hasta hace poco el cambio de la escuela no tenia interés periodistico. Las hay que
proponen hacer una innovacién mas tecnolégica (Cabello, 2006) o que proponen la clase invertida
(Strayer, 2012; Toppo, 2011), el aprendizaje basado en problemas (Duch, Gron y Allen, 2001), el
aprendizaje a través de retos (Jou, Hung, Lai, 2010) o el aprendizaje por proyectos (Railback, 2002),
entre otras. Todas ellas autoconsideradas nuevas e innovadoras, aunque muchas tienen ya viejos
antecedentes en nuestro pafs.
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Segun Hannan y Silver (1999), el concepto de innovacion cambia segun la institucion y la
posicion del sujeto que lo defiende (profesor, gestor, politico...). La innovacion es, por tanto, un
concepto polisémico y ambiguo (Garcia, 2010) que puede ser entendido y aplicado de distintas
formas, pudiendo perseguir, en cada caso, objetivos diferentes. No hay un consenso sobre lo que es
innovador. Los autores mencionados afirman que, si las instituciones econémicas y financieras estan
involucradas en la busqueda de mejoras y de nuevos caminos educativos, entonces analizar las
innovaciones debe significar tratar de comprender las ideologias relacionadas. Por lo tanto, la
innovacién debe ser abordada desde un punto de vista menos ingenuo, pues puede responder a
objetivos con fuerte intencionalidad politica y econémica, ya que no todo lo que se dice innovador
es realmente transformador.

Para identificar estas cuestiones nos hemos apoyado en la teorfa del AD de M. Pécheux
(1995), desde la que hemos analizado un proyecto de larga trayectoria e influencia como es el P.
IRES. Este articulo, el primero de dos, analiza la génesis y los fundamentos del proyecto (Grupo
Investigacion en la Escuela, 1991) y el siguiente se centrara en su evolucion hasta nuestros dias.
Ambos son parte de un estudio mas complejo del que presentaremos aqui solo una parte. Otros
analisis ya han sido publicados (Delord, Porlan y Harres, 2017) o estan en proceso de revision.

Marco tedrico

Cuando hablamos de discurso también hablamos de ideologia. Segun M. Pécheux (1995) el
discurso y la ideologia son inseparables, y toda ideologia posee efectos concretos en la sociedad. Por
tanto, lo innovador es ideolégico y tiene fines y consecuencias.

Existen distintas corrientes tedricas sobre el discurso (Delord, 2015). En nuestro caso nos
hemos apoyado en las investigaciones sociales de los afios ochenta sobre temas emergentes como la
sexualidad, el género, la etnicidad y el atefsmo, relacionadas con lo que Fraser (2003) llama las luchas
a favor del reconocimiento de la diferencia. Estos investigadores buscaban explicaciones haciendo
preguntas del tipo: ¢Por qué no se cambia?, spor qué se siguen reproduciendo las pautas del discurso
tradicional o convencional? En general, los analistas entienden que el discurso es una dimension
crucial en el establecimiento de los vinculos y las relaciones y, por tanto, en el mantenimiento o
evolucién de las dinamicas sociales (Santander, 2011).

En nuestro caso, situamos el discurso innovador de la ensefianza de las ciencias en el centro
del analisis. Nuestra intencién ha sido identificar cudl es el trasfondo politico/ideolégico del discurso
del P. IRES, qué influencias ha recibido y cémo ha sido condicionado por el contexto histérico y
social. Para realizar este analisis desde la perspectiva del AD hemos tenido en cuenta las siguientes
dimensiones: La Formaciéon Discursiva (FD) (lo que se dice), la Formacion Ideolégica (FI) (la
ideologia que subyace) y la Posicion de los Sujetos (PS) (los pronunciamientos concretos). Para ello
proponemos una tabla de componentes o categorias que caracterizan lo que vamos a llamar
Formacién Innovadora/Alternativa y Formacion Innovadora/Neoliberal (Tabla 1).

Tabla 1

Componentes de la Formacion Innovadora/ Alternativa y de la Formacion Innovador/ Neoliberal

FD Innovadora y FI Alternativa FD Innovadora y FI Neoliberal
- Fines vinculados al desarrollo personal ya - Fines vinculados a la autorrealizacién
un modelo socio-ambiental justo. individual a través del emprendimiento y la
- Contenidos conceptuales globalizados competencia.

vinculados a problemas sociales y - Contenidos asociados a competencias
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ambientales relevantes. Importancia de los medibles.
procedimientos y valores alternativosalos - Metodologias activas. Uso de nuevas
socialmente dominantes. tecnologfas.

- Metodologfa critica e investigativa. Se - Evaluacién basada en la medicién de
ensefia con, desde y para hacer evolucionar competencias, sancionadoras y selectiva. No
las posiciones de los que aprenden. se cuestiona la calificacion.

- Evaluacién no sancionadora y formativa. Se - La innovacién se centra en el cambio
cuestiona el papel de la calificacién como metodoldgico y en nuevos recursos
instrumento de poder. técnicos.

- Lainnovacién afecta a todas las
dimensiones mencionadas y a su coherencia.

Coémo podemos ver en la tabla 1, el componente metodolégico puede parecer proximo en
los dos enfoques de la innovacidn, sin embargo, los fines, los contenidos y la evaluacién/calificacion
muestran profundas diferencias.

Metodologia

El AD esta situado en el paradigma cualitativo interpretativo (Valles, 2000). En la primera
etapa del analisis se deben elegir los textos y documentos adecuados para seleccionar trozos literales
que nos informen sobre la problematica que se pretende investigar. Es decir, unidades de
informacién en las que el sujeto, a través de su discurso, se posiciona dentro de un contexto.
Después de tener el corpus discursivo, el analista establece las dimensiones basicas mencionadas: La
FD explicita, en nuestro caso el P. IRES se autodefine como innovador y alternativo, la Posicion de
los Sujetos analizados y la FI que finamente se infiere.

Como en toda investigacion, la metodologia debe ser coherente con los problemas de
investigacion. Si éstos no se plantean en términos de inferir el trasfondo ideolégico (social, politico,
econémico...), el AD no es pertinente y habria que buscar apoyo en otros analisis (Santander, 2011).
Es decir, el AD no es aplicable en todos los casos.

Pues bien, nuestro problema de investigacion se concreta en las siguientes cuestiones
centrales:
¢Cudl es la ideologia que estd detris del discurso innovador en el dmbito de la enserianza de las ciencias del Proyecto
IRES?
cEn qué contexcto histérico se formulo?
¢Qué otros discursos influyeron?
¢Cudles son sus fines, fundamentos y propuestas?

Las dos fuentes de informacion elegidas han sido la entrevista semiestructurada y en
profundidad (Gil, 2007), realizada a cada uno de los fundadores, y tres articulos publicados por ellos
en los que explican las caracteristicas del proyecto (Garcfa y Porlan, 2000; Garcia Diaz, 2005;
Merchan y Garcfa, 1994). Estos materiales han sido objeto de recortes discursivos (unidades de
informacién) que han permitido identificar las dimensiones del AD.

Segun Santander (2011), para guiar el proceso de analisis, la pregunta orientadora ha de ser
siempre: sQué busco en el texto? El AD no pretende cuantificar la informacion sino entender el
problema y buscar los significados que informan sobre él. En el corpus del texto podemos encontrar
mucha informacion, sin embargo, para no perdernos, para discriminar entre aquello que interesa y
aquello que no, siempre es aconsejable preguntarse una y otra vez: ;Qué estoy buscando en el texto?
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Como estrategia elegimos el estudio de caso unico, que implica un proceso de indagacioén
para comprender en profundidad un fendmeno particular (una clase, un centro, un proyecto
innovador...). Para Stake (1998), lo relevante de este tipo de estudios es lo especifico y complejo de
un caso singular.

En relacion con las entrevistas, y en base a las cuestiones centrales ya mencionadas, las
preguntas orientadoras que han guiado la sesién con cada fundador han sido:

a) sCudles fueron los intereses que llevaron a diseiiar el Modelo de Investigacion en la Escuela (MIE) y e/

Proyecto IRES?

b)  ¢En qué contexto educativo, social y politico fue diseriado?

¢)  ¢Cudles son los fines del MIE para la ensenianza de las ciencias?
d)  sPor qué este modelo diddctico y no otro?

e) ¢Como analiza y valora la enserianza de las ciencias mayoritaria?

¢Como desde el Proyecto IRES' se ha intentado favorecer e impulsar el cambio en la ensefianza de las ciencias

"y en la escuela?

¢Cudles han sido los obsticulos que ha tenido el proyecto para extenderse y generalizarse?

h)  ¢Cudles han sido las estrategias utilizadas para sortear dichos obstaculos y hacer avanzar el Proyecto IRES

a lo largo de los arios?

En este articulo analizamos las preguntas a, b, ¢, d y e. Las restantes se analizaran en el
articulo siguiente.

Los sujetos desarrollaron, de forma natural, su punto de vista sobre las preguntas, con las
minimas intervenciones del entrevistador y en un entorno agradable y relajado (Delord, 2017).
Posteriormente las entrevistas se transcribieron literalmente. Tanto las transcripciones como los
articulos fueron interrogados a partir de las cuestiones centrales mencionadas, seleccionando los
recortes discursivos relevantes e identificando las diferentes Posiciones Sujetos que a continuacion
se presentan. Dichos recortes fueron codificados con la letra A cuando se obtuvieron de las
transcripciones de las entrevistas, seguida del nimero correspondiente a cada autor (1, 2,3y 4), o
con las letras Art cuando se obtuvieron de los articulos, seguidas también del nimero de orden de
cada uno (1, 2y 3). Por razones de espacio, en cada PS se muestra solo una parte representativa de
las unidades de informacion identificadas.

Analisis discursivo
Posicion de los Sujetos I: Antifranquismo, cambio social y cambio pedagégico

Como ya hemos dicho, el AD integra el discurso en su contexto historico, pues e/ discurso es el
efecto de la relacion del sujeto con la lengua y con la historia (Orlandi, 2012, p. 48). El analisis de las
entrevistas y los articulos nos llevaron a estudiar el periodo de la dictadura de Franco en Espafia,
para comprender algunas de sus afirmaciones.

De cara a posibles lectores de ambitos diferentes al espafiol, resumimos brevemente dicho
contexto. Espafia vivi6 una guerra civil entre 1936-1939 que dejé mas de 500.000 victimas y abri6 el
camino para el franquismo totalitario y la extrema derecha. En febrero de 1930, fue elegido
democraticamente el Frente Popular, coalicién formada por partidos socialistas, comunistas y
republicanos (Buades, 20006), que prometia una politica de regeneracion politica y de inclusion social
con medidas consideradas radicales por la derecha: la reforma agraria, el estado laico, la amnistia a
los presos politicos, la alfabetizacion de los campesinos, la educacién publica y la emancipacion de
las mujeres. El profundo desacuerdo de la derecha con este programa provocé un golpe de estado
liderado por Franco (1892-1975). Con el golpe, el pais pasé a vivir bajo un discurso
ultraconservador, nacionalista y totalitario.
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En un estado de esta naturaleza, los autores del P. IRES vivieron su escolarizacion y su
carrera universitaria. Estaba suprimida la libertad de expresion, de reunién y de asociacioén, y el no
cumplimiento de estos preceptos acarreaba tortura, prision e incluso asesinato.

Después de la muerte del dictador (1975), Juan Catlos I asumi6 el reinado de Espafia y el
pals inicié un proceso de democratizacion, amnistiando a los presos politicos e iniciando la
transicion hacia un sistema de monarquia parlamentaria. Durante este periodo, el denominado
Movimiento de Renovacion Pedagogica gana fuerza en el ambito educativo. Entre los colectivos
docentes que pertenecian a él destaca, en el ambito de la ciudad de Sevilla (ciudad donde se origina el
proyecto), el Colectivo Andaluz de Pedagogia Popular (CAPP), del cual formaban parte los
fundadores del P. IRES a través del Seminario de Didictica de las Ciencias Naturales. Por lo tanto, antes
de disefiar el IRES, los fundadores ya actuaban pedagdgicamente contra el gobierno dominante de la
época.

Visto este contexto general, analizaremos ahora las Posiciones Sujetos de los autores frente a
¢l

Los fundadores resaltan la influencia de la transiciéon democratica y de la victoria electoral del
Partido Socialista en la emergencia de un ambiente social de ilusién y de cambio:

...Para entender el P. IRES' hay que tener en cuenta el contexto que habia en Esparna en los asios 80, en el
que estaba madurando un proceso de transicion democrdtica (...). En 1982, es la primera veg que se da un cambio de
verdad, cuando gana el partido socialista después de mas de 40 arios de dictadura. Hubo una explosion en
todos los sentidos, una explosion cultural tremenda (...) y aparecid en el nundo de la educacion una
gran cantidad de innovaciones. Estabamos muy ilusionados. Estas innovaciones parecian nuevas, pero bien
analizadas, muchas tenian sus raices en la riguisima tradicion de los anios 30, que fue interrumpida por la dictadura
(A.1, PS1).

También sefialan cémo sus experiencias estain marcadas por la represion y por su posicion
politica antifranquista.

Trabajé en la universidad desde el ario 74 hasta el 76, estaba haciendo mi tesis de doctorado. Nosotros
éramos, de forma muy clara, antifranquistas. En e/ 76 llego a la universidad un catedratico muy fascista y
me puso en la calle (A.3, PS1).

Al principio, ya de profesores, tuvimos muchos problemas para trabajar en Ia universidad
de forma innovadora. 1.a Direccion de la Escuela de Magisterio se esforzaba, por ejemplo, en poner mesas y
sillas fijadas al suelo, dificultando el trabajo en grupo. Estabamos en minoria y teniamos que luchar para hacer los
cambios. Estuvimos muy controlados, pero teniamos muchos alumnos a nuestro favor (A.2, PS1).

Posicion de los Sujetos 2: Apertura a influencias vinculadas con el Principio de
Investigacion

En esta segunda PS hemos identificado que el Principio de Investigacién no fue elaborado
de manera aislada por los fundadores. Otros investigadores ya venfan trabajando en la misma idea.
Por tanto, sus concepciones recibieron importantes influencias que las confirmaron y desarrollaron.

Por una parte, la formacion bioldgica de tres de ellos les llevo a reflexionar sobre la
potencialidad didactica de la investigacion cientifica y sobre las cualidades de nuestra especie para
explorar el entorno. Por otro lado, su pertenencia al Movimiento de Renovacioén Pedagdgica les
aport6 influencias pedagogicas, especialmente en relacién con la idea del aprendizaje por
investigacion:

Cuando empezanmos (...) nuestra reflexion era: si los cientificos aprenden investigando, sserd
que todas las personas pueden aprender asi? O sea, llevar el método cientifico a la escuela, claro que no
con las mismas exigencias, pero utilizando el mismo proceso bdsico, pues creiamos que era una caracteristica comiin a

todas las personas (A.4, PS2).
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E/ ser humano se adapta bien a las situaciones de incertidumbre, exploracion y biisqueda de soluciones,
aprendiendo de la novedad y presentando una tendencia a buscarla. Al conjunto de estos procesos podemos llamarle
también investigacion. Asi, Ia investigacion podria ser considerada como una estrategia basica de
conocimiento y actuacion en la realidad, propia de nuestra especie, comiin al conjunto de la
poblacion humana y con un claro valor adaptativo (Art.2, PS2).

Entonces comenzamos a reflexionar, por un lado, sobre cémo se forma el conocimiento cientifico

9, por otro, sobre lo que se sabia de la Diddctica de las Ciencias, consultando a auntores que ya investigaban el
aprendizaje por investigacion. Con todo esto fuimos dando forma a la idea de Investigacion en la Escuela (A.4, PS2).

Junto con (antores) fundamos el primer Seminario de Diddctica de las Ciencias en Andalucia, (...) éramos
profesores que voluntariamente gueriamos trabajar en la Diddctica de las Ciencias. Eso era muy importante
porque en el 82 se publicoé un libro en espafiol que cambi6 nuestras vidas, un libro de André
Giordan, y empezamos a compartir la diddctica francesa, que pasé a ser nuestra linea de referencia, piagetiana y
cognitiva (A.3, PS2).

...en los anios 80 estabamos en una explosion del Movimiento de Renovacion Pedagdgica
de Freinet, Freire, un poco mds adelante Tonuccr. En especial Freinet con la Educacion Popular (A1, PS2).

Fueron dos patas, en una Giordan y en la otra Tonucci. En el momento en que comenzamos a leer los
primeros libros de ellos fue un impacto, descubrimos cosas que no sabiamos y confirmamos otras
que Intuiamos, a partir de ahi empezanos a investigar todo ese campo del constructivismo y la teoria critica que
estan descritos en el P. IRES. Giordan hablaba en su libro de investigacion en clases de ciencias de secundaria y
Tonncci de infantil (...), y asi fuimos construyendo nuestras referencias (A.3, PS2).

Un dia nos encontramos con el libro de Tonucci “A los 3 arios se investiga”. Recuerdo que fue en casa de
(antor), quien dijo: mira el libro que he encontrado. Nos quedamos impresionados porgue decia lo que estibanos
sospechando. Fue como si descubriéramos que no estabamos solos, ese libro nos impactd mucho. Otro
fue el de Giordan (“La Ensenanza de las Ciencias”), que describia la investigacion en la Diddctica de las Ciencias,
que también nos impresiond, porque eran personas importantes en el drea escribiendo lo que ya estabamos pensando.
Entonces dijimos: es que no estamos tan locos (A4, PS2).

Estas influencias sirvieron para superar dos extremos sobre la idea de investigacion: el
descubrimiento espontaneo y la investigacion dirigida unica y cerrada; y empezamos a considerar las
ideas de los estudiantes como la base de un enfoque constructivista del aprendizaje por
investigacion.

Era necesario buscar fundamentos de como se aprende. Eso no surge solo de nuestra reflexcion, sino también
de las influencias que nos estaban llegando, especialmente desde Francia que ya estaban trabajando con las
representaciones de los alumnos, y de Inglaterra, sobre el 83, que estaban llegando escritos sobre las
concepeiones y sobre como se aprende. Esto llega antes al campo de la ensenianza de las ciencias que a otros (A.1,
PS2).

Entonces nos fuimos distanciando de esos 2 polos: la investigacion espontaneista y la dirigista. Tenemos que
reconocer gue también habia otros antores con ese pensamiento (A.1, PS2).

Todo esto llevo a los fundadores a replantearse la idea del papel del docente. El principio de
investigacioén ya no afectaba solo al aprendizaje de los estudiantes, sino también, y por coherencia, al
aprendizaje docente. Los modelos de investigacién-accion y la metafora del docente como
investigador confirmaron posteriormente esta conviccion.

En Espana éramos los sinicos que escribiamos sobre esto. Entonces concluimos que, si el alummno aprende por
investigacion, el profesor también debe aprender asi. Entonces deberiamos hacer formacion docente que incluyera la idea
de investigacion. Pasamos de la idea del nifio como investigador a la del profesor como investigador y a la de una
escuela investigadora (A.4, PS2).

..empezamos a alimentarnos de la investigacion-accion, a través de Elliot y Stenhouse, y todo eso colabord con
las ideas tedricas del IRES, o sea, no fue sélo nuestra conviccion (A.1, PS2).
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ElP. IRES pretende fortalecer una vision compleja del cambio educativo, articnlando la investigacion de
equipos de docentes criticos para generar y consolidar una cultura profesional alternativa (...) favoreciendo una practica
profesional que signe el modelo de profesor-investigador (Art.2, PS2).

Finalmente, esto permitié que los fundadores del proyecto, a través de las Jornadas de
Investigacion en la Escuela —que empezaron a organizar desde 1983-, a las que fueron invitados los
autores mencionados, pasaran a formar parte de una comunidad investigadora internacional que
trabajaba con principios parecidos.

En esta perspectiva, estabamos desarrollando cada afio las Jornadas de Investigacion en la Escuela aqui en
Sevilla, gue reunian a todas las personas del drea y traiamos invitados a nuestros autores de referencia. Entonces
conviviamos con ellos y fuimos creando una especie de comunidad internacional que
compartiamos este modelo (A.4, PS2).

En resumen, los autores fueron influenciados por las lecturas de Giordan (1982), Tonucci
(1977) y Elliot (1990), entre otros, lo que significé que el Principio de Investigacion fue el resultado
de la interaccioén entre sus concepciones y las lecturas de estos textos que las confirmaron y las
hicieron respetables, al provenir de autores de prestigio (“no estamos tan locos”). No sabemos cual
hubiera sido el discurso si las interacciones hubieran sido con otros autores o sobre otras variables
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Posicion de los Sujetos 3: Elaboracion de un Modelo Didactico y Curricular innovador,
alternativo y fundamentado

El MIE tiene desde el principio un trasfondo ideoldgico para los autores, pues pretende
proporcionar el espiritu critico y los valores necesarios para cuestionar las ideas dominantes de la
ensefanza tradicional y su caracter hegemonico, asi como para desarrollar una cultura escolar
alternativa.

...es un modelo alternativo pues persigue valores educativos (auntonomia, respeto a la diversidad, igualdad,
solidaridad, cooperacion) (...) que consideramos alternativos a los socialmente dominantes (Art.2, PS3).

Los supuestos que defendemos rompen con todo eso, rompen con la estructura tradicional, que es como una
bola absolutamente coberente que va en una direccion muy fuerte y hegemonica (...). La mayoria de la
poblacion piensa que la ensefianza tradicional no es una opcion, sino que es la ensefianza
que tiene que ser ) 1o hay cuestionanientos sobre eso (...) la escuela tradicional es una hegemonia porgue siempre
fue asi'y nadie se cuestiona que puedan existir otras maneras de enseiar (A4, PS3).

Pretendemos introducir en el sistema escolar mayores niveles de diversidad, libertad y antonomia que
Sfavorezcan la construccion de una cultura escolar alternativa a la tradicional (Art.2, PS3).

Por otro lado, como hemos visto en la PS anterior, las innumerables influencias recibidas
provocaron una mayor profundizacién tedrica. Asi el constructivismo, la complejidad (Morin, 1977)
y la teorfa critica comienzan a formar parte del bagaje conceptual de los fundadores, pero sin perder
la capacidad de formular principios practicos para la accion.

Un proyecto de estas caracteristicas busca su fundamentacion en aportaciones cientificas, ideoldgicas y politicas,
sin trasladar de forma mecanica dichas aportaciones como recetas para la ensenianza; antes bien se trata de
Integrar esa diversidad de aportaciones y referentes, reelaborindolas en un nuevo marco, de
cardcter especificamente didictico (Art.2, PS3).

Entonces con el tiempo identificamos que la idea de investigacion tenia que estar mas fundamentada y asi
fuimos incorporando el constructivismo, Ia teoria de sistemas y Ia teoria critica, o sea otras
teorias que la completaban y le daban. .. (A.4, PS3).

Pero el IRES tiene tres grandes fundamentos tedricos, uno es el constructivismo, porque ayuda a entender
cdmo se aprende, otra es la complejidad, pues los procesos de enserianza y aprendizaje son complejos, diversos y
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sistémicos y no deben ser simplificados. En especial nos influyeron las lecturas de Morin. Por siltimo, la teoria critica.
Son los tres rios que alimentan el IRES (A.1, PS3).

E/ camino de construccion del IRES, su potencialidad, fue hacer una tentativa de convertir Ias
perspectivas constructivista, compleja y critica en teorias operativas, en principios practicos
que el profesor pudiese tener como referentes prdcticos, es lo que lamamos Principios Diddcticos, sobre todo el de
Investigacion (...). Yo creo que esa es la clave de que el IRES fuese tan potente y transformador, pues todo el bagaje
tedrico fue convertido en principios orientadores muy proximos a la practica (A.1, PS3).

En definitiva, el P. IRES propone un modelo didactico alternativo y fundamentado: el
Modelo de Investigacion en la Escuela (MIE). Este modelo ha sido desarrollado tanto para el
aprendizaje del alumnado como para la formacién del profesorado. Segun los documentos originales
del P. IRES, este modelo debe favorecer el cambio de la ensefianza de las ciencias y de la escuela
tradicional, que tiende a uniformizar a los estudiantes en un tnico modelo de pensamiento y
conducta (aprendizaje de la sumision):

Este modelo es una propuesta para intentar desarrollar en las escuelas concepciones y pricticas distintas a la
cultura escolar conocida, cultura que perdura y se reproduce en sus objetivos basicos a pesar de las reformas de las leyes.
Un dinico modelo de enserianza para un sinico modelo ideoldgico, no cumpliendo un papel democratico” (Grupo
Investigacion en la Escuela, 1991, p.19). Mas detalles del MIE pueden consultarse en Grupo
Investigacion en la Escuela (1991), Delord, Porlan y Harres (2017) y Delord (2017).

Pero el MIE, en base a todo lo anterior, presenta también una propuesta curricular
alternativa, fundamentalmente desarrollada en el ambito de la ensefianza de las ciencias. Los
contenidos escolares (denominados conocimiento escolar) son entendidos desde una perspectiva
transformadora y critica distinta a los contenidos del curriculum tradicional, seleccionando asuntos
de interés para los alumnos y problemas socioambientales relevantes en el plano local y general. El
cémo es entendido como un proceso constructivo e investigativo tanto de caracter individual como
grupal.

Para la ensenianza de las ciencias, nuestra postura supone entender los contenidos como un instrumento de
desarrollo personal y de cambio social. (...). Proponemos que el conocimiento escolar tenga sentido, sea significativo y
funcional para la persona que aprende (Art.1, PS3).

. 10 se trata de alcangar una respuesta ya dada, de descubrir una verdad preexistente, sino de crear nuestras propias
respuestas (Art.1, PS3).

El eje que articula el qué y el como son los problemas de investigacion, se trata de
problemas abiertos y complejos, socioambientales, gue deben conectar con sus intereses y sus preocupaciones y deben
permitir también movilizar contenidos culturales significativos y socialmente relevantes (Art.1, PS3).

La construccion del conocimiento es, a su vez, un proceso individual y social, que se
produce simultaneamente en ambos planos. De hecho, se propone la necesidad de superar el dualismo individuno-cultura
proponiendo una vision mds integradora, en la que las personas y el contexto, las creencias personales y las sociales
coevolucionen (Art.1, PS3).

En resumen, en el analisis realizado de las entrevistas y los articulos hemos caracterizado tres
PS de los fundadores del P. IRES: a) Una clara posicién politica de origen antifranquista y a favor de
un profundo cambio social y pedagdgico; b) Una posicion pedagdgica inicial basada en el Principio
de Investigacién (como transposicion de la investigacion cientifica) y abierta a innumerables
influencias externas; y ¢) Una posicion pedagogica y curricular elaborada, fundamentada y practica
que pretende ser una alternativa general al modelo de ensefianza tradicional.

Los autores, a través de estas posiciones, estan insertos en una Formacion Ideoldgica
Alternativa, pues se posicionan de forma contraria a la ideologfa dominante, marcada en el momento
inicial por el franquismo. Desde esta posicion desarrollan, a través del MIE, una Formacion
Discursiva Innovadora que fomenta fines favorables al desarrollo de ciudadanos y ciudadanas para el
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cambio social, promoviendo a través de la investigacion de los problemas relevantes de la sociedad,
una nueva vision de los elementos curriculares.

Conclusiones

Reiteramos que todo discurso pedagdgico tiene un trasfondo ideoldgico ya que discurso e
ideologfa son interdependientes. Ademas, siguiendo la teorfa de M. Pécheux (1995), algunos
discursos llamados innovadores pueden presentar Posiciones Sujetos que siguen fomentando la
ideologia consetvadora/neoliberal dominante.

Teniendo esto en cuenta hemos analizado el P. IRES y nos hemos formulado las siguientes
preguntas de investigacion: jCudl es la ideologia que estd detrds del discurso innovador del P. IRES'?, sen qué
contexto histdrico se formulo?, ;qué otros discursos influyeron? y jcudles son sus fines, fundamentos y propuestas? A
través de las entrevistas a los fundadores y de 3 articulos seleccionados podemos responder que el P.
IRES tiene una ideologfa de fondo desarrollada desde el antifranquismo y de caracter antiautoritario
y liberador. Que el proyecto y el MIE han sido construidos a partir del Principio de Investigacion
enriquecido por innumerables aportaciones y que se sintetizan en tres teorfas organizadoras: el
constructivismo como forma de explicar la génesis individual, social e histérica del conocimiento; la
complejidad como una visiéon del mundo superadora de reduccionismos y simplificaciones; y la
teorfa critica como forma de entender las relaciones de clase entre conocimiento, poder y conducta.
Todo ello trasladado al plano curricular, formulando una propuesta de conocimiento escolar y
profesional con identidad propia, que parte de las concepciones y experiencias de los propios sujetos
y que basa su construccion en la investigacion de problemas socio-ambientales (en el caso de los
estudiantes) y profesionales (en el caso de los docentes).

Por dltimo, y volviendo al principio, el analisis de las propuestas innovadoras nos debe llevar
a saber si contribuyen a la ideologfa dominante o a una ideologfa alternativa de cambio social. Estas
son cuestiones ain poco investigadas en el ambito de la ensefianza de las ciencias. Para nosotros, sin
embargo, son cuestiones importantes que deben ser consideradas, pues, si queremos una sociedad
mas justa e igualitaria, las practicas llamadas innovadoras no deben contribuir a mantener la ideologia
dominante.

La auténtica innovacién solo sera posible, desde nuestro punto de vista, cuando la sociedad,
los alumnos, los docentes y los investigadores perciban que la cultura escolar tradicional, mas alla de
los fines declarados, atiende a los objetivos de los gobiernos y de las clases a las que representan
(Althusser, 1980). Asi, los sectores dominantes quieren garantizar a través de la escuela, las
convenciones sociales, politicas, econdémicas y culturales que atienden a sus intereses: disciplina,
orden, jerarquia, mérito, competencia y reproduccion de los ideales conservadores o/y neoliberales
(Orlandi, 1987). Por lo tanto, este “curriculo oculto” (Torres, 1991), que casi nadie ve, es uno de los
pilares que sostiene las crisis econémicas, la desigualdad social y la crisis energética, entre otros
problemas relevantes actuales.

Segun Cuesta (1998), la poblacién sélo va a presionar hacia un cambio educativo de fondo
cuando ocurra una ctisis social, como ocurti6 en la década de los ochenta, cuando el P. IRES, asi
como otros muchos, fue puesto en marcha. Sin embargo, creemos que también, como nos ensena
Paulo Freire (1991), los oprimidos sélo dejan de ser oprimidos el dia en que se dan cuenta (toman
conciencia) de que son oprimidos. Por tanto, crisis estructural y liberaciéon personal son dos partes
imprescindibles de un mismo proceso de transformacion social y escolar.
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