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RESUMO

Os marcadores discursivos (MDs) tém se apresentado como uma preocupacao dos linguistas,
especialmente para os que abordam questdes pertinentes & Andlise da Conversa (AC) ou as
interacOes realizadas oralmente, de modo geral. Devido ao fato de que os estudos relativos aos
MDs sdo numerosos e compdem diferentes perspectivas em face do mesmo objeto de pesquisa,
faz-se necessario construir um recorte composto pelas vertentes mais influentes desses estudos.
Partindo dessa necessidade primaria, esta dissertacdo explora trés perspectivas: Discursiva de
Schiffrin (1987, 1994), Pragmética de Fraser (1990, 2009) e Linguistico-Interacional de
Maschler (1991, 1994, 1997, 2012), buscando compreender suas definicdes de MDs e suas
respectivas metodologias analiticas. A partir desses estudos basilares, buscamos apoio nos
estudos referentes aos MDs em contexto pedagdgico de Fung & Carter (2007) e de Risso e
colaboradores (2002), para a criagdo de um quadro delimitador das unidades “MDs” ¢ de
quadros funcionais aos quais estes MDs se aplicam, no contexto de sala de aula. Com o intuito
de analisar amostras de interacdo em salas de aula de aprendizes de portugués como lingua
adicional (PLA), no Brasil e na Inglaterra, apoiamo-nos nos fundamentos da AC - de tal forma
que seja possivel estar mais proximo do fendmeno no momento da anélise (Ten HAVE, 2007);
e fazemos uso do software CLAN - que organiza os dados com as convengfes da AC, de
Jefferson (1972). De acordo com essa visdo, o presente trabalho traz a luz os MDs presentes na
fala esponténea de aprendizes de Portugués como Lingua Adicional (PLA), as categorias
funcionais as quais 0s mesmos pertencem, e diferentes MDs e/ou usos de MDs apresentados no
contraste entre aprendizes no Brasil e na Inglaterra. Ao final deste estudo, foi possivel elaborar
um conjunto de 71 MDs, pertencentes a quatro categorias funcionais diferentes, nas salas de

aula de PLA investigadas.

Palavras-chave: Marcadores Discursivos. Portugués como Lingua Adicional. Analise da
Conversa.



ABSTRACT

Discursive markers (DMs) have been presented as a concern of linguists, especially those who
address issues pertaining to Conversation Analysis (CA) or interactions performed orally in
general. Due to the fact that DM studies are numerous and set different perspectives in relation
to the same research object, it is necessary to build a cutout of the most influential strands of
these studies. Based on this primary need, this dissertation explores three perspectives:
Schiffrin's Discourse (1987, 1994), Fraser's Pragmatics (1990, 2009) and Maschler's
Interactional Linguistics (1991, 1994, 1997, 2012), seeking to understand their definitions of
DM and their respective analytical methodologies. From these fundamental studies, we rely on
the body of research referring to DMs in pedagogical context by Fung & Carter (2007) and
Risso and colleagues (2002) for the creation of a delimiting framework of "DM" units and of
functional frameworks to which these DMs apply in a classroom context. In order to analyze
interaction samples in classrooms of Portuguese as an Additional Language (PAL), from Brazil
and from England, we rely on the fundamentals of AC - in such a way that it is possible to be
closer to the phenomenon at the time of analysis (Ten Have, 2007), and we use the software
CLAN - which organizes the data with the CA conventions, developed by Jefferson (1972).
From this standpoint, this research brings to light the DM produced in the spontaneous speech
of PAL learners, the functional categories to which they belong, and different DM and/or DM
uses presented in the contrast between apprentices in Brazil and in England. By the end of this
study, it was possible to elaborate a set of 71 DM, which belong to four different functional

categories, in the PLA classrooms investigated.

Keywords: Discourse Markers. Portuguese as an Additional Language. Conversational

Analysis.
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1 INTRODUCAO

“[...] N&@o obstante, sob o ponto de vista mais central da realidade
humana, seria possivel definir o homem como um ser que fala, e ndo
COMO Um Ser que escreve”.

(MARCUSCHI, 2000:16)

A presente dissertacdo tem como objeto de estudo as interacdes em salas de aula de
portugués como lingua adicional (PLA), tendo como foco a producdo oral espontanea dos
aprendizes. Buscando entender as relagfes estruturais e linguisticas da conversa, nos ateremos

ao estudo dos marcadores discursivos (MDs) que

“formam uma classe de palavras ou expressdes altamente estereotipadas, de grande
ocorréncia e recorréncia. Nao contribuem propriamente com informag6es novas para
o0 desenvolvimento do tépico, mas situam-no no contexto geral, particular ou pessoal
da conversagao”. (MARCUSCHI, 1997:61)

A primeira pergunta de pesquisa envolve os MDs encontrados na fala espontanea de
aprendizes PLA. A partir disso, constroi-se a primeira hipotese:

Hipdtese 1: Nas amostras de interacdo entre aprendizes de portugués, encontramos
MDs que se enquadram nas delimitacdes propostas por Fung & Carter (2007) e Risso et al.
(2002), atendendo aos critérios de posicao, indexicalidade e opcionalidade (vide capitulo 4)
- demonstrando, assim, aspectos que subjazem a natureza dos MDs.

A segunda pergunta de pesquisa diz respeito as classificacdes dos MDs dentro de
quadros funcionais, apresentados por Fung & Carter (2007) para um estudo de MDs em lingua
inglesa - e que nédo se faz presente no estudo de MDs em lingua portuguesa de Risso et. al
(2002). Pensando nisso, levanta-se a segunda hipotese:

Hipdtese 2: Nas amostras de interagdo entre aprendizes de portugués, encontramos
MDs que se enquadram nos quadros funcionais propostos por Fung & Carter (2007),
desempenhando as funcdes: interpessoal (conhecimento compartilhado,
concordancia/confirmacdo/reconhecimento, atitude do falante, e posi¢do do falante em relacdo
ao enunciado), referencial (causa, consequéncia, contraste, coordenacéo, disjuncéo, digressdo,
e comparacgdo), estrutural (abertura e fechamento de topico, relacdo sequencial, troca de
topico, continuacdo do topico corrente, e resumo de opinido) e cognitiva (processo de
raciocinio, reformulacdo, elaboracéo, hesitacdo, e avaliacdo da compreensao do ouvinte).

A terceira pergunta de pesquisa é oriunda das diferentes naturezas das interacfes que
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serdo analisadas neste trabalho: uma amostra de interacdo em sala de aula de PLA no Brasil e
uma amostra de interagdo em sala de aula de PLA na Inglaterra. Com isso, formula-se entdo a
terceira hipotese:

Hipotese 3: Os aprendizes de portugués da turma do Brasil, em comparacdo com 0s
aprendizes da turma da Inglaterra, apresentam uma cole¢do de MDs distinta, bem como um uso
de categorias funcionais mais variado.

A quarta pergunta de pesquisa é referente ao uso dos MDs feito pelos aprendizes, tanto
no Brasil quanto na Inglaterra, tendo em mente as categorias funcionais adotadas neste recorte
e as funcdes que os MDs desempenham dentro delas. A partir dai, elabora-se a quarta hipotese:

Hipdtese 4: Falhas de comunicacdo entre os aprendizes e discursos incoerentes se
apresentam no momento em que um marcador discursivo é usado de maneira erronea.

Para avaliar as perguntas e as hipoOteses que foram levantadas acima, a presente
dissertacdo se organiza em trés capitulos de referencial teorico, seguidos de metodologia e
andlise. Neste sentido, o primeiro capitulo é composto por um recorte com as perspectivas mais
influentes nos estudos dos MDs, de forma que seja possivel compreender o que sdo MDs, como
identifica-los e como analisa-los.

No segundo capitulo, com o intuito de identificar e explorar as caracteristicas dos MDs
em salas de aula de lingua adicional, discutimos os estudos de Fung & Carter (2007) e de Risso
et al. (2002) - e delimitamos, a partir deles, os critérios que serdo aplicados as amostras
analisadas neste trabalho. Por sua vez, o terceiro capitulo se constr6i no momento em que temos
a necessidade de identificar e analisar os fen6menos advindos das intera¢6es, producdes orais,
dos aprendizes. Apresenta-se brevemente, entdo, a origem da Analise da Conversa (AC), suas
caracteristicas, e 0s motivos pelos quais a AC foi escolhida para o tratamento dos dados.

Ao final de cada capitulo, apresentam-se algumas consideracOes finais de forma a
demonstrar as relagdes contidas entre as discussfes teoricas feitas em cada um deles. Na
metodologia, serdo fornecidas maiores informagdes sobre as amostras, e também sobre coletas,
armazenamento e processamento das mesmas. Apos estabelecermos a fundamentacéo teorica e
a metodologia da pesquisa, as amostras sdo organizadas e analisadas a fim de corroborar, ou
ndo, as hipoteses levantadas no inicio deste estudo. Busca-se, também, apontar possiveis

contribuigdes para o ensino de PLA advindos dos resultados desta pesquisa.

2 MARCADORES DISCURSIVOS: MULTIPLAS PERSPECTIVAS

Quando pensamos em uma interacdo, temos em mente um pProcesso que requer que o
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falante faca uso de diferentes tipos de conhecimento comunicativo, de forma a complementar
0 conhecimento gramatical que se tem de som, forma e significado. Maschler & Schiffrin
(2015) apontam dois aspectos do conhecimento comunicativo que estdo estreitamente
relacionados um ao outro, sdo eles: expressivo e social. Estes dois aspectos dizem respeito a
habilidade de usar a linguagem a fim de manifestar identidades pessoais e sociais, veicular
atitudes e executar aces, e negociar dentro da relacio estabelecida entre si e o outro. E a partir
desses pressupostos que definimos os marcadores discursivos (doravante MDs) para esta
pesquisa: um conjunto de itens linguisticos que opera nas esferas expressivo e social,
fundamentais especialmente quando pensamos em interacGes realizadas oralmente (CARTER;
McCARTHY, 2006). Sabendo que € possivel encontrar estudos a respeito de MDs em uma
variedade de géneros, contextos interacionais e linguas, encontramos os critérios de delimitagéo
(vide capitulo 4) que adotaremos ao longo dessa pesquisa nos estudos de Fung & Carter (2007)
— que exploram os MDs em um contexto de ensino de lingua adicional.

Referente a terminologia envolvendo os MDs, nos deparamos com uma multiplicidade
de nomenclaturas que refletem os diferentes interesses de pesquisa envolvendo este topico.
Também encontramos diferentes andlises, dependendo de qual perspectiva assumimos diante
do nosso objeto de pesquisa. Nas proximas sec@es, a fim de delimitar o escopo desta pesquisa
e de compreender o percurso dos estudos dos MDs, apresentaremos trés perspectivas que foram
influentes e que servem de base para os estudos dos MDs nos dias de hoje. S&o elas: as
perspectivas discursiva de Schiffrin (1987, 1994), pragmatica de Fraser (1990, 2009) e
linguistico-interacional de Maschler (1994, 1997, 2012). As diferencas contidas nessas
abordagens ainda sdo bastante presentes nos estudos dos marcadores (MASCHLER,;
SCHIFFRIN, 2015). Buscaremos nesta breve conceituacdo das trés perspectivas apontar a base

que as permeia, a definicdo que apresentam de marcador discursivo e seus métodos de analise.

2.1 MARCADORES DISCURSIVOS NA PERSPECTIVA DISCURSIVA DE
SCHIFFRIN

A perspectiva discursiva de Schiffrin (1987) parte de um viés sociolinguistico, que
busca analisar o uso e a distribuicdo de formas no discurso. A autora parte de uma viséo de
discurso que ndo considera somente as unidades linguisticas, mas também o processo de
interacdo social - fazendo uso de metodologias qualitativas e quantitativas, e de modelos
linguisticos e sociologicos. A partir desta visdo, Schiffrin busca representar a distribui¢do dos
MDs no discurso oral (quais marcadores aparecem e onde eles aparecem), de forma a dar conta
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da importancia tanto da parte linguistica (a forma e o significado) quanto da parte interacional
(o que esta acontecendo no momento de uso dentro de determinada interacdo) (MASCHLER,;
SCHIFFRIN, 2015).

Neste trabalho inicial de Schiffrin (1987), a autora define MDs como “clementos
sequencialmente dependentes que agrupam unidades de fala”* (SCHIFFRIN, 1987:31). Ou seja,
0s MDs sdo itens linguisticos que sinalizam as relagdes entre as unidades de fala através de
propriedades sintaticas e semanticas, e atraves de sua posi¢do no discurso (posi¢do inicial ou
final) a fim de demarcar as margens dessas unidades discursivas. Considerando suas analises
das expressdes and, because, but, I mean, now, oh, or, so, then, well, e you know em entrevistas,
Schiffrin (1987) apresenta algumas sugestdes preliminares das caracteristicas que constituem

um marcador discursivo, indicando que este:

Tem que ser sintaticamente destacavel da sentenca;
Tem que ser comumente usado na posicéo inicial de um enunciado;

1

2

3. Tem que ter uma gama de contornos prosadicos;

4. Tem que ser capaz de operar tanto no nivel local quanto no nivel global do discurso?;
5

Tem que ser capaz de operar em diferentes planos do discurso.

Entdo, propde-se que os MDs constituem um variado conjunto de expressoes
linguisticas, que contém conjuncgdes (ex.: e, mas, ou), interjeicGes (ex.: oh), advérbios (ex.:
agora, entdo), e frases lexicalizadas (ex.: sabe?, quer dizer...). Schiffrin (1987: 24-25) se
preocupa em compreender a funcionalidade dos MDs, de forma a acrescentar coeréncia ao
discurso - afirmando que a coesao se constroi através das relacdes entre unidades adjacentes no
discurso. A autora estabelece, entdo, que existem cinco planos de realizagdo do discurso,

distintos e independentes, cada um contendo o seu préprio tipo de coeréncia, sendo eles:

1. O plano da estrutura de intercdmbio (exchange structure): reflete 0 mecanismo do
intercdmbio conversacional — no qual os enunciados se combinam para formar uma
sequéncia de turnos de fala - e como essas alternagfes de turno estéo relacionadas umas

as outras;

! Tradugdo nossa de “sequentially dependent elements which bracket units of talk”, em Schiffrin (1987:31).

2 De acordo com Lenk (1998), entendemos nesta perspectiva como “local” a relagio que se estabelece apenas em
expressoes imediatamente adjacentes (eX.: pergunta e resposta) e “global” o significado e a relagao dos enunciados,
uns com os outros, dentro de um periodo maior de discurso.
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2. O plano de acdo (action structure): reflete a sequéncia de atos de fala que ocorrem
dentro do discurso;

3. O plano da estrutura ideacional (ideational structure): reflete certos tipos de relagdo
entre as proposicdes encontradas no discurso, incluindo relagdes coesivas, topicas e
funcionais;

4. O plano da estrutura de participacdo (participation framework): reflete as formas pelas
quais os falantes e ouvintes podem se relacionar uns com os outros e, também, as formas
com as quais se orientam para os enunciados.

5. O plano da informacao (information state): reflete a organizacdo corrente e o controle

de conhecimento e meta-conhecimento conforme ele evolui ao longo do discurso.

A partir disso, ela propde que os MDs fornecem coordenadas contextuais para um
enunciado no momento em que: localizam o enunciado em um ou mais planos de realizacdo de
discurso (modelo mencionado acima); relacionam o enunciado ao falante, ao ouvinte, ou a
ambos; associam os enunciados ao discurso anterior e/ou discurso subsequente. A seguir,
apresentaremos alguns exemplos de analise de Maschler & Schiffrin (2015) que partem destes

conceitos que foram apresentados®:

Yeh, let’s get back, because she’ll never get home.
And they holler Henry! ! ! Cause they really don’t know!
Jack: [The rabbis preach, [“Don’t intermarry”

M wnp e

Freda: [But I did- [But I did say those intermarriages

that we have in this country are healthy.

Enquanto no exemplo (1), because esta conectando um pedido para realizar uma tarefa
e a justificativa para o pedido estar sendo feito; no exemplo (2), a mesma conjuncao serve para
conectar duas ideias completas que possuem uma relagdo. Diferentemente, no exemplo (4), a
conjungdo but conecta um enunciado definido simultaneamente em diferentes planos, ao
mesmo tempo em que relaciona os diferentes planos uns aos outros. Maschler & Schiffrin
(2015) apontam que a conjungdo but, presente no exemplo (4), possui quatro funcgdes que
localizam um enunciado na intersec¢do de quatro planos de realizagéo de discurso, sendo elas:

introducdao de uma unidade de ideia “intermarriages are healthy”, manifestacdo de um quadro

3 Neste capitulo, mantiveram-se as formas com que os exemplos foram apresentados nas respectivas obras de
referéncia. Entretanto, ndo nos ateremos ao modo de transcri¢do adotado e suas respectivas convencdes.
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de participacao (ndo-alinhamento ao turno de fala de Jack), realizacdo de uma acéo (a refutacédo
de uma ideia apresentada durante uma discussdo) e estabelecimento de Freda como o falante
atual (abertura de turno de fala).

Outro aspecto observavel nesta analise € a relacdo estabelecida pelos MDs tanto em
nivel local quanto em nivel global. Schiffrin (1994) apresenta o seguinte exemplo, onde a

conjuncao because exerce tanto a fungéo local quanto a fungéo global:

Debby: 1 Well some people before they go to the doctor, they talk to a
friend or neighbor.
2 Is there anybody that uh ...
Henry: 3 Sometimes it works!
4 Because there’s this guy Louie Gelman.
5 he went to a big specialist,
6 and the guy...analyzed it wrong.
[narrative not included]

15 So doctors are - well they’re not God either;

No exemplo acima, a funcéo local se estabelece no momento em que because abre uma
justificativa (uma breve narrativa de trés proposic¢des sobre a experiéncia de um amigo) em que
Henry encontra suporte para uma verdade universal (buscar ajuda com outras pessoas além de
um médico pode ser efetivo). Seguido disso, temos uma narrativa maior de Henry na qual ele
vai detalhar a experiéncia de um amigo. Neste momento, because também exerce a funcéo
global: because conecta Sometimes it works com a narrativa que segue, iniciada também com
outra conjuncao de fungéo global - so.

Conclui-se a breve apresentacdo da perspectiva discursiva de Schiffrin com algumas
defini¢cfes mais delineadas sobre os MDs. Em um primeiro momento, temos a tentativa de
descrever as caracteristicas que indicam quando uma palavra pode ser usada como um MDs
(semanticamente destacavel, posicao inicial no enunciado, contornos prosodicos, fungdes local
e global, funcbes em diferentes planos de realizagdo do discurso). Entéo, ao propor os diferentes
planos de realizagdo do discurso, Schiffrin (1987) expande a visdo de que os marcadores tém
apenas uma fungdo primaria no discurso. N&o se pensa mais apenas no carater primario dos
marcadores, mas também na multifuncionalidade dos mesmos, que auxilia na integracdo dos
diferentes processos que ocorrem simultaneamente na constru¢do do discurso e de coeréncia.

Na proxima secdo, apresentaremos a perspectiva pragmatica de Fraser.
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2.2 MARCADORES DISCURSIVOS NA PERSPECTIVA PRAGMATICA DE
FRASER

Diferentemente da perspectiva discursiva de Schiffrin (1987), que se preocupa com 0
uso e a distribuicdo dos marcadores no discurso cotidiano, a perspectiva pragmatica de Fraser
se origina na busca por uma classificacdo de tipos de significado pragmaético e, dentro desta, a
classificacéo de alguns marcadores, incluindo os MDs. Para Fraser (2009), os MDs “sinalizam
a relacdo entre o segmento discursivo que os acolhe e o segmento antecedente”®. Os MDs nessa
perspectiva estéo inseridos em uma estrutura maior, assim como na perspectiva discursiva de
Schiffrin (1987), preocupando-se com o significado das frases e, especificamente, como um
tipo de marcador inserido na mesma pode associar a mensagem que € transmitida por ela a
mensagem contida em uma frase anterior (MASCHLER; SCHIFFRIN, 2015). Esta perspectiva
pragmatica se organiza a partir de uma estrutura que estabelece uma diferenciacdo entre
significado referencial (content meaning) e significado pragmaético (pragmatic meaning).

Significado referencial, de acordo com Fraser (1990:385), ¢ “uma representagdo mais
ou menos explicita de algum estado do mundo em que o falante tem a intencdo de chamar a
atencdo do ouvinte através de uma interpretacdo literal da frase”®. O autor define significado
pragmatico como a intengdo comunicativa do falante, a “mensagem que o falante tem a intengao
de transmitir ao enunciar uma frase”®, sendo este constituido por quatro conjuntos de
marcadores pragmaticos (FRASER, 2009):

Quadro 1 - Conjunto de marcadores pragmaticos de Fraser (2009) (adaptacéo do texto, com tradugdes da autora)

Marcadores Marcadores
- - Marcadores Marcadores da
Pragmaticos Pragmaticos de : :
- : . Discursivos Estrutura do
Bésicos (Basic Comentario : : :
: (Discourse Discurso (Discourse
Pragmatic (Commentary
: Markers) Structure Markers)
Markers) Pragmatic Markers)

4 TradugAo nossa de “signal a relation between the discourse segment which hosts them and the prior discourse
segment”, em Fraser (2009:296).

STradugio nossa de “a more or less explicit representation of some state of the world that the speaker intends to
bring to the hearer’s attention by means of literal interpretation of the sentence”, em Fraser (1990:385).
®Tradugdo nossa de “message the speaker intends to convey in uttering the sentence”, em Fraser (1990:386).
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Marcadores Marcadores de
Marcadores de _ ] _
. discursivos gerenciamento do
avaliacdo ) ) )
contrastivos discurso (Discourse
(Assessment )
(Contrastive management
markers) )
discourse markers) markers)
Marcadores
_ ] Marcadores de
Marcadores de modo discursivos _ N .
_ _ orientacéo de topico
(Manner-of-speaking elaborativos L .
) (Topic orientation
markers) (Elaborative
_ markers)
discourse markers)
Marcadores
Marcadores discursivos Marcadores de
evidenciais inferenciais atencdo (Attention
(Evidential markers) (Inferential markers)

discourse markers)

Marcadores de
rumor

(Hearsay markers)

Marcadores de
(Nao)Deferéncia
((Non)Deference

Markers)

Fonte: Fraser (2009)

Dado esse quadro, nos deparamos com as quatro categorias de marcadores pragmaticos
de Fraser (2009), que classificam os tipos de significado pragmatico existentes no discurso.
Cada uma dessas categorias possui subcategorias de acordo com sua fungéo (exceto a categoria
de Marcadores Pragmaticos Basicos), construindo, dessa forma, conjuntos de marcadores que
vao operar entre os segmentos do enunciado para estabelecer o significado desejado e transmitir
a intencéo do falante ao enunciar uma frase.

A categoria de Marcadores Pragmaticos Basicos € composta por marcadores que

sinalizam o tipo de mensagem que o interlocutor pretende transmitir no enunciado do segmento.
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Ja no conjunto de Marcadores Pragmaticos de Comentario, contamos com marcadores que
sinalizam um comentério na mensagem basica do segmento. Na categoria de MDs, dispomos
de marcadores que sinalizam a relacdo entre o segmento do discurso que os contém e o
segmento do discurso anterior, podendo ser produzido por outro falante; enquanto na categoria
de Marcadores da Estrutura do Discurso temos marcadores de carater organizacional do
discurso. A seguir, apresentaremos alguns exemplos ilustrativos dos conjuntos de marcadores,

de acordo com Fraser (2009):

1. Marcadores Pragmaticos Bésicos (Basic Pragmatic Markers):

Ex.: | promise that | will be on time.

2. Marcadores Pragmaticos de Comentario (Commentary Pragmatic Markers):

a. Marcadores de avaliacdo (Assessment markers):
Ex.: We got lost almost immediately. Fortunately, a police officer happened by.

b. Marcadores de modo (Manner-of-speaking markers):
Ex.: A: Mark, you’ve got to do something.
B: Frankly, Harry, I don’t know what to do.

c. Marcadores evidenciais (Evidential markers):
Ex.: A: Will he go?
B: Certainly, he will go.

d. Marcadores de rumor (Hearsay markers):
Ex.: A: Is the game still on?
B: Reportedly, the game was postponed because of rain.

e. Marcadores de (Ndo)Deferéncia ((Non)Deference Markers)
Ex.: Sir, you must listen to me.

3. Marcadores Discursivos (Discourse Markers):
3.1.  Marcadores discursivos contrastivos (Contrastive discourse markers):
Ex.: A: Harry is hurrying.

B: But when do you think he will get here?

3.2.  Marcadores discursivos elaborativos (Elaborative discourse markers):
Ex.: John can’t go. And Mary can’t go either.
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3.3.  Marcadores discursivos inferenciais (Inferential discourse markers):
Ex.: A: I like him.
B: So, you think you’ll ask him out then?

4.  Marcadores da Estrutura do Discurso (Discourse Structure Markers):

4.1.  Marcadores de gerenciamento do discurso (Discourse management markers):
Ex.: In summary, the economy has not flourished under the Bush administration.

4.2.  Marcadores de orientacdo de topico (Topic orientation markers):
Ex.: That’s all there is to say on this for now. Returning to my previous topic, |
would like to point out that...

4.3.  Marcadores de atencdo (Attention markers):
Ex.: We must leave right away. Look, can’t you pay attention to what I’m saying.

A partir desta classificacdo, Fraser (2009) estabelece a sequéncia canoénica dos
marcadores pragmaticos: Marcadores da Estrutura do Discurso (Marcadores Discursivos
(Marcadores Pragmaéticos de Comentério (Marcadores Pragmaticos Bésicos (Proposicdo)))). O
autor aponta que raramente todos 0s marcadores estardo presentes a0 mesmo tempo e que,
geralmente, apenas uma ocorréncia de cada categoria principal estara presente.

Com a classificagdo dos tipos de significados pragmaticos proposta pelo autor, surge
também uma série de condicdes para delimitar o que seriam MDs. Séo elas:

1. O marcador discursivo é uma expressao lexical;

2. Emuma sequéncia de dois segmentos discursivos independentes, 0 marcador é parte do
segundo segmento;

3. O marcador discursivo ndo contribui semanticamente para esses segmentos

independentes, mas sinaliza uma relacdo semantica entre eles.

A primeira condi¢do exclui explicitamente da classe dos marcadores as estruturas
sintaticas, as caracteristicas prosddicas (énfase, pausa, entonagdo) e as expressdes nao-verbais
(grunhido, dar de ombros), redefinindo o que se tinha considerado como conjunto de expressoes
caracteristicas dessa classe até entdo. E importante ressaltar que, ao impor esta primeira
condicdo, Fraser (2009) ndo tem a intencdo de condicionar os MDs apenas as expressoes
lexicais, mas sim a de fazer o recorte para seu proprio estudo.

Como resultado dos estudos de Fraser (1990, 2009), temos trés classes funcionais de
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MDs: marcadores contrastivos (contrastive markers), que indicam um contraste direto ou
indireto entre os segmentos discursivos; marcadores elaborativos (elaborative markers), que
sinalizam uma elaboragdo no segundo segmento (S2) da ideia apresentada no primeiro
segmento (S1); e marcadores inferenciais (inferential markers), os quais apontam que o
primeiro segmento (S1) fornece a base para a interpretacdo do segundo segmento (S2). E
importante ressaltar que os estudos apresentados representam apenas os marcadores de lingua
inglesa. Desde o principio, Fraser (1990) propde que sua classificacdo seja ampliada a outros
idiomas, a fim de testar a extensdo da aplicabilidade de seus estudos. Na préxima secéo,

apresentaremos a perspectiva linguistico-interacional de Maschler.

23 MARCADORES DISCURSIVOS NA  PERSPECTIVA  LINGUISTICO-
INTERACIONAL DE MASCHLER

A perspectiva linguistico-interacional de Maschler, do mesmo modo que a perspectiva
de Schiffrin (1987, 1994), parte do texto e observa o que um determinado MDs esta fazendo
em um determinado contexto em que ocorre - fazendo uso de uma abordagem interacional-
funcional. Para Maschler (1994), um enunciado é considerado um MDs quando ele tem uma
interpretacdo metalinguistica (metalingual interpretation) no contexto em que ocorre, ou seja,
ha um foco no processo metalinguistico (metalanguaging). Esse foco justifica-se pelo fato de
Maschler (1994) ter adotado a no¢do de metacomunicacdo (metacommunication) de Bateson
(1972) e a distincdo de language & languaging de Becker (1988).

Com essa distingéo entre language e languaging, entende-se a noc¢do de language como
um processo finalizado e de languaging como um processo em andamento, e esse processo em
andamento se realizaria em dois niveis do discurso: o primeiro seria 0 uso que se faz da
linguagem para olhar, através dela, um mundo que € percebido além dela mesma; e o segundo
seria 0 emprego que se faz da linguagem de forma a comunicar sobre o processo de usar ela
mesma (BECKER, 1988). Em outras palavras, ao invés de se referir ao dominio
extralinguistico, os MDs de Maschler referem-se ao dominio do texto, as relagdes interpessoais
estabelecidas entre os participantes do discurso (ou entre participante e texto) e/ou aos
processos cognitivos dentro dele mesmo.

Argumenta-se que a natureza da metalinguagem reside no processo semantico-

pragmatico que é encontrado tanto no emprego quanto na gramaticalizagio’ dos MDs

” De acordo com Hopper (1987) a gramaticalizag&o ocorre quando ha uma determinada construcéo que é usada ao
longo do tempo, repetidamente.
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(MASCHLER; SCHIFFRIN, 2015). Apresentaremos a seguir um dialogo entre dois colegas de
trabalho, apresentado por Maschler & Schiffrin (2015), de forma a compreender como 0S

falantes constroem sua fala na interagdo fazendo uso de frame shifts® (MASCHLER, 1997):

Figura 1 - “Doctor’s order” - adaptacédo do didlogo apresentado por Maschler & Schiffrin (2015)

1 Orit: [I] gotta tell vou, 13 in three places,

2 what happened to myv 14 Meshi: one sec,

brother. 15 how?

3 Meshi: g0 0N 16 Orit: [he] did a flip in the air,

4 Orit: ‘u--hm, 17 he

3 half [a] vear before the--, 1% he[’s] as vou know in the--
g before the draft [to the capoeira,

army]?, 19 and the ninjitsu,

7 [he] smashed his leg, 20 and all his nonsense.

& Meshi: wo--a! 21 Meshi: o--h,

9 Orit: -yea—h, 22 okay.

10 uh, 23 Orit: a--nd,

11 completely  smashed 24 he screwed up for himself
the--ankle, the screening tests for pilot training

12 i1, (continued)

Fonte: Maschler & Schiffrin (2015)

Uma posicdo comum em que encontramos frame shifts € o inicio do enunciado, como
apresentamos em destaque nas linhas 3, 4, 8, 9, 14, 21 e 23 do excerto. Também é possivel
encontrar frame shifts no meio de um enunciado, em destaque na linha 10 do excerto, em que
0 marcador discursivo fica entre o reconhecimento da contribuigédo do interlocutor e o retorno
a narrativa do mesmo.

No que diz respeito ao conjunto de MDs que se insere na perspectiva linguistico-
interacional de Maschler, pensa-se na base de dados de MDs desenvolvida pela autora a partir
de conversas informais em hebraico (MASCHLER, 1997). A autora propde que 0s marcadores

sejam agrupados de acordo com o contexto em que ha frame shifts, ou seja, delimitam-se 0s

80 conceito de frame shift foi apresentado em um estudo anterior de Maschler (1991), onde a autora afirma que
frame shifs sdo grandes mudancas que acontecem, partindo de uma perspectiva contextual, no &mbito contextual
em relacgdo ao discurso que o circunda. Em outras palavras, a funcdo desempenhada nos denominados frames shifts
apresenta um comportamento semelhante ao conceito de troca de turno, ou seja, frame shifts podem ser entendidos
COMO 0 momento em que ocorre um revezamento entre os falantes dentro do discurso.
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MDs de acordo com o tipo de mudanca que se apresenta quando o0 marcador em questdo €
empregado. Para esta abordagem, entdo, os MDs ocorrem em quatro contextos: relagdes
interpessoais (interpersonal relations), referéncia (reference), estrutura (structure) e restricdes

cognitivas (cognitive constraints).

Quadro 2 - Quadro de distribui¢do dos 336 marcadores discursivos da base de dados de Maschler

(1997) (adaptacdo do texto, com traducdes da autora)

Organizando a

ordem das acbes

o Processando
3 - conversacionais ) }
Verbos de percepcéo Déiticos o informacao
] o (Organizing the i
(Perception verbs) (Deictics) (Processing
order of

) information)
conversational

actions)

Voltar para a a¢do Descobrindo novas

Verbos dicendi Causal principal informacodes
(Verbs of saying) (Causal) (Back to main (Realizing new
action) information)

] Descobrindo a
Introduzindo uma )
necessidade de

Concordancia Consequente acao
) ] parafrasear
(Agreement) (Consequential) (Introducing an o
) (Realizing the need
action)

to rephrase)

Resumindo uma
Discordancia Contrastivo acao

(Disagreement) (Contrastive) (Summarizing an

action)
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Espanto
(Amazement)

Condicional
(Conditional)

Terminando uma
acao
(Ending an action)

Manutencdo de
contato
(Maintaining

contact)

Coordenativo

(Coordinative)

Instando o orador a
continuar
(Urging speaker to

continue)

Disjuntivo

(Disjunctive)

Exibindo entusiasmo
(Displaying

enthusiasm)

Outro
(Other)

Fonte: Maschler (1997)

A categoria de relacdes interpessoais (interpersonal relations) é composta por MDs que,

de alguma forma, negociam a aproximacao entre os participantes da interacdo. Nesta categoria,

encontramos verbos de percepcdo, verbos dicendi, expressdes de concordancia, expressdes de

discordancia, expressdes de espanto, expressdes para manter o contato com o interlocutor e para

impulsionar a fala do mesmo, expressdes de entusiasmo e outros (MASCHLER, 1997).

A categoria referencial (reference) inclui déiticos e conectivos, que estabelecem uma

relacdo de causa, consequéncia, contraste, condi¢éo, coordenacéo, e disjuncdo entre os shifts.

Maschler (1997) aponta que essas relacOes se fazem presentes porque espelham as propriedades

semanticas dos conectivos.

Diferentemente, na categoria estrutural (structural), contamos com expressdes de cunho

organizacional do discurso, de forma que as agdes conversacionais se relacionem umas as outras
em termos de ordem e hierarquia (MASCHLER, 1997).

A Ultima categoria apresentada neste estudo de Maschler (1997) ¢ a cognitiva, na qual
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estdo inseridos os marcadores que fornecem informacdo sobre os processos cognitivos que

ocorrem em frame shifts que, normalmente, se mostram através do discurso oral.

A seguir, apresentaremos os exemplos ilustrativos dos conjuntos de marcadores de
Maschler (1997):

1. Relagdes interpessoais (interpersonal relations):

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.
1.9.

Verbos de percepcdo (Perception verbs): look, you hear?, believe me, you
see?, I didn’t get it, you know, don’t know, I don’t know;

Verbos dicendi (Verbs of saying): say, tell me, I wonder what you'll say, I'll
explain to you;

Concordancia (Agreement): yeah, right, okay, exactly, good, great, could be,
this could be, sure, really, aha;

Discordancia (Disagreement): no, /'m not sure, COmMe 0N;

Espanto (Amazement): yeah?, really?, what?, wow;

Manutencdo de contato (Maintaining contact): yes;

Instando o orador a continuar (Urging speaker to continue): go on, yeah?;
Exibindo entusiasmo (Displaying enthusiasm): great story!, what a story!;
Outro (Other): let’s.

2.  Referencial (Referential):

2.1.
2.2.
2.3.
2.4.
2.5.
2.6.
2.7.

Déiticos (Deictics): now, then;
Causal (Causal): because;
Consequente (Consequential): so;
Contrastivo (Contrastive): but;
Condicional (Conditional): unless;
Coordenativo (Coordenativo): and,;
Disjuntivo (Disjunctive): or.

3. Estrutural (Structural):

3.1.

3.2.
3.3.
3.4.
3.5.

Organizando a ordem das ac¢des conversacionais (Organizing the order of
conversational actions): first of all, second, one sec, wait;

Voltar para a acdo principal (Back to main action): anyway, anyways;
Introduzindo uma acéo (Introducing an action): like this;

Resumindo uma agdo (Summarizing an action): all in all, in the end;
Terminando uma agéo (Ending an action): that'’s it, yes.
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4.  Restri¢Oes cognitivas (Cognitive constraints):

4.1.  Processando informag6es (Processing information): uh, um;

4.2.  Descobrindo novas informacdes (Realizing new information): oh;

4.3.  Descobrindo a necessidade de parafrasear (Realizing the need to rephrase): |
mean, meaning, like.

A partir desse banco de dados, a autora afirma que ndo pretende condicionar cada
marcador discursivo apresentado a uma Unica funcdo, mas que o quadro construido por ela
serve para representar, a grosso modo, fun¢des ndo-marcadas (mais presentes em interacoes) e
funcBes mais marcadas que podem emergir para 0 mesmo marcador em diferentes contextos
(MASCHLER, 1997). Com isso, percebemos como o sistema dos MDs que permeiam a
perspectiva linguistico-interacional constituem um sistema ainda maior, que fornece as
ferramentas necessarias para auxiliar os participantes da interacdo a distinguir frame shifts -
desde as mais proeminentes até as mais sutis (MASCHLER; SCHIFFRIN, 2015).

2.1 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste capitulo, descrevemos trés perspectivas nos estudos de MDs: a
perspectiva discursiva de Schiffrin, a perspectiva pragmatica de Fraser e a perspectiva
linguistico-interacional de Maschler. Todas as trés perspectivas sdo grandemente difundidas até
hoje nos estudos dos MDs, e trouxeram grandes mudancas para o quadro tedrico que é composto
por um grande numero de estudiosos que, infelizmente, ndo poderemos abordar integralmente
nesta dissertacdo - tendo em vista o recorte que € necessario para este estudo. Em um primeiro
momento, se fazem mais presentes as diferencas destas perspectivas. Entretanto, encontramos
também uma série de pontos comuns para as trés diferentes abordagens, sendo alguns desses
pontos: a origem dos MDs, a relagdo entre MDs e contexto, e a integracdo da analise dos MDs
em estudos de linguagem.

Primeiramente, as trés perspectivas concordam que os MDs tém diferentes origens,
mesmo que discordem do modo pelo qual se estabelece o significado e a funcdo dos mesmos.
Um segundo ponto em comum ¢€ o fato de todos os autores concordarem que os MDs podem
estabelecer sua funcgdo no discurso. Por exemplo, enquanto Fraser se atém a relacéo estabelecida

entre os segmentos, Schiffrin e Maschler incluem aspectos da situacdo comunicativa em seus
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modelos discursivos, como, por exemplo, 0s processos cognitivos envolvidos na interagdo —
mostrando que é possivel haver mais de uma funcéo para 0 mesmo marcador.

De um lado temos Fraser, apoiado sobre uma teoria pragmatica do significado, mas que
se aplica tanto dentro das frases quanto entre elas; de outro, temos Schiffrin, que propde uma
combinacdo das abordagens interacional e variacionista para analisar como o papel
desenvolvido pelos marcadores co-constroi o discurso, e juntamente a esses dois tedricos, temos
Maschler que parte de uma perspectiva funcional-interacional dos MDs. Os trés estudos, se
pensados como conjunto, contribuem grandemente para diversas areas da linguistica e, se
pensados isoladamente, contribuem uns com os outros por darem conta de aspectos que nao
puderam ser considerados em seus recortes individuais.

Nos baseamos no mesmo recorte tedrico de Maschler & Schiffrin (2015) dos estudos de
MDs, que fala sobre as perspectivas discursiva, pragmatica e linguistico-interacional. E
interessante observar que, ao descrever seus proprios estudos, as autoras abordam os pontos
principais de forma sucinta e objetiva, sem excluir nenhum aspecto importante no recorte feito.
Entretanto, quando elas descrevem os estudos de Fraser, mencionam a estrutura maior das
classes dos marcadores pragmaticos, porém ignoram as subdivisdes contidas nessas classes.
Outro aspecto que pode apresentar-se problematico neste recorte é o fato de as autoras
apontarem que os MDs sdo um tipo de marcador pragmatico de comentério (commentary
pragmatic marker), que vai de encontro ao que Fraser (2009) apresenta - tendo em vista que o
autor classifica os MDs como uma das quatro subdivisdes dos marcadores contidos no
significado pragmatico, tendo suas proprias subdivisdes.

No préximo capitulo, continuaremos com a discussdo sobre marcadores, dando énfase
aos MDs em contexto pedagdgico - buscando apresentar algumas caracteristicas dos mesmos
em sala de aula, mais precisamente em salas de aula de lingua adicional. A partir dai, objetiva-
se identificar se os marcadores assumem um comportamento similar a alguns dos estudos que
apresentamos no primeiro capitulo através da exploragéo de estudos realizados em ambiente de

aprendizado.
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3 0OS MARCADORES DISCURSIVOS NO CONTEXTO PEDAGOGICO

O estudo de Fung & Carter (2007) tem como objetivo examinar e comparar a producao
de MDs por falantes nativos e aprendizes de inglés. Para isto, faz uso de um sub-corpora
pedag6gico do CANCODE (University of Nottingham, UK), que é um cérpus oral de inglés
britanico; e, também, um corpus de interacdo em sala de aula de Hong Kong (LAM; WONG,
1996). A partir dai apresenta dois conjuntos de critérios adotados no tratamento de MDs - um
referente aos critérios utilizados para definir um item linguistico e/ou expressdo como MDs;
outro referente a abordagem adotada, onde se enfatizam as func¢des exercidas por estes MDs
quando inseridos no discurso recorrente em sala de aula. Aqui, entdo, os MDs sao considerados
tanto pragmaticamente significantes quanto socialmente sensiveis.

No primeiro conjunto de critérios apresentados pelos autores, eles mencionam cinco

aspectos a serem considerados ao definir um MDs. Séo eles:

1. Posigdo: noinicio do enunciado, para introduzir/encerrar um tépico ou chamar a atengao

do ouvinte; ha marcadores com posic¢des flexiveis, inseridos no meio de enunciados,
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para esclarecer significados; e os menos frequentes encontram-se em posicédo final,
também para esclarecer significados e para adicionar comentarios;

2. Prosodia: os marcadores devem ser prosodicamente independentes dos enunciados que
introduzem;

3. Multigramaticalidade: a classe gramatical dos marcadores ndo é rigida - MDs podem
ser conjuncdes coordenadas e subordinadas, advérbios, interjeicdes, meta-expressoes,
etc. O status do marcador se estabelece no momento em que ele é contextualmente
referenciado;

4. Indexicalidade: o marcador sinaliza a relacdo de um enunciado com o0 contexto
precedente e designa uma ligacdo coerente ao discurso;

5. Opcionalidade: os marcadores sdo gramatical e semanticamente opcionais, de forma que

eles podem ser omitidos sem consequéncias sintaticas e semanticas.

No segundo conjunto de critérios, encontramos quatro categorias de carater funcional
dos MDs, tendo em vista que um marcador pode desempenhar uma ou mais fungdes. Sendo

elas:

Quadro 3 - Quadro da categoria funcional interpessoal de marcadores de Fung & Carter (2007)

(adaptagéo do texto, com traducdes da autora)

Categoria interpessoal: marcam a funcdo afetiva e social da gramatica da fala.

: concordancia, posicéo do falante
conhecimento : y : y
: confirmacéo, atitude do falante em relacéo ao
compartilhado : i
reconhecimento enunciado
okay, oh, ) )
) ] well, I think, you basically, actually,
you know, you see, right/alright, yeah, ) )
) know, sort/kind of, really, obviously,
see, listen yes, | see, great,oh |
like, just, to be frank | absolutely, exactly
great, sure

Fonte: Fung & Carter (2007)

Quadro 4 - Quadro da categoria funcional referencial de marcadores de Fung & Carter (2007)

(adaptagéo do texto, com traducdes da autora)
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because

but, and,
et,

y and

however,

nevertheless

or

anyway

likewise,

similarly

Fonte: Fung & Carter (2007)

Quadro 5 - Quadro da categoria funcional estrutural de marcadores de Fung & Carter (2007) (adaptagéo

do texto, com traducGes da autora)

now, okay,

right, well, by
the way, let’s
start, let me

conclude the

discussion

first, firstly, so, now, and
second, next, | what about, how

then, finally about

yeah, and, cos,

Fonte: Fung & Carter (2007)

Quadro 6 - Quadro da categoria funcional cognitiva de marcadores de Fung & Carter (2007) (adaptacdo
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do texto, com tradugdes da autora)

avaliacdo da
processo de L y
. reformulacéo elaboracéo hesitacéo compreensédo do
raciocinio :
ouvinte
well, 1 think, 1 | mean, that is, )
) like, I mean well, sort of you know
see, and in other words

Fonte: Fung & Carter (2007)

Tendo em vista os dois conjuntos de Fung & Carter (2007), apresentados acima, nos
deparamos com critérios de delimitacdo da natureza dos MDs e das funcionalidades
comunicativas dos mesmos. Fazendo uso desses critérios, 0s autores sdo capazes de explorar 0s
MDs em lingua inglesa, atentando especificamente para interacGes em sala de aula.

Na busca da aplicacdo do recorte apresentado acima para os fins desta pesquisa, nos
deparamos com a necessidade de explorar estudos feitos com MDs em lingua portuguesa de
forma a corroborar a hipotese de que os MDs em portugués atendem as mesmas delimitacdes e
operam dentro das mesmas classes funcionais de Fung & Carter (2007). Por conseguinte,
exploraremos brevemente o estudo de Risso et al. (2002), que catalogaram os tragos-padréo
definidores dos MDs.

A investigacdo de Risso et al. (2002) se da a partir de analises feitas em quinze inquéritos
do Projeto da Norma Urbana Oral Culta (NURC) - Brasil, compostos por elocu¢des formais,
dialogos entre informante e documentador e dialogos entre dois falantes - advindos de Porto
Alegre, Recife, Rio de Janeiro, Salvador e Séo Paulo, totalizando 225 minutos de observacéo.
A partir dai, é feito o levantamento de unidades que s&o consideradas MDs - consensualmente
ou ndo (vide o capitulo anterior com os estudos de Fraser, Schiffrin e Maschler), sendo elas:
vocativos (ex.:. Betina), interjeicbes, modalizadores (ex.. realmente), operadores
argumentativos (ex.: inclusive), advérbios e conjuncdes.

No levantamento feito, 1.298 ocorréncias sdo analisadas em relacdo as seguintes
variaveis (RISSO et al., 2002, p. 24):

1. Padrdo de recorréncia;
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2. Articulacdo de segmentos do discurso;
3. Orientacdo da interacao;
4.  Relagdo com contetdo proposicional,
5. Transparéncia semantica;
6.  Apresentacdo formal;
7. Relagdo sintatica com a estrutura gramatical da orag&o;
8.  Demarcacgdo prosodica;
9.  Autonomia comunicativa;
10.  Massa fonica;
11.  Tipo de ocorréncia (contiguidade, combinabilidade);
12.  Base gramatical (fonte);
13.  Sexo dos informantes;
14.  Local do inquérito;
15.  Tipo de inquérito;
16.  Posicdo (em relacdo a frase, ao turno, ao topico).

Com a andlise advinda dos dados e das frequéncias, o estudo determinou “a concepg¢ao
basica, mas ndo absoluta” (RISSO et al., 2002, p. 53), com um nucleo-piloto dos MDs - formado
pelas variaveis 2, 3, 4, 7 € 9, mencionadas acima. A partir dessa concep¢do, 0s autores assentam
essa concepcgdo em alguns aspectos, de carater mais funcional dos marcadores. Compreende-
se, entdo, os MDs como mecanismos verbais da enunciacao, que atuam no plano da organizacéo
da interacdo, bem como no plano da atividade enunciativa - ao invés de no plano do contetdo.
Dito isso, podemos entender que os MDs sdo externos ao contetdo proposicional, porém
codificam uma “informagdo pragmatica” (FRASER, 1990) - sendo, entdo, estruturas que
relacionam as instancias produtoras do enunciado e a estrutura da interacao.

Juntamente a isso, os MDs sdo unidades independentes na estrutura oracional que
sinalizam as relacGes dentro do enunciado, acompanhadas de uma demarcacao prosodica, bem
definida ou bem sutil, de tal forma que evidenciam ainda mais a dissociacdo sintatica das
mesmas. Pensando na constituicdo de enunciados completos, os MDs sdo insuficientes, mas
destacam-se como formas recorrentes no espaco dos mesmos (RISSO et al., 2002). Quanto as
formas dos MDs, entende-se que:

“[...] s@o, comumente, formas mais ou menos fixas, pouco propensas a variagdes

fonoldgicas, flexionais, ou de construgdo. As pequenas alteraces observadas, restritas
quase sempre a contracfes (ndo é ~ né), reiteragdes (ahn ~ ahn, ahn; etc ~ etc, etc) ou
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manifestacdo de uma variante flexional especifica (entende? ~ entendeu?) ou
sintagmatica (digamos ~ digamos assim)” (RISSO et al., 2002, p. 54).

Levando em consideracdo o pequeno numero de alteracfes observadas, entende-se que
as formas dos MDs tém uma tendéncia a se cristalizar - indo para o &ambito que podemos chamar
de “formulas”, que ja estdo prontas para fazer parte do enunciado sem a necessidade de uma
elaboracdo Iéxico-sintatica. A partir dos tragos apresentados acima, obteve-se o seguinte quadro
de MDs:

Quadro 7- MDs encontrados no NURC - cérpus compartilhado de Risso et al. (2002) (adaptagdo da

lista)

99  ¢¢

“a segu1r acontece o seguinte”,

” 13

29 ¢

acontece que”, “agora”, “ah”, “ahn”, “ahn ahn”, “ahn?”,

99 ¢¢

alias”, “assim”

‘Cbem,” “bom7’

2% ¢¢ 2 (13 A% (13

“certo”, “certo?”, “claro”, “como (por exemplo)”, “como a gente v€”, “como ces sabem”,

“como eu disse a vocés”, “como eu dizia”, “como eu ja frisei anterlormente” “como eu tinha

A% e 29 ¢¢ 99 ¢ 2 ¢

dito a vocé”, “como por exemplo”, “como sejam”, “como vocés estdo vendo”, “como vocés
aqui estao Vendo” “como vocés todos sabem”, “correto ou errado?”

2 ¢

“deixa eu ve(r)”, “digamos”, “digamos assim”, “digo a vocés o seguinte”

“e”, “e claro”, “e claro que”, “e o seguinte”, “e verdade”, “e uma coisa e outra”, “entﬁo”
“entdo vamos”, “entende?”, “entendeu?”, “equivale a dizer (ndo tem que)”, “esses jogos sO”

“etc”, “etc etc”, “etc e tal”, “e tal e coisa”, “e tudo (0) mais”, “e uma coisa e outra”, “e

con51der0” “eu ia dizendo”, “eu ja disse a voc€”, “eu pergunto a voc€”, “eu quero saber”, “eu

b 1Y

sei que”, “eu vou explicar (a vocés)”,

2 ¢

exato”

“faz 1sso faz ndo sei que (ta ta)”

“isto €”

“j4 vimos aqui”

13 2 <¢

mas”, “ma(i)s”,

2 ¢

mas (acho que)”

29 ¢ EA T3

“na sua opinido”, “ndo”, “ndo € verdade?”, “ndo €?”, “ndo?”, “né?”, “num &?”’

29 C¢ 29 ¢¢

“o fato ¢ o seguinte”, “o que acontece e o0 seguinte”,
acontece?”, “OK”, “olha”, “olhe”, “ora”

0 que ¢ que acontece?”, “o que que

“podemos dizer assim”, “pois ¢”, “por assim dizer”, “por exemplo”, “por outro lado”,

29 ¢¢ 29 < 29 <¢

“porque”, “primeira coisa”, “primeiro”, “primeiro ponto”

“qualquer coisa”, “qualquer coisa assim”, “quanto a/as + substantivo”, “quanto ao/aos +
substantivo”, “quer dizer”, “quer dizer (isto ¢)”

2% ¢

“resumindo”
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b b N P 2

“sabe?”, “sei”, “sim

2 6 £9% <6

“ta certo”, “ta claro isso?”, “ta td”, “ta?”, “todo esse negodeio”, “tudo bem”

2 (13 2 (13

“uhn”, “uhn uhn”, “uhn?”, “um exemplo”, “uma coisa assim”, “uma ultima coisa que eu
b b 99
gostaria de dizer

9 ¢ 2 ¢ 9% 6

“vamos agora entrar com a parte bem pratica”, “vamos ajudando”, “vamos comegar”, “vamos

99 13 2 (13 99 (13 99 (13 99 (13

dizer”, “vamos dizer assim”, “vamos exemplificar’, “vamos supor”, “vamos ver”, “veja”,
“vem cd”, “viu?”, “vocé v€ o seguinte”, “vocé v€ que coisa curiosa”’, “vocés sabem”,

2 <¢

“voltando ainda a”, “vou dizer uma coisa a vocé&”

Fonte: Risso et al. (2002)

A fim de verificar a aplicabilidade dos critérios de Fung & Carter (2007), destinados
originalmente para os MDs em lingua inglesa, para os MDs em lingua portuguesa, fez-se
necessario, entdo, encontrar e comparar os critérios utilizados para a delimitacdo dos mesmos.
Em Fung & Carter (2007), os critérios sdo: posicdo, prosédia, multigramaticalidade,
indexicalidade e opcionalidade. Sendo assim, os MDs aparecem em diferentes posicoes,
dependendo da sua fungé@o no enunciado; sdo prosodicamente independentes; podem pertencer
a diferentes classes gramaticais; sinalizam a relacdo de um enunciado com o contexto e
designam uma ligacdo coerente ao discurso, sendo também gramatical e semanticamente
opcionais.

Ademais, o estudo de Risso et al. (2002) que busca, da mesma forma, atentar para 0s
critérios de delimitacdo dos MDs, estabelece os seguintes aspectos como nucleo dos MDs em
portugués: articulacdo de segmentos do enunciado, orientacdo da interacdo, relagdo com o
contetdo proposicional, relacdo sintatica com a estrutura gramatical da oracdo e autonomia
comunicativa. Bem como no estudo de Fung & Carter (2007), o estudo de Risso et al. (2002)
determina os MDs como unidades de articulacdo topica e de orientacdo da interacao, exteriores
ao contetdo proposicional e/ou sintatico, também prosodicamente independentes, e opcionais,
por ndo serem unidades comunicativas autossuficientes.

Diante das semelhancas encontradas nos estudos acima, acreditamos que, da mesma
forma que os critérios de delimitacéo se aplicam tanto para o inglés quanto para o portugués, a
aplicacdo do conjunto de critérios de carater funcional dos MDs de Fung & Carter (2007)
tambeém é factivel - tanto pela equiparacéo dos critérios de delimitacdo quanto pelas amostras

encontradas nos dois idiomas que, em alguns casos, se mostram equivalentes.

3.1 CONSIDERACOES FINAIS
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Buscou-se, no capitulo anterior a este, fazer um panorama dos estudos dos MDs,
apresentando trés das correntes mais influentes e suas caracteristicas. Com isso, foi possivel
encontrar dentro dos critérios estabelecidos no presente capitulo algumas semelhancas com os
principios dos estudos de Fraser (1990, 2009), Maschler (1994, 1997, 2012) e Schiffrin (1987,
1994), especialmente na questdo organizacional do discurso. Dentre as trés perspectivas
apresentadas, a perspectiva pragmatica de Fraser (1990, 2009) se mostra mais presente nos
critérios de Fung & Carter (2007), por também abordar as questdes de opcionalidade, posi¢édo
e prosodia dos MDs.

Neste capitulo, discorremos sobre dois estudos referentes aos parametros que delimitam
a natureza dos MDs: Fung & Carter (2007) e Risso et al. (2002), tendo inglés e portugués como
lingua alvo, respectivamente. Apds pontuar os critérios estabelecidos nos estudos, foi possivel
verificar que ambos definem os MDs fazendo uso do mesmo conjunto de critérios: posicao,
prosddia, multigramaticalidade, indexicalidade e opcionalidade. Entretanto, o estudo de Risso
et al. ndo abordou a questdo da funcionalidade dos MDs, 0 que nos permitiu apenas inferir, a
partir das similaridades contidas nos critérios de delimitacdo e nas amostras obtidas tanto em
inglés quanto em portugués, que o conjunto de critérios funcionais de Fung & Carter (2007)
também se aplicariam nas amostras de MDs em portugués. Sendo assim, adotaremos os dois
conjuntos de critérios de Fung & Carter (2007) como base para o tratamento dos dados desta
pesquisa.

Tendo em vista a necessidade de identificar e analisar os fendbmenos que emergem nas
interacOes, destacando as producgdes orais, se faz necessario encontrar uma abordagem que
sustente e proveja 0s meios pelos quais iremos organizar e analisar os dados apresentados nesta
dissertacdo. A partir disso, acreditamos que os principios da Analise da Conversa (AC)
dialogam de forma harmoniosa com os dados deste estudo e vao ao encontro das necessidades
da autora. No proximo capitulo apresentaremos a AC, sua origem, suas caracteristicas, e 0s

motivos pelos quais esta abordagem foi a escolhida para o escopo desta pesquisa.



40

4 SOBRE A ANALISE DA CONVERSA (AC)

O estudo da conversa, como producéo oral, foi visto como algo possivel a partir do
advento dos aparelhos de gravacdo nos anos 60. Anterior a isso, tinha-se somente a
possibilidade de pesquisar textos escritos, o que resultou em estudos e materiais essencialmente
normativos - ditando como as pessoas deveriam falar ao invés de como elas realmente falam.
A AC surge, entdo, com o intuito de desmistificar a visdo que se tinha de que as que conversas
casuais sdo um tipo de evento caético e que ndo seguem nenhum tipo de ordem (Ten HAVE,
2007).

Ten Have (2007:4) define o termo conversa como “pessoas conversando umas com as
outras, apenas com o0 propoésito de conversar, como uma forma de socializacdo; ou pode
entender-se como qualquer atividade de fala interativa, independente do seu propésito™®. Tanto
uma conversa entre amigos quanto uma conversa entre médico e paciente podem ser incluidas
no que Schegloff (1987:207) cunhou como fala-em-interagdo. Desta forma, a AC envolve o
estudo da organizagdo da fala-em-interagdo, independentemente de seu carater ou contexto em
que ocorra.

A AC surgiu, entdo, como uma expressdo bivalente. Atendendo a um senso mais
restrito, pode ser entendida como o trabalho analitico tradicional desenvolvido por analistas da
conversa; ou, em um senso mais amplo, diz respeito a qualquer tipo de estudo que envolva

pessoas conversando, comunicacdo oral ou lingua em uso. Os fundadores da AC eram

9Tradugdo nossa de ““Conversation’ can mean that people are talking with each other, just for the purpose of
talking, as a form of ‘sociability’, or it can be used to indicate any activity of interactive talk, independent of its
purpose”, em Ten Have (2007:4).
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influenciados por diferentes vertentes: Harvey Sacks e Emanuel Schegloff eram formados em
Sociologia, e tiveram aulas com Erving Goffman, que desenvolveu um estilo préprio de anélise
I6gica, baseando-se nas interacBes. Mesmo tendo essa analise como referéncia, Sacks e
Schegloff se interessavam também por diversas areas das ciéncias sociais, incluindo a
linguistica, a antropologia e a psiquiatria (Ten HAVE, 2007).

De acordo com Ten Have (2007), outro pesquisador de grande importancia para a AC
foi Harold Garfinkel, que é responsavel por um tipo especifico de andlise social: a
etnometodologia, que foca nos estudos do raciocinio de senso comum e busca teorizar, de forma
pratica, atividades corriqueiras. Sendo assim, era um interesse puramente procedimental das
interacfes, sem uma preocupacdo em relacdo as estruturas presentes na mesma. Com esse
suporte, Sacks combina esses estudos procedimentais com seu interesse em entender o
raciocinio por tras de praticas profissionais e desenvolve o que conhecemos hoje como AC, ao
estudar a fala-em-interacdo em gravacOes das ligacOes telefonicas feitas para um centro de
prevencado ao suicidio.

Dai emergem dois temas: a categorizacdo e organizagdo sequencial, que condiz com 0s
primeiros interesses de Sacks, e 0 enunciado como a a¢do realizada - dependendo de sua posi¢ao
sequencial na interacdo (Ten HAVE, 2007). O interesse por detalhes da interacdo e a
possibilidade de ter os dados em ocorréncia natural se mostraram, desde o inicio, parte de uma
abordagem laboriosa, mas que vai além do que se conhecia como possivel até entdo nos estudos
de fala-em-interacdo. Trabalha-se primeiramente com gravacGes dessas interacfes, que
precisam ser transcritas e analisadas pelo analista, da forma mais fiel aos dados possivel. Foi
Gail Jefferson (1972) que tornou tal transcricdo possivel, ao desenvolver um sistema que
atendia as necessidades da AC no que tange a analise sequencial da interacao.

Dentre todas as abordagens das ciéncias humanas e sociais, a AC se destaca ao

apresentar os seguintes diferenciais, apresentados por Ten Have (2007:9-10):

1. A AC atua mais proxima ao fendmeno do que as outras abordagens, trabalhando com
detalhamento das atividades interacionais ao fazer uso de gravaces e transcri¢es que
dao conta das sutilezas da interagdo humana;

2. A AC faz uso de dados que ocorrem naturalmente ao invés de dados manipulados e/ou
controlados pelo pesquisador, sendo, portanto, menos artificial;

3. A perspectiva da AC diante da interacdo € organizacional e procedimental,

compreendendo a conversa como um evento organizado coletivamente, e busca explicar
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como essa organizacdo se constroi ao invés de afirmar que as pessoas agem de
determinada forma;

4. A AC caracteriza-se por ser um estudo da lingua como ela realmente é usada pelos
falantes, focando no estudo da linguagem oral que é usada interacionalmente em

contextos naturais.

Em resumo, € possivel aplicar a AC em qualquer pesquisa que envolva detalhes de uma
interacdo, tanto para elucidar como a interacdo acontece e se organiza quanto para ater-se a
alguma particularidade da mesma. E uma abordagem bastante produtiva, no sentido de que pode
ser aplicada em diversos contextos e idiomas, sempre agregando novas descobertas. Desta
forma, arelagdo entre a AC e os estudos de linguistica € factivel - pois a colaboracéo e influéncia
mutua contribuiu grandemente para a lapidacdo dos estudos de ambas as disciplinas (Ten
HAVE, 2007). Schegloff et al. (1996) reforcam essa ideia, ao introduzir o conceito de que a
gramatica organiza a interagdo social e vice-versa. Esse conceito é construido a partir de trés

argumentos:

1.  Agramatica organiza a interacdo social: os participantes da interagdo possuem um leque
de possibilidades para fins organizacionais - no que diz respeito a construgdo e/ou
tomada de turno, reparo, etc.;

2. A interacdo social organiza a gramatica: a gramatica emerge, é adquirida ou sofre
mudancas dentro da interacdo social, ou seja, 0s sistemas linguisticos podem ser
entendidos como o resultado de préticas interacionais;

3. A gramatica é um modo de interacdo: a gramatica em si é parte essencial da interacao,
que é produto das realizagdes colaborativas dos falantes - o significado de qualquer

construcdo gramatical é atribuido no processo interacional.

Na busca por um suporte para nosso argumento de que a relacéo entre a AC e os estudos
de linguistica € viavel, especialmente no contexto pedagogico, nos deparamos com os estudos
de Walsh (2010, 2011, 2013). O autor busca explicar, através de microanalises das interacdes
entre professor-aluno, fundamentadas na AC, como se da o discurso de sala de aula em diversos
aspectos tais quais a conversa como um espaco para aprendizado (WALSH, 2013), o
desenvolvimento da consciéncia interacional através da pratica reflexiva de professores de
lingua adicional (WALSH, 2010), e a exploracdo de abordagens e competéncias inseridas e
desenvolvidas em sala de aula (WALSH, 2011).
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Tendo em mente a interface entre a AC e o contexto pedagogico, acreditamos que 0S
estudos de Walsh mencionados acima fazem uso de uma metodologia que atende as
necessidades provenientes das interacfes que ocorrem em uma sala de aula - e, também,
corroboram com a opcédo adotada nesta pesquisa de fazer uso da AC como um meio de organizar
e analisar nossos dados. Juntamente a isso, considerando os diferentes tipos de analise possiveis
visto 0 objeto de pesquisa e 0 contexto em que esse esta inserido, adotaremos as convencgoes de
transcricdo de Walsh (2013) (apéndice 1), por serem voltadas para interagdes que ocorrem em
sala de aula e, desta forma, serem capazes de viabilizar uma analise que assista as necessidades

do presente estudo®®.

4.1 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a possivel aproximacao entre estudos linguisticos e AC, e visando as
hipoteses formuladas nesta pesquisa, adotaremos a AC como a abordagem pela qual iremos
organizar e analisar nossos dados - de tal forma que seja possivel investigar dados de fala-em-
interacdo naturalisticos em um contexto pedagdgico, com a maior quantidade de detalhes
possiveis, almejando uma andlise satisfatoria. No proximo capitulo apresentaremos a
metodologia deste trabalho, onde descreveremos nossos dados e, também, apresentamos o
software que sera utilizado para analisa-los, juntamente com um passo a passo para comecar a
usar 0 mesmo e a descricdo de duas funcdes especificas que foram escolhidas para fins desta

pesquisa.

10 A tabela de convengdes de Walsh (2013) apresentada em apéndice foi adaptada e convencdes relativas aos
aspectos que ndo serdo contemplados neste estudo foram excluidas. A complementacdo necessaria para fins de
analise do software adotado na metodologia também sera feita e apresentada juntamente com as convencgdes do
autor.



44

5 METODOLOGIA

Este projeto serd desenvolvido a partir da andlise de dados coletados em diferentes
contextos. A primeira amostra a ser analisada neste trabalho serd de uma coleta realizada em
uma turma de Portugués para Estrangeiros da PUCRS - de nivel intermediario. A turma se
configurava da seguinte forma: 11 alunos, advindos da Argentina (1), da Colémbia (3) e da
Coréia (7).

Nesta turma, houve dois encontros de trinta minutos. Nas coletas da primeira amostra,
foram utilizados textos de apoio das redacdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
de 2001 - “Desenvolvimento e preservacao ambiental: como conciliar os interesses em conflito”
e de 2006 - “O poder da transformacdo da leitura”'?. Os critérios utilizados para a sele¢do dos
textos do ENEM como suporte para as interacdes em sala de aula foram:

1) Textos propostos para alunos da rede de ensino médio no Brasil, logo, ndo possuem
vocabulario especifico e/ou termos que dificultassem a compreensdo por parte dos
alunos estrangeiros em nivel de graduacao nos seus respectivos paises;

2) Temas atuais e que podem ser abordados independentemente do pais de origem dos
alunos, possibilitando, entdo, interacdo e exposi¢cdo de opinides por parte dos alunos

sem nenhum tipo de restricdo em relacéo a fatores culturais.

A segunda amostra a ser analisada neste trabalho sera de uma coleta realizada em uma
turma de Portugués em Newecastle University (NU) - de nivel intermediario. A turma se
configurava da seguinte forma: 10 alunos, advindos da Inglaterra (8), Italia (1) e Poldnia (1).
As atividades foram desenvolvidas e aplicadas por duas professoras da propria universidade,

uma brasileira e uma portuguesa, que autorizaram a gravacao das interacdes em suas aulas.

UTodas as provas, contendo o0s textos de apoio para a redagdo, estdo disponiveis em:
http://portal.inep.gov.br/provas-e-gabaritos.
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Nessas atividades, que davam conta de discutir temas culturais relacionados a lingua
portuguesa, o objetivo das professoras foi fomentar a produgéo oral dos alunos.

Na selecdo das amostras, optamos por excluir a primeira gravacao visto que os alunos
poderiam estar mais contidos nagquele primeiro momento de exposic¢éo a cdmera. Apds isso, foi
feita uma analise prévia da audibilidade e da visibilidade das gravacdes restantes e, aquelas que
se mostraram comprometidas em algum desses dois aspectos também foram descartadas. As
transcricbes destas gravagdes foram apresentadas e discutidas em reunifes semanais com
colegas do grupo de pesquisa em Uso e Processamento de Lingua Adicional (UPLA) gque estdo
fazendo uso da mesma metodologia (AC e CLAN'?) e dos mesmos dados (gravacdes de

interacdes em sala de aula). O recorte final das amostras se configura da seguinte maneira:

Quadro 8 - Selecdo de amostras: Brasil & Inglaterra

Nome do arquivo Tempo de duragéo

VTS 01 2 26min25s

Tempo total de amostras do Brasil: 26min25s

DSCNZ28 3min33s
DSCN36 4min2s
DSCN43 4min
MOV30 7min23s
MOV33 8min53s
Tempo total de amostras da Inglaterra: 27min29s

Todos os alunos estrangeiros participantes da pesquisa assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido autorizando a gravacdo e 0 uso da imagem para fins de

pesquisa. Sendo assim, neste estudo é possivel analisar as amostras e compartilhar as

12 Software que organiza os dados com as convencgdes da AC, de Jefferson (1972), que sera explorado com maior
profundidade nas préximas secdes.



46

descobertas advindas das mesmas. Juntamente com o termo, todos os alunos responderam a um

questionéario a fim de obtermos um diagnoéstico das turmas, contendo as seguintes questdes:

1) Idade;

2) Lingua materna;

3) Tempo estudando portugués formalmente (em meses);
4) Tempo de imersdo em pais luséfono (em meses);

5) Nome do pais lus6fono (em caso de resposta positiva ao item anterior).

A partir destes dados (apéndice 2), foi possivel construir um perfil de ambas as turmas.
Na turma da PUCRS, contamos com alunos de idade entre dezoito e vinte e nove anos; falantes
nativos de alemao, coreano, espanhol, espanhol-inglés e espanhol-portugués; e que apresentam

0 seguinte tempo de contato, formal e de imersdo, com a lingua portuguesa:

Gréfico 1 - Contato com o portugués na turma da PUCRS

CONTATO COM O PORTUGUES NA TURMA DA
PUCRS
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Fonte: A autora (2018)

No grafico apresentado acima, enquanto dez alunos apresentam um tempo de imersao
em pais lus6fono maior do que o tempo de estudo formal da lingua, apenas cinco alunos tiveram
um tempo maior de estudo formal e um teve um tempo de estudo formal equivalente ao tempo
de imerséo.

Similarmente, na turma de Newcastle, contamos com alunos de idade entre dezoito e
vinte e nove anos; falantes nativos de inglés, italiano e polonés; e que apresentam o seguinte

tempo de contato, formal e de imerséo, com a lingua portuguesa:
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Grafico 2 - Contato com o portugués na turma da Newcastle University
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Fonte: A autora (2018)

A partir do grafico acima, observamos um perfil bastante diferente do anterior, onde a
totalidade da turma é formada por alunos que possuem entre trés e quatro anos de estudo formal
de lingua portuguesa, € um tempo de imersao entre quatro e seis meses.

Tendo em vista a diferenca de perfis apresentada acima, construimos o seguinte grafico

a fim de compara-los:

Gréfico 3 - Comparativo do contato com a lingua portuguesa entre as turmas
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NEWCASTLE X PUCRS
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Fonte: A autora (2018)
Portanto, é possivel observar, a partir do grafico apresentado acima, um grande contraste
no tempo de estudo formal de lingua portuguesa entre as duas turmas, enquanto que o tempo
de imersdo em um pais lus6fono ndo apresenta tanta disparidade. Na préxima secdo,

apresentaremos 0 armazenamento dos dados e sua organizacao.

5.1 ANALISE DOS DADOS ATRAVES DO SOFTWARE CLAN

As amostras desta pesquisa serdo analisadas através do CLAN (Computerized Language
Analysis)'3, um software criado por Brian MacWhinney e Leonid Spektor, para analisar,
especificamente, dados transcritos nos formatos da AC. E um software produtivo para
pesquisadores que estejam estudando interagdes, por proporcionar métodos mais eficazes de
transcricao, integrando as transcri¢cdes a midia (audio ou video), e possibilitando a computacgédo
automatica de uma gama de elementos morfossintaticos (MacWHINNEY, 2000).
Especialmente para os pesquisadores que trabalham com AC, este software faz uso das
convencdes de Jefferson (1972), fazendo com que seja possivel analisar diferentes aspectos da
interacg&o.

Para fins desta pesquisa, utilizamos um manual de treinamento para uso do CLAN
desenvolvido por Spencer Hazel e Janus Mortensen (2015), que foi utilizado pelos autores em

um workshop promovido pelos mesmos, a fim de apresentar as instrugdes iniciais de uso do

13 Disponivel para download em: http://alpha.talkbank.org/clan/, para as plataformas Windows 7/8x/10 e Mac OS
X (a partir do 10.6), sem nenhum custo.
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software e de algumas das suas fungdes'*. No apéndice 3, apresentaremos 0s passos iniciais
para analisar os dados no CLAN, sendo estes dez passos, e a fung¢des do software que iremos
utilizar no tratamento dos dados: Contando cole¢des (counting GEMs).

6 ANALISE E DISCUSSAO

Neste capitulo, analisaremos as interacdes dos aprendizes de PLA a partir de amostras
coletadas na PUCRS — Brasil e em Newcastle University — Inglaterra, com o fim de delimitar e
caracterizar os MDs presentes na fala dos participantes.

Anterior a analise, realizou-se a transcricdo das amostras fazendo uso das convengoes
da AC (JEFFERSON, 1972; Ten HAVE, 2007) e de Walsh (2013), seguindo os passos que
foram explicitados no capitulo anterior. Devido a extensdo das transcricbes em si e dos
resultados obtidos emitidos através do software, disponibilizamos as transcricdes completas, as
transcricGes com as marcas necessarias para analise através do software e 0s resultados obtidos
em apéndice (apéndices 4 a9, 10 a 15, e 16 a 21, respectivamente).

A partir dai, em um primeiro momento, descreveremos o quadro geral de MDs
encontrados nas interacdes. Feito isso, descreveremos, separadamente, os quadros de MDs
encontrados nas interacdes da PUCRS e de Newcastle, a fim de comparar e debater a producéo
dos alunos. Em um terceiro momento, comparamos a producdo dos alunos da PUCRS e de
Newcastle. Por ultimo, apresentaremos os MDs encontrados neste estudo divididos em

categorias funcionais, indicando o uso que foi feito dos MDs.

14para aprender sobre todas as possiveis funcionalidades do CLAN, até o0 momento, recomenda-se a consulta ao
manual dos criadores do software, disponivel em: https://talkbank.org/manuals/CLAN.pdf
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6.1 MARCADORES DISCURSIVOS NAS INTERACOES: BRASIL E
INGLATERRA

Nesta secdo, listamos, no quadro 9, os MDs encontrados nas interaces em sala de aula,
juntamente com o nimero de vezes em que apareceram em cada amostra. Juntamente a isso,
destacamos as linhas em que h& incidéncia do mesmo marcador em ambas as amostras.

Observemos o quadro:

Quadro 9 - Quadro geral de MDs encontrados nas interagdes, com nimero de ocorréncias

ademais 0 1 1

ai 1 0 1

—

alguma coisa assim 1 0 1

assim 2 0 2
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até porque

bom

certo

claro

como eu ja disse

e agora

e ai

e coisa

e dai

entendeu

estdo a explicar
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mas como ja disse

eu vou falar sobre 1
excelente 1
hm 10

meio que

muito obrigada 4
néo 1

nao é 3

nédo sabem 1

na real 3

na verdade 1
nesse ponto de vista 1
no meu ponto de vista 1




w

ou seja 1 1
passamos agora 2 2
pois 1 1

por exemplo 11 11

SO 1 1
ta 1 3
t4 bem 2 2
t4 bom 0 1

tudo bem 1 1
tudo isso 1 1
uh 1 1

vamos la 1 1
vamos ouvir 1 1
vamos ouvir agora 1 1
vamos passar 1 1
vamos passar agora 2 2
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vamos ver 1 0 1

vou explicar 0 1 1

Fonte: A autora (2018)

Fazendo uso dos critérios de posicédo, indexicalidade e opcionalidade de Fung & Carter
(2007), obteve-se o quadro apresentado acima. A partir dai, identificamos uma variedade de 71
MDs nas interacOes em sala de aula de PLA do Brasil e da Inglaterra — aparecendo 236 e 329
vezes, respectivamente, totalizando uma incidéncia de 565 usos de MDs. Vide o grafico a

sequir:

Gréfico 4 — Ocorréncia total de MDs nas interagdes em sala de aula

OCORRENCIA TOTAL DE MD NAS
INTERACOES EM SALA DE AULA
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Fonte: A autora (2018)

Em face a disparidade apresentada no niumero de ocorréncias de MDs no Brasil e na
Inglaterra, sendo ela uma diferenca de 93 ocorréncias a mais na amostra da Inglaterra, é
importante relembrar a natureza dos dados e o tempo de interagdo em cada amostra. Ambas as
amostras sdo interacdes em sala de aula, referentes a temas cotidianos, com o fim de promover

e viabilizar espaco para a producéo oral dos alunos. Logo, por ndo haver dissemelhanga na
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natureza dos dados, este ndo seria um fator que justificaria a incidéncia maior dos MD na
amostra da Inglaterra.

Como vimos no quadro 8, a amostra do Brasil possui uma duragéo total de 26min25s,
enguanto que a amostra da Inglaterra possui uma duracdo total de 27min29s. Descartamos,
também, a diferenca de tempo contida nas amostras, de 1min4s, como um fator que justificaria
a maior incidéncia de MDs na amostra da Inglaterra, visto que ndo seria tempo suficiente para
enunciar 93 MDs. Entdo, cria-se a hipotese de que o fator que mais contribuiu para essa
disparidade é o tempo de estudo formal dos alunos — consideravelmente maior na turma da
Inglaterra.

Na proxima segdo, descreveremos o quadro de MDs encontrados nas interacbes da
PUCRS.

6.2 MARCADORES DISCURSIVOS NAS INTERACOES DO BRASIL: PUCRS

Nesta sec¢do, listamos especificamente os MDs que emergem das interacdes na PUCRS,
identificando quais se fazem presentes na fala dos alunos e/ou dos professores. Nesta se¢éo,
destacamos em cinza os MDs que aparecem em ambas as falas. Vejamos o quadro:

Quadro 10 - Quadro de MDs encontrados nas intera¢gdes da PUCRS, com nimero de ocorréncias

PUCRS

—

ah ta 1 0

ahm 27 0
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alguma coisa assim 0 1

assim 2 0

como eu ja disse 1 0

dai 2 0
IR N

e coisa 1 0

e dai 3 0

e tal 1 0

e também 5 0

eh 15 0

ehm 1 0

entéo 12 0

entendeu 0 1

hm 7 0

ISSO 0 1
I R

meio que 1 0

muito bem 0 1
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na real 3

na verdade 1
nesse ponto de vista 1
no meu ponto de vista 1
okay 1

ou 7

porque 25

sim 1

ta 2

t4 bom 1

tipo 12

uhum 0
vamos ver 0

Grafico 5 — Ocorréncia dos MDs nas interagdes da PUCRS

Fonte: A autora (2018)

38 MDs, apenas 5 sdo compartilhados por alunos e professores: “agora”, “ah”, “e”,

de MDs, obtemos o0s seguintes nimeros:

No quadro apresentado acima, contamos com 38 dos 71 MDs identificados na anélise,
sendo que 31 deles aparecem na fala dos alunos e 8 aparecem na fala dos professores. Desses
mas”, e
“né”. Com excegdo do marcador “agora”, todos os outros MDs compartilhados aparecem mais

na fala dos alunos. Pensando nisso, e no fato de que os alunos apresentam uma variedade maior
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OCORRENCIA DOS MD NAS
INTERACOES DA PUCRS

(=]

ALUNOC FROFESSOR

Fonte: A autora (2018)

Como vemos no grafico acima, os MDs se fazem mais presentes na fala dos alunos —
onde vemos 184 ocorréncias a mais na fala dos alunos em comparagdo com a dos professores.
Com esses dados, acreditamos que os dados condizem com a natureza da interacdo, pois o
objetivo da atividade é que os alunos argumentem e mantenham a conversa com seus colegas
— contando com pequenas intervencdes dos professores, quando necessario.

Na préxima secéo, descreveremos o quadro de MDs encontrados nas interacdes da
PUCRS.

6.3 MARCADORES DISCURSIVOS NAS INTERACOES DA INGLATERRA:
NEWCASTLE

Nesta secdo, listamos especificamente os MDs que emergem das interaces em
Newcastle, identificando quais se fazem presentes na fala dos alunos e/ou dos professores. Bem
como na se¢do anterior, destacamos em cinza os MDs que aparecem em ambas as falas.

Vejamos o quadro:

Quadro 11 - Quadro de MDs encontrados nas interacdes de Newcastle, com nimero de ocorréncias

NEWCASTLE



©

ademais

agora

agora vamaos passar

ah

até porque

bom

certo

claro

e agora

e ai

e tal

e também

e tudo




iSSO

estdo a explicar 0 1
eu vou falar sobre 1 0
excelente 0 1

ISSO porque

mas como ja disse 1 0
muito bem 0 11
muito obrigada 0 4
ndo é 0 3

ndo sabem 0 1

né 0 3

ou seja 1 0
passamos agora 0 2
pois 1 0

por exemplo 11 0
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S0 1 0

ta 0 1

t4 bem 0 2

tipo 4 0

tudo bem 0 1
tudo isso 1 0

uh 0 1

uhum 0 1
vamos |4 0 1
vamos ouvir 0 1
vamos ouvir agora 0 1
vamos passar 0 1
vamos passar agora 0 2
vou explicar 0 1

Fonte: A autora (2018)

No quadro apresentado acima, contamos com 55 dos 71 MDs identificados na anélise,
sendo um deles uma interferéncia do inglés (so). Dos 55 MDs encontrados em Newcastle, 28
deles aparecem na fala dos alunos e 39 aparecem na fala dos professores. Desse conjunto de
MDs, apenas 11 sdo compartilhados por alunos e professores: “ahm”, “e”, “ehm”, “entdo”,
“hm”, “mas”, “okay”, “ou”, “porque” e “sim”. Com exce¢ao dos MDs “hm” e “ou”, todos os
outros MDs compartilhados aparecem mais na fala dos alunos. A partir dai, obtemos os

seguintes nimeros:
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Grafico 6 — Ocorréncia dos MDs nas interagdes de Newcastle
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Fonte: A autora (2018)

Como vemos no gréfico acima, os MDs se fazem mais presentes na fala dos alunos —
onde vemos 161 ocorréncias a mais na fala dos alunos em comparagdo com a dos professores.
Retomando a leitura que fizemos do grafico 5, reafirmamos a nossa posi¢do de que os dados
condizem com a natureza da interacdo, e cabe aos alunos argumentar e manter a conversa com
seus colegas — contando com pequenas intervengdes dos professores, quando necessario.

Entretanto, analisamos os dados desta se¢éo juntamente com os dados da sec¢do anterior,

e observamos um comportamento diferente:

Gréfico 7 — Gréfico geral da ocorréncia dos MDs nas amostras

GRAFICO GERAL DA OCORRENCIA
DOS MD NAS AMOSTRAS
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Fonte: A autora (2018)
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No gréafico acima, temos um panorama geral que compara a ocorréncia dos MDs na fala
dos alunos e dos professores, no Brasil e na Inglaterra. Em ambos os cenérios, 0s MDs sdo
encontrados em maior nimero na fala dos alunos — ocorrendo 184 vezes mais, no Brasil; e 161
vezes mais, na Inglaterra. A variedade de MDs encontrados na fala dos alunos da turma do
Brasil, bem como o nUmero de vezes que 0s mesmos aparecem, € maior em comparagao com
os alunos da Inglaterra — sendo que na turma da PUCRS os alunos fazem uso de 31 MDs
enquanto os alunos de Newcastle utilizam 28.

O nUmero apresentado acima ndo se mostra tdo destoante se observamos a fala dos
professores, onde contamos com 8 MDs e 39 MDs, na PUCRS e em Newcastle,
respectivamente. Os professores na PUCRS fazem uso dos MDs apenas 26 vezes, enquanto 0s
professores de Newcastle fazem uso dos MDs 84 vezes. Ou seja, a fala dos professores de
Newcastle apresenta 58 vezes mais MDs em comparagdo aos professores do Brasil.

Na préxima secdo, apresentaremos a comparacdo alunos-alunos e professores-

professores.

6.4 COMPARACAO DA PRODUCAO DE ALUNOS

Nesta secdo, organizaremos o quadro contendo os MDs presentes na fala dos alunos.
Destacamos, em cinza, semelhancas encontradas nos respectivos conjuntos.
Listamos abaixo todos os MDs que aparecem na fala dos alunos, juntamente com o

nimero de vezes em que 0S mesmos aparecem nas interagoes:

Quadro 12 — MDs na fala dos alunos, com nimero de ocorréncias

MDs NA FALA DOS ALUNOS

ademais 1 0 1

al 0 1 1

agora 0 2 2
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ah 0 3 3

ah ta 0 1 1
I R R

assim 0 2 2

até porque 1 0 1

claro 1 0 1

como eu ja disse 0 1 1

dai 0 2 2
I DR T

e agora 1 0 1

e coisa 0 1 1

e dai 0 3 3

—




(3]

iSso

iSSO porque

mas como ja disse 1 0 1
meio que 0 1 1

né 0 11 11

na real 0 3 3

na verdade 0 1 1
nesse ponto de vista 0 1 1
no meu ponto de vista 0 1 1

ou seja 1 0 1
pois 1 0 1
por exemplo 11 0 11

SO 1 0 1
ta 0 2 2
ta bom 0 1 1
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tudo isso 1 0 1

Fonte: A autora (2018)

Mostramos aqui, entdo, a conjunto completo de MDs presentes na fala dos alunos. Ao
unir os dados dos alunos advindos de ambas as amostras, construimos um conjunto composto
por 45 MDs — sendo 14 deles compartilhados pelos alunos, nos dois contextos.

A fim de discorrer com maior seguranga sobre o conjunto de MDs apresentado, e
também sobre outras possiveis questfes envolvendo o uso dos MDs, apresentaremos na
préxima secdo a classificacdo dos mesmos nos quadros funcionais de Fung & Carter (2007).

6.5 PANORAMA GERAL DOS MARCADORES EM SALA DE AULA DE
PLA: QUADROS FUNCIONAIS

Nesta secdo, apresentamos os 71 MDs encontrados nas interagdes analisadas —
identificados de acordo com a categoria funcional a qual pertencem. Em um primeiro momento,
faremos a exposi¢cdo de um quadro geral da interagdo, com os MDs usados por alunos e
professores, e entdo, em um segundo momento, apresentaremos diferentes quadros —
distinguindo os usos feitos por alunos.

Daremos inicio pelos MDs da amostra de Newcastle:

Quadro 13 — Panorama geral dos quadros funcionais presentes nas interacdes em Newcastle

ah, certo, claro, é, excelente, hm, okay,
e tal, e tudo, tudo isso muito bem, muito obrigada, ndo é, né,
okay, sim, ta, t& bem, tudo bem, uh, uhum
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iSSO porque, pois, x ademais, e, e
porque, p entdo mas

porque também ou

agora, agora vamos
passar, bom, eu vou

falar sobre, agora, como ja
passamos agora, disse, e agora, e .
. . « agora, e, e, e tambem, <
vamos |4, vamos | ai, e agora, estdo x x entao
entdo, so entao

ouvir, vamos ouvir | aexplicar, vou
agora, vamos explicar
passar, vamos
passar agora,

até porque,
< . por ahm, eh, ehm, x
entdo ou seja ndo sabem
exemplo, hm
tipo

Fonte: A autora (2018)

Contamos aqui com um quadro composto pelas quatro categorias funcionais de Fung &

by

Carter (2007), e as respectivas subdivisdes cabiveis. Se comparado a estrutura original
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apresentada pelos autores, este quadro ndo faz uso de duas subdivisdes da categoria interpessoal
(atitude do falante e posicdo do falante) e de duas subdivisbes da categoria referencial
(digresséo e comparacdo). Entretanto, de modo geral, a aplicagdo desses dados dentro das
categorias funcionais adotadas nessa pesquisa foi factivel.
Partindo deste principio, apresentamos os quadros funcionais de MDs presentes na fala de
alunos e professores, isoladamente, a fim de observar os usos feitos dos mesmos — suas

diferengas e/ou semelhangas:

Quadro 14 — Panorama geral dos quadros funcionais presentes na fala dos alunos em Newcastle

e tal, e tudo, tudo isso claro, okay, sim

ademais, e, e
também

iSSO porque,

. entdo mas
pois, porque

ou
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e, e também,
entdo

eu vou falar e agora, mas

A entéo
sobre como ja disse

entéo, so

até porque,
ou seja por exemplo,
tipo

ahm, eh, ehm,
hm

Fonte: A autora (2018)

A fala dos alunos de Newcastle faz uso de todas as categorias e subdivisdes que séo
apresentadas no quadro 14, exceto por uma subdivisdo da categoria cognitiva: avaliacdo da
compreensdo do ouvinte.

De um modo geral, os MDs na amostra da Inglaterra ddo conta de funcgdes afetivas e
sociais da gramatica da fala — marcando a atitude do falante, conhecimento compartilhado,
confirmacdo e reconhecimento na troca de ideias, e a posicdo do falante em relagdo ao
enunciado. Também déo conta de marcas relacionais entre as atividades que precedem os MDs
e 0s mesmos — sinalizando causa, consequéncia, contraste, coordenacdo e disjungdo. Além
disso, ddo conta de, em nivel estrutural, organizar e distribuir a tomada de turno entre os
falantes. Ademais, demonstram o processo de raciocinio, de reformulacéo, de hesitacdo e de
(re)conhecimento do ouvinte sobre o enunciado, viabilizando, entdo, a constru¢do de
significado dentro da sala de aula de PLA.

Observemos agora os MD da amostra do Brasil:

Quadro 15 — Panorama geral dos quadros funcionais presentes nas interagdes na PUCRS




70

ai, alguma coisa
assim, e coisa, e
tal

nesse ponto de
vista, no meu
ponto de vista

ah, ah ta, isso, muito bem, nao,

i . na real
né, okay, sim, uhum

porque

e dai, entdo mas e, e tambhém ou

agora, como eu ja
disse, ndo, vamo
ver

agora, . . .
agora ?jai e dai, e também e dai

na real

assim, meio que, tipo ah, ahm, eh, hm entendeu

Fonte: A autora (2018)
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Similarmente ao contexto da Inglaterra, contamos aqui com um quadro composto pelas
quatro categorias funcionais de Fung & Carter (2007), e as respectivas subdivisdes cabiveis.
Entretanto, se comparado a estrutura original apresentada pelos autores, este quadro ndo faz uso
de duas subdivisdes da categoria referencial (digressdo e comparacédo) e de uma subcategoria
da categoria cognitiva (processo de raciocinio). Contudo, de modo geral, a aplicacdo desses
dados dessa amostra dentro das categorias funcionais adotadas nessa pesquisa também foi
possivel. Partindo deste principio, apresentamos os quadros funcionais de MDs presentes na

fala dos alunos a fim de observar os usos feitos dos mesmos.

Quadro 16 — Panorama geral dos quadros funcionais presentes na fala dos alunos ha PUCRS

nesse ponto de

ai, assim, e ah ta, ndo, né, okay, sim, t4, ta vista, no meu nareal, na
coisa, e tal bom ponto de vista, verdade
tipo

porque e dai, entdo mas e, e também ou
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como eu ja disse e dai, e também

assim, meio que, na real,
tipo

na real ah, ahm, eh, hm

Fonte: A autora (2018)

A fala dos alunos de Newcastle faz uso de todas as categorias e subdivisGes que sdo
apresentadas no quadro 14, exceto por uma subdivisdo da categoria estrutural: relacdo
sequencial, e de uma subdiviséo da categoria cognitiva: avaliacdo da compreensédo do ouvinte.

De um modo geral, os MDs na amostra do Brasil se apresentam de maneira semelhante
aos MDs na amostra da Inglaterra, dando conta das mesmas fungdes discutidas previamente.
Outrossim, ao comparar 0s quadros 13 e 15, conseguimos notar que o quadro 13 possui 2
subcategorias a mais na categoria interpessoal (atitude do falante e posicdo do falante em
relacdo ao enunciado) e que o quadro 15 possui uma subcategoria a mais na categoria cognitiva
(processo de raciocinio).

Devido ao recorte do presente trabalho, buscamos caracterizar, delimitar e classificar os
MDs encontrados nas amostras. Ao longo das analises, e das diversas leituras feitas,
constatamos que os MDs, de modo geral, foram usados e aplicados de maneira apropriada —
logo, auxiliaram no processo de comunicacdo e de criagdo de discursos coerentes. Todavia,
atentamos para a fala de uma aluna da Inglaterra, contida na transcricdo DSCN3428:

Figura 2 — Excerto de transcri¢éo — fala de aluno
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FSPa3: :hm o nosse grupo escolheu e:h-o tema de-o problemas dos tjovens
specialmente especialmente no Brasil porque: todos nos esttavamos
em eh no Bratsil ehm por exemplo especialmente com ahm as pessoas
tpolbres que nao tem ahm:: muitas oportunitdaide de sair eh da
pobreza e de por exemplo ehm por exemplo de vender DROgas e ser
ladrides ahm isso porque também esttavamos discutindo ahm: aspectos
da cultura =luso-lusdfona= e a sociedade contemporanea mas eh esses
temas eh ja eh temos eh ja temos estudado mucho-muito entado os
problemas deos jovens sao mais [da de ombros] nac sei -«

4 Y]

Fonte: A autora (2018)

Apontamos aqui para o uso do marcador “e”, repetido duas vezes, na quarta linha da
transcricao apresentada acima. O marcador em questdo é classificado como parte integrante da
categoria referencial, mais especificamente da subdivisdo ‘“coordenacdo”, ou seja, unem
enunciados e/ou palavras, expressando uma ideia de adicdo ou de unido. A aluna, na interagéo,

aponta: “as pessoas pobres ndo tém muitas oportunidades de sair da pobreza e de, por exemplo,

vender drogas e ser ladrbes”. A resposta da professora para o discurso da aluna foi “Muito bem.

Passamos agora ao ultimo [grupo que participaria da atividade].” Logo, ndo houve nenhum tipo
de reparo a fala da aluna por parte da professora, ou seja, a mensagem que a aluna buscava
veicular foi recebida e decodificada sem maiores problemas — mesmo com 0 uso erréneo do
marcador “e”.

A professora inserida nesta interacdo entende que a aluna em questdo néo esta afirmando
que faltam oportunidades as pessoas pobres de vender drogas e de ser ladrdes — a aluna,
inclusive, aponta para uma direcdo totalmente oposta. Mas o uso do marcador “e”, feito de
maneira errbnea, faz com que ela comunicasse uma unido de ideias totalmente contrarias. Cabe,
entdo, ao professor de PLA atentar a esses discursos e ao uso gque os alunos fazem dos MDs, de

modo que se crie uma consciéncia maior e um uso cada vez mais acurado dos mesmos.
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7 CONCLUSAO

O presente trabalho, de carater quantitativo, teve como objetivo analisar as interagdes
em salas de aula de PLA, com foco na producdo oral espontanea dos aprendizes. Buscando
entender as relagOes estruturais e linguisticas da conversa, nos atentamos ao estudo dos MDs —
caracterizando-os, identificando-os e classificando-os dentro de categorias funcionais. Com
esse proposito, fizemos um estudo tedrico sobre as principais correntes envolvendo os estudos
dos MDs, seguido de um estudo sobre caracterizagdo de MDs em contexto pedagdgico.
Apresentamos brevemente alguns conceitos da AC, que auxiliaram na organizagdo e analise
dos dados aqui presentes — de tal forma que foi possivel concretizar os passos estabelecidos na
metodologia deste estudo.

Feita a analise, corroboramos a primeira hipétese da presente pesquisa, ao encontrar 71
MD que atendiam aos critérios de posicdo, indexicalidade e opcionalidade. A partir dai foi
possivel, também, comprovar a segunda hipotese, visto que enquadramos 0os MDs nas quatro
categorias funcionais exploradas; e apenas duas subdivisdes da categoria referencial (digressao
e comparac¢do) ndo apareceram em nenhuma das amostras. De modo geral, os MDs em lingua
portuguesa exerceram as mesmas fungdes dos MDs em lingua inglesa de Fung & Carter,
apontando para uma possivel natureza comum que subjaz os MDs.

Ja a terceira hipétese levantada inicialmente foi comprovada parcialmente apenas. Os
aprendizes de PLA da turma do Brasil e da Inglaterra demonstraram o uso de 31 MDs e 28
MDs, respectivamente. Assim como a diferenca no tamanho da colecdo de MDs néo foi
significativa, os quadros funcionais que caracterizam a fala dos alunos, em ambos os contextos,
também ndo apresentam maiores diferencas. ApoOs essa caracterizagcdo, apontamos para um
exemplo de marcador que foi usado de maneira errénea, corroborando, assim, a quarta hipotese
deste trabalho.

Concluimos a presente dissertagdo com quatro hipoteses plenamente validadas — tendo

como “produto final”, mas ndo definitivo, um conjunto de critérios delimitadores e
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classificatérios que podem ser aplicados aos MDs em sala de aula de PLA — e, ao aplicar os
mesmos critérios em outras amostras, temos um conjunto de MDs em constante expansao.
Construimos, a partir das amostras, conjuntos de MDs presentes nas interac6es nas salas de aula
de PLA das amostras analisadas, bem como as funcdes que estes exercem. Acreditamos que
estudos desta natureza contribuem para o ensino de PLA e para 0 processo de aquisicao de
lingua dos alunos, que se beneficiariam de um olhar mais atento dos professores para unidades
tdo significativas e tdo presentes em suas falas.

Para uma futura pesquisa, cabe um estudo mais extenso dessas caracteristicas que
subjazem a natureza dos MDs, juntamente a outras que, para fins de recorte, ndo pudemos
explorar aqui. Reconhecemos também que cabe uma aplicacdo mais aprofundada dos
fundamentos da AC em face a outras caracteristicas tais como prosddia e multigramaticalidade.
Também serd interessante aplicar a metodologia desenvolvida aqui em um ndmero maior de
amostras e em um numero maior de contextos, a fim de se obter um quadro mais significativo

dos MDs em salas de aula de PLA.
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Apéndice 1 - Convengdes de transcricdo
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Simbolos CLAN

Simbolos Walsh

Significado da representacao

Pausa entre falantes ou intraturno.

Numbers enclosed in parentheses indicate a pause. The

(1.8) number represents the number of seconds of duration
of the pause, to one decimal place. A pause of less than
0.2 seconds is marked by (.)
Overlap - do CLAN.
N Brackets around portions of utterances show that those
L] portions overlap with a portion of another speaker’s
utterance.
Latching / fala colada.

_ An equal sign is used to show that there is no time lapse
between the portions connected by the equal signs. This
is used where a second speaker begins their utterance
just at the moment when the first speaker finishes.
Alongamento.

A colon after a vowel or a word is used to show that

the sound is extended. The number of colons shows the

length of the extension.

These are onomatopoeic representations of the audible

(hm, hh) . .

exhalation of air.

This indicates an audible inhalation of air, for
.hh example, as a gasp. The more h’s, the longer the in-

breath.

n A question mark indicates that there is slightly rising

' intonation.

A period indicates that there is slightly falling
intonation.

, A comma indicates a continuation of tone.

Mais rapido / mais devagar.
>< <> ‘Greater than’ and ‘less than’ signs indicate that the

talk they surround was noticeably faster, or slower
than the surrounding talk.

Interrupcdo / correcdo.
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A dash indicates an abrupt cut off, where the speaker
stopped speaking suddenly.

CAPS

Volume mais alto.

Capital letters indicate that the speaker spoke the
capitalised portion of the utterance at a higher volume
than the speaker’s normal volume.

Volume mais baixo.

This indicates an utterance that is much softer than the
normal speech of the speaker. This symbol will appear
at the beginning and at the end of the utterance in
question.

Underlines indicate speaker emphasis on the
underlined portion of the word.

™4

Up or down arrows are used to indicate that there is
sharply rising or falling intonation. The arrow is
placed just before the syllable in which the change in
intonation occurs.

(( comentario ))

When a word appears in parentheses, it indicates that
the transcriber has guessed as to what was said,
because it was indecipherable on the tape. If the
transcriber was unable to guess as to what was said,
nothing appears within the parentheses.

Apéndice 2 — Diagndstico das turmas
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18223 Coreano 12 2 Brasil
18223 Coreano 24 12 Brasil
18223 Espanhol 1 2 Brasil
18223 Coreano 12 2 Brasil
18a23 Espanhol 1 2 Brasil
18223 Coreano 18 8 Brasil
18223 Coreano 12 2 Brasil
24229 Espanhol- Inglés 12 1 Brasil
18223 Espanhol 1 5 Brasil
18223 Espanhol 1 16 Brasil
18a23 Espanhol 1 1,6 Brasil
18223 Espanhol 2 2 Brasil
182 23 Aleméo 6 1 Brasil
18a23 Espanhol 2 2 Brasil
18223 Espanhol 2 2 Brasil
18a23 Espanhol 2 2 Brasil
18 a 23| Espanhol - Portugués 0 6 Brasil
21 Italiano 42 5 Portugal
21 Inglés 12 4 Portugal
2 Inglés 36 4 Brasil
23 Inglés 36 6 Brasil
2 Inglés 36 4 Portugal
2 Inglés 36 4 Portugal
21 Inglés 36 4 Portugal
2 Polonés 48 6 Portugal

Apéndice 3 — Passos iniciais para anélise de dados no CLAN e a fungdo Contando Colegdes
(Counting GEMs)
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1 CLAN em 10 passos

Colocar o arquivo de midia que vai ser transcrito em uma pasta, seja ele video (.mov)
ou audio (.wav).

Figura 1 - Primeiro passo para uso do CLAN

Ferramentas de Video  Exemplo

- o x
Arquiva [T Compartilhar Exibir Reproduzir (7]
| X =p W Feee [ Bens Boeew
A(::a Ez(.l g:st mpﬂfda = & Histarico 2 Inverter selecio
= ~ ®| | Pesquisar Exempl, el
7 Acessor
vda OneDriv
[ Este Cor
[ soHe (©
¥ Rede
Fonte: A autora (2018)
Abrir o CLAN.
2.1. Ao abrir o software, uma janela de comando aparecera e pode ser fechada logo
apos confirmarmos que a biblioteca esta direcionada para “CLAN/lib”;
Figura 2 - Segundo passo para uso do CLAN - parte 1
;mws Edit T Mod: ! Help
Comman o - X
working | C-italkbank\clanwork\
output
lib CMalkbanklclan\lib\
morlib | C-talkbank\claniib\
Progs - Help
|

06apri8[E|CHAT] 1

=

Fonte: A autora (2018)

2.2 Criar um novo documento (File > New).

Figura 3 - Segundo passo para uso do CLAN - parte 2
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B Clon - [exemplo.cha] - m]
B File | Edit View Tiers Mode Window Help _ax
0 New Ctrl+N
‘: Open... Ctrl+0
Select Media File
Get MOR Grammar >
Get KIDEVAL Database >
Close

Save Ctrl+S
Save As..

Save Last Clip As..

Print... Ctl+P
Print Preview

Print Setup...

1 exemplo

2 newile

3 C\Users\..\Test

Exit Ctrl+Q

06apr18[E|CHAT] 1 : File "C:\Users\thais\Desktop\Exemploiexemplo.cha” written |

Create a new document NUM

Fonte: A autora (2018)

c. Salvar o novo documento do CLAN na mesma pasta onde se encontra o

arquivo de midia, nomeando o arquivo da mesma forma, com a extensdo

“.cha”.
Figura 4 - Segundo passo para uso do CLAN - parte 3
= B Write File o X -
B Fie Edit view Tler:; o Area de Trabalh F— sl [F : | L
olEgl blmie < Area deTrabalho > Exemplo ~ Pesquisar Exemplo p
— Qrganizar = Nova pasta = -
& Downloads # *  Nome - Dsta de modificag... Tipo
[ Documen tos

Trabalhandlo nisso
&) Imagens

Thais

f@ OneDrive

[ Este Computador

8] sDHC (D) ¥ < >
Nome: [ exemplo] -
Tipo: | CHAT files (*.cha) ~
06apr18[E|CHAT] 1
# Ocultar pastas Salvar Cancelar
Ready NUM

Fonte: A autora (2018)

3. Inserir cabegalho. O cabecalho se configura com as seguintes linhas obrigatorias:
@Begin (ndo adicione nada apos);
@Options: (pressionar tab) CA,
@Media: (pressionar tab) O nome do arquivo de midia sem a extensdo (.mov ou .wav),

seguido de uma virgula, um espacgo, e entdo “video” ou “audio”.

Figura 5 — Terceiro passo para uso do CLAN — parte 1
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Clan - [exempla.cha]

B File Edit View Tiers Mode Window Help Talx

DSE| & =@ 32|

@Begin
@Options: CA
@Media: Exemplo, video

06apr18[E|CHAT] * 4]

Ready

Fonte: A autora (2018)

Ir em Tiers > ID headers e preencher os campos marcados com um asterisco. Os dados
inseridos vao gerar as seguintes linhas automaticamente: @Languages, @Participants e @ID.
Os idiomas sdo inseridos em codigos de trés letras (ex.:“por” para “portugués”). E os
participantes podem ser incluidos todos neste momento, clicando na opgdo Create new ID, ou

cligue em Done e volte para adicionar outros participantes mais tarde.

Figura 6 — Terceiro passo para uso do CLAN — parte 2

T
Ed

§ File Edit View Tiers Mode Window Help IDs x
D& ¥ =@ &2
Speaker IDs: [SPO1 -
@Begin
@options:  CA Delete curentID | Cieate newiD | Conyta newID

@Media: Exemplo, video

Language: * [

Corpus name: |

Name code: * SPOT
Age [ym.d] :

Sex IV Unknown I~ Male [~ Female

Group: |
SES [Unknown =] Junk

Lef Led

Role: * | Choose ane role

Education, [

Customfield: |

Optianal speker name:

06apr18[E/CHAT] * 4] * Required figls
Ready NUM

Fonte: A autora (2018)

@End (ndo adicione nada ap0s, visto que essa é sempre a Gltima linha do documento).
3.1.  Usar o comando (esc+L) para verificar se todos os campos foram preenchidos
corretamente.

3.2.  Salvar o arquivo.
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Figura 7 — Terceiro passo para uso do CLAN — cabecalho completo

B8 Clan - [exemplo.chal
§Bl File Edit View Tiers Mode Window Help

0| & [e=(@ &2

@Begin

@Languages:  por

@Participants: SP02 Student, SP01 Teacher

|@options:  CA

@ID: porichange_corpus_later|SP02|imale|||Student]|
@ID: porjchange_corpus_later|SP01||female(|[Teacher]||
@Media: Exemplo, video

@End|

06apr18[E|CHAT] * & : Success! No errors found |

Fonte: A autora (2018)

4.  Selecionar Mode > Transcribe audio or video (ou pressione F5). O arquivo de

audio/video abre e é reproduzido, clique em qualquer lugar na janela de transcri¢cdo para

parar.
Figura 8 — Mode > Transcribe audio or video
;‘ File Edit View Tiers Mode Window Help
O] & [|@| &2

@Begin

@Languages.  por [ exemplo.avi X

@Participants. SP02 Student, SP01 Teacher

@Options: CA

@ID: porjchange_corpus_later|SPO2|imale|||Student]|

@ID: porjchange_corpus_later|SP01||female(|[Teacher]||
Wedia- Exemplo, video

@End

06apr18[E|CHAT] * 8 : Success! No errors found |

Fonte: A autora (2018)

5.  Selecionar Mode > Sonic Mode (ou pressione Esc+0). O audio do arquivo de midia
selecionado aparecera na tela como um grafico, em forma de onda sonora. Pode-se
ajustar a quantidade de audio visivel na tela, na horizontal (+H ou -H), e a amplitude

visual do audio, na vertical (+V ou -V).

Figura 9 — Mode > Sonic Mode
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B8 Clan - [exemplo.chal — o X
B File Edit View Tiers Mode Window Help - & x
D E| & Be &
@Begin
@Languages. por
@Participants: SP02 Student, SPO1 Teacher
@Options: CA
@ID: porlchange_corpus_later|SP02||male||Student]||
@ID: porlchange_corpus_later|SPO1|[female|||Teacher]||
‘@Media: Exemplo. video
@End
06apr18[E|CHAT] * §|
M -
L]
.,
>
Ready NUM

Fonte: A autora (2018)

Comegar a transcrigéo.

6.1.
6.2.

6.3.

6.4.

6.5.

6.6.
6.7.

6.8.

Criar uma linha antes de ‘@End’;

Destacar um trecho da onda sonora usando 0 mouse. E possivel ouvir novamente
o trecho clicando na éarea destacada;

Ajustar o comprimento da parte destacada pressionando Shift e clicando a direita
ou a esquerda desta secao;

Conectar a secdo destacada a transcricdo: clique no botdo a esquerda do display
da onda sonora (-S) ou use o atalho cmd+i/ctrl+i (Insert bullet) para inserir um
ponto;

Gerar a linha do falante (speaker ID) na margem esquerda, manualmente ou com
os atalhos cmd+1, cmd+2, cmd+3, etc./ctrl+1, ctri+2, ctrl+3, etc.

Transcrever o audio;

Uma vez que o ponto foi inserido na transcri¢do, ao pressionar cmd/ctrl e clicar
no mesmo, pode-se ouvir a se¢do que esta conectada a ela;

Clicar trés vezes em um ponto para destacar a se¢do correspondente na onda

sonaora.

Figura 10 — Exemplo da tela de transcri¢do
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B Clan - [exemplo.cha) — o
B File Edit View Tiers Mode Window Help & x
el #=e &7
@Begin
@Languages:  por
@Participants: SP02 Student, SP01 Teacher
@Options: CA
@ID:  porlchange_corpus_later|SPO2(male|||Student|]|
@ID:  porlchange_corpus_later|SP01||female|||Teacher]|
@Media: Exemplo, video
@End
06apr18[E|CHAT] = & : Press any KEY or click mouse to
" o
S b
-
1|
o
E -
m
< >
Ready NUM

Fonte: A autora (2018)

7. Inserir nova linha.
7.1.  Pressionar ‘Enter’ e gerar a linha do novo falante da mesma forma descrita
acima;
7.2.  Pausas entre os falantes possuem suas proprias linhas na transcrigéo.

Figura 11 — Exemplo da tela de transcricdo com nova linha

B Clan - [exemplo.cha]

B File Edit View Tiers Mode Window Help _ & x

D= E| & &6 &
@Begin

@Languages:  por
@Participants: SP02 Student, SPO1 Teacher

@Options:  CA

@ID:  porlchange_corpus_later|SP02||male|||Student]||
@ID: porlchange_corpus_later|SP01|[female|||Teacher]||
@Media: Exemplo. video

*SP01: « inserir transcricdo

*SP02: « inserir transcrigad

@End

06apri8[E|CHAT] * 9)

Ready

Fonte: A autora (2018)

8.  Haapossibilidade de inserir caracteres especiais para indicar alguns aspectos dos dados
(ex.: sobreposicédo, prosddia) ou da transcricdo (ex.: impossibilidade de ouvir o que foi
dito). Para inserir 0 caractere especial, deixar o cursor onde ele sera inserido, ir em

Windows > Special Characters, e clicar duas vezes no caractere desejado.
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Figura 12 — Amostra de caracteres especiais disponiveis no CLAN

B Special Characters bt

shift
shift

RN

w8 g

— — oy

to high pitch; F1 up-arrow -
to low pitch; F1 down-arrov

rise to high; F1 1
rise to mid; F1 2
level;
fall to mid; F1 4

fall to low; F1 &

unmarked ending; F1 &
zcontinuation; F1 +
inhalation: F1

latching=; F1 =

suptake; F1 u

top begin overlap; F1 [
top end overlap; F1 ]
bottom begin overlap; F1 {
bottom end overlap; F1 }

F1 3

Fonte: A autora (2018)

9. A sobreposicdo de fala é marcada por caracteres especiais oferecidos pelo software, e

também é possivel observar qu

e, mesmo se pontos de cada falante se sobreporem, pode-

se “abrir” esses pontos (Esc+A) e ver o inicio e o fim de cada turno em milissegundos.

A edicdo desse recorte é feita manualmente.

Figura 13 — Exemplo de tela de transcricdo com sobreposicao de falas

BB Clan - [eemplo.cha]
Bl File Edit View Tiers Mode Window Help

DS|E #=@ 32|

@Begin

@Languages. por

@Participants. SP02 Student. SP01 Teacher

@Options: CA

@ID: porichange_corpus_later|SPO2|male|||Student|||
@ID: porjchange_corpus_later|SP01||femalel||Teacher]||
@Media: Exemplo, video

*SP01: -2055_3988- inserir transcricdo

*5P02° -3413_4545- inserir franscricad

@End

06apr18[E|CHAT] * 9

Ready

10.  E possivel inserir comentarios

Ambos sdo inseridos em uma

Fonte: A autora (2018)

(%com) ou descri¢des de um evento especifico (%oges).

nova linha, logo abaixo da fala correspondente.
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Figura 14 — Exemplo de tela de transcricdo com comentério e/ou descricdo de um evento especifico

B Clan - [exemplo.cha]

EB) File Edit View Tiers Mode Window Help

D= HE| & &) 8%

@Begin

@Languages:  por

@Participants: SP02 Student, SPO1 Teacher
@Options:  CA

@D porjchange_corpus_later|SPO2||male]||Student]]|
@ID:  porjchange_corpus_later|SPO1|[female[Teacher]]|
@Media: Exemplo, video

*SP01: +2055_3088- inserir transcricio

%com: inserir comentario

*SP02: -3413_4545- inserir transcricdo

%ges: inserir descri¢io de eventg

06apr18[E|CHAT] * 11

-8 x

NUM

Ready

Fonte: A autora (2018)

Uma outra funcdo extremamente util deste software é a opcdo de salvar
automaticamente o trabalho a partir de um determinado numero de caracteres. Para isso, va em
Edit > CLAN Options > ‘Checkpoint every:’ e programe para salvar, por exemplo, a cada 50
caracteres inseridos na transcri¢do. Esse numero vai variar de acordo com cada pesquisador e
ndo € uma configuracdo obrigatoria a ser feita, mas é uma opc¢do benéfica no que se refere a

seguranca dos dados.

Figura 15 — Exemplo de tela para salvagdo automatica da transcrigdo

=
M File Edit View Tiers Mode Window Help
D E &|B=6 8
@Begin ~
@Languages: por
@Participants. SP02 Student. SP01 Teacher
@Options: CA
@D porichange_corpus_later|SPO2|male]|Studen| CLAN Options x
@ID: porjchange_corpus_later|SPO1||femalel||Teac
@Media: Exemplo. video Checkpoint every: |50 0 turns off checkpoint
:/Sfou%:‘Egﬁ?i%ﬁ";zf”'"a”“”;ao Limit of fines in CL&H windowr: [1000 0 no fmit
bcom:
*SPQ2: +3413_4545. inserir transcrigio Tier for disambiguation: HOF:
“ges: inserir descri¢ao de evento [v Open Commands window at startup I Ma file backup
- I I Stattin CHAT Coder mods
06apri8[EICHAT] =11 I™ Autowrspin TEXT Mode [ Auto-wiap CLAN output
I™ Show mixed sterea sound wave
[¥ Check for CLAN updates on childes web site
b | Do notremind me o un CHECK again o,
- i)

Sl <

o

>
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Fonte: A autora (2018)

A partir dai, o software oferece diferentes fungdes que vao ao encontro dos diferentes
objetivos de cada pesquisador. Para fins deste estudo, a fungdo descrita a segui seré adotada
para analisar as amostras contidas nessa pesquisa, visto que possibilita agrupar e fazer uma
contagem ocorréncias desejadas - tornando possivel, entdo, uma analise quantitativa das

ocorréncias dos MD presentes nas duas amostras analisadas.

2.1  Contando colecdes (Counting GEMs)

Para obter uma contagem das cole¢bes contidas nos arquivos, utiliza-se o seguinte

comando:
1. Abrir ajanela de comando (Windows>Commands);
2. Digitar freq;
3. File in>selecionar o(s) arquivo(s) que deseja analisar;
4.  Tier>Include @BG;
5. Done
6. Tier>Exclude spearker tiers
7. Done
8.  Depois de seguir os passos de 1 a 7, é esperado que apareca o seguinte comando:

freqq @ +t@bg: -t*

9.  Executar o comando;
10.  Eesperado que apareca uma contagem das ocorréncias contidas nas colecdes analisadas,

assim como uma contagem dos diferentes tipos de itens usados.

Observacdo: ao nomear uma colecdo, unir duas ou mais palavras com algum simbolo
de ligacdo (- ou ), pois ao fazer a leitura de uma colecdo com nome composto sem este simbolo,
ex.: ‘outro reparo’, o software faria a contagem de ‘outro’ e ‘reparo’, como se fossem colecdes
distintas. No proximo capitulo, apresentaremos a analise e a discussdo dos dados da presente

pesquisa.
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@Begin

@languages: per

@Participants: SPOS Student, SPO4 Student, SP3 Student, SP82 Teacher, SPO1

Student

@ptions: CA

@I por|Amostras da Inglaterra|SPOS||mate|||Student||]

@ID: por|Amostras da Inglaterra|SPO4||male|||Student]|]|

@ID: por|Amostras da Inglaterra|SPO3||female]||Student|
|
|

LR OU S WA -

@ID: por |Amostras da Inglaterra|SP2||female]||Teacher
10 QID: por|Amostras da Inglaterra|SPO1||female]|||Student
11 @Media: DSCN3428, video

12 *SPO1: eh:: o tema que: eu quero saber eh: hm: internet e redes sociais

13 porque ehm: sempre tive que: aprender isso na-nas-nos outros anos
14 e também o:: exame do segundo ano era de redes sociais entdo

15 sabemos disso

16 *SPO2: okay. muito obriGAda, vamos passar agora a este grupo @ quem é o

17 porta-a porta-voz?

18 *SPO3: a:hm o nosso grupo escolheu e:h-o tema de-o problemas dos fjovens
19 especialmente-especialmente no Brasil porque: todos nds esttdvamos
20 em eh no Bratsil ehm: por exemplo especialmente com ahm: as pessoas
21 tpoibres que ndo tem ahm:: muitas oportunitdaide de sair eh: da

22 pobreza e de:: por exemple ehm: por exemplo de vender tdrogas e ser
23 ladroes ahm; isso porque também esttavamos discutinde ahm: aspectos
24 da cultura >luso-luséfona< e a sociedade contemporanea mas eh:: esses
25 temas eh: ja: eh: temos eh: ja temos estudado mucho-muite entdo “os
26 problesas dos jovens sao mais (da de ombros) ndo sei’

27 *SPO2: muito bem, passamos agora ao tultimo
28 *SPO4:  (levanta a mao)
29 *SPO2: sim vou explicar também ac Luke ndo ¢ estdo a explicar a mim ¢ o

30 Luke também val ouvir tad estd no vosso grupo @vamos depols

31 possamos perguntar se ele concorda®

32 *SPO4: entdo para nos um tema que nos-nos pareceu mais interessante é

33 a sociedade contemporanea porgue é um tema que: que contém varios
34 subtemas ahm: legais para nds pois por exemplo a politica misica
35 comportamento do povo ahm: misica televisdo € o média também

36 entdo ahm; achamos que isso & um tema que gostavamos muito de ter 3
37 oportunidade pra pra aprender mais sobre isso ahm: e: ademais disso
38 ahm: gostariamos ahm: aprender mais ahm: sobre outros temas por

39 exemplo a Lingua portuguesa no mundo que pra nds ahm nos fascina
40 como a lingua portuguesa ahm: ahm: tem formas ahm diferentes

41 através do mundo luséfono por exemplo o sotague do Brasil é bem

42 diferente do sotaque de Portugal por exemplo e o sotague as

43 palavras que sao usadas “ahm entdo & outro tema muito

44 interessante pra nos®

45 *SPO2: mwuito bem, ahm: o Arthur quer: concorda com o=

46 *SPO5: =concordo totalmente

47 ({risos))

48 *SPO2: ndo val dizer mais nada sé conconcordo totalmente

49 *SPO5: eu concordo e acho muito interente ahm: todo os que as pessoas

50 dizerem entdo. concordo s6.

51 *SPO2: muito bem. uma boa maneira de resolver o assunto
52 @End

53

Apéndice 5 — Transcri¢cdo completa — DSCN3436
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1 @Begin

2 @Languages: por

3 @Participants: SP03 Student, SPB2 Student, SPO1 Teacher

4 @0ptions: CA

5 @ID: por|Amostras da Inglaterra|SPO3||male|||Student|]]|

6 @ID: por|Amostras da Inglaterra|SPO2||male|||Student]|||

7 @ID: por|Amostras da Inglaterra|SPO1||female|||Teacher|]|]|

8 @Media: DSCN3436, video

9 *SPO1: querem-neste este grupo quer continuar? um de vocés? ligado no que
10 eles disseram?

11 *SPO2: sim mas: a ideia do: elastico € que eventualmente ahm: vai quebrar.
12 entdo vai arrebentar mas nao sei se o:-isso vai acontecer com a

13 lingua portuguesa mas como ((fala o nome da colega)) ja disse a

14 lingua brasileira e a lingua do portugués europeu va:i possivelmente
15 va:i-vai ser téo diferente em muitos anos no futuro

16 *SPA1: uhum: mas dentro do potema. dentro do potema. este: este poeta

17 Gilberto Mendonca Teles o que que ele diz? ele diz que a lingua vai
18 arrebentar. o que gue ele diz? ele diz que ndo. nao é7

19 *SPO2: nem se arrebenta mais

20 *SP@1: nao se arrebenta mais. ahm: querem continuar?

21 *5PO3: ahm claro

22 *SPO1: aqui

23 *SPO3: ahm eu acho que tipo pra mim é diferente. é: o eldstico nunca sera
24 o mesmo do que o ponto de partida tipo antes da das colonizacoes das
25 descobertas dos ahm: portugueses e tal porque foi influenciada por
26 ahm os idiomas ahm: de-de Africa-da Africa da América do Sul da

27 Asia e tudo e com o tempo se misturou e agora mesmo o portugués

28 de Portugal ta diferente nunca sera o mesmo do que antes de todas as
29 viagens e tudo porque agora ta assim e nunca vai mudar nunca vai

30 retornar no no ponto de inicio

31 *5PO1: de partida

32 *SP@3: da ponto de partida

33 #SP1: muito bem.

34 @End
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1 E2Begin

2 BLanguages : por

3 BParticipants: SPAT Student, >PE6 Student, SPES Student, SFE4 Student, SFO3
4 Student, SPAZ Teacher, SPA1 Student

5 BOptions: A

& =11 B per|Anastras da Inglaterra|5PET| | female| | | Student]| | |

7 gID:  per|Amostras da Inglaterra|SPO6| [male|| |Student|]|

& = por|Anostras da Inglaterra|5P05| |female| | | Student]| ||

o @Il:  por|Anostras da Inglaterra]SPO4| |female| || Student] | |

18 B2Ib: por|Amastras da Inglaterra|5P03| [male|| |Stwdert|| |

11 RID: por|Amastras 4a Inglaterra|SPOZ| |female| | | Teacher| ||

12 EID: por|Amostras da Inglaterra|SFOl| |female|||Student]| ||

13 BMedia: DECNZA43, viden

14 “5P01:  euw eh porgue ache que: sou: ehn:: una pessoa absria e

15 acho qua: & importante ehm: falar sobre os sentimentos-os

16 sentimentos ehm: edipecialmente com ehm: a minka Temilia e o3 meus
17 amigos

18 *5PE2:  comd melhorou Seu portugues ne? gue tlindo. ndo Fez nenhum Effa. =
1% word Luke?

P!l *SPE3:  acho gue depende da pestoa ou & situagsa

1 *S5PE2: como assim? depende do gué?

prl *SPE3: a5 weres & mpito facil e outras veres & bastante dificil {{ri))

23

>4 *SP8Z:  por qual

5 “SPO3:  ahm:: porgue: se:: & uma pessea mul-muite eherta £: bastaste Tacll
b nas S&

27 *S5PE2: e & uma peisod mais fechada voo# nBa guer falar. wvocg sSe considera
i uma pessoa mals fechada ou mals aberta?

5 *SPEE:  mais fechada

38 “5P02:  wocf pensa muito néd Luke? a gente olha pra vocd e vocd td pensando
31 sempre, sua cabeca n@o para nunca. mas 4 bom pensar. “eu ndo pensa.
iz eu Tinjo gue eu exista®. entdo vamos Ld, o que que

33 nés pedemps fazer pra ajudar uma pessoa que tem dificuldade para
34 edpressar ai sentimentos & guarda os sentimentos? o que gque voce
35 acha gue a gente pode fazer Joana?

36 *SPE4:  ahm:: talver seja possivel encontrar uma maneira diferente para

37 comunicar

i *5PE2: hm entdo eu gQuero que YooEs pensem nisso. gue maneiras

39 diferentes uma pesspa pode encontrar pra comunicar os sentimentos?
44 *SRgd:  “escrever®

41 “SPOZ:  escrever

42 *SPE5:  “cangies®

43 YEPEZ:  canches. ssorever cancdes. o gue gue a Louls Taz?

44 “5PE5:  um blog

45 *SPE2: um blog que ela escreve coissds super interesisntes. j& leram o blag
e i dela?

47 *5PE5:  wsinw
18 “SPE2:  ela escreve colsas bem legals e ela ten um estilo bem legal de

449 escrever né? pargue ela & J#Analista, md? que outras coisas nds
) podenss fazer pra comunicar os sentimentos.
51 {[pausa & risos)}

52 *SPAZ: nBo sehen?

53 *SPg6: nada. porgue as wezes & melhor pra:: ndg: pra guardar

*SPE2: ndo faZer nada? vace fica com sguela dor no feu peito sofrenda
{lgritaj}

*5PEE;  porgue-porque as vezes os meus problemas ndo-ndo sdo tao graves
entdn! & melhdr ndo cORVersar com outras pessoas e resslver dentrg
FissoiE

“5PE2: Mm:i:: whii: glve him 3 heg. eu mao acredi:te meu Tilhe conversa
com a genite. nae guarda sews sefrimen:tos sozinhos. todos os
problemas she inportan:tes, TODDS. muite bem, excelente, b veres &
melhor nag fazer nada, deixa quisto, segue o baile, muito bem. estd
preparads para cantar Jeniferi=

*SPES:  =ndo

*L5PE2:  entdo vocE

“5PAS: preparada para charar

FLHEENEEEELIERYE
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&7 ((risos))

(i *5PMA2:  ah =preparada para de chorars ndo chore vamos depois tomar um

B wiinho., uma caipiri:nha. & ai resolve todos os problemas. Hida wocod

P acha gue tem alguma forma diferente de resolver os problemas?

71 *SPOT7:  sim. dar um abrago, lsse ajuda.

T2 *SPAE:  WUITO, ajuda MUIto, isso mesmo, também acho,

73 BEn

4
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g

4

HSER

28

HRESE

O REEENEREE

SLIRNEZTECNRRELNES

BBeqin

BLanguages: por
gParticipants: SPI6 Student, SPE5S Student, SPE4 Student, SPE3 Student, SPO2

Teacher, 5PA1 Student

BOpTions: i

2lh:
BRI

=1
BIk:
E1h:
I

Ey

edia:
SPa1:

=LPag:

=5PE3:
*SPO4:

*SPO2:
*LPad:
“5PE2:

*5PO5:

EPE2:

por|Amastras da Inglaterra|5PE6| [mala| | |Stwdant |||

por|Amostras da Inglaterra]SPOS| [male]| |Student|]|

por|Amastras da Inglaterra|5F04| | female| | | 5tudent| ||

por|Mmostras da Inglaterra|SPO3| |female|]|Student]| ||

por|Amastras da Inglaterra|5F02| |female|||Teacher| ||

por|smastras da Inglaterra]SPOL| |male] | |Student |||

ROV3R, widso

o5 gurgpeus que tim ehm: em crise econdémica ajuda a reputacao

para levar o Turismo-para levar pessaas e lncrementar Tanbém eco-a
economia =que @ cutra vantagem< ahm: o aspecto econdmico &
nermalmente positive. ahm: também os beneficlos gue gue a atraen
a-05-a5 lecals-as loijas locais que as pessoas que tao no centro do
turismo shm: também cria emprego para: muitsd peidoss tanbém & shm:
as vezes sobretuds com os alrbnb e os hotéls ahm:: cria uma:-uma
Foonexdof, & muito Seguro eh: ir 8 ir & turis: como-como um turista &
una cldade como Lisboa, Barcelona, Barlim. provavelmente € muito
sequre agera gracas a ahm: alojamentos coms airbnb ou sitios onde
nis podenss reservar antes de ir L&,

muito abrigada Felix, entdc, agora vamos passar-vamos passar para
este GrUpd & Bgora wocds Was contrapdr aloumas desvantagens, aquelas
que wos parecem eh: gue malhor-gue melhar respondem Sgualas
wantagpens ta ben

entao enbora [gesticula para a colega ao lado]

=okay< %0, ((risos)) ehm-ebm; temos vantagens econdnicas também ehm:
especialmente do ehm:- da alrbnb por exemplo mo texto ehm: terceiro
ehm: diz que ehm por més o3 dones dos casas ebm: podem ter ahm: seis
mil & ahn: cem cento akm: mil euwros anwads abm: e ahm: 05 visitantes
a Liskoa ahm: guerem abm: ficar nos aleojamentos de airbnb akm: -ahm:
porque poden Ter uma experiéncis local com o3 Plisboetas® o também
a-¢ turismo ehm: em Portugal abm: pode ahm: ter uma educagdo ao
nivel da PIE & ahm: contribui para & economi-ecanomis partuguess
ehm: & ahm: ajuda com a criacdo dos empregos portugueses-partugués
ahm: [da de ombros)

bem. eu tinha pedide que falassem das DESwantagens

ah

mas nEo Taz mal porgue acrescemtou. nae tem impartdncia. na funde,
em vez de responder as vantagens o que faz fol acrescentar mais
algunas vantasgens ebm: . Tuds bem. eatds, tagars. =ndo hi grandes
hipitesas<, agora vao o5 dols outros grupos wao ter de falar das
DESvantagens, dos aspectos mais negativos. j& ouvimos aqui todos o
aspectas positives na econonla na criacio de emprego

eh: no facto de pir of paises no mapa ndo &7 de criar uma

reputacdo. certo? de revitalizar a ecomnomia de warias maneiras

& agora vamos ouvir algumas desvantagens. ta bem?

entdo, gente. os pontos negatives gue:-que encontramos sdo Tipo

a discaracterizagio da econemia do-dos cemtros da das cidades

tipe & perda de identidede, de suteaticidade, até porgue ha tado
2558 -E55a-8558-2553 C0153-8552 FCursox. ahm: tem também o problema
da das cidades gque 8o saturadas com-com-com pesiodd o tempo todo. &
despariza a desparicion do das lojas mals tradicicnals das cidades,
cspecialmente nas cidades mais shm: mais frageis as mais bonitas do-
de-de Partugal. tem ¢ aumento dos predos COm-COM-@-05-05 Turlstas que
tém dinheiro, antio € muito dificil para o5 jovens que as os
pertujuesss. Tem Tanbém a urbanizacda da da econonla gue participa o
desaparecinento da das lojas mais tradicicnais e também também com
o3 centros comerciais twda isss. e tem tambim o-o problena

de-da-do pra Portugal pra Portugal ser dependente dessa economila
ligada ao turitmo que nBo pode Ser & unica coisa gue gue eles podem
fazer pra pra ganhar dinheirg. acho gue acha que & 1sso

nuito ben, acabou por falar muitas coisas mas ndo faz mal. agora

o dltima grups pede retomar algens dos aspectos de gue o Arthur
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L7 falou. poden repetir nde tem impartincls e-¢ Talar de outrod que
i ayaniunlnente tenham para para nos direr

i SEPOB:  entho sim eu wou falar sabre as desvantapens tambds ahm: por

L apenplo o turisme meventualnentes cria eTellos perversos

71 per sdenplo a8 tensdes ahm: lneremsntam entre o recldentes & of
I turistns abm: porges o consuma do turisms mals ou menos tende &

L siguir @ manads ahn: criando multidées, engarrafamentos, barulho,
14 poluigha, ahm: nessss cldades. abn: & tanbém guando-gquando Seem
75 fa nodte, durante as altas heras, abm: fazem-faz as-ok-os turistas
6 normalmante fayem muito barulho ae:, enthea, mesno que o turiema
kL mostre una dindmice nunca vists provends ventsgens para & soclsdads
8 an paral abm: alnda hi miltod Locals que lemwnlan & s& guelxam

FL ahm: sobre o desordsm so-sobra o comportaments do dos turistas,

B4 ahm: outrs colss preccupants .4 gue os hotéls =sspecialments

il no centro hlgtdrico de Lisbos< abm; conechm & ocupar o S151ens

A2 de Eporta slm porta simf que ou seja slgnifica que demais haotdis
k| ng cantre histdrice de Lisbos entlo abm o-@ custo de viver

B4 nessn parte da cldede ahm: td incrementando coda ver mals ano

i5 ano atras anag entho apors viver no no centro de Lisbos &

i praticamente impossivel para o3 Llocais,

By 5POY:  mudto ben,

B BEnd

B4
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1 @legin

2 @Languages: por

3 @Participants: SPOS Student, SPO4 Student, SPO3 Student, SPO2 Teacher, SPO1
4 Student

5 @0ptions: CA

6 eID: por|Amostras da Inglaterra|SPOS||female|||Student|||

7 @ID: por|Amostras da Inglaterra|SPO4||female| | |Student||]|

8 @ID: por|Amostras da Inglaterra|SPO3||female|||Student|| |

9 @Io: por|Amostras da Inglaterra|SPO2||female|||Teacher|||

10 @ID: por|Amostras da Inglaterra|SPO1||female|||Student|||

11 @Media;: MOV33, video

12 *SPO1: medidas ehm eh:: impostos eh: pra algumas cidades sdo necessarias

13 porque cada vez mais hd: ehm: esse-este ehm: coisa de turisma-turismo
14 en massa que afecta as cidades e: as pessoas que: vivem >que moram
15 ld<, ehm: e:: achamos que Barcelona e Belém séo as Unicas que tém
16 imposto umas medidas que: vao ehm: fazer uma diferenca ehm: porque
17 ainda em Veneza é horrivel e-a-é: demais pessoas e si: em Lisboa é:
18 uma coisa que: é mais recente “>do que Barcelona e Belém porque ((da
19 de ombros)) isso<®

20 *SPO2: muito bem. vamos ouvir agora a outra pessoa- ja falou-o Arthur ja
21 falou agora quem vai falar @ a Heather é&.

22 *SPO3: ((balanca a cabeca afirmativamente))

23 *SPO2: muito bem entdo vamos ouvir

24 *SPO3: ehm: achamos que é melhor contrelar o turismo. ehm: hd uma

25 saturacao nas cidades como por exemplo Veneza ehm: e ha cada vez mais
26 pessoas cada ano ehm: e temos que observar ehm: estas cidades

27 ehm para evitar fazer os mesmos eros-ERROS ehm: e também &

28 importante se priorizar a constru-ehm: a construcdo dos hotéis

29 ehm: e também ((ri)}) temos que proteger ehm: os restaurantes e as
30 lojas mais tradicionais ehm: da me:;di:o:cri:datde ehm:: e: si.

31 *SPO2: muito bem Heather. vamos passar agora-agora outra pessoa )&

32 falou & Kate ¢ agora 0 Luke ou a Mikelina-Mikalina

33 *SPO4: dizemos mais ou menos o mesmo ndés acabamos de falar. ahm:

34 discutir a relacdo do turisma e o terrorismo porque pensamos

35 ahm: nos ataques em Barcelonam em Londres, em Berlim que ahm:

36 foram os lugares famosos e cheios-cheilos de turistas e causaram ahm:
37 terror nos outros paises por causa dos turistas. ahm: e estavamos
38 falamos ahm: sobre ahm: o governo garantindo a seguranca dos

39 turistas pelo contro-pelo controlar o turismo, mas o assunto é muito
40 complicado,

41 *SPO2: muito obrigada. passamos atgora. eh: uma de vocés fala.

42 *SPOS: ahm: tsc embora as cidades ahm: errei. okay. embora ((ri)) o airbnb
43 seja proibida-ahm: proibido ahm: os turistas e os cidadaos vao

a4 ahm: encontrar outras alternativas ahm: para alojamento barato e

45 ahm: facil de encontrar. entdoc ahm: €-é& uma boa iniciativa

46 proibir o airbnb mas ahm: ndo & uma solucdo ahm: ahm:: permanente
47 ahm: em contra da-dos pontos negativos para o turismo em cidades

48 como Berlim e Pessoa.

49 +SPO2: muito bem. muito obrigada, vocés estdo-estdo excelentes,

50 @End

51
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| BBEagin

2 ALanGUARES par

3 gParticipants: 5SP12 Student, 5P11 Student, 5P10 Student, 5PB9 Student, SPOA
i Student, SPBT Student, SPO6 Teacher, 5PI5 Student, SPO4 Student,

5 P03 Student, 5P02 Teacher, 5PO1 Student

B pOptions: A

¥ alb: por|dmostras do Brasil|SPl2| |female|||5tudent]| ||

B pID:  por|dmostras do Brasil|SP11]|fTenale|||Student]|||

9 aln: por|dmostras do Brasil|5P1a| | female|||Student| ||

1 pIb: por|Anostras de Brasil|SPA9||male]| |Student]|

11 1o por|dnostras do Brasil |SPO8| [male| | |Student ||

12 @ID:  por|dmostras do Brasil |[SPO7||male]||Student]]|

13 aln: por|dmostras do Brasil|sP6| | female| | |Teacher| ||

14 pIb: por|Anostras do Brasil|SPA5S| |[male]| |Student] |

15 alb: por|smostras do Brasil |SPo4| |male|| |Student| |

16 pID:  por|dmostras do Brasil |[SPO3| | female|||Student]|]

17 ain: por|smostras do Brasil|sPOz| |male|| |Teacher||

18 aIh: por|dnostras do Brasil |SPAL1| |male]| |Student]|

13 @edia: VT5 81 2 svid, wvideo

20 *5PAl: gue tipo de nateriais Yoot mais leen? por gque? pu, na real

21 ndo:, nido goste muito de ler, eu me-mesmo que o med curso seja de

22 ler bastante, ne? que ou disse antes mas eu na real, nao gosto

23 muito de ler. ey sb acho que L sd dois livres, assim,

24 valuntarianente na minha vida. Harry Potter eh: a ultima e a

5 pendltima. eh: & eu-eu curto mals cutroe tipo de arte mais gque a

26 loaitura a misica eu gosto mais. nae sei agora eu fago pra ([aponta
7 para o calegaj)

28 =EPAr:  isso, agora ou quero que tu fagas a nmesma porgunta pra algum dos

Fa: | teus colegas.

EL “2FALl;  guanto tempo vocd dedica para a leitura e que tipo de materiais

il wocks-woch mals Léy

L *5PO3:  eh: oeu tambén ndo: dedico muito tempa pra lar, mas:: quando au tava
i3 na-na escola-pa ascuela

e =SMIl:  escola

i5 *5P03:  1ia mais mas, tipe: codse de jovenes eh: sd L1 cloguentas sombras de
E2 gray {((rij} @ acho que fol isso,

a7 SEPOZ: mulite bem. sgors, Henrigue, se todo mundo achar gue j4 responded &
EL pargunta, Bu quare que wood paga pra outra pessos ler a sua

39 pergunte. entendeu? assim que a comversa scabar eu guers que vood
44 continue,

41 =5P01:  th eh: mas eU possa perguntar pra pra mals alguém issa

42 =5F0E: escolhe alguém pra ler a sua pergunta

43 =5P01: @&h ta

44 [{aponta para o colega))

45 =5p0d: gual a seu género de leituras preferide, tipe romsnces, contos,

a4 auto-ajuda, técnicos e por gua® o meu ganera de laitura prefarido 4
47 Tiegha cientifica porgue ahmi ne meu ponte de vista

4H a razdo que a gente L8 o Livro & que a gente pode exparienciar o

49 mque a gente nunca podia experienciasr né? pels através de 11

50 ficgan clentifica &: tipo um génerc que a gente nunca ahm:

51 experinenteu e nunca val experimentar ne? entha, nesse ponto de wists
52 eh: e prafire de lear esse ?@nem pra gue a gente possa esperienciar.
53 *Sp01:  (|gesticula para os dois colegas que estdo ao sew lado e escolhe um))
54 Arthur

55 *EPOS:  ({ri)) eu também nio gosta de Ler ((ri}) mas ache que eu eu &6 18
56 algumas-alguns Livros & gque dd ilnformaches sobre cultura-cultura do
57 outros paises & Lin-linguas.linguas estrangeiras & tal parque eu,
58 datde era crianca, eu gostava muito de aprender algumas colsas sobre
54 putros-putros paises. entle, nie sei como au dizer que eu i

B0 ginera masmo mas: acho que eu-eu Lia bastante wuns Livros sobre

il liwras informatice-informaticas,

B “S5PO6!  whum! uma cultura geral, né?

B3 =02 uhum, o Livros informatives, alguma cola assim, ubum: milto bem.
B chamem 35 pesscas que ndo conversaran ainda pra entrarem na conversa
5 =21y ele ou eu [laponta para o colega) )

b6 “5M03:  ou wocod ou el. tanto faz.
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B =5Pg&: [ (aponta para o colega a0 lado gue ainda n3o faloul)

B8 *SPET: wocd comegou & ler nais depois ou antes de ingressar na universidade
] bm::: eu ache que fol depols de entra-de entrar na universidade

e porque os professores mandavam ler sobre arguitetura. mas: n@o gosto
71 des livros da-da arguitetura, sé: porgue a Literatura dos arguitetos
T2 @ bem complicada. ew gosto mais de olbhar as-as obras & olhar os

73 planos e: mas no de ler literatura de srquitetos. e: também gosto de
74 ler np-nowalas novelas?

75 *SPOG6:  romances.

T6 =5P8T: é: de ficgdo. eh: agora estou lendo Game of Thrones. eu jda assisti ao
77 seriada, mas agora estou lendo pargue & mais wveridico. ah: =0 Livrox
T8 =6 1550.

4 *SPE2:  uhum:

it *5PO1: [ (aponta para o colega de tras))

g1 *SP82: wocds podem escolhar se querem responder a mesma pergenta gu se

B2 guersn fazer a iua pripria perguats. TA?

&3 *5PgE: abm: gual a sua relacdo com a leitura® ela & importante pra woody
E4 ahin: & mesmo para vood para mim abm: ahm: de porque eu precise ash ler
&5 toedos o5 dias porgue eh: para ConveErsar Com as pessoas, & tips de
BE lendo mas ahme= para sprender as coisas e ir pra escola, tu precisa
&7 ler. sem lends tu ahm: tu & falta com [(fala incompreensivel)) de
) cpisas das pessoas. ahm; aprandi antes a wocd entdo ndo @

i ] pessivel para wiver. ahm: sem ler {{dd um tapa no colega de Lada))
] *5P89: okay. qual & as suas motivacies para ler? em gue em gque situagdes

ol wirgd preclsa ler mals? hm: eu ache gque: eu Timnha duas metivacfes

42 para lar. a primeira € guands euw tinho gue ler alguma coisa pra

53 universidade, tipo um texto pra asula. e outra guanda eu guero ler,
o tipo por wontade prépria e, dai, essas sdo as situagdes na-nas que
a5 eu precise ler, guando-guanda tinho-tinha uma prova ew tinho que ler
o6 un Livro para-para a prova ou parte do liveo € isso, =dal ndo

97 sl porquess. hm: a mesma pergunta, guais as suas motivagoes para lar
58 en que situagies vocd precisa ler? & 1ssa.

] *SP83: bm: ew acho gue € o mesno também preciso ler pra estudar pra

180 una prova, e:: tembdm gosto de-de ler guando: algudém eh-ne

181 re-reconenda recomenda recomenda? um Livro tambdn-também. “lo leg
182 quande iss0 acantece”.

183 =5P10: qual a sua opinids schre as leitwras indicadas peles professores na
184 sua universidade de origem no Seu paiz? hm:: as leituras

185 indicadas na minha universidade normalmente s30 os Livros pra aula
106 oy pra: provas. entda, era meic que formative, mas ou ndo gosted
187 muite &, pargue nio era MEU goste, meu Tipo. enfas eu ndo gqueria ler
188 mpito ey ndo 1i muite e;: entdo eu gosto de ler as leituras

1849 indicadas ou recomendada porgue normalmente "nbo sBo mew estiles”
118  =5P11: quadis dificuldades wocd encontrou nas leituras das aulas do Brasil? a
111 lingua portuguess foi un problema? sim. abm: eu tenho

112 difi-dificuldades na Lleituras nas aulas do Brasil. eh: primeira é:
113 pdpressaoc porgue eu ndo pude entender expresibes literalmente =

114 outra & ordem de palavras, »comd em coreanc< & objeto abjeto & werbo
115 mas, em portugués, & sujeite sujeite ((rid) sujeito

116 AEpOG:  wverbo

117 *5P11: werbo & chjeto i1sso pra mim € Lingua portuguesa

118 & be:im dificil pra entender & pra asgrender

119  =*5P82: como qgue o5 outros s sentem em relacdoc a essas duas (ltimasy

128 perguntas quais eran as leituras no pais de origem & como eram =

121 coma fol enfrentar as leituras cu como estd sendo enfrentar as

122 leituras aqui no Brasil?

123 “5PO1: euw acha gque =no caso do espanhol= o portuguds £ multo parecido,

124 entio, ey td falande por mim né? ndo achei muito dificil ndo até até
125 fica mais facil pra mim porgue porgue deram um Texto em espamhol ad
126 deram ndo pra mim nas pra awla inteira dew o texto em espanhol.

127 *SPEd:  ew achel muiteo difTerente porque aqui tamben usa o Livea

128 quande a gente aprende sobre Fmaqueting. ele agul no Brasil

129 também usa 6 livea de ( (nome do autor nio indentificada)l, tipo:- &:
134 ele & muito famoso em setor de marketing e: na Coréla tanbdm usa

131 gsse livre, e dai su, claro que eu 1i o livro de versdo corcana né?
132 e tambdn 11 aqul no Brasil em wersdo brasileira e dal eu achel gue
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133 esses doils livros sdo totalmente diferentes mas na werdade fol a
134 mesna coisa =0 conteddo fai & meima coisas mas: ndo-nuNcsE AURCS
135 puede achar que & mesma mesme Livro de conteddo por causa da

134 diferenca da lingua brasileira

137  4#5P02: e a traducdo gque wvocl Lew agui no Brasil e leu na Coréla eram feitas
134 da mesma edigiat

139 +5pB4:  =gim, sime mas: as expressdes e: mals coisas Tlz-ahm::

144 fez-fizeram-me fizeram confuso de entendar contedds.

141 *SPAZ:  uhun. & os outros?

142  =5P@T: pra mim & bem parecido com o {{fala o nome do colegal b porgue,

143 maiaoria dos livros de arquitetura sgui sao em espanhol. entdc as
144 professoras ddo ahm: os livros em espanhol pra todes. fol-fol mads
145 fécil pra mim.

1486 *SPE2:  gue malsy

147  *5P@5: eu também me santi como [{fala ¢ nome do colega)) falouw porque: eu
144 ache gue: o porteguds usa muites expressdes de metdfora do que
1499 Cordia, entdn, & um pouce mais dificil peGAR-pegar a-a sentido

150 *SPEE: signiTicada sentido

151  *5P85: o semtido {{ri))

152 *SPB2: ubum. & voces notam essas questoes de metafaora no partugues mos
153 textos académicos que wocds leem?

154  *SPB5: mais ou menos,

155 #5P02: n@o? alguém mais notou gue o portuguéds usa mals metaforas do gque a
156 lingua de arigem da vacés?

157 4SPO1: ((balenca a cabeca npegativaments))

158  <5P@3: pra mim & igual.

159 P4 &7

160 *5PET: mesma colsa.

161  *SPB2: que nais? alguém ainda ndo lew @ Sua pergunta?

162  *5F12: oquals as diferencas dos habitos de leitura dos brasileiros e das
163 pEssoas nos seus-sau pais? onde vocd acha que as passocas lesm mais?
164 ((rij} eu n&o sei sobre os hdbitos de leitura aqul, mas: ache gue
165 o5 Corgantss nda leenm bastanta.

166 *SPAZ: nBo.

167 *5P@4: ndo. eu acho gque na Coréia leem mais do que o Brasil. eu ache,
164 porque ey nunca vi lende Liwro de romances ou tais Livros na rua ou
169 na no pargue, mas, na Cordda tem. bastante,

178 *SP81: euw acho gque na Argentina & mais obrigado a ler do que agui en

171 Brasil. agul acho que quem L& & porgue quer BesmO. ponque U eu
e wejo nas minhas aulas eh: s6 lendo os slide =tu aprova, tu passa
173 a prova<. entio, os tewtos sSo0 mails comg uma-uma guia

174 “5PB2: agui cu na Argentina¥

175  *5P@1: agui. na Argentina tu & abrigade a ler as guestdes, entda,

1% quen 1é & porgue realmente ele guer, porgue & bom lar.

177 *5P83: e tanbén eu-eu encontrel diferente gue na Colombia a3 livras

178 30 mais cares do que agul o Brasil. os Livros & bem mals barate.
17 <5SPE2; verdade. alguén mais notou isso em relacdo ao preco dos Livros em
184 COMpAarafas com seu paisy

181 *SPRT:  igual,

182  #5PD3: ew acho gque isso & tipe uma motivacla pra-pra gente

183 ler também. o preco dos dos livros.

184  *5PBZ: Henrigue, ndo deixa & CORVErsa morrer.

185  =5P81: té bom. quem-guem mais leuw gquem falta a tua?

185  *SPBS: & leitura & importante por gué? para que? acho que: pra

187 principalmente as criancas & impartante porgue eles tém gue aprender
183 coma €-@ of textos né? mas acho que: hm:: ndo ndo ndo tem que

189 falar ele a leltura & importante mesmo porgue: tem autras manelras
199 que: de aprendar as coisas sobre mundo, tipo, tem tom mi:sica, tem
191 fil:me, tem un monte de colsas, nd? principalmente eu prefire as
142 misicas a ler, entde, desde ara-desde eu tinha dez ou anze amos eu
193 ey edtudava misica, eu estudava MULte e, nestes diss tambdm, eu
114 ey sempre escuto as misicas quando a vao pra faculdade ouw wolio pra
195 casa sempré eu escute acha sim. & leitura-leitura & importante
194 pra aprender: ¢oma Ler os textos mesmo mas tem fen outras colsas
1497 impartantes.

198 *5PO2: ew nao entendl se wocd:, desde os der onze anos, estudava misica ou

Apéndice 9 — Transcricdo completa — VTS _01 2 — Parte 4/5

100



101

17-Dec-18 23:41 ¢rvlsersithaisiDownleads WIS 61 2 - Sen marcalbfpes.cha Fage 4
194 escutava.

ada *SPE5:  »ndo ndos, euw escuTAVA muito.

281 *5P@2: tem alguém agui gue toca algum instrumento?

e *SPA8:  ((levanta a maa)l

83 45PO1:  ((lewanta a mda))

24 TSP que que vocis tocam®

M5 4*5PA1: wlolBe baixa.

b *5PO2:  violde baixo e wvocd violdo?f

a7 *SPAE:  wialdo

88 =5PE2: & um tipo de leitura, a partitura & tao complexa cu mais complexa do
a4 quie & leitura de um.

213 *s5PA1: que que tu acha disse?

211 *SPA8: abm: ey acho gue a misica & melhor. tem mais fases = coisa

212 e literatura famesa e misica & diccda, tem {(fala incempreensivell) &
13 muito bom tipo ahm: hip hop com pessoas abm:: eles tém

214 redacho- redactes multe shm:: raplde multe ahm: he: dificil para

215 enterder por ah: pessoas nao abm: com a diregao mas se tu ahm:

214 enternder ah: Se tu pode entender & melhar.

217 =5PAl:  tem mads alguém gque ndo leu?

214 *5P83: eu, eh: que sutores vocé considera importantes para sua formagio
214 pessoal efou profissional? e hd algum livre que wood considers

el impartante na sua vida® algum Livro marcouw a sua infincia? euw

21 acho gue ninguém. eu numca 11 assim muito 2: também ndo tenho

i nienhum Livro,

223 *SPA2: nBa? mas algudm deve Ter. WEiROS ver Se a geate encantra algudm gque
14 tem.

235 *SPAT:  ehin: na-na Coldmbia, de criancas lismos bastante Gabriel Garcia

il Harquez .

227 *SPEZ: ah, eu ndo sabia que ele era wun autor pra textos infantis,

28 4S5PAT: como ndo ele ndo escrave.

329 *5Pa2: ah, ele ndo escreve textos infantis

230 #5PA7:  ((balan¢a a cabeca megativamente)) mas na escela todos lesm colsas do
431 Harquez, sd isso,

332 4SPAZ:  tem algum Livra dele que fol especial pra ti7

233 =5PA7: acho gue o primeiro ¢ primeiro livre gue e 11 foi Crénica de

134 uns nueerte anunciasda, é: dele = 1i até estranho que eu tinha acho que
235 treze afios & era bem expli-explicite explicite tods marcow,

236 *SPEZ: agora dewvoelvam & porgunta pra alguem., tentem descobrir o gue que foi
37 impartante ou que autor fol importante para os colegas.

238 *SP@4:  abm: comp au ja disse que eu gosto de ler ficgio cientifica = tem
239 um escritor Trancés gue & chamado Bernard Werber, gque & multe famoso
241 na Cordia, mesmo ele nac € tao famosa em Franga-na Franga, ele @
241 muito famose na Coréla. =nbo 28l a razbo<, mas, & gque edie ederitar
242 & muito importante pra min porges ele tem um ahm: ele escreveu um
243 problema que & chamsdo ant =em lnglés< come se Tala? formiga. =

244 quands eu L1 isse fol eh: eu-eu era crianga no ensino médio mais ou
245 menas, eu tinha um chogue muito grande porgue como-coma & que uma
245 pessoa pode ter essa imaginacio de-de pelo-pelo cérebro porgue

247 nunca padia imaginar uma coisa desse. dai, eu acho que pra ressrvar
243 25535 histdrias ahm: histdrias de TlegBo tambdm de filasdfica &

149 nuito impertante abm: fazer leitura pra preservar essas histérias
250 porgue, tips, pelas misicas, a gente nBo pode shm: dar =ssas de

51 mana-imaginachas néd

x52 *SPAT:  ([Fi))} pode

253 *5P@4: &, mas, & gque ahm: essas-ess3as histérias se torman muito pela

154 boca boca, porque ndo escrita fixada. pela boca boca se torna muito.
255 ey acha nd? eu acho. mas, tipa, ahm: Plato € SGCrates nURCa-RUncE
256 tinha rap nunca tinha rap para fazer, mas sao filesaficas na?

357 4SPO1l: mas Sécrates nunca escreveu nada.

258 *5P@4:  n@ao. mas Plato-Platde fez, Platdo fer eu acho.

359  4SPA2: muito bem. passa & pergunta pra algusm. quem mais?

263 =5Ped:r  tipo, & que queria perguntar a mesma pergunta pra ({fala o noms da
M1 colegal) mas {{fala o nome da colega)) ndo gosta de ler. [{ri])

262 *5PO1: que gque queria perguntar,

263 *5PA4:  a importéncia de ler,

264  *SPOl: eu acho gue ler € importante. coencordo multo com o gue Talou
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265 ((fala o nome do colega)) .é importante ler, né? na real, eu acho
266 importante a pessoa achar uma arte gue ela gosta-gue ela goste. nao
267 necessariamente a leitura, mas pode ser, eu acho, tanto importante
268 gquanto a misica, a pintura, qualquer jeito de expressao pra mim é:
269 € muito importante e deve ser fomentado. isso promovido tanto na
270 infancia em qualgquer-qualquer contexto. é isso.

271  @End

272
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Ebegin
UagEs por
gParticipants: 5P5 Student, SPG4 Student, SPEI Student, SPOZ Teacher, PO
Student
e0ptions: v

por |dmostras da Inglaterra| SFOS| |male| | | Student| ||
[ por |Amastras da Inglaterra|SPO4| |male| | |Student|||
glb:  por|Amostras da Inglaterra|5P03| |female|| | Student| ||
gI0:  por|Anostras da Inglaterra|SPO2| |female|||Teacher| ||
=] por|Amastras da Inglaterra|5PO1| |female|||Student] ||

muli.iu  DECN3428, videa
EBp: narcadar_aluno eh
#5PAl:  eh

gEy:  marcador_aluno_eh

o tema que eu quern saber
gBy:  mercadar_alune_eh

eh

REg: narcadar_aluno_sh
gbg:  marcador_aluno_bm
hm

EEQ: narcador_alung_fm
intarnet
£By: narcador_aluno e

L]

gEg:  mercadar alume e
redes socials

BBg: narcadar aluno porque
porque

BEg: marcadar aluno porque

EBQ: marcador alung ehm

ehm
gEy:  marcador alumo_ehim
sempre tive gue aprender iss9 na-nas-nos oUTros anos
gBy:  marcadar_aluno_e_tanbém
& tanbdn
REg: narcadar_alung e tankeén
o exame do segunde ang era de redes socials
marcadar aluno entdo
entao
marsadar_alung_entiao
sabenos disse
marcador_professor_okay
akay
margador_professor okay
marcadar professor nuito obrigada
nuito obrigada
marcadar professor muite obrigada
marcador professor wamos passar agora
Vamgs passar agora
BEj:  marcador profeSsor wamos passar agora
a aste grupn
gBy:  marcadar_professor g

]
REg: narcadar professor e
quen € o parta a porta-voz
2By marcadar alung ahm
“5PA3:  ahm
i marsadar_alung_ahm
o n@ise grupo escolhey
margadar_aluno_eh
&l

kg

Ebg

EEq: margador_alung eh
0 tema de-o problenas dos jovens especialmente especialmente
no Brasil

By marcadar aluno porque

prgue

67
(2]
69
"
T
mn

adAGEd

FPRERPERERRDRRRRROBRRERE

BRESRGELHERERURDEERER

BRERERRIEIRRR

marcador_alung_porgue
todos més ectivamos em
marcador_alung_eh

ch

narcador_aluno_eh

no Brasil

narcador alune ehs

ehm

narcador aluna ehs
marcador_aluno por exeaplo
por exenplo
narcador alune por exsaplo
especialmente com
narcador_alune ahm

atm

narcador_aluna_ahm

a5 pessoas pobres que nao tem
narcador_aluno_shm

ahm

marcador alune ahm

muitas oportumidade de sair
marcador aluns ch

eh

marcador_alung_eh

da pobreza & de
marcador alung por exemplo
por exenpla
marcador aluno por exeaplo
marcadar aluna chm

ehm

mrcador_aluno_che
narcader_alune por exsaplo
por exenplo
narcador_aluna_po exempls
de vender drogas
marcador_aluno &

e
marcador alune e
ser Ladrbes
marcadar_alung ahm
ahs

marcador_alung_ahm
nercador aluna 150 porgue
1550 porges

marcador aluna isso porgue
também estavamos discutindo
marcador aluno ahe

ahim

mrcador_aluno ahm

aspectas da cultura luse-luséfona
marcador_alung e

e

marcador_alung e

& sociedsde contesporines
narcador_aluno_mas

mas
marcader_aluno mas
marcadar_alung_eh
eh
marcador_alung_eh
E496 TEmEd
marcador_alung ch
eh

narcador_aluno eh

jé
narcader aluns eh
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135 @Bg: marcadar_aluno_eh 02 @8g:  warcador alung ahm

137 eh 3 ahm

138 gEg:  marcador_aluno_sh ¥4 gfg:  marcador_aluno_abw

139 jé temos estudade mucho muits b3 achamos qué 1530 £ um Tema qué QOSTAVAmSS Muite d& Ter a
148 gk marcadar_alune_entio 206 opertunidade pra pra aprender mais sobre isso
141 entio 287 @gBg: marcador aluns ahm

142 gEp:  marcador_aluno_entdo 68 ahm

143 os problemas dos jowens sdo mais [di de ombros] ndo sei ¥ gfg:  marcador alunc abm

144  @Bp:  marcador professor multo bem 214 @By:  marcador alune adenais

145 *SP2: myito ben 11 ademais

48 gEg: marcador_professer muito_ben 212 @g:  marcador_aluno_ademais

147 gbg: marcadar professor_passamos agora 3 disso

143 PRESEMIE BQOTE 214 gBg:  marcader alune ahm

149 geg:  marcador_professor_passamas_agora ns atm

150 a6 dlting 216 @Fs:  maresder sluns she

151  *5Pg4:  [levanta a mdn) a1 gostariams

152 @Bg: marcador professor $im 18 @gBy:  warcador alung ahm

153 *5P02: sim 219 ahm

154 gEg:  marcador professor sim 0 gfg:  marcador alunc ahe

155  gBg:  marcader_professer_wou_explicar 21 aprender mals

156 wou explicar P27 3 - ~H marcador_alung abhm

157 gEg:  mercador professer wou explicar m E

158 tamhém ao Luke 24 gy warcador_alune_ahe

159 gBg: marcador_professer nia & b2 schre outres temss

168 nds é 226 @By marcador aluna por esemplo

161 gEg;  marcader professor nia & b7 7] por exemplo

162 @Bg:  marcador_professor estde a_explicar 228 @EFg:  marcador_alune_por_exemplo

163 mstio a explicar b2s] a lingua portuguesa no mundo que pra nis
164 BEg:  marcader professer estao a explicar 230 gBy:  marcader_alune ahm

165 amin 2 o Luke também vai owvir a1 ahm

166 gBy:  mercador professor th 232 §Eg:  marcador alune ahm

167 ti 33 s fascina como 3 Lingua portuguesa
168 gEg: marcador_professor t 134 @B marcador_aluna_shm

169 estd no vosso qrupo #vamos depols possamos perguntar se ele 35 ahm

178 concorda® 236 pEg: marcador aluno ahm

171 @Bp:  marcador_alume_entdo 237 EBg:  marcador aluno ahm

172 “3F4: entio 8 abm

173 gEg:  marcader aluno entas 23 gEg:  marcader alune ahm

174 para nds um tena que nos-nos pareces mais interessante @ a % tem formas

173 seciedade contemparbnes 241 §B3:  marcader_alune ahe

176 gby:  marcador alune_porque 42 ahm

177 pergue M3 gEs:  marcador alunc she

178 @fp:  marcador_aluno_porque 24 diferentes através do mmdo luséfon
173 & un tema que que conténm virios subtemas 45 @By:  marcador aluns por exemplo

180 @Bg:  marcador aluno_ahm 45 por exsnplo

181 a 47 @by marcador alung por exemplo

182 gEg:  marcador alung ahm 48 o sotaque do Brasil & bem diferente do sotague de Portugal
183 Legals para nds 43 @iy marcador_alung_por_exemplo

184 gBy:  mercadar_alung_peis 0 por exenple

185 pois 51 g6y warcador alune por exemplo

186 pEg: marcador aluno pois 52 o sotague as palawras que 330 usadas
187 @B6p:  marcader_aluno_por_exemplo 253 @#Bg:  marcador_aluno_she

183 per mxenpla 54 abm

189 @Eg:  marcador alung_por exsmplo 255 @Eg:  marcador aluno ahm

194 a politica misica comportamento do pave 356 @iy marcador_alung_entde

11 gBg:  marcador alune_ahim 57 entlo

192 ahm 3 gbg:  marcador aluno_entdo

193 gEg:  mercadar aluna ahm b} & culro emd suils Fintersssante® pra nds
194 misica televisio 20 @By marcador professor mwito bem

195 pBy: marcadar aluno e 261  *SPEZ: muito bem

196 ] 262 EEp:  marcador_professor muito_bem

197  gEg:  marcador aluno e 263 gy marcador professor abm

198 i média tanhém R4 ahm
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265 EEg: marcador professor ahm
il o Arthur guer concorda com o

267 *5P@5: cencordo totalmente

268 *5PA2: n@o wai dizer mais nada 59 conconcordo totalmente
269  *SPO5: eu concorda

28 EBg: marcador aluno e

27l &

N EEq: marcador aluno e

373 acha muite interente

214 gBg: marcador_alung_ahm

275 ahim

iva  EEg: marcador_aluns_ahm

17 toda o5 que as pessoas dizerem
T8 @Bg: marcador_alums_entao

27 entan

IR0 BEg: mercador alums entio

281 concordo 54

82 pBg: mnarcador professor muite bem
283 *5Pg2: muito bem

84 pEg: marcadar professor muito bem
285 una bea maneira de resolver o assunta
286 gEnd

287
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1 EBegin
] BLang
3 EPartic
4 BOpticns
5 2ID:

] Bl

7 BID:

8 BHedia:
L) *5Pal:
16

11 gbg:
12 5P
13 gEg:
4 g8
15

16 BEg:
17

18 @By:
1%

28 pEg:
n

2 kg
bL|

M kg
25

26 gk
n

B EEg:
il

ki

3 kg
32

3 e
3

35 gbg:
6

37 e
n

39

48 gbg:
41 *5PO1:
42 kg
43 BBg:
44

45 gEg:
a6

47

48

4% gk
58

51 gk
52

53 *5PG2:
54 *5Pal:
55 @By
56

57 gEQ:
58

58 @bg:
[ ER
61 gEg:
62 @bg:
63

B4 EEp:
B5

BE  *SPO1:

(7]
s por [
pants: 5PA3 Student, SPE2 Student, SPEL Teacher 69
. o 7.
por |Amostras da Inglaterra|SPO3| |male|||Student|]| )
por|Amstras da Inglaterra|SPO2| |male| | |Student|]| n
per|Amostras da Inglaterra|SPOL| | female|||Teacher||| bl
D5CN3436, video 74
guersn neste este grupo quer continuar um de vocds ligado no que 75
eles disseram 7%
marcador aluno_sim kG
sim L
marcadar_alune_sim 73
marcador_alund mas 88
nas
marcador_aluno_nas
a ideia de elistico € que eventualmente
narcador_aluno_ashm
ahm
narcadar slung shm
val quebrar
marcadar alura_entdc
entho
marcadar_aluno_entio
val arrebentar
marcadar_aluno_mas
nas
marcador_alung_mas
ndo sei se o:-isso vai acontecer com a lingua
portuguesa
marcadar_aluno mas como ja disse
nas coma [fala o nome da colega] ja disse
marcadar_aluno mas_como_jd_disse

-
-

SRSREEENERERIAFRREDR
PRERBREIERENBRRER BB OB

a lingua brasileira 180
marcadar_aluno_e 181
[] 182
narcadar_alung e 183
a lingua do portugués ewropeu vai possivelmente wai vai ser 184
tas diferente em muitos anos no futureo 185
narcadar_professor_uhum 186
ubun 187
marcadar_professor_uhum 188
narcadar_professor mas 1
nas 110
marcador_professor mas 111
dentro do poema dentro do poena este este poeta 12
Gilberta Mendonga Teles o que que ele diz ele diz que a lingua vai 112
arrebentar o que que ele diz ele diz que ndo 114
narcadar_professer_nia @ 115
nio & 116
marcadar_professor_ndo & 17

118
nem se arrebenta mais 119
ndo se arrebenta mais 129
narcador_professor ahm 12
ahm 122
marcador_professor_ahm 13
quarem continuar 124
marcador_alune_ahm 175
ahm 126

narcador_aluno_ahm
marcader_alune_claro
clarn
narcador_aluno_claro

aqui

BTN

marcador_alung ahe
abm

marcador_aluno ahe
wy ache gue
marcador_aluno_tipo
tipo

marcador alune tipe

pra mim & diferente é o eldstico mmca serd o mesmo do que o ponto de

partida
marcador_alune_tipo
tipo
marcador_alune tipo
antes da das colonizagbes das descobertas dos
marcador_alune ahm

aw

marcador_alune_ahm
portugueses
marcador_sluno_e_tal

e tal

marcador sluns e tal
marcador_aluno_porgue
porgus

marcador_alune porgus
fioi influenciada por
marcador_alune_shs

ahm
marcador_aluno_shin

o5 idiomas

marcador alung ahm

ahm

mrcador alune ahe
de-de Africa-da Africa da América do Sul da Asia
marcador_alung_e_tuds
& tuds
warcador_alune_e_tude
marcador sluns &

&

marcador alune e

om 0 tempo e misturou
marcador_alune_e_agora
€ agora
marcador_alune_e_agora

mesmo o portugués de Portugal th diferente nunca serd o mesmo

do que antes de tedas as viagens
marcador_aluno e tude

& tudo

marcador sluns e tuds
marcador_aluno_porgue

porque

marcador_alune porgue

agora ta assi® nunca val mudar nenca vai retormar mo mo poato

de inicio

de partida

da ponto de partids
marcader_professor muito bem
muito bem
marcader_professer muits ben
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134
135
134
137
138
133
148
141
142

eBegin
BLanguag
BParticl

B0pticns

eEg:
Efig:
2Eg:
kg

67 *SPA2:  por que
s por 68 @Bg:  marcador aluno shm
pants: SPAT Student, SPGG Student, SPES Student, SPO4 Student, SPO3 L] *5PE3: ahm
Student, SPO2 Teacher, SPA1 Student 78  #€s:  marcador aluna ahm
= o T é8g: marcader_alune_porgue
por|Amastras da Inglaterra|SPET| |female|] |Student|| | n porgue
por |Amostras da Inglaterra|SPOG| |male| | |Student|| | 73 @Eg:  marcador_alune porgue
por |Amastras da Inglaterra|$P05S| |female|| |Student|| | L) s5& € wma pessed wui-mwite aberta € bastante facil
por [Anastras da Inglaterra|SPO4| |female| | |Student| || 75 @Bg:  marcador_sluno mas
por |Amestras da Inglaterra|5F03| |male| | |Student||| 76 nas
por |Amastras da Inglaterra|SPOZ| |female| ] |Teacher|| | 77 #E3:  marcador slunc mas
por |Amostras da Inglaterra|SPOL| |female|||Student| | | T8
+ DSCN3443, videa 73 *SPE2: se @ uma pessod mais fechads vood ndo guer falar wocé se considera
eu B8 uma pessoa mals fechada
marcadar_aluno_eh 81 8g: marcador_professor_ou
eh B2 ou
marcadar_aluno_eh 8 EEg: warcador_professor_ou
marcadar_alung_ perque B4 mais aberta
porque 85 *SP3: mals fechada
marcadar_aluno_porque 86  *SPEZ: a3 gente olha pra vocé
acho gue eu sou 87  @By:  marcador_professor_e
marcadar_aluno_shm L L]
ehin BS  gEg:  marcader professer e
marcadar_aluno_ehm 50 vocé td pensando sempre sua cabega mdo para nunca
una pessos aberta 91  gBg:  marcader professor mas
marcadar_aluno_e 52 nas
& 91 @Eg:  marcador professor mas
marcador_alung e - & bom pensar
acho gue ¢ impartante o5 eu nio penso ey finjo gue eu existo
marcador_alung_ehm %6 = H marcader_professor_entdo
ehm 9 ent3o
marcador_alund ehm 98 gEy:  marcader professer entin
falar sobra o5 sentimentos os sentimentos 55 Ebg marcador_professor_vamos_la
marcadar_alung ehm 180 vamos 14
ehm 181 EEg: marcador_professor_vamos_ &
marcadar_sluno ehm 182 o que que nis farer pra sjudar ums pessoa que
espacialmente com 183 tem dificuldade para expressar o5 sentimentas
marcadar alune ehm 184 @By:  marcador professor e
ehm 185 e
marcador_alune_shm 186 @3:  merceder_professor e
& minha Tamilia 187 guards oS sentimentos o que gue vock acha gue @ gente pode
marcadar_aluno_e 188 fazer Joana
& 189 gBg:  marcador aluna she
marcador_alung e 119 *S5P4: alw
0% meus amigos 111  @E3:  marcador_sluno_shm
como melhorou seu portugués 112 talvez seja possivel encontrar wma waneira diferente para
marcadar_professor né 1 comanicar
g 114 g8g: marcader_professor hm
marcadar_professer_né 115 ~SPe2: hm
gue Lindo nao fez nenhum arra 116 @Ey:  marcader_professor_bm
marcador_professor_e 17 e8g: marcador_professor_entdo
& s entho
marcador_professor_e 19 g6g: marcador_professor_entdo
wocd Luke 120 £u quErD gue voods pensem nissc que manciras difersntes
acho gue depende da pessoa 21 uRS pEs503 pode EACONTIAr pra CoMUNicar oS sentimentos
marcadar_aluno_ou 122 *SP84: escrover
ou 123 *SPO2: escrever
marcadar alung_ou 124 "SPES: canghes
a situachy 125 *SPE2: canches escrever cancBes o que gue a Lowis faz
como assim depende do que 126 *5PE5: um blog
a3 veres & muito faeil 127 *SPG2: um blog gue ela escreve coisas super interessamtes j& lersm o blog
marcador_alung_e 128 dela
Ll 129 *SPES: rsim@
marcador_alung e 138 *SPE2: ela escreve coisas bem legais
outras vezes € bastante dificil [ri) 131 gBy:  marcador professor e
132 e
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marcador_professor e 199 *SPE2: ah
ela tem um estilo bem legal de escrever 280 @E3:  marcador professor ah
marcador_professor_ 281 #para de chorarz nao chore vamos depois tomar um vinhe
nit w2 wma caipirinha
marcador professor né 283 @Bg:  marcador professor e ai
marcador professor porque b nd ® ai
porque 285 @Eg:  marcader professor e ai
marcador_professor porque 206 resolve todos os problesas Hida wock acha gue tem algwma forma
ela & jornalista 07 diferente de resolver os problemas
marcador_professor_né 288 EBy:  marcador_alung_sim
né w9 SPET: sim
marcador_professor_né 210 £fg:  marcador_alune_sim
que outras coisas nos pedemes fazer pra comnicar o5 sentimentos 1 dar um abraco is3e ajuds .
marcador professor nio sabem 212 *SPO2: mwito ajuda muito isso mesmo também ache
nao s 213 gEnd
mercadar_professor_nia_saben 214
nsda
marcador_aluno_porque
porque

*SPOS;
eBy:
*SPa2:
BEG:

*SPAS:
86y :

marcador_aluro_porque
45 vezes & melhor pra nae pra geardar

nbo fazer nada vock fica com aguela dor no seu peito sofrends
[grita)

mereador_alune_porque

po
mareadar_slune perque

arcador_aluno_porque

porque

marcador_aluro_porque

a3 vezes o5 meus problemas ndo ndo sdo a0 graves
marcador aluno entéo

entdn

marcador_alune_entés

& melhor ndo conversar com cutras pessoas
marcadar_aluno e

e

marcadar_aluno_e

resalver dentro zissoz

morcadar_professor_hm

it

adar professor bm
adar_professor_uh

marcadar professor uh
pive him a hug eu nao acredito meu filhe conversa com 3
gente ndo guarda seus sofrimentes sozinhos todes os problemas sdo
impartantes todos

marcadar_professor_nuito_ben

nuito ben

marcador professor muito bem

marcador_prafessor_exceleate

axcalente

marcadar professor excelente

s wezes & melhor nao fazer nada deixa quieto sague o baile
readar_professor_ muito_ben

to ben

marcadar_professor_nuito_ben

e3té preparada para cantar Jeniter

nao

mereadar_professor_entie

antio

marcadar professor entan

vora

wpara de chorare

marcador_professor_ah
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1 £6egin 67 entdo

H oS por 68 @E3:  marcader professor entdo

3 gParticipents: SPOG Student, SPOS Student, SPO4 Student, SPO3 Student, SPOZ 63 gbg:  marcador professor agora vames _passar
n Teacher, SPGI Student ™ agora vamss passar

5 goptions: 71 gs:  marcader professer agora vames passar
6 glb: purlb«nsrms da Inglaterra|SP86| |male| | |Student ||| T2 @by marcador_professor_vemos_passar
7 BID:  por|Amostras da Inglaterra|SPOS||male|||Student||| B wames pagsar

5 EIb:  por|Amostras da Inglaterra|5PO4| |Female|]|Student| || 74 E3:  wercedor professor_vamos passar
5 BID:  por|Anostras da Inglat | female| || Student || | s para este g

18 EID:  por|Amstras da Inglaterra|SPO2| |female| || Teacher| || 7 g8y marcador professor e agora

1l gID:  por|Amstras da Inglaterra|SPOL| [male|| |Student|]| n © 2gora

12 @Media: MOV3D, video 78 Efg:  marcador_professor_e

13 SPBl: o3 eurcpeus que té ™ wocs ¥io contrapdr .1,—; desvantagens aquelas que vos parecen
14 gBp:  mercador_aluno_ehm B8 @bg:  marcador_professer_eh

15 ahm 8 wh

16 @Eg:  mercador aluno ehm E2  @g:  marcader professer eh

17 en crise econimica a jogar reputacdo para levar o turis (o) que melhor que melhor respondem aquelas vantagens
118 levar pessoas B4 @Bg:  marcader professer 18 bem

18 ebo: -arcamr_alum_e 6 té bem

el B  @E3:  marcador professor td bem

1 gEp: uarcmr aluno e 8

2 incrementar tanbim eco-a economia que & outra 88 gBg:  marcader aluns_entio

3 Nant; L] *SPE3: entao

24 : morcador_aluro_ahm % g3 marcador aluns

5 ahm £ enbora (g.-_-.umu para & colega ao lado]
26 gEn:  mercador aluno_ahm %2 @8y marcader aluno okay

7 o aspecto econdmico £ normalmente positivo 21 SPR4: okay

28 gBg:  marcador_aluno_ahm 94 gEy:  marcador_aluna_okay

3 ahm 8 @By marcader sluna so

38 @Eg:  marcador_aluno_ahm %5 so

£ tanhém o3 bereficios que que 3 atraem a-05-35 locais-as lojas 97 g5 marcader aluns 5o

1 locais que as pessoas que to no centro do turisas %8 @bg:  marcador_aluno_ehm

3 ey -arcmr_alum_am » atm

E) 180 gEs:  marcader aluns ehm

35 gep: -armmr aluno_ahm 181 gbg:  marcador_alunc_ehm

36 também ris emgrego para nuitas pesseas tambén 182 ot

31 @b mercader_aluno_e 183 e€y:  marcador_aluno_che

” L] 184 temos vantagens econdmicas tambén
3% gEg:  marcader aluno e 185 EBy:  marcader mm et

49 ghg:  marcador_aluno_ahm 186 whm

41 ahm 167 @Eg:  marcader_aluno ehm

42 eEx: morcador_aluno_ahm 168 especialmente do

43 45 vezes sobretuda com os alrbnb 189 @Bg:  marcader_aluna_ehm

4 gép: marcader aluno e 10 e

45 e 11 @ marcador sluno ehm

46 gEg:  marcador_aluno_e 12 da airtnb

47 o3 hotdis 113 @8s: marcador alunc por exemplo

48 @Bg:  marcador_aluno_ahm 14 por exesaplo

4 ahm 115 gf3:  marcader alung por exemplo

54 gEg:  mercador_alune_ahm 116 no texto

51 cria una-uma Fconexder & nuito sagura 117 eBy:  marcador alung_chm

52 gBg:  mercador aluno eh 118 ehan

53 ehi 119 g3:  marcador aluno_che

54 pEg:  marcador aluno eh 128 terceiro

55 ir a ir a turis: come como um turista a uma cidade come Lisbea 121 g8g:  marcader aluno e

56 Barcelona Berlin normalnente ¢ muito segure agora gragas a 12

57 gBg:  marcador_aluno_ 13 gEy:  marcader_aluno_etm

5 ahm 124 diz que

53  gEg:  marcador_aluno_ 135 @Bg:  marcader_aluna_ehm

5 alo]mmos cono airbnb ou sitics onde nds podenas reservar antes de 126 et

6l ir 127 @  marcador_sluna_che

62 gep: -arcanar_pmressur_nm:u_obrigm 128 por més 05 domos oS Casas

£l SPO2 to obrigads 129 @Bg:  marcader slune cha

B4 @gEg:  marcador_professor_muito_obrigada 130 etm

BS Felix 11 g3 marcader slune che

66 @Bp:  marcador_professor_entdo 152 poden ter
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133 eBp:  marcador_alung_ehm
132 hm
12 ekai  mercadar aluro emn
135 seis
137 emp:  marcador_aluno_ahm
138 ahm
139 gEg:  marcador_aluno_ahm
130 em cent
141 eBg:  marcagar alure ahm
142 ahm
143 gEg:  marcador alura ahm
il euros snuais
8Bg:  marcadar_aluno_ahm
ahm

EEg:  marcador_aluro_ahm
148 By marcasar_ aluro e
129 e
150 gEg:  msrcadar slure e
151 &Bp:  marcador_aluno_ahm
152 abm
153 eEg:  marcador_aluna_ahm
152 o5 wisitantes 3 Lisboa
155 gey:  marcador aluno_anm
156 al
157 gEg:  marcadar_alure_ahm
158 querem
159 BBg:  marcadar slunc ahm
160 ahm
161 gEg:  marcadar alure ahm
162 Ticar noi alojamentos de airvab
163 gBg:  marcadar_aluna_ahm
164 ahm
165 Eg:  marcadar_aluno_ahm
18 @o:  mrcador aluna_atm
167
168 BEp:  arcador_stuno s
169 : marcadar aluno_porque
179 poraue
171 eEg:  marcador_alune_porgue

172 prdon ter una

173 eBg:  marcador aluno e
17 & tambén

175 gEg:  marcador_aluno

176 -0 turs

177 gBg:  marcadar_slune_ehm
178 b

179 s marcadar sluna et
188 en Portugal

101 eby:  mareador slure_atm
182

183 gEg:  marcadar_aluno_ahm
184 pode

185  @Bg:  marcador_alung_ahm
185 akm

187 EEg:  marcador aluno_ahm
188 ter una educagio ao nivel do PIR
189 @By:  marcador_aluno_e
199 s

181 gEg:  marcador_alunc e
192 gBy:  marcadar_aluno_ahm
193 b

194 gEp:  marcador aluno_ahm
135 contribui para & cconemi-econanis portuguess
195 By marcador_alunc_shm
197 ebm

198 gEg:  marcador_aluno_enm

pariéncia local con os ¥lisboetasw
Tanvén

199
280

€83

@8
eEa:
w8s
~srez:
aks:

LR Mlis??i

RS RERE

#8s:
#Es:

marcagor_alung_e
marcador aluns_e
ajeds com 3 criscse dor empregos portugveses pertugués
arcadar aluns. 2
akm
marcagor_aluno_ahm
(45 de ombros]
marcasor professcr bem
om

marcador professor bom
2u Tinha padise gue falassem das desvantagens
oh

marcador_professor mas
mas
marcador_professor mas

1
marcador professor porgue
porque
marcasor professor parque
Zcrescentou ndo tem importincia mo funde em ver de responder
a5 vantagens © que fez fei acrescentar mais algumas waatagens
marcador_professor_etn

ot
marcader_professer_shn
marcador professor tuda bem
tudo bem

marcador_professor_tudo_bem

marcasor professor emtss
entso
marcador_professor_ento

marcasor professor_agora

agera

marcador_professor_ssora

nSc hé grandes hipiteses

marcador_professor_sgora

agera

marcador professor ssors

w3e os dois cutros grupos vie ter de falar das desvantagens
smpectas mis mepstives jé eviess squl todex s sspectos Fositives
na sconomis na mwress

marcador professor oh

e

mrcador_professor_oh

no facte de p o prises no maps
marcaser professer hSo

marcador professer ns &
50

marcador professor certo
de revitalizar a ecomomia de varias mansiras
marcador prof
= agora
marcadar_professor_e_agora
marcador_professor

o,

fessor e agora

 ouvir

gumas.
eainger proressar 15 bem

ta
marcador professor 13 bem
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265 gEy:  marcador alung entio 331
266 gente a5 pantos negativos que que encontramas sdo 12 @By marcador aluno entio
267  eBp: marcadar_alung_tipo 333 *SP6: entdo
264 ipa 134 pfg: marcador_aluno_entso
269 @Eg:  marcador_alune_tipe 335 @By:  marcader_alune sim
a7 a discaracterizagio da econemia do dos centros da das cidades 1% sim
71 @By marcador_alune_tipo 337 gEy:  marcador_alune sim
272 tipa 335 by marcador_alune_eu_vou_falar_sobre
73 kg narcadar slune tipa e eu vou falar sobre
4 a parda de identidade de autenticidade 380 g6 marcador_aluna_eu_vou_falar_sobre
75 kg marcadar_slune até porque E 3% desvantagens t.
276 até porque 342 gbg:  marcador_alune_she
277 pEg marcadar_alune até porgue 343 abm
78 hd Tolo Es5e-eEsa-esse-€SSa COLS-£558 TCUTSOR 384 gEg:  marcador_aluno_ahm
79 gbg: marcadar alune ahm M5 gy marcader_alung por exemplo
280 ahm 346 per exenplo
281 gEp:  marcador aluno ahm 347 g5 marcador_alune por exemplo
282 tem tembEm o problens da das cidades que sBo saturadas 348 © turisso eria efeites pe
283 COm-Com-Com pesseas ¢ tempo tode a despariza a desparicion do das 349 gog: marcador_alung_por_exemplo
284 lejas mais i is das cidades nas cidades mais 150 por exemplo
285 mais 351 @@€9 marcador_aluno por exemplo
286 @Bg: marcadar_aluno_ahm s2 as tensdes
287 ahm 353 @By:  marcader_alune_ahm
288 gEg  marcador_aluno_ahm 384 arm
frageis Bs mals bonitas do- de-de Portugal tem o sumento dos 355 @Es:  marcador_alunc_ahm
Preqos Com-<om-a-0s-05 turistas que tém dinheira 356 incrementam emtre 05 residentes
marcagar_slune_entio 357 gBy:  marcador aluno e
entan 358 e
marcadar_slune_entio 353 @Eg:  marcador slune e
& muito dificil para o5 jovens gue as-os portugueses tem 360 o5 turistas
tanbém a urbanizagie da da economia que participa o desaparecimento 31 gbs: marcador_aluna_ahm
da das Lojas mais tradicionais 382 atm
marcadar_alune e também 363 kg marcador_aluno ahm
& tanl 364 gBg: marcador alune porgue
marcador_aluns_e_tambén 385 porgue
tankém com os centros comerciais 366 @Eg:  marcador sluns po
marcador_slure_tudo_isso 367 © consumo do Turismo mais ou menes tende a seguir 3
tudo isso 368 manada
marcador_aluno_tudo_isso 369 marcager_aluno_ahe
readar_alune e e abm
& 371 g@Eg:  marcader_alune_ahm
marcadar_aluno_e mn criando mltiddes engarrafamentos barulho poluigio
tem tanbim o o problema de-da-do-pra Portugal-pra Partugal ser 373 marcadar_aluns_ahe
dependente dessa economia ligada ae turisme que ndo pode ser a dnica 4 atw
coiss que que eles poden farer pra pra ganhar dinheirs acha gue 375 gE3:  marcador_aluno_ahm
acho gue € 1sso L] nessas Cldades
marcadar_professor muito bem 377 8s: marcador alunc ahm
nuito ben 378 ahn
marcadar professor muits ben 379 gfs:  marcedor_slune ohe
acabou por falar miitas coisas 380 @Bg:  marcador aluno e Tambén
marcadar_professor nas 381 e Tanbén
38 gEs:  marcador aluna e tambén
Ian:idar nmfessur nas 383 quando quando saem na noite durante as altas horas
nio fa 384 @By marcador aluns
-ar:mr_pmfessnr_agara 385 3t
agara 386 pEg: marcader_alune_ahm
marcatdor_professor_agara 387 fazen faz as o5 os turistas mormalmente fazen muito barulho
o dLtima grupe pede retomar alguns dos aspectos de que o 328 gy marcador_alung ahm
i3 Arthur falou podem repetir nio tem importincis 38 ahm
324 gby: marcadar_professor e 390 gfg: warcador_aluno_ahm
125 . 381  @By:  marcader_sluns entio
326 eEw reador_professor e 392 entao
127 by readar_professor e 393  gEy:  marcador aluno entio
32 e 334 mesmO QUE 0 turismo mostre una dindmica nunca vista provendo
29 pEg marcadar_professor e % vantagens para a sociedsde om geral
330 talar de outros que tanhan para para nos dizer 3% @Bg:  marcader_aluno_shm
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397 ahm

3% gEg marcadar aluno ahm

399 ainda ha muitos locals gue Lamentan

480 gBg marcadar aluno e

481 ]

442 gEg: marcadar_aluno_m

483 se guelxam

484 gEBqg: marcadar_aluno_ahm

405 ahm

484 EEg: marcador_alung_ahm

487 sobre o desorden sobre sohre o comportamenta do dos turistas
488 EBg: marcadar_alurg ahm

4849 ahm

410 @Eg: marcadar_alura_ahm

411 outra coisa praocupants &-@ que o5 hotéis especialmente no centro
412 histédrico de Liskaa

413 gBg: marcadar aluno ahm

414 ahm

415 gEg: marcadar_alumo_ahm

416 comacam & acupar o sistema de Fporta sim porta sim? que
417 @Bg: marcador_alurg ou_seja

418 ou seja

419 @Eg: marcadar_alume_ou_seja

420 significa que demais hotéis no centro histérico de Lishoa
421 @By: marcadar alune entio

422 antdo

423 @Eg: mnarcadar_alume entdo

424 gbg: marcadar_alumo_ahm

425 shm

426 gEg: marcador_alura_ahm

437 o-a custo de viver nessa parte da cidade

428 @Bg: marcador alumd ahin

429 ahm

430 @Eg: marcadar alume ahm

431 té incrementando cada vez mais ano ano atras ang

432  @Bg: marcadar alumo entio

433 entio

434 B2Eg: marcadar alune entdo

435 agora nds viver ne ne centro de Lisboa € praticamente
436 impossivel para os locais

437  @Bg: marcador professer multe ben

438 *SPE2:  muito ben

433 @Eg: marcadar_professor muite ben

4494

441 gEnd
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1 EBegin [T - 1 marcador_aluna e

b1 BLanquages: por &8 -

3 @Participants: SPO5 Student, SPB4 Student, SPE3 Student, SPO2 Teacher, SPO1 69 g€g:  marcador alune e

4 Student e Belém

5 Eoptions: [} 71 @By:  marcader_alune_porque

L] elb: por|Amastras da Inglaterra|SPOS| |female|||Student] || 7 rque

7 por [Amostras da Inglaterra|SPO4| |female|||Student| || 73 g€g:  marcador_aluno_porgue

] por |Amastras da Inglaterra|5PO3| |female| || Student| || T4 (45 de ombros]

] por [Anastras da Inglaterra|SPOZ| |female| ||Teacher| || 75  @Bg:  marcador_sluno_isso

10 por |Amostras da Inglaterra|5PO1| |female|||Student] || T isse

11 : HOV33, video 77  gEg:  marcador aluna_isso

1z medidas 7.

13 marcadar_alune_shm 79 @8g:  warcador professor muito bem

14 ehm B8 *SPEZ2: muito bem

15 marcador_aluno_ehm 81 gfg: marcador_professor muite bem

16 narcador_aluno eh @By:  marcader professor vamos cuvir agora
17 &l VaOS QUVLT 3g0Ta

18 gEg:  marcadar_sluno_eh @3:  marcador_professor vamos ouvir sgora
14 ostas a outra pessoa ja falou o Arthur j&
28 @By marcador sluno eh Falou

21 eh €Bg:  marcador_professor_agora

a2 : marcadar_aluro_sh agera

23 pra algunas cidades sio necessarias marcader_professer_agara

24 i marcadar_sluno porque quem vai falar & 3 Heather

kg
by
25 porque
By
&6y

B2
<]
B2
85
86
87
2
B3
b
31 gBg:  marcador_professor &
4 i marcador_aluno_porque 2 é
7 cada vez mais ha 53 gEg:  marcador professor &
8 H marcagor_aluno_ehm -
i ehm 95  +sPE3: [balanga = cabeca afirmativamente]
38 =5 marcador_alung_ehm % EBg: marcador_professor_muito bem
ko mssa-este 97 "SPe2: wmwito bem
32 @By:  marcader aluno ehm 98 @Eg:  marcador professor muito bem
n ehm 99 e marcador_professor_entdo
34 gEg:  mercadar_aluno_ehm 180 entio
8 coisa de turisma-turismo em massa que afecta as cidades 181 &f3:  marcador professor entdo
36 gBy:  marcadar sluno e 182 @By:  marcador professor vamos ouvir
37 e 183 ouvir
M pEy:  marcador aluno e 184 g@Eg:  marcador professor vamos ouvir
39 as pessoas 185
40 que viven que moram 13 186 gBs: marcador_aluns_che
41 gBg:  marcador_aluno_ehm 167 *SPO3:  ehm:
42 ehm 188 gfg: warcader_alune_ehm
43 gEy:  mercadar_sluno_ehm 189 achamos gue & melhor controlar o turisma
44 BBy marcador_aluno_e 110 esy: marcador_alung_che
45 e m etm
46 EEg: marcador_alumo_e 112 egy: marcador_aluno_ehe
4 achanos que Baruluna m hs ums saturacic mas :nhdu coma
48 8By larcaﬂnr alumo 114 gBy: marcador aluno por exsmplo
49 1 por exenpla
58 BER: larcmr aluro_e 116 @Fg:  marcador_alune_por_exsaplo
51 Belén s3o as nicas que tém imposto umas medidas gue vio ur Venaza
52 gBy:  marcadar_sluns_ehm 118 @Bg:  marcadsr_aluns ehs
53 ahm 119 Bl
54 pEg:  marcadar sluno ehm 130 @gEg:  marcador sluna ehm
55 fazer una diferenca 121 g8y:  marcador_alune e
56 By marcadar_aluno_shm 122 -
57 ehm 123 gfg:  marcador_aluno e
58 gEg:  marcador_aluno_ehm 124 hi cada vez mais s passons coda ame
53 gBy:  marcador_aluno_porgue 135 gbg:  marcador_aluno
0 porque 126 em
Bl BE§:  mercadar_sluno_porque 127 gEg:  marcador_sluna_ehm
62 ainda en Veneza € horrivel e-a-& demais pessoas 128 g8y marcador_alung e
B3 gBy:  marcadar aluno e 129 -
B4 e 130 kg marcador aluno e
65 2Eg: marcadar_aluno 1 tmmos que cbservar
66 si en Lisboa é ula crisa que & mals recente do que Barcelona 132 EBy: marcador_aluno_ehm
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133 ehm 199 g£3:  marcador 3lune she

134 gEg:  mercador alune ehm 280 discutic a relagis do turisss
135 estas cidades 281 £bg:  marcador_aluno e

136 gBg:  marcadar alune_ehm 82 L]

137 ehm 243 g6y narcador aluno e

138 gEg: marcadar_aluno_shm we o terrorismo

133 para evitar faZer os mesmos ercs-erras 265 @Bg:  marcader_alune_porque

148 gBg: marcadar_alune_ehm 208 porque

141 ehm 207 @Eg:  marcador_aluno_porque

142 gg:  marcador_alung_shm 208 pensamos

143 pBg:  marcadar alune e tambén 289 @8y marcador sluno ahe

144 e tanbén 219 ahm

145 pFg: marcadar_aluno_e_tambén 1 gkg: marcador_aluno_ahm

145 & inportante se pricrizar a constru piv] nes atagues em Barcelona em Londres em Berlim que
147 gBg:  marcodor_aluno_ahm 213 gB3:  marcador aluno ahe

148 ehin 214 aha

149 gEg: marcadar_alune_ehm 215  eEg: marcador_alung_ahm

150 a construgho das hotéis 216 foram os lugares famesos

151 @Bg: marcador_aluno_shm 217 @By urcaeor_alme_e

152 ehm na

153 @Eg:  marcador_aluno_ehm 219 geg: nau.aeor aluna_e

154 ghg: marcadar alune o tambén 20 cheios cheics de turistas

155 & tanbén 221 gBg:  marcador_aluno e

156 gEg: marcadar_alung_e_tanbén m L]

157 [ri] temds que proteger 273 gEs:  marcador alune e

158  gBg:  marcador_alung ol na causaran

159 ehm 235 @Bg:  marcador sluns she

160 @Eg:  marcador_aluno_ehm 226 ahm

161 o3 restaurantes 227 gE3:  marcador slunc she

162 gEg: lan:amr alune_e 28 TEFTOr NOS OUTFOS palses Por Causa 905 TUristas
163 229 #8s:  marcador aluno ahm

164  gED: larcmr aluno_e 30 ahe

165 as Lojas mais tradicionais 31 gEg:  marcador aluns ate

166 gBy:  marcadar_alune_ehm 232  gBg:  marcador_aluns e

1857 ehm 233 e

168 pEy:  marcader_aluno ehm @€3:  marcador alunc e

169 da mediocridade a5 estavamos falamos

170 @gBg:  marcadar alune ehm 236 @B3:  marcador aluno ahe

171 ehm 2737 ahm

172 gEg:  mercadar_alune_shm 238 g3 mercador aluns ahe

173 @Bg:  marcader_alune e 233 sobre

174 e 240 gBg:  marcador alune ahm

175 gEy:  marcadar_aluno e 241 am

176 si 242 @5:  marcador alune ahe

177 @By:  marcader professor muito ben 43 o governo garantinds & seguranca dos turistas pelo contro-pela
178 *5PA2: muito bem 244 controlar o turismo

179 gEg: marcadar professor muito ben 45 @g83:  marcador sluns mas

180 Heather 245 nas

181 gBy:  morcader professor vanos_passar_agera 247 €3 marcador_alune.

182 Va3 passar agora- 248 © assuntd ¢ miite cosplicade

183 EEm: marcadar_professor vamos_passar_agora 4% @By marcador_professor_muito_cbrigada
184 gBy:  marcador_professor agars 250 *SPE2: muito chrigada

185 agora- 251 gEy:  marcador professor_muito_obrigada
16 gEg:  marcader professor agars 252 @By marcador professor passamos agora
187 outra pessoa ja falou a Kate 253 passamos agora

188  pBg: marcadar_professor e agora 54 gfs: marcador_professor puss.—:i agora
189 & agora 255 €Bg:  marcador professor eh

199 gEo: marcadar_professor_e_agora 56 eh

181 o Luke 357 @Eg:  marcader_professor eh

192 ebg: Iar’cador professor_ou %8 uma de vocés fala

133 253  @Bg:  marcador_aluns she

194 gEg: Iar(adur professor_ou 260 “SPE5: alm

185 & Mikelina-Mikalina 261 @gEg:  marcador aluna she

196  *SPO4: dizemos mais ou menos o mesmo nés acabamos de falar 262 tsc embora as Cidades

187 pBg: marcadar_aluno_ahm 263 @gBg: marcador_aluna_ahm

183 ahm 264 ahm
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265
265
267
268
269
270
271
2
273
274
275
278
277
278
279
280
281
282
283
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€Ep:
g
EEQ:

EBg:
EEg
BBy

BEg
EBg:

EEg:

marcador_aluno_ahm
errei
marcador_alung_okay
okay

marcador_alung okay

enbora [ri] o airtnb seja proibida
mercador_alune_ahm

ahm
narcador_slune ahm
prodbido
marcador_slune ahm
ahm
marcadar_aluno_ahm
05 TUrlstas
marcadar_aluno_e

©
marcadar_aluno_e
o3 cidadBos via
marcader_aluno_ahm

ahm

marcador_aluna_ahm

encontrar autras alternativas
marcador_aluno_ahm

ahm

nercador_aluna_ahm

para alajamenta barato
narcadar_sluna

readar aluno e
marcador_alung_ahm
ahm
marcador_aluno_ahm
facil de encontrar
narcador_aluna_entis
entdo

narcador_sluna entio
marcador_aluno_ahm
ahm
narcador_aluno_ahm
@8 uma boa iniciativa proibir o airinb
marcador_aluno mas

5
narcador_aluna_mes
marcador_aluno_ahm
ahm

marcador_aluno_ahm
nda & uma solugdc
marcador_alune_ahm
hm

al
marcador_aluno_ahin
marcador_aluno_ahm
ahm
marcador_aluno_ahm
pernanente
marcador_aluno_ahm
ahm
marcador_alung_ahm

em contra da-dos pontas negatives para o turisme em cidades

como Berlim
warcadar_aluno_e

e
marcador_aluno_e

Pessoa
marcador_professer_muito benm
muito ben

marcadar nFafassar miitn hen

331 gy
ax
333 eEg:
o
335 gEnd
336

marcador_professor muite_obrigada
muito cbrigada
marcador_professor mwito_cbrigada
vocds estdo estdo exceleates
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1 eBegin &7 ey mrcador_ alung_e
T i : por 68
3 @Participants: SP12 Student, SP11 Student, SP10 Student, 5PO Student, SPOS -1 ui(caeof alune
4 Student. SPOT Student, SPOE Teacher, SP5 Student, SP84 Student, 7 que tipo de materiais
5 SPA3 Student, SPOZ Teacher, SPOL Student 7 wecks vock mais L&
6 eovtms- [ T2 EBs:  marcador alume ch
7 por|Amostras do Brasil|SP12||female|||Student| || 73 <s5PE3: eh
& @ln: por|Amostras do Brasil|SF11| |female| | |Student]| || 4 EEg: urmw aluno_ch
] BID:  por|Anostras da Brasil|SP10| | female| | [Student| | | 75 nbo dedien muito temps pra ler
16 EID:  por|Amostras do Brasil|5PO9| |male]| |Student|]| 7% &6 uirmr_ilm mas
11 gID:  por|Amostras do Brasil]SPOB| [male|| |Student|]| 7 mas
12 EID:  por|Amstras do Brasil|SPO7||male|| |Student]||| 78 EFg:  marcador_alune mas
13 @ID:  por|Amstras do Brasil|SPA6| | female| | [Teacher| || i quande wu tave m e escala ma escuela
14 @ID:  por|Amostras do Brasil|SPOS||male|| |Student||| B8 *SPOl: escola
15 2l0: por|Amastras da Brasil|SPO4| [male|| |Student ||| 81 *SPE3: lia mais
16 gID:  por|Mmstras do Brasil|SPO3||female| | |Student| || B2 @By:  marcador_alune mas
17 @ID:  por|Amstras do Brasil|5Pe2| |male]| |Teacher|]| e was
18 pID:  por|Amostras do Brasil|SPOl||male|] |Student||| B4  gEg:  marcador sluno mas
13 @Hedia 01 2 xvid, video 85 by marcador_aluno_tipo
*SPALl: que tipo de materiais vocds mais leen par que ey 8 tipo
1 £60: marcador_aluno_na_real &7 =H marcador_aluno_tipo
22 na real &g <oisa de jovemes
33 gEg:  marcader_aluno_na_real B3 @By:  marcador aluno eh
4 N30 N30 DOSte MUiTo 08 Ler £U ME-MESNO QUe O MY CUTSO Sej3 de % eh
25 ler bastante 9L gEy:  marcader_alune_eh
% gBy:  marcador_aluno_né 2 56 Li cinguenta sombras de grey
7 nit 53 @Bg:  marcador aluno e
2t gEg:  marcador_aluno_né 94 e
79 que eu disse sntes 95 gEy:  marcador sluns e
3 gbg:  marcador alune mes % acho que foi isse
i1 mas 97 @3 marcador professor mwits bem
32 gEg:  marcador_alunc_mas S8 esPE2: muite
33 o 99 EEg:  mercader professer muito bem
3 gBy:  marcadar_alune_na_resl 180 @By:  marcador professer_sgora
35 na real 18 agora
36 gEg:  mercedor slune na resl 182 gEg:  marcador professor_agora
37 ndo gosto muite de ler eu s6 acho que 1i s6 dois livres 183 Hearigue se todo mundo achar que j& respondeu 3
38 pBg: marcador_aluno assin 184 pergunta eu QuUErD gue VOCE peca pra outra pessoa ler a sua
39 assin 165 pergunta
4 gEx:  marcadar alune_assin 186 gB3:  marcador professor entendeu
11 wveluntariamente na minha vida Harry Potter 187 entendey
42 By mercador aluno_eh 185 E63:  mercedor professor entendeu
43 el 18 assim quE 3 converss acsbar eu guers que veck
44 gEg:  marcador aluno eh 110 continue
45 a dltive 111 @By:  marcader sluns_té
46 gBg:  marcador_aluno_e U2 *SPEL: tE
4 " 13 gE3:  marcador sluns té
48 gEg:  marcador_aluno_e 118 EBy:  marcader aluno_ch
49 a pendltima s eh
56 gBy:  marcador_alune_eh 116 @Ey:  marcador_aluna_eh
51 eh 17 BBy marcader aluns mas
51 pEg:  mercador_aluno_eh us mas
53 g@bg:  marcador_aluno e 118 g3 marcador alune mas
54 - 12 eu posso perguntar pra pra mais slguém isso
55 BEQ: marcador_aluno_e 121 =SPe2: escolhe alguém pra ler a sua pergunta
56 et gu curta mais outro tipo de arte nais que @ leiturs a misica 122 ebg: -r:adnr sluns ah ta
57 eu gosta mais n3c sel agora eu fago pra [apanta para o colega] 173 “SPIl: ah th
58 eBg; marcadar_professor_isso 124 e€g: mrcador_alung_ah td
59 <SP s [aponta para & col
6  EEQ:  marcador_professor_isso 126 "5P84: qual o seu gémers de leitura preferido
61  gBy:  mercador professor agara 127 ghg: aluna_tipo
62 agora 128
B3 gEg:  marcador professor sgara 129 gEs: sluna_tij
64 U quero gue tu fagas a mesma pergunta pra algum dos teus 130 mules aato- ajuda técnicos
B5 colagas 121 g aluns
B6  *SPB1l: quanto tempo vocd dedica para a leitura 132
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133
134
135
136
137
138
13
148
141
142
143
144
145
145
147
148
149
158
151
152
153
154
155
156

eEp:

$FEEERELEEE OBREELG

gEg:

marcador_alung_e

por gue o meu géners

de leitura preferide & ficgao cientifica
marcadar_sluno_porque

porque

marcadar_alune_porque

e

4
marcador_alune_ahm
ahm

marcador_aluno_ahm
marcadar aluno ne meu ponto de vists

ne meu ponto de vista

marcadar_alung_no_meu_ponto de vista

@ razdo que a gente 14 o Livro & que a gente pode experienciar o
que a gente ranca podia experienciar

marcador_aluno_né

né

marcador_sluno_né

pela através de Li ficgdo cientifica &

marcadar_sluno_tipe

tipa

marcadar alune t

un género que a g.en:e nunca

rarcador_aluno_ahm

ahm

marcador_aluno_ahm

Experimentay

marcador alumo e

©
marcador_alung e

nenca vai experimantar
marcador_aluno_né

né

narcador_slune_né
marcador_aluno_entio

entio

mnarcador_aluno_entio
marcadar_aluno_nesse ponta de vista
nesse panta de vista
marcadar_aluno_nesse_ponta_de_vista
larcaanr alune_eh

-nrcmr_alum_en
ey prefire de ler essa géners pra que a gente possa
experienciar

[gesticula para o5 dois colegas que estd0 a0 seu lado e escolhe um]

Arthur

[ri] ey também ngo gosto de ler [ri)
rarcadar_aluno mas

nas

marcadar_aluno_mas

acha que eu eu s 1L algumas slguns Livres
lartadnr aluno_a

larcamr aluno_e
que di infarmacdes sobre cultura cultura do outros paises
marcador_alung_e

"
marcador_aluno e

lin-linguas linguas estrangeiras
marcador_sluno e tal

e tal

marcadar_sluno e tal
marcador_aluno_porque

perque

marcador_aluno_porque
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1

o

LR

i

ERERITERE!

IFEEEEREEEE

ey desde era Crianga eu gostava muito de aprender algumas
caisas sobre outros outras paises

marcador_aluno_entao

entdo

marcador_aluno_entdo

nio sei como ew dizer que eu i género mesmo
marcador_aluns mas

ms
marcador_sluns mas

acho gue =0 eu lia bastamte wns livros sobre livros
informéticos informéticos

marcador_professor_uhum

whem

marcador_professor_ubum
uma cultura geral
marcador_professer né
né

marcador_professor_né
marcador_professor_uhum
uham

marcador_professor_uhum

ou livros infermatives
marcader_professer alguea celisa assim
alguma coisa assim
marcador_professor_alguma coisa assin
marcador_professor_uhum

uhum

marcador_professor uhum
marcador_professor muito bem
muito bem
marcadar_professor_muite bem

Chamem a5 PESSeAs QUE N&S COAVErSAram ainda Pra eniraren N3 CORVErsa

ele
marcador_aluna_ou
ou

mareadar slune ou
=u [aponta para o colega)
msrcador professor ou

ou

marcadar_professor_ou

marcador professor ow
ou

marcador_professor_ou

ele tanto far

(@ponta para 0 colega a0 lado gue ainda ndo falou)
wock comecou a ler mais depois

marcador_alung_ou

ou

marcador_alune_ou

antes de ingressar na universidade
marcador_aluns he

bm: 2z

marcador_alune hm

eu acho gue fol depois de entrar de entrar ma wniversidade
marcador_alung_porgue

porgue

marcador_aluns_porque

os professores ma- ler sobre arquitetura
mrcador_alune mas

mas

marcador_alung mas

nio gosto dos Livres da da arquitetura s6
marcador_alung_

porque
marcador_aluno porgue

Apéndice 15 — Transcricdo com marcas para analise — VTS _01_2 — Parte 3/9



B6-Dec-18 23:08 (:\Users\thais\DesktophAnostras revisadasiWTs 61 3 - Com marcaA$dpes.cha Fage 506-Dec-16 23:68 (-

Amostras

VTS 61 2 - Con sarcalbhpes cha Page &

265 a literatura dos arquitetos & bem conplicada eu gosto mais de 331 @8y warcador aluno she

266 olhar as as cbras 2 ahm

267  gBg:  marcador_aluno_e 333 g marcador_aluno_she

268 " 34 oF porgue eu preciss

269 gEg:  marcader_aluno e 335 @8y:  marcader aluno_ah

270 olhar as plangs 336 ah

71 gBy marcador_aluno_e 337 @Eg:  marcador aluns_ah

m e- 33 ler todos o5 dias

73 gEg narcador_alune e 330 @By:  marcador sluns porgue

274 gBg: marcador_aluno_mas 340 porque

75 nas 341 gEy:  marcador sluna_porgue

276 EEg: marcador_aluno_mas 342 eBg: marcador_aluno_eh

m ne de ler literatura de arquitetos M3 wh

278 EBg marcador_aluno_e_tanbém 344 EEQ: marcagor_aluno_eh

a9 u tanbd 45 Par3 CONVErSIr COm 35 PESSO3S @
0 gEg mercador_aluno e tanbén 346 g8y:  marcador_alune Lipo

281 gosto de ler mo-novelas novelas 7 tipo

202 SPOE:  romances 38 gEs:  marcador sluno_tipo

283 *SP97: @ de ficgdo 349 de lendo

04 By marcadar_aluno_eh 358 @83:  marcador slung mas

205 eh 351 mas

M5 gEg: marcadar_aluno_sh 352 geg: marcador_aluns_mas

207 gy marcador_alune_agora 353 @Bg:  marcador_aluno_shm

288 agora 354 abm

3 gEg nercadar_alune_agars 355 gEy:  marcador_alunc_ahe

290 estou lendo Game of Thrones eu j3 assisti ao 356 Para 3prender as CoO1sas

281 seriado 357 @By:  marcador aluno e

2 gBy:  marcador_aluno_nas 358 e

3 niss 359 gEy:  marcador slune e

294 gEg:  marcador_aluno_mas 360 ir pra escola tu precisa ler sem leado tu
295 gBg:  marcadar aluno agera 361 gBg:  marcader aluns atm

296 agora 3682 ahe

297 gEg:  warcador aluno_agora 363 gf3:  marcodor aluns abm

298 estou Lenda 364 tu & falia com (fals incompreensivel] de coisss das pessoss
299 @By marcador aluno porque 365 @63  marcador alune

300 orouUe 366 abm

Wl EEg: marcador_aluno porque 367 g€y marcador_aluno_ahe

2 € mais veridica 368 i antes 3 vock

303 g6g:  marcader aluro ah 369 g8g:  marcador aluno entdo

4 ah me antio

W5 gEg marcador_aluno ah 371 @g: marcador aluno entio

E o livro 56 issa m ndo ¢ possivel para viver

W7 gey mercador professor uhum 373 @Bg:  marcador aluno ahm

308 *sPO2:  ubun 374 L

W3 gy marcador professor uhum 375 @E3:  marcador aluno ahm

318 2SP01: [apanta para o colega de tris] 3% sem ler

311 *SP82: wocés podem escolher se quersm responder a mesma pergunta n (43 um tapa no colega do lads)
312 gBg:  marcador_professor ou 378 gBy:  marcador_aluno_ckay

313 ou 319 "SPe9: okay

314 gEg marcador_professor_ou 380 g@g:  marcader aluno_okay

315 38 38 qual € a5 suas motlvaghes para ler en gue em Que situaches voc@
315 queren fazer a sua prdpria pergunts 30 precisa ler mais

317 By marcador_alung_ta 383 &sy: marcador_alung_hm

318 th 384 b

319 gEp:  marcador_aluno_ta 385 g@y:  marcador_alune_hm

20 @by marcadar_aluna_ahm 386 wu acho que eu tinho duss motivagies para ler o primeirs &
321 SP08: ahm 387 quand eu tinko gue ler alguma coisa pra universidade
32 B3 morcador_aluno abm 328 gy marcadar aluns tigo

313 qual a sua relacBo com a leiturs ela & importante pra vecd 383 tips

324 ghg;  morcadar_alunc_al 3% €3 mercedor slune tipe

35 ahm 331 um texts pra mils

326 gEg:  warcador_aluno_ahm 352 @by warcador alung e

7 & mesmo para vacé para mim 3 e

328 gbg:  marcador_aluro_ahm 334 ggg: uarcawr alung e

9 ahm 95 eu quers ler

330 gEg:  marcader_aluro_ahm 3% gog: nrmr_-Lm_(um
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37

LI

: EEEERE

L

tipa

marcador aluno tige

por ventade prapria

marcador_aluno e dai

e dal

marcador_aluno_e dai

essas san as situacbes nas nas que ey preciso ler quando guando
tinhe tinha uma prova eu tinho que ler um livre para para a prova
narcador_alune_ou

o

narcador aluno au

parte do Livro ¢ isso

marcador_aluno_dai

dai

marcador aluno dai

nao sei porque

marcador_aluno_hm

tm

narcador_aluno_bm
a quais &s suss motivaches para ler em que situacBes

woré precisa ler & isso

marcador alune

bm:

marcadar_aluno_hm
eu acho que € o mesno Cambén preciso ler pra estudar pra uma

prova
narcador sluno e tambén

e tant<én

marcador aluno e também

gosto de de ler guando alguém
marcador_alunc_eh

eh

rarcador_aluno_eh
e re-recomends recomends reconends um liveo tambim

tamén lo leo quande isse acontece

qual & sua opiniBo sobre as leituras indicadas pelos professores na
sua universidade de origen no seu pais

marcador_aluno_bm

Fm::

marcador_alune_hm

as lelturas indicadas na ninha universidade normalmente sio

os livros pra aula

nercador_aluno ou

ou
mareator_alune_ou
pra provas

marcador aluno entio
antio

-arcmnr aluno_entio

&

-arudur alurae_meio_qus
neia que
lar(icinr_aluw_new_me
fornative
narcador_aluno mas

5
narcador aluno mas
mu nae gestei muite
narcador_alune_e

e
nercador_sluno e
marcador_aluno_porque
perque
marcador aluno porque
nia era mew gosto
meu tipa

marcador_alung_entdo
entio

marcador_aluns_ent3o
v n3e queria ler mito eu nso 1i mite e
narcader_aluns_entdo

antdo

marcador_aluno_entdo

eu gosto de ler as leitwras indicadas
marcador sluns ou

ou
marcador_slune_ou
recomendada

marcador alune porgue

pargue

marcador alung |

nomalments nds sio meu estilos
quais dificuldades vocé encomtrou nas leituras das aulas do Brasil a
Lingus portuguess foi um problems
marcador_alung_sim

sim

marcagor_aluno_sim

marcader alunc abtm

ahe

marcador_aluna_ahe
eu tenho difi-dificuldades na leituras mas aulas do Brasil
marcador_alunc_eh

eh

marcador_aluno_eh
primeira ¢ expressio
marcador_aluns_porque

porque
marcador_aluno_porgue

eu ndo custo entender expressies literalmente
marcader_aluns e

PEEERERDE

e

marcador_aluns e

outra & ordem de palavras como em coreano € objeto objeto
marcadar aluns e

3

e
marcager sluns
verbo

marcadar_alung_mas

mas

marcador_alune_mas

en portugués & sujeits sujeito [ri) sujeito
verbo

FERE

i

verbo
marcador_aluno_e

)

marcador_alune &

ohjete isso pra wim & lingua portuguesa & be::m dificil pra

marcador_alune_e

% 52

e
marcador_alune_e

pra aprender

como que 05 putros se sentem em relacho a essas duas Gltimas
perguntas quais eram as leituras no pais de origem

@Bg:  marcader_professer e

!

e
[=8 -arr.adur - professer e
eran

8g: wrcasar professor e
e

#€3:  marcador professor e
como fol enfrentar as leituras
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529 gbg: marcador_professor_ou 595 <SPE2: e

538 ou 596 @Eg:  marcador professor e

531 @eg: marcador_professer_ou 597 a traducae que vocd leu aqui mo Brasil

532 coma estd sendo enfrentar as 558 gBg: marcador professor e

533 leituras aquli no Brasil 599

534 *5P8l: eu acho que no caso do espanhol portuguds € muito parecide [ - :-H mrcador_professor_e

535 @Bg:  marcader_alung entis 31 lew na Coréia eram feitas da mesma sdicio

536 entin 682 *5P84: sim sim

537 @Eg:  marcador slune entio 683 @Bg:  marcader aluns mas

538 eu td falando por nim 684 mas

538 gBg:  marcadar aluno né 685 @Eg:  marcador slunc mas

540 606 as expressbes

541 narcadar alune_né 687 B3:  marcador alunc @

542 ndo achel nuita dificil nde até até fica mais fdcil pra mim 588 e

543 3 marcador_aluno_porque 689 gEg: marcador_alune_e

544 porque 610 mais coilas fiz

545  gEg: marcador_aluno_porque 611 g8g: warcador_alune_ahm

545 @By:  marcador_aluna porgue 612 ahm

547 porque 613 g€g:  marcador_aluna_ahe

548 REg:  marcadar aluno porgue 518 fez fizersm me fizersn confuso de entender contedds
549 deram um texts em espanhal 615 #Bg: marcador_professor_ubum

550 pkg: marcadar aluro ai 616  "SPEX: uhem

551 al 617 @Eg: marcader professer uhum

852 gEg: marcadar_aluno_ai 618 @gbg: marcador_professor_e

553 deran ndo pra nim néo pra aula inteira deu o texts es espanhol 613 -

554  *5P84: eu achei muito diferente 626 &g  marcador professor e

555 @Bg:  marcador aluno porque 621 ot outros

556 porque 622 *SPAT: pra mim £ bem parecido com o [fala o nome do colega)
557 @Eg:  marcadar aluno porgue 623 @By:  marcador slune porgue

558 agui também usa o livro quando a gente aprende scbre 624 porque

559 Bakhtin-Bakh-Bakhtin ele aqui no Brasil tambén usa o livre de [fala 625 gEg: marcader_aluns_porgue

560 o nome do auter] tipo & ele & nuite 626 maioria dos Livres de arquitetura agui sio em espashol
561 %com:  ndo foi pessivel identificar o nome do autsr 627  @bg: warcador_alune_entdo

562 famoso en setor de maquete 628 entio

563 gBg:  marcador alung e 629 gfg:  warcador alume_entdo

564 e &30 as professoras dio

565 EEQ: marcador_aluno_e 631 ey marcagor_aluno_ahe

366 na Coréia tanbém usa esse livro 81z ahm

567  @Bg: marcador_alurg_e_dal 633 gEg: marcador_aluns_ahm

568 e dai 634 o5 livros em espashol pra todos foi foi mais ficil pra mim
569 @Eg: marcador aluno e dal 635 *SPO2: que mais

578 ew claro que ey 1i o livro de versac coreana 636 "5PE5: eu também me senti como [fala o mome do colegal falou
571 @By:  marcador_aluno né 637 @Bg:  marcador_alune porque

572 638 porque

573 REg: readar_alune né 633 @Eg:  marcador sluns

574 @kg:  marcador_aluno_e_tambén 548 eu acho gue o portugeds usa muitas expressies de metafora do que
575 ® tambén 841 Corgia

576 BEg:  marcador_alunc e tambdn 642  gBg:  marcader aluno_entdo

577 li agui no Brasil em versio brasileira 43 entio

578 @Bg:  marcader_aluno_e dai 648  @Eg:  marcader alune_entdo

579 e dai 645 € un poucs mais dificil peger pegar a a sentide

580 @Eg:  marcador aluno e dai 645 *SPB6: significado sentido

581 eu achei gue esses dois livros sdo totalmente diferentes 647  *5PE5: o sentide [ri)

582  gBy:  marcador aluno mas 648 gBy:  marcador professor uhum

583 nas 649 SPEZ:  uhem

584 @Eg:  marcador_aluno mas 650 @€3:  marcador_professor_uhum

585  @Bg: marcador_aluno_na_verdade 651 @Bg: marcador_professor_e

586 na verda £57 L]

587  gEg: marcador alune na verdade 653 gfg: marcador professor e

588 foi a mesma coisa o contedde foi a mesma coisa 654 vooés motam essas questdes de metifora mo portugués nos textos
589 @Bg:  marcador aluno mas 655 académicos que vocks lesm

590 5 656 *5P@5: mais ou menos

591 @Eg:  marcador aluno mas B57 *SPEZ: nic alguém mais notos gue © portugués usa mais metiforss do gue 3
592 n&o nunca nunca pude achar que & mesma mesma livre de contaddo 658 lingua de arigem de wocés

503 por causa da diferenca do lingus brasileira 6539  *5PGl: ([balanga 3 cabecs negativamente]

584  gBg:  marcader_professor e 660 *sPE3: pra mim & igual
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661 *5PO4 727 *SPe2: verdade 3lguém mais motow isso em relacio 30 preco dos livros em
662 *SPOT: mesma coisa T2 comparacie com sew pais

663 *SPOZ: nue mais alguém ainda n3o lew a sua gergunta 723 *sPe7: igual

564 *SP12: quais as diferencas dos habitos de leitura dos brasileiros 730 “SP83: eu acho gue isso &

665 @Bg:  marcador_aluno e T3 éng: nrmr aluno_tipo

666 e m tipo

667 gEg:  mercedor_aluno e 733 gEg:  marcador_alune_tipo

Bd da5 pessoas nos seus seuw pals wecd acha que as pessoas leem mais 34 uma wotivagde pra pra gemte ler tawbéw o prece dos dos Llivros
63 (ri] eu nBa sei sobre os habitos de leiturs aqui TI5 SPAZ: Mearigue ndo deixa & conversa morrer

670 @bg:  marcador_aluno_nas 736 @By:  marcador_alune_td_bom

671 737 -5PE1: t bom

672 gEg:  marcador aluno mas 738 gEg:  marcador aluno ti bom

673 =y acha que o5 corwanos ndn leem bastanie Lesd quen quen mais lew guen falta 2 tua

674 @By larcadnr - professor nia 74D *SPES: a leitura 4 isportante por gue para que acho gque pra

£75  *5Po2: T41 principalmente a5 criancas € importante

E76  gEg: anrendar - professer nda TH2 @By nrmr,nm,mrq.g

617 gbg:  marcador aluno ndo 143 porque

£78  *SPO4: nBa 744 gEg:  marcader sluns porgue

679 gEg: marcador_aluno_ndo 45 eles tén que aprender como & € os textos

680 cu acha que na Coréia lesm mais do que o Brasil eu ache 746 @By:  marcador sluns né

B8l @Bg:  marcador_aluno_porque a7 né

682 porgue 748 g€ marcadar sluns né

E83  gEg:  marcador_aluno_porgue 743 @By:  marcader alune mas

B4 ey nunca vi lende Livro de romances gu tais livros ma rua ou 50 mas

£S5 na no par 751 gEg:  marcader_aluns mas

B85 @Bg:  marcador_alunc_mas 752 acho que

E07 753 @Bg:  marcador sluns he

683 @Eg:  marcador_aluno_mas T m:

689 na Coréia ten bastante 755 @Eg:  marcador sluns hm

690 *SPO1: eu acho gue na Argentina & mais obrigaco a ler do que agui em Brasil 76 no ndo nd0 tem gue falar ele 3 leitura & importante mesmo
691 aqui acho que quem Lé & 757 @8y marcador_alure_porque

E92  gBy:  marcagor_aluro_porque 8 porque

693 porque 759 E€3:  marcador_alung_porque

B34 gEQ:  marcadar luno_porque 750 Tem outrBs masairas que de aprender a5 colsas sobre musdo
695 quer masno 761 e8y:  marcador_alune_tipo

696 gBg:  marcedor aluno porgue 782 tipo

697 porque 763 gfg:  marcador_alung _tiga

698 gEg:  marcadar aluno porgue 754 me tem um monte de coisas

] U eu vejo nas ninhas aulas 785 Eng: nn'..anr alung ue

00 marcadar_aluna_el 766

oL eh 78T eEy: nrmr_mm_ne

Taz marcadar_alune_eh 68 principalmente ev prefire as misicas a ler

03 36 lenda os slide tu aprova tu passa a prova 763  gBg:  marcador alunc entdo

o4 marcadar_aluno_entio ] entdo

s entio 7Tl gEs:  marcador slunc entdo

706 marcador_aluno_entéo m desde era desde eu tinha dez

707 o5 toxtos sEC mAis como uma uma guia 773 @Bs:  warcador_slune cu

08 agui ™ ou

09 -arcwcr profosscr ou 75 gf3:  marcador aluns ow

10 % onze ancs ey ey estudava misica

71 -mador,prufessnr,w ™m eu estudava mito

712 ne Argentina TI8  gBy:  marcader aluns e

3 agui na Argentina tu & obrigado a ler as questdes e e

714 narcadar alune entic 788 gE3:  marcador alunc e

715 entéo 781 mestes dias também eu eu sempre escuto as misicas quando 3 vio
716 @Eg:  marcadar aluna on L] pra faculdade

117 quem L& & porgue realnente ele guer TE3  gBy: marcador_alune_ou

718 gBg:  marcadar alune_porque 788 ou

713 perque 7ES gEg:  marcader_aluns ou

70 gEg: marcador_aluno_porque 86 velto pra casa sempre eu escuto acho sim 3

721 & bom ler 7 leitura leitura € ieportante pra aprender como Ler of lextos mesms
722 @Bg:  marcador_alunc_e tambén 788 mas tem tem cwtras coisas também importantes

723 & tanbé 783 SPEZ: eu nBo entendi se voré desde os der onre snas estudsva misics
724 marcador_aluno_e tanbén 790 gBy:  marcador_professor_ou

725 ®u ey encontrei diferente que na Colambia os Livros saa 1 ou

726 mais caros do que agul no Brasil as Livros & bem mails barato 792 gEg:  marcader professer ou
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793 sscutava 859 @83:  marcador alung mas

794 *SPOS: ndu ndo eu escutava mite 860 mas

795 *SPOZ: tem alguém agui gue toca algun instrumento 861 €Eg:  marcador aluno mas

796 *SPO8: [levanta o mao) 862 30 tu

797 *Spd1:  [levanta a mdo] 563 @By:  marcader aluns ahe

798 *SPO2: que que vocds tocam 864 amm

799 <SP0l vielfe baixa B6S @Es:  marcader_aluns ahe

B0 SP92: wioldo baixo 866 entender

0L nareadar_professer e B67 @Bs:  mercader slune eh

B2 e 868

B0 pEg:  marcadar professor e 869 gE3:  marcader slune ch

804 vock violda 570 se tu pode entender & melhor

BOS  "SPES: wviolan 871  *sPel: l— mais alguém gue nic leu

BB6  *SPO2: & um Tipo de leitura 3 partitura & 130 complexa 72 *SPE3:

807 gBy:  marcador_professor_ou 873 @8 -:rudor_al\mo_eﬁ

BOE ou 874 -

809 gEQ:  Warcador_professor_ou 875 gfg:  marcador_aluna_eh

Bl0 nais conplexa d 876 que autores vocé considera importantes pars sus formaco
811 nue a leitura de um 877 pessoal

Bl2 *SPO1: que que tu acha disso 878 gBy:  marcador aluns e

813 @Bg:  marcador_aluno_ahm 879 =

B4 "5POS: al 830 g€3:  marcador aluns @

Bl5 @Eg:  marcador_aluno_ahm 881 o profissional

816 eu acha que a misica & melher tem mais fases 882 gbs: marcader_alung e

Bl7 gBy:  mercador alune e coisa 883 -

Bl & coisa 884 g marcador alune e

Bl9  gEg:  mercadar slune e caisa 885 hé algun Livrs que vecd considers isportante na sus vida slgum
520 @bg:  marcador aluno e 886 Livro marcou a sua infancis eu ache que ninguém eu nunca Li
21 e B87 @B3:  marcoder slune assim

822 @Eg:  marcador_aluno e 858 assim

3 litaratura famass 853 gE3:  marcader aluns assim

B24 @By  marcader_aluno_e 550 muite

825 e Bl g5 mrcador sl e taebén

BIE @Eg:  marcadar_alupe e 892

827 misica & diccdo tém [fala €93 gEg: urcaw aluns e também

E28 incompresntivel] & nuite bom Lood nia Livre

829 @By  marcador_aluno_tipo 895  *SPE2:

B30 i 89 @B3:  marcador professor mas

E31  gEg:  marcador_aluno_tipo #37 nas

832 gbg:  marcadar_aluno_ahm £38 gfg:  marcador_professor ms

B33 ahm 899 alguén deve Ter

834 gEg:  marcador_aluno_ahm 90 gBy:  marcador professor_vanos_ver

B35 hip hop com pesscas 501 vamo ver

836 gBg:  marcador_alung_ahm 962 #fy:  marcador_professor_vamos_ver

£17 ahm 583 se 2 gente encontra alguém gue ten

834 @Eg:  marcador_aluno_al 94 @By:  marcador_aluno_chm

£33 oles tén redacio redacies muito 85 <SPET: eim

840 @hg:  marcador aluno 96 @Eg:  marcador_aluno ehm

41 akm 987 na na Colémbia de criancas lismes bastente Gabriel Garcia Mirguez
Bd2  gEg:  marcador alune ahin 968 @Bg:  marcader professor ah

B43 ripide muito 999 *SMO2: ah

Bid  pBy:  mercadar_alune ahm 510 @s:  mereader_professer sh

85 3 911 ey n30_sabia gue cle era um auter pra textes infantis
BiE  gEg:  marcadar alune shin 812  *SPOT: como mBo ele mdo escreve

817 @Byt arcador_alunn_bm 913 gBy:  marcadoer_professor_ah

Baa 914 *SPA2: ah

B3 pEg: reador_aluno_hm 915 gEg:  marcader_professor_sh

B50 dificil para entender per 916 ele n3c escreve textes infamtis

BS1 @By:  marcador_alune_ah 817 4SPOT: (balanca a cabeca negativamente]

852 ah 918 gBy:  marcador alune mas

B53 @Eg:  marcadar_aluns_ah 919 nes

854 pessoas naa 920 gEy:  marcador_aluno mas

B55  @Bg:  marcadar_aluno_shm 21 ns escols todes leem coisss do Mirguez $6 isso

56 ahm w22 *5Pe2: tem algum livro dele que foi especial pra ti

857 gEg:  marcadar_aluno_ahm 223 *SMIT: acho gue o primeiro o primeiro livrs que ev i foi Cronica de
E58 com & direcio 924 una muerte anunclada & dele
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925 gbg:  marcador aluno e 951

526 e 252 gE3:  marcsder slune she

527 gEg:  marcador_aluno e w33 histérias de ficclo tambde de filoséfica € muito importants
928 1i até estranho gue eu tinha acho que treze afies 954 @8y marcador_aluns_ahm

529 gBy:  marcador alum e 235 ahm

530 e 5% gE3:  marcador alune ate

531 gEg:  marcador aluno e E fazer leitura pra preservar essas histérias
932 era bem expli-explicito explicito todo marcou 998  Eby: marcador_alung_porgue

533 gBg:  marcedor professor agora £ porgue

934 25P82: agora 1806 E€5:  marcador_alune_porgue

535 gEy:  marcador professor agora 18] @B3:  marcador sluns tipo

936 devolvan a pergunta pra alguém tentem descobrir o que que foi 1802 tipo

937 impartante 1803 gEg: marcador alune tipo

038 gBg: marcador_professor_ou 1804 pelas misicas a gents nde pode
539 o 1865 £83:  marcador_aluna_ahm

a0 mercador professor ou 1806 atm

441 que awtor foi importante para os colegas 1007 gEg: marcador_aluno_ahm

caz narcador_aluno_al 1008 dar essai de mane. imsginscdes
543 ahm 1909 g83:  marcador_alung_né

544 narcador_aluno_ahm 1810 né

a5 marcador_aluno_como_eu_jd_disse 1811 £€g:  marcador_alune_né

946 coma ey ja disse 1812 *SPe7:  (ri)

847 marcador_alung_como_eu_ja disse 1813 *SPMd: &

948 que ew gosto de ler ficgdo cientifica 1814 ebg: marcador_alung mas

543 gBy:  mercador aluno e 815 nas

550 2 1816 E€3:  marcador_alune ms

551 gEg:  marcador aluno e 1817 & que

952 tem um escritor francés que £ chamado Bernard Werber que € muito 1618 @85:  marcador aluno ahe

953 famase na Coréia mesmo ele nio & t3o famoss en Franga na Franga ele 1819 ahm

954 & muito Tamoso na Coréla nao sei a razso 1820 g€g:  marcador_aluna_ahe

955 gBa: marcador_alune_mas &1 w555 e5535 histérias se tormam muite pela boca boca
556 s 1822 @By  marcader_alune_porque

957 gEg: marcador_aluno_mas 1823 porgue

o8 € que es3e escTilor € mUito iMportante pra min 1824 gEs:  marcader_alune_porque

959 gBg:  marcador aluno porque 1875 nde escrita fixada pela boca boca se torna muite eu acho
60 1826 @By:  marcador sluns né

961 EEg:  marcador_aluno_porque 1827 né

962 ele tem um 1828 gE3:  marcador_aluns né

963 gBg:  marcador aluro ahm 1829 eu ac

054 abm 1030 gB3:  marcader alune mas

SES  gEg:  marcador_aluno_ahm 1831 nas

66 €le escreveu un problema que @ chamado ant em inglés como se 1932 ete: mrcador_alung_mas

567 fela formiga 1833 gBg:  marcador_aluna tipo

968 gBg:  marcador aluno e 1634 tipo

569 e 1835 @Eg:  marcador_sluns tips

970 gEg:  marcador_aluno e 1836 E63:  marcador_aluno_am

971 quande eu i isso foi 1837

572 gBg:  marcador_aluno_eh 1638 gEg:  marcador_aluno_ahe

573 eh 1839 Platao

574 gEg:  marcador aluno eh 1840 g8g:  marcador aluno e

975 €U 2u era crianga no ensino médio mais ou menes eu tinha um 1841 e

576 choque nuite grande 142 gEg:  marcador_sluns e

577 gBp:  marcador_aluno_porque 1843 S6Crates munca nunca Tinka rap nunca tisha rap
578 porque 1844 para fazer

979 gEg:  marcador_aluno_porque 1845 E83:  marcador_alune mas

98g coma cono & gque uma pessoa pode ter essa imaginacio de de 1846 mas

981 pelo pelo cérebro 1847 E€p: marcagor_aluno_mas

982 gBy:  morcador aluno porque 1848 sde filoséficas

583 perque 1849 @Bg:  marcader alune né

984 gEg: marcador_aluno_porque 18568 né

ELH] nunca podia imaginar uma coisa desse 1851 @Eg:  marcador_aluno_né

986 EBg: marcador alung dal 1852 EBg: marcador_aluno mas

a7 a 153 ~SPEl: mas

SE8  gEg:  marcador_aluno_dai 1854 EFg:  marcador_alune_mas

989 eu acho que pra reservar essas histérias 1855 Sécrates nunca escreveu nada
990 gBg:  marcedor_aluro_ahm 1856 “SPB4: ndo
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1957 eby: marcador_alung_mas

1858 mas
1859 gEp: marcador_alung mas
L] Platdo Platdc fez Platdo foz eu acho

1861 £Byg: marcador professer multo bem

1062 *5PA2:  muito bem

1863 gEg: marcador professer multe ben

1864 passa @ pergunta pra alguém quem mais
1065 i marcadar alune tipe

1066 <5Pg4:  tipo

1867 REg: marcadar alume tipo

1868 E£Bg: marcador_aluno_eh

1865 eh

1870 gEqg: marcador_alumo eh

1871 que queria perguntar a mesma pergunta pra [fala o nome da
1872 celega]

1473 ebpg: marcador_aluno_mas

1674 nas

1875 eEp: marcador_alung_mas

1876 [fala o nome da colega)] ndo gosta de ler [ri)

1877 #5P@1: nque gque gueria perguntar
1878 =5PA4: a inportdncia de ler
1879 +*5PO1: eu acho gue ler & importante concorde muite cem o que falou

pL ] [fala o nome do colega] € importante ler
1881 gBg: marcadar alune né
16482 né

1883 gEg: marcadar aluno né
1084 EBg: marcador_aluno_na_real

1845 na real

1886 EEg: marcador_alung na real

1847 ey acho importante a pessoa achar uma arte que ela gosta gque ala
1888 goste nao necessariamente a leltura

1849 gByg: marcadar_aluno_mas

1890 mnas

16491 eEg: marcador_aluno_mas

1892 pode ser ey acho tanta importants guanto a misica a pintura gualguer
1893 jeito de expressao pra mim & & muite importante

1894 pBg: marcadar alurms e

1895 e

1096 gEg: marcadar_aluno =

1897 deve ser fomentads isso promovide tante na infdncia em qualquer
1098 qualguar contexto & isso

1099 gEnd

11aa
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Tus Eh"% Q.EH 47 2018

freqg (08-Apr-2013) is conducting analysss on:
(DMLY hazder tiers maiching: @..E""f;

From file < \sers'thais Deskiop\ Amastras revisadas DSCNI428 - Com mancagdes. chas

Zpaaker. *HEADER TIER(S)*
g

13

1 ademas

2 agara

18 ahm

Te

g eh

3 ehm

§ entéa

1 estan

T exempla

2 explicar

b

Tis=a

1 marcadar_shuno_adsmais

18 marncador_alma_shm

& marcadar_sluno &

1 marcador_skunc_e_também

2 marcadar_skuino_eh

3 marcador_shuno_shm

£ marcadar_aluino_entao

1 marcadar_skunc_hm

1 marcadar_shuno_isso_porque

1 marcador_sluno_mas

1 marcador_aluno_pois

T marcadar_shuno_por_exemplo

3 marcadar_slno_porgue

1 marcadar_prafassor_shm

1 marcadar_profassor_e

1 marcadar_profassor_estio_a_exphcar
3 marcadar ﬁfacsﬂr miuito | tlernF*::a
1 marcadar_profiessor_muito ul:lngada
1 marcadar_professor_nda g

1 marcadar_professor_okay

1 marcadar_professor_passamos_agora
1 marcadar_prafiessar_sim

1 marcadar_profazzar t3

1 marcador_professor_vamos_passar_sgora
1 marcadar_profassor_vou_explicar

1 mas

1 muita

1n3a

1 obnigada

1 passamos

1 passar

52 Total number of different itam types used
181 Total number of iems (bakans]
0344 T E\'Tl:ltEI'I ratia

Thiz H number was not calculatad on the basis of Yemor line forms.
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*freq @ +@Bg +*

freq @ +i@Eg +*

Tue Nov 27 11:37:21 2018

freq (0B-Apr-2018) is conducting analyses on
ONLY header tiers matching: @EG;

From file <c\Users\thais\Deskiop\Amostras revisadas\DSCN3434 - Com marcagdes cha>
Sptilltir: *HEADER TIER(S)*
1
1 (fala
1 agera
& ahm
1 claro
1 colega)
1 coma
1 da
1 disse
Be
1 entdo
1ja
8 marcador_slung_ahm
1 marcador_sluno_claro
2 marcador_aluna_e
1 marcador_slung_s_sgora
1 marcador_sluno_a_tal
2 marcadar_sluna_e_tuda
1 marcador_sluno_antdo
2 marcador_sluno_mas
1 marcador_sluno_mas_comao_jé_disse
2 marcador_sluna_porgue
1 marcador_aluno_sim
2 marcador_sluno_tipo
1 marcador_professer_ahm
1 marcador_professor_mas
1 marcador_professor_muito_bem
1 marcader_professor_ndo_é

1 marcadar_professor_uhum
4 mas

1 ndo

1 nome
1@

2 perque
1 tal

2 tipo

2 tuda

DD -l O O B L RS —

(s T (%] S

37 Total number of different item types used
82 Total number of tems (tokens)
0.587 Type/Token ratio
This TTR number was not calculated on the basis of %mer line farms.
If you want & TTR based on lemmas, run FREQ on the %mor line
with aptien: +sm.*.a

B e L eSS e N A S RYERE SRS NS

A1
Apéndice 18 — Resultados — DSCN3443



119
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» freq @ #@8g -

freq @ +i@Bg '

Tue Mov 27 11:37:21 2018

freq (0B-Apr-2018) is conducting enalyses on
ONLY header tiers matching: @EG;

From file <c:\Users\thais\Deskiop'Amostras revisadas\DSCN3438 - Com marcagdes. cha>
szmr: *HEADER TIER(S)*
i
1(fale
1 gora
& ahm
1 elare
1 colega)]
1 coma
1da
1 disse
Be
1 entdo
1ja
21 B marcador_sluno_shm
22 1 marcador_aluno_clarg
23 2 marcador_sluno_e
24 1 marcador_aluno_e_sgora
25 1 marcador_sluno_e_tal
2 marcadar_sluna_e_tudo
1 marcador_aluna_gntio
2 marcador_sluna_mas
1 marcador_sluna_mas_coma_jé_disse
2 marcadar_sluno_pargue
1 marcador_sluna_sirm
2 marcador_sluna_tipe
1 marcador_professor_ahm
1 marcador_professor_mas
1 marcador_professor_muite_bem
1 marcador_professor_ndo_é
1 marcador_professor_uhum
4 mas
1 néo
1 nome
1a
2 porque
1 1al
2 fipo
2 tudo

o 0D =) O O e L PR —

e o o o
Eﬂh‘ﬂﬂ-tﬂ-ﬁ-lﬂ-lﬂl*ﬂ

37 Total number of different item types used
62 Total number of items (tokens)
0.587 Type/Token ratio
This TTR number was not calculated on the basis of %mer line farms.
If you want & TTR based on lemmas, run FRE an the %mar line
with option: +sm;*.a

S e S e SN R EEEYERYERNRESEHNE
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-Dipe-18 20: 356 L sarsshais Deskiogmasiras revisadas WOV ED - CLAN Dutput cha Fage 1
1 = ey @@ 448G -1°

& freq Gk =tg0EG -°

3 Tus Moy 27 130020 2018

4 {req (D6-Apr01 B is oonducling anakyses an:
§ OMNLY haadar tiars maiching: (280G,

g

T From file <ciUsersthais\DeskiopAmoesiras revisadasibWO0VE] - Com marcagtas. cha»
8 Speaker: "HEADER TIER(Z)

b 14

1 Bagom

1 3ehm

12 1até

13 Hhem

14 1oera

15 15&

16 e

17 Zah

18 1ah

% 13 ahm

2 GankEo

2 1w

21 5 ewemplo

23 1'lalar

2 1Ean

25 34 marcador_auno_ahm

2 1 marcadar_ahmna_alé_porqua

2T Qmarcadar_aluna_a

28 Imarcadar_aluna_a_tambsam

2% 1 marcadar_aluna_ah

30 12 marcsdor_suno_ahm

31 Tmarcadar_alung_aniia

32 1V marcador_slung_au_wou_talar_gobre
33 1 marcador_slung_okay

A 1 marcadar_alna_ou_saja

A% A marcadar_alung_por_sxampla

36 2 marcadar_alung_pong e

7 1 marcadar_alung_sim

8 1 marcadar_alung_sa

8 2 marcacdar_alung_tipo

40 1 marcadar_alng_tudo_igsa

41 A marcador_prfassar_agara

4% 1 marcadar_professar_agara_Vamos_passar
431 1 marcadar_peofessar_bom

44 1 marcadar_professar_oerio

45 2 marcacdkar peofassar e

46 2 marcadal_peofessal g agora

4T 2 marcador_professor_sh

48 1 marcadar_professor_shm

4% 2 marcadar_peofassar_entan

50 2 marcadar_peofassar_mas

81 2 marcadar_professar_mura_bem
52 1 marcadar_professar_muita abigads
53 1 marcadar_professar_nda &

B4 1 marcador_professor_ponjue

55 & marcador_profassor_te_bem

5 1 marcador_peofassor_fudo_bam

57 1 marcador_profassar_vamas_ouvie
S8 1 marcador_professar_vamos_passar

88 1 mas
60 1nda
81  1au

#F 1ouwir
63 £ paggar
64 Apor
G868 4 porgue
G 1=mja
67 1&m
68  1=a

Apéndice 20 — Resultados — MOV33
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> frar] @ +1i@Bg 4
freq @ +t@Bg

Tue Mov 37 12:08:13 3018

freg (06-Apr-2018) s conducting analyses on:
OMLY hagdar tiers masching: (HEG;

From Mg <o\ sen'thais\DeskiopAmoeings reviaadasWOV3T - Com mancagies chie
Speaker: "HEADER TIER(S)"

[ -l -V - L O K

1T 1 ewemplo

18 1issn

19 A mancador_aluno_ahm

0 A mancador_aluno_a

# 2 mamador_alune_a_também

22 2 mafcador aluns ah

23 1B marcador aluno ahm

2 1 marador alung antio

25 1 mafcadod alung =80

26 2 marcador_aluna_mas

27 1 marcader_aluna_akay

28 1 marcador_aluno_poe_exempla

28 4 marcador_alung_poroue

0 1 marcador_professor_é

1 2 marcador_professor_agora

32 1 marador_professor_e_agora

3 1 marcador_professor_eh

M A mamador_professor_sntao

3 4 mamador_professor_miita_bam

36 mamador_professor_muito_ohrgada
T 1 marcador pralessor ou

38 1 marcador_prolessor_passamos_sgoea
19 1 marador prolessor vamios_ ouvin

40 1 marcados_pralessar_vamos_ouvin Agora
41 1 marcador_pralessar_vamos_passar_apara

42 2mas

43 1 miita
44 1 obrigada
46 1 okay

46 fou

4% 2 ousir

48 1 passamos
48 1 passar
50 Apor

51 4pomue
f2 2 também
53 3vamos
5

55 45 Todal number of difleren] ilem fypes used

56 172 Tolal number of ibare (akens)

57 0.382 TypeToken ratia

58  This TTR number was not calculated on the basis of %mar lne forms.
59 IFyau want a TTR basad on lemmas, run FRED an the Ymar ins

fi0 wrhoption: +sm;* .o

Apéndice 21 — Resultados — VTS_01_2
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SEREBRNBEsIanzon=a 0 NonsoNS

BEEAS6RLRLSERLEBEERLEES

ERRRTRRIBBELBRLERY

> freq @ 41280

froq @ +1Z6g -+

Tue Nov 27 13:09:20 2018

1req (06-Apr-2018) is conducting analyses on:
ONLY header biers malzhing: @BG,

From file <L

Spe:wr. "HEADER TIER(S)"
1

1 marcador_siuno_ta_bom
12 marcador_akuno_tipa
3

15_01_2- Com

23

LEIQBRBRSBRARBRABEBIFIAARNIN
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Page 2

80 Total number of afierant flem types used

494 Total number of Rems (okens)

0.182 Type'Token rafio
This TTR number wass not calautated on the bass of %maor ine forms.
I you want a TTR based on lemmas, run FREQ on e %mor ine
with cpion. ¢sm* o
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