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RESUMO

Nesta dissertacdo aplica-se a Teoria da Argumentagdo na Lingua (ADL) a resolugdo de
questdes de lingua espanhola do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Inicialmente,
organizam-se 0S conceitos tedricos necessarios para a realizacdo da descri¢cdo semantica das
questdes e as contribuicdes da Teoria dos Blocos Semanticos (TBS) sdo usadas como aparelho
tedrico-metodoldgico. Resolvem-se as cinco questdes da prova de lingua espanhola do ENEM
2017. Para a resolugéo das mesmas, descrevem-se semanticamente as trés partes das questoes,
a saber: texto-base, comando da questdo e alternativas de resposta. Reflete-se sobre a
articulacdo entre essas partes e o papel dos blocos semanticos intermediarios e dos blocos
semanticos sintese. Além disso, discute-se a classificacdo das questdes a habilidades da Matriz
de Referéncia do Exame e destacam-se aos recursos linguisticos, textuais e argumentativos
empregados, especialmente nos textos-base. Considera-se que as questdes sdo compostas por
um discurso central, pertencente ao texto-base, ao qual sdo acoplados dois segmentos de
discurso, os comandos das questdes e as alternativas de resposta, que originam o
macrodiscurso-questdo. Conclui-se que os titulos dos textos-base sdo importantes para a
reconstrucdo do sentido, porque, conjuntamente com a estrutura dos textos, orientam a unidade
tematica dos discursos e fornecem indicacdes a respeito da continuidade discursiva. Ademais,
a partir das analises, verifica-se que a maioria das sinteses argumentativas apresentam
argumentacOes transgressivas, 0 que se considera bastante relevante do ponto de vista de
elaboracdo da prova, pois exige que os candidatos encadeiem segmentos de forma diversa do
senso comum e das argumentag¢fes mais corriqueiras, as normativas, e de fato compreendam

os discursos apresentados na prova para resolver as questoes.

Palavras-chave: Teoria da Argumentacdo na Lingua. Teoria dos Blocos Semanticos. Resolucéo
de questdes. Leitura. ENEM.



RESUMEN

Este trabajo consiste en la aplicacion de la Teoria de la Argumentacion en la Lengua (ADL) a
la resolucion de cuestiones de lengua espafiola delExame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Para eso, se organizan los conceptos tedricos necesarios para la descripcion semantica de las
cuestiones y se consideran las contribuciones de la Teoria de los Bloques Semanticos (TBS)
como el aparato tedrico y metodoldgico del estudio. En total se resuelven las cinco cuestiones
de la prueba de lengua espafiola del ENEM 2017. Para las resoluciones, se describen
semanticamente las tres partes de las cuestiones: texto-base, comandos de las cuestiones y
alternativas de respuesta. Se reflexiona acerca de la articulacion entre esas partes y el rol de los
blogues semaénticos intermediarios y de los bloques semanticos sintesis. Ademas de eso, se
discute la clasificacion de las cuestiones en las habilidades de la Matriz de Referencia del
Examen y atenta a los recursos linglisticos, textuales y argumentativos empleados,
especialmente en los textos-base. Se considera que las cuestiones se componen por un discurso
central, perteneciente al texto-base, al cual se unen dos segmentos de discurso, los comandos
de las cuestiones y las alternativas de respuesta, que originan el macro discurso-cuestion. Se
concluye que los titulos de los textos-base son importantes para la reconstruccion del sentido
porque, sumados a la estructura de los textos, orientan a la unidad tematica de los discursos y
ofrecen indicaciones respecto a la continuidad discursiva. Asimismo, a partir de los analisis, se
verifica que la mayoria de las sintesis argumentativas presentan argumentaciones transgresivas,
lo que se considera bastante relevante del punto de vista de elaboracidn de la prueba, pues exige
que los candidatos encadenen segmentos de forma diversa a la del sentido comun y a las
argumentaciones mas recurrentes, las normativas, y de hecho comprendan los discursos

presentados en la prueba para resolver las cuestiones.

Palabras clave: Teoria de la Argumentacion en la Lengua. Teoria de los Bloques Semanticos.

Resolucién de cuestiones. Lectura. ENEM.



ABSTRACT

In this dissertation, the Theory of Argumentation within Language (TAL) was applied to the
resolution of Spanish language questions of Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). First,
the theoretical concepts needed for the semantic description of questions were organized, and
the contributions of the Semantic Blocks Theory (SBT) were used as a theoretical-
methodological approach. Five Spanish language questions of ENEM 2017 were resolved. The
question resolution consisted of a semantic description of the three parts of each question,
namely the reference text, the command, and the answer alternatives. The articulation between
these parts and the role of intermediate semantic blocks and the summary semantic blocks.
Furthermore, the classification of questions and the abilities of the Exam Reference Matrix are
discussed, and the linguistic, textual and argumentative resources employed are highlighted,
especially in the reference text. It is considered that the questions are comprised of a central
discourse, a part of the reference text, which is linked to two segments of discourse — the
commands and the answer alternatives — that originate the macro discourse-question. In
conclusion, the titles of the reference texts are important for the reconstruction of the meaning,
since they — as well as the text structure — orient the thematic of the discourses and supply
indications regarding their continuity. Moreover, through the analyses, most of the
argumentative summaries present transgressive argumentations, which is relevant for the
process of test elaboration, since it demands that the candidates link segments in a way that is
distinct from common sense — the normative argumentations — and indeed comprehend the

discourses presented in the test to solve the questions.

Keywords: Theory of Argumentation within Language. Semantic Blocks Theory. Question
resolution. Reading. ENEM.
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1 INTRODUCAO

A andlise atenta do Relatério SAEB (ANEB e ANRESC) 2005-2015: panorama da
década?, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), revela dados preocupantes referentes a proficiéncia média dos estudantes
brasileiros em Lingua Portuguesa. O relatério apresenta os dados® do resultado das provas
aplicadas pelo Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica (SAEB) entre os anos de 2005 e 2015
aos alunos de 5° ano do Ensino Fundamental, 9° ano do Ensino Fundamental e 3? série do
Ensino Médio. As proficiéncias médias em Lingua Portuguesa correspondentes ao 5° ano do
Ensino Fundamental apresentam um crescimento consideravel - 207,57 pontos em 2015, frente
a 172,31 em 2005. Também observou-se um crescimento no nimero médio de pontos dos
estudantes matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental: 253,50 pontos em 2015, frente aos
231,82 de 2005. Ja na 32 série do Ensino Médio, o crescimento maior se deu entre 2005 e 2007;
apos esse periodo, a média de proficiéncia se manteve proxima dos 268 pontos. Ainda que
tenha havido uma melhora no desempenho dos estudantes das trés etapas de escolarizagao as
quais diz respeito o relatério SAEB 2005-2015, ressalta-se que a pontuacdo média ainda é
bastante baixa, uma vez que a pontuacdo maxima da prova € de 400 pontos. Dessa forma, de
acordo com o quadro 12 do relatério (p.53-55), os estudantes estariam, em 2015, com um
desempenho médio de nivel 2, enquanto ha 8 niveis no total. Esses niveis sdo escalonados,

tendo-se um novo nivel a cada 25 pontos acrescidos ao anterior.

Os dados do SAEB 2017 tampouco apresentam resultados satisfatdrios. Segundo
informacdes veiculadas pelo site do Inep, o sistema de avaliagéo revelou que apenas 1,6% dos
estudantes do Ensino Médio demonstraram niveis de aprendizagem considerados adequados

em Lingua Portuguesa®.

Os dados acima ilustram uma realidade consabida pelos sujeitos ligados a educacgéo a
nivel escolar: as habilidades leitoras dos estudantes ndo séo suficientemente desenvolvidas e a
compreensdo leitora é uma dificuldade que perdura com o passar dos anos escolares. A

exigéncia de bom desempenho em leitura perpassa o Ensino Fundamental e Médio e faz-se

2 Para mais informacdo sobre o Sistema de Avaliagio da Educacdo Baésica, consulte:
http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb

3 Dados referentes ao grafico do Relatério SAEB (BRASIL, 2018, p.109)
“nttp://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/saeb-2017-revela-que-apenas-1-6-
dos-estudantes-brasileiros-do-ensino-medio-demonstraram-niveis-de-aprendizagem-considerados-adequados-
em-lingua-portug/21206, acesso em 29 de setembro de 2018.


http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/saeb-2017-revela-que-apenas-1-6-dos-estudantes-brasileiros-do-ensino-medio-demonstraram-niveis-de-aprendizagem-considerados-adequados-em-lingua-portug/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/saeb-2017-revela-que-apenas-1-6-dos-estudantes-brasileiros-do-ensino-medio-demonstraram-niveis-de-aprendizagem-considerados-adequados-em-lingua-portug/21206
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/saeb-2017-revela-que-apenas-1-6-dos-estudantes-brasileiros-do-ensino-medio-demonstraram-niveis-de-aprendizagem-considerados-adequados-em-lingua-portug/21206
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presente no ensino Superior. Nesse cendario educativo, além de uma compreensao leitora
satisfatoria em Lingua Portuguesa/Lingua Materna, requer-se uma boa compreenséo leitora

também em Lingua Estrangeira.

Bagno (2003, p.15-16), ao tratar do ensino de lingua no Brasil, propondo a educacao
linguistica em lugar da prescricdo gramatical, comenta que “os professores que se formam
atualmente e que, em seus cursos universitarios, entram em contato com novas propostas
cientificas, ainda ndo conseguem consubstancia-las em instrumental pedagogico efetivo para
sua pratica de sala de aula”. Tal dificuldade, segundo o autor, da-se devido ao sistema
educacional, que é pouco flexivel, e também & expectativa de um ensino ainda baseado na
gramatica normativa. Contudo, analisando-se os dados mais acima dispostos, evidencia-se a
urgéncia de adocdo de novas praticas, uma vez que as adotadas anteriormente ndo estdo
surtindo os efeitos desejados nas avaliacdes da Educacéo Basica. Novas praticas sdo possiveis

se baseadas nos avancos tedricos que se tem no ambito académico quanto a leitura.

O mesmo autor, Bagno (2003, p.16-17), afirma considerar que o ensino de lingua no

Brasil se encontra numa fase de transi¢do. Segundo ele,

A maioria dos professores que estdo se formando agora ja tém consciéncia de que ndo
€ mais possivel simplesmente dar as costas a todas as contribui¢des da ciéncia
linguistica moderna e continuar a ensinar de acordo com 0s preceitos e preconceitos
da Gramatica Tradicional. Por outro lado, (...) ainda ndo sabem de que modo
concretizar essa consciéncia em pratica de sala de aula. (BAGNO, 2003, p.16-17)

Dessa forma, vemos que o autor insiste na mudanca de praticas no que concerne ao
ensino de lingua. Em outro capitulo do mesmo livro, Gilles Gagné, trata da questdo da norma
e do ensino de lingua materna. Gagné (2003, p.196) apresenta duas orienta¢Ges para 0 ensino
da lingua materna: uma mais prescritiva, concentrada no cddigo e uma mais descritiva e
funcional, concentrada na utilizacdo do codigo. Quanto a pedagogia centrada no uso do codigo,
Gagné (p.206) comenta que essa “abordagem tem o mérito de reintroduzir nos aprendizados as
dimensoes psicolinguistica, socioldgica e situacional, em geral ausentes da abordagem fundada
numa concepg¢do normativa da lingua”; contudo, ressalta que “é preciso, porém, reconhecer
que ela apresenta algumas dificuldades” (p.207). A continuagdo, o autor discorre acerca dessas
dificuldades, entre elas, cita os fundamentos tedricos — ndo muito explicitados, nem muito
desenvolvidos. Comenta que diversas linhas de pesquisa nao atingiram o patamar necessario

para servir de base aos pedagogos:

A pragmatica, as teorias da enunciacdo, a analise do discurso, os modelos
psicolinguisticos da aprendizagem da lingua néo atingiram um grau de universalidade
e de desenvolvimento suficientes para que os pedagogos colham ali os dados
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diretamente Uteis ou seguros para o planejamento pedagogico. A titulo de exemplo,
mencionemos simplesmente o nimero impressionante de esquemas da comunicacao
e de taxonomias das func@es discursivas. Disso resulta certa flutuacdo terminoldgica
e conceitual e dificuldades de aplicacdes no nivel pedagégico. (BAGNO, 2003,
p.207)

A flutuacdo terminoldgica e conceitual é bastante perceptivel aqueles que transitam por
diferentes linhas de pesquisa na sua trajetoria académica. Em decorréncia dos encontros e
desencontros terminoldgicos e conceituais, a aplicacdo das contribuicBes dos avangos
cientificos é limitada aos especialistas de cada area. Contudo, essa aplicacdo muitas vezes ndo
chega a concretizar-se, uma vez que muitos dos egressos das pos-graduacgdes nao atuam como
docentes da Educacdo Basica. De acordo com o Observatério do Plano Nacional da Educacéo
(PNE)®, em 2016, apenas 31,4% dos professores atuantes da Educagdo Basica possuiam Pos-
Graduacdo. Na propria pagina oficial do PNE, reconhece-se que “a deficiéncia na formagdo
inicial de nossos docentes é um dos grandes entraves na melhoria da qualidade da educagdo” e
aponta-se a formagdo continuada como “um grande aliado, na medida em que possibilita que
o professor supra lacunas na sua formacéo inicial a0 mesmo tempo em que se mantém em
constante aperfeicoamento em sua atividade profissional”. Diante dos dados de 2016 (34,6%
dos professores da Educacdo Basica com Pds-Graduacdo e 33,3% com Formacdo Continuada),
o0 PNE, em sua meta 16, busca, em 2024, ter 50% dos professores da Educacdo Béasica com
Pds-graduacdo e 100% dos professores com Educacdo Continuada. A partir da meta 16 do
PNE, ratifica-se a importancia dos conhecimentos advindos da especializacdo tedrica e
verifica-se a dificuldade de contemplar todos os professores com cursos de conhecimento

especifico.

Esta dissertacdo tem como tema a leitura exigida pelas questdes do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Visando promover o ensino das habilidades requeridas pela referida
prova, aplica-se a Teoria da Argumentacdo na Lingua a resolucdo das questes de Espanhol
como Lingua Estrangeira Moderna, pois acredita-se que a teoria pode contribuir principalmente
para a compreensao, tanto dos textos selecionados para 0 Exame, como dos comandos das
questoes e alternativas de resposta apresentadas. Refletindo-se sobre a realidade dos dados de
desempenho dos estudantes em provas de leitura e os indices de acerto das questdes, urge um
aparelhamento tedrico e metodologico que se aplique a resolugdo dos problemas antepostos
aos estudantes. Essa necessidade justifica-se pela eminente necessidade de apresentacdo do

exame que, além de garantir-lhes a certificagdo de conclusdo do Ensino Médio, é pré-requisito

5 http://www.observatoriodopne.org.br/
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para 0 ingresso ao Ensino Superior, constituindo-se, atualmente, em muitas instituicdes de
ensino, a Unica prova de ingresso a universidade e uma exigéncia para a concessdo de bolsas

de estudos.

Considerando-se que a prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias corresponde
a um montante de 45 questdes, analisar-se-do, para os fins almejados, as cinco questoes
referentes a opcdo Espanhol. Este recorte metodoldgico se justifica da seguinte maneira: (i)
seria inviavel e/ou exaustiva a descricdo de um numero téo elevado de questdes (45) e, portanto,
(i) julga-se importante demonstrar os procedimentos de resolucdo de uma parte concisa e
delimitada da prova, entendida como uma mostra enxuta e representativa que se consegue
analisar sem recortes; (iii) considera-se fundamental a demonstragéo da aplicabilidade da teoria
a resolucdo de questbes de compreenséo leitora, inclusive em Lingua Estrangeira, devido a
concepcdo de lingua que apresenta a teoria a que se filia este estudo e que é adotada para a
realizacdo das analises; (iv) acredita-se que com o recorte feito, demonstrar-se-a a possivel
aplicacdo dos preceitos tedricos adotados a uma variedade consideravel de questdes que
apresentam géneros discursivos diversos, tradicionalmente contemplados pelas opgdes de
lingua estrangeira moderna. Além disso, (v) acredita-se que a Teoria da Argumentacdo na
Lingua contribui para a comprovacdo das habilidades previstas na Matriz de Referéncia do
Exame, as quais dizem respeito a competéncia da Area 2 - Conhecer e usar lingua(s)
estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informacgdes e a outras culturas e

grupos sociais®.

Diante do exposto, esta pesquisa parte da verificacdo da contribuicdo dos avancos
tedricos de descricdo do sentido linguistico e da aplicabilidade da Teoria da Argumentacdo na
Lingua (ADL), proposta por Jean-Claude Anscombre e Oswald Ducrot e, mais especificamente
da da Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), desenvolvida por Marion Carel, a resolucdo da
prova de Espanhol do ENEM. Portanto, o trabalho tem por finalidade a aplicacdo de
conhecimentos cientificos a resolugdo da prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
opcéo espanhol, do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Entende-se aqui cientifico o
modo de operar e operacionalizar a descri¢cdo do sentido linguistico e argumentativo, sendo
esse conhecimento teorico passivel de replicagdo em diferentes contextos e por diferentes
sujeitos sem alteracdo dos resultados obtidos. Assim, o objetivo geral desta pesquisa €

demonstrar como a Teoria da Argumentacdo na Lingua pode contribuir para a resolugdo exitosa

& Informacéo disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2012/matriz_referencia_enem.pdf
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das questdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e os objetivos especificos sdo dois:
(i) organizar os conceitos tedricos que embasam a resolucdo das questdes, buscando
familiarizar os profissionais docentes com as concepcdes tedricas e metodologicas que serdo
empregadas; e (ii) resolver uma prova de Espanhol do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), descrevendo a aplicabilidade da Teoria da Argumentacdo na Lingua, mais
especificamente da Teoria dos Blocos Semanticos e discutindo a descricdo do sentido
linguistico requerida pelas questdes.

Por fim, pretende-se dialogar tanto com os professores formadores de novos docentes
como com aqueles professores que buscam desenvolver a competéncia leitora dos seus
estudantes, tratando-se mais diretamente daqueles que se veem diante da tarefa de preparar 0s

estudantes para a prova nacional.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 POR QUE A LEITURA?

Segundo Kato (1999), prioriza-se a habilidade de escrita dos alunos e dispensa-se pouca
preocupacao a leitura. Segundo a autora (KATO, 1999, p.06), isso se justifica pelo pensamento
errbneo de que a escrita independe da leitura. Além disso, Kato (1999, p.01-06) aponta que a
avaliacdo da falta de sucesso escolar centra-se na producdo escrita dos discentes e que 0
interesse pela leitura é bastante recente. Pereira (2002, p.48) também argumenta a favor do

aprimoramento da leitura, apontando essa habilidade como possivel promotora da escrita:

0 dominio de estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura favorece o dominio
de estratégias de producéo escrita a elas correlacionadas. Isso significa que trabalhar
em favor da leitura traz resultados positivos ndo sé para a leitura mas também para a
escrita. (PEREIRA, 2002, p.48)

Portanto, enfoca-se neste estudo a leitura frente a escrita e dialoga-se sempre com 0
papel da leitura em lingua estrangeira, uma vez que se entende que essa modalidade de leitura
é facilitadora do aprimoramento das habilidades leitoras até mesmo em lingua materna. Tal

argumento se encontra nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.20):

a leitura atende, por um lado, as necessidades da educagdo formal, e, por outro, é a
habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato. Além disso, a
aprendizagem de leitura em Lingua Estrangeira pode ajudar o desenvolvimento
integral do letramento do aluno. A leitura tem funcéo primordial na escola e aprender
a ler em outra lingua pode colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua
lingua materna. (BRASIL, 1998, p. 20)

A leitura em lingua materna e em lingua estrangeira estdo relacionadas. Falcdo (1997,

p. 1) corrobora tal afirmacéo, ao afirmar que:

Pesquisas recentes em leitura em lingua estrangeira, dependendo da hipdtese
subjacente & visdo de leitura adotada, consideram a competéncia em leitura em uma
outra lingua como dependente da competéncia em leitura em lingua materna ou como
dependente de um nivel minimo de proficiéncia linguistica. Alguns estudos, Coady
(1979) e Yorio (1971), por exemplo, apoiados no principio dos universais linguisticos
de Goodman (1973), procuraram observar o grau € a maneira como a competéncia
em leitura em lingua materna determina a competéncia em leitura em outra lingua.

Assim, vemos que 0 desenvolvimento da compreensdo leitora pode promover o
estudante a niveis satisfatorios de proficiéncia em sua propria lingua, bem como facilitar-lhe o
dominio de outro sistema linguistico, quando aprendiz de uma lingua estrangeira. Por outro
lado, Kato (1999, p.02) revela que as dificuldades dos estudantes, referentes a leitura em lingua
estrangeira, estdo relacionadas com o problema da falta de habilidade leitora em sua lingua

materna:
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A constatacdo dos pesquisadores nessa area, de que muito das dificuldades dos
aprendizes devia-se ndo ao desconhecimento da lingua estrangeira, mas
principalmente a sua inabilidade de interagir com o texto escrito na propria lingua
materna, leva-o0s a ter como parte de seus objetivos o desenvolvimento de habilidades
de leitura, independentemente da lingua do texto” (KATO, 1999, p.02)

Assim, ratifica-se a importancia da leitura em lingua estrangeira como meio de
desenvolver as habilidades leitoras de forma geral, seja em lingua estrangeira ou materna, uma
vez que nos objetivos do aprimoramento dessa competéncia estdo embutidos os que se referem
especificamente ao desenvolvimento da leitura em lingua materna e decorrente aprimoramento
da habilidade de escrita. Por isso, ressalta-se a relevancia do papel do ensino de Lingua
Estrangeira na Educacdo Basica e defendem-se as politicas linguisticas que promovem o acesso
dos estudantes a Linguas Estrangeiras, uma vez que os proprios Pardmetros Curriculares
Nacionais apontam como funcdo desse componente curricular a de desenvolver a leitura.

Reitera-se a defesa da oferta obrigatoria de linguas estrangeiras no contexto da educacao basica.

A explicitacdo da leitura em lingua estrangeira neste trabalho se deve ao momento de
introducdo de novas préticas que se almejam, especialmente em momentos avangados da
escolarizacdo, como na etapa do Ensino Médio, etapa a qual nos referimos mais detidamente
devido as avaliacBes a que sdo submetidos os estudantes e a escolha de coletar os dados do

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para aplicagdo tedrica e discussao.

2.2 A TEORIA DA ARGUMENTACAO NA LINGUA (ADL)

2.2.1 CONCEITOS SAUSSURIANQOS

A Teoria da Argumentacdo na Lingua € uma teoria estruturalista. Dessa forma, para
entender-se a ADL, é importante que se conhecam nocdes acerca do pensamento e dos
conceitos introduzidos por Ferdinand de Saussure. Abaixo, abordam-se os conceitos de lingua,
fala, signo, valor e relacgo, a partir do Curso de Linguistica Geral’.

No capitulo intitulado Objeto da linguistica, do Curso de Linguistica Geral (2012),
define-se o lugar da lingua nos estudos linguisticos e, para defini-la, faz-se uma distin¢ao entre
suas caracteristicas e as da linguagem. Esclarece-se que as duas nog¢6es ndo se confundem, que
a lingua “é somente uma parte determinada, essencial” (p. 41) da linguagem. Além disso,

aponta-se que “é, ao mesmo tempo, um produto social da faculdade da linguagem e um

7 Escrito ndo por Saussure, mas a partir de “anotacdes feitas pelos estudantes” (CLG, 2012, p.24) de trés séries de
conferéncias do linguista.
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conjunto de convencgdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa
faculdade nos individuos” (p.41), que é “um todo por si e um principio de classificagdo” (p.41).
Complementarmente, diz-que que, por outro lado, “a linguagem ¢ multiforme e heterdclita; o
cavaleiro de diferentes dominios, ao mesmo tempo fisica, fisiologica e psiquica, ela pertence
além disso ao dominio individual e ao dominio social; ndo se deixa classificar em nenhuma
categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe como inferir sua unidade” (p.41). A lingua ¢,
entdo, apontada como primeiro interesse no estudo da linguagem (p.42) e diz-se que “néo é,
entdo, ilusorio, dizer que ¢ a lingua que faz a unidade da linguagem” (p. 42).

A lingua ¢ definida, com base em Ferdinand de Saussure como “um objeto bem definido
no conjunto heteroclito dos fatos da linguagem” (CLG, 2012, p.46); “um objeto que se pode
estudar separadamente” (CLG, 2012, p.46); “¢ de natureza homogénea: constitui-se um sistema
de signos” (CLG, 2012, p. 46).

Para entender a essencial definicdo de lingua como um sistema de signos, passa-se a
tratar do que sdo os signos linguisticos que constituem a lingua, a qual, por sua vez, ocupa o
primeiro lugar no estudo da linguagem. Segundo o CLG (p.106), o signo linguistico “une nao
uma coisa e uma palavra, mas um conceito € uma imagem acustica” (p. 106), sendo assim uma
entidade psiquica de duas faces, a unido de uma imagem acustica e um conceito. Em outros
termos (CLG, 2012, p. 107), o signo linguistico € a entidade que contempla um significante
(imagem acustica) e um significado (conceito). A imagem acustica, ou significante, apresenta
um carater psiquico, uma vez que pode ser realizada de outra forma que nao fisica/concreta, ja
que “podemos falar conosco ou recitar mentalmente um poema” (p.106). Assim, entende-se
que independentemente da forma de aparecimento do signo, este apresenta uma parte que
comunica (imagem acustica, significante) e outra que € representada pelo que é comunicado (o
significado, o conceito).

Segundo Barbisan (2002, p.137), “o signo esta relacionado a uma rede de conceitos que
constituem a teoria saussuriana. Assim, dentre outros conceitos, ele aparece ligado a relagoes
sintagmaticas/relagdes paradigmaticas e principalmente a valor”. A seguir, trataremos da nogao
de valor, partindo-se do capitulo O valor linguistico, do Curso de Linguistica Geral (CLG).

Primeiramente, é importante salientar que ao considerar-se um termo linguistico, deve-
se pensa-lo como integrante de um sistema, ja que, segundo o CLG (2012, p. 160), ndo se deve
pensar um termo isolado do sistema do qual faz parte e que isola-lo “seria acreditar que é
possivel comecar pelos termos e construir o sistema fazendo a soma deles, quando, pelo
contréario, cumpre partir da totalidade solidaria para obter, por analise, os elementos que
encerra” (CLG, 2012, p. 160). Dessa forma, tem-se ja delimitada a dependéncia do sistema de
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signos para a atribui¢do do valor de um termo, uma vez que a lingua ¢ “um sistema em que
todos os termos sdo solidarios e o valor de um resulta somente da presenca simultanea de
outros” (CLG, 2012, p. 161). Para a existéncia de todos 0s valores, apontam-se dois fatores que
0s constituem. A saber:
1° - por uma coisa dessemelhante, suscetivel de ser trocada por outra
cujo valor resta determinar;
2° por coisas semelhantes que se podem comparar com aquela cujo valor
esta em causa.

Assim, deve-se pensar que um termo, além de fazer parte de um sistema, estd em relacao
com outros termos desse sistema, termos semelhantes e dessemelhantes. Como exemplo, tem-
se que “no interior de uma mesma lingua, todas as palavras que exprimem ideias vizinhas se
limitam reciprocamente: sinbnimos como recear, temer, ter medo s6 tém valor préprio pela
0posicao; se recear nao existisse, todo seu contetido iria para seus concorrentes” (CLG, 2012,
p. 163). O valor de qualquer termo esta determinado pelas suas rela¢cbes com os demais termos

do sistema e com aqueles termos que o rodeiam. Assim, tem-se que:

Quando se diz que os valores correspondem a conceitos, subentende-se que séo
puramente diferenciais, definidos ndo positivamente pelo seu contelido, mas
negativamente por suas relages com os outros termos do sistema. Sua caracteristica
mais exata é ser o que os outros ndo sdo. (CLG, 2012, p. 164)

Portanto, pode-se afirmar que recear € o que é porque nao € temer ou ter medo. Recear
é recear porque nao € qualquer outro termo presente no sistema do qual faz parte. O valor de
recear é constituido pelos seus semelhantes como temer e pelos seus dessemelhantes como
almejar, ansiar, recensear, etc.

Pensando-se que, como acima explicitado, ha relacdes entre os termos do sistema, que
se apresentam como possibilidades de emprego, e ha relacdes entre os termos efetivamente
empregados, dispensa-se 0 prolongamento na explicacdo da nogéo de relacéo.

2.2.2 ASEMANTICA ARGUMENTATIVA

Ducrot, no terceiro capitulo do livro O dizer e o dito (1987), comenta o caminho
percorrido na linguistica pelos semanticistas. Apds comentar a inicial assimilagdo da semantica
ao estudo do léxico (p.45), afirma que “tornava-se cada vez mais evidente que um elemento
linguistico ndo devia ser estudado isolado, mas somente em relagdo com os outros: a seméntica
se orientava, portanto, para o estudo das oposi¢des entre palavras vizinhas” (p.45). Assevera

que, mesmo com as modificacBes que sofreu a concepcao de semantica, manteve-se o carater
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paradigmatico a ela tradicionalmente associado (p.45-46): partia-se do emprego do termo,
atribuia-se uma significacdo a esse e almejava-se a formulacdo de uma significacdo sem
relaciona-la ao seu emprego. Em seguida, avangando no curso histérico dos estudos
semanticos, Ducrot (1987, p. 46) apresenta a no¢do que se justapds a paradigmatica: a
concepcao sintagmatica, a qual ele filia seus estudos. Para justificar a importancia da descricédo
semantica baseada na funcao da palavra no enunciado, Ducrot (1987, p. 46) diz-nos, a respeito

mais especificamente a concepcao sintagmatica da descricdo semantica da lingua, que:

0 que fundamenta esta nova perspectiva é a observacdo de que uma descricdo da
palavra em si mesma dificilmente permitird compreender a contribuicdo que ela
fornece ao valor semantico global dos enunciados dos quais ela participa: ndo se vé
com facilidade como reconstruir o sentido da frase a partir da significagdo das
palavras, se esta Gltima é considerada como um todo em si que ndo faz ja referéncia
a sua introducéo possivel em enunciados. (DUCROT, 1987, p.46)

Para exemplificar, Ducrot (1987, p.46) comenta a respeito das ideias vinculadas ao
verbo continuar do portugués, sobre as ideias de “fazer uma agdo” ¢ “té-la feito antes” a ele
vinculadas. Acrescenta, no entanto, comentarios relativos a insuficiéncia dessas no¢des para a
descricdo de um enunciado que apresente uma negacao diante do verbo - “ndo continuar” - em
que se tem a ideia de cessar mas ndo a ideia de comecar a fazer uma acéao.

Identifica-se, no exemplo acima, uma forte influéncia do Curso de Linguistica Geral
(CLG), j& que, ao tratar-se de discursos e da propria enunciacdo, faz-se importante relembrar
que o valor de um termo empregado resulta da presenca simultanea de outros termos (CLG,
2012, 161). Como exemplo, analisem-se os empregos do termo receosos nos dois enunciados
abaixo:

(1) Hé eleitores receosos pela possibilidade de ndo ser eleito o candidato que apoia
0 porte de armas.

(2) Ha eleitores receosos pela possibilidade de ser eleito o candidato que apoia o
porte de arma.

Os valores linguisticos dos termos destacados séo diferentes, uma vez que 0s termos
que os rodeiam séo outros. Ainda que nos dois enunciados seja empregado 0 termo receosos,
h& de ser apontada a diferenca de significado: em (1), receosos trata de um receio pelo que
pode ndo acontecer, enquanto em (2) tem-se um receio pelo que pode acontecer. Ambos os
valores linguisticos séo previstos pelo sistema, poréem a descri¢do da palavra do enunciado s
pode ser feita a exatiddo da analise da sua enunciacdo. Em (1) temos eleitores com receio de
ndo serem representados, enquanto em (2) temos eleitores com receio de que se eleja um
candidato contrario as suas ideias. Somente é possivel a compreensdo do sentido global dos

enunciados ao analisar-se a funcdo do emprego do termo receosos: em (1), 0 emprego indica
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que ha eleitores favoraveis ao porte de armas, enquanto o emprego em (2) aponta justamente o
contrario: ha eleitores contrarios ao porte de armas.

Dessa forma, e de acordo com Ducrot (1987, p. 46), fica evidente que casos como o de
continuar e receosos mostram que “¢ dificil deduzir o sentido do enunciado a partir do sentido
das palavras, se este ja ndo € descrito em relacdo a funcéo da palavra no enunciado, e que uma
semantica paradigmatica ndao pode em nenhum caso dispensar uma semantica sintagmatica”
(DUCROQOT, 1987, p. 46). Na continuidade do texto, Ducrot (1987, p. 46) trata da tendéncia
atual que, segundo ele, ¢ a de “construir em conjunto a semantica sintagmatica” (p.46). Nessa
semantica, ao querer-se descrever o sentido de uma palavra, deve-se “fazer a indicagdo de uma
regra que permita prever - ou mesmo, idealmente, calcular - o efeito desta palavra nos discursos
em que é empregada” (p.46-47).

A mencdo a matemaética dos sentidos é reincidente na Teoria da Argumentacdo na
Lingua (ADL). Ao definir a descricdo semantica de uma palavra, Ducrot (1987, p. 48) afirma
que esta “deve ser considerada como uma fun¢ao matematica que produz valores diferentes
(neste caso, os efeitos de sentido) de acordo com os argumentos (neste caso, 0s contextos) que
se lhes sdo associados” (p.48). Contudo, a fungdo matematica a ser aplicada nao ¢ da corriqueira
soma de termos, uma vez que, segundo aponta Ducrot (1987, p.48), “ndo nos parece de maneira
nenhuma evidente que o sentido global do enunciado possa ser considerado como a soma das
significacdes, mesmo contextuais, das diferentes palavras”. Além disso, o autor explica o que
chama de efeito de sentido contextual de uma palavra: “mudanga produzida neste contexto pela
introducdo desta palavra, isto €, a modificacdo pela qual esta palavra é responsavel no sentido
global do enunciado” (DUCROT, 1987, p.48). Em seguida, defende-se que “¢ possivel que o
calculo do sentido do enunciado deva, em certos casos pelo menos, tomar por ponto de partida
segmentos mais vastos do que a palavra” (DUCROT, 1987, p. 49) e acrescenta que as
consideracOes a respeito do emprego de palavras feito anteriormente servem como exemplos,
para “mostrar que, mesmo se a unidade de base é a palavra, sua descrigdo, numa semantica
sintagmatica, toma a forma de uma regra que permite prever o valor do enunciado” (DUCROT,
1987, p. 49). Esse valor do enunciado pode ser aqui entendido como o sentido do mesmo.

As consideragdes acima sustentam a filiacdo da Teoria da Argumentacdo na Lingua a
linguistica saussuriana. Os pontos mais evidentes dessa filiagdo foram apresentados nos
exemplos anteriores, em que muito se comentou sobre a significacdo da palavra (ou
significacéo do signo linguistico), a relagdo dos termos com os demais termos do enunciado (a
relacdo sintagmatica), bem como a importancia dessas relagdes para a descri¢cdo do sentido
global do enunciado, mesmo partindo-se do emprego de uma Unica palavra (0 que esta



25

diretamente relacionado a nogéo saussuriana de valor linguistico). Concluindo seu pensamento,
Ducrot (1987, p.62) filia explicitamente a semantica linguistica ao estruturalismo, dizendo que
ela “nos parece poder ser profundamente estruturalista” (DUCROT, 1987, p. 62) se for
reconhecida a originalidade profunda da lingua, “a ideia de que seus termos ndo poderiam ser
definidos em termos extra-linguisticos” (DUCROT, 1987, p.61). Ademais, comenta a
introducdo da ideia de “um estruturalismo semantico, menos fundamentado sobre os conte(dos
comunicados do que sobre as relacbes intersubjetivas ligadas a sua comunicagdo, um
estruturalismo do jogo linguistico” (DUCROT, 1987, p.62).

Discutindo mais detidamente as questdes de estruturalismo, enunciacdo e semantica,
Ducrot apresenta, no quarto capitulo de O dizer e o dito (1987), colocacdes relativas a lingua,
a fala, aos enunciados, a enunciagao, entre outros. Inicialmente, afirma que “uma linguistica da
lingua ¢ impossivel se ndo for também uma linguistica da fala” (1987, p.63). Em seguida,
Ducrot (1987, p. 64) comenta que a oposi¢ao entre lingua e fala feita por Saussure tem uma
funcdo metodoldgica, de separar o que é objeto e o que é dado, e uma funcdo de distin¢édo
material - evidenciada pela metafora “entre uma partitura e sua execug¢do por um masico: a
partitura €, tanto quanto sua execucao, um dado observavel” (DUCROT, 1987, p. 64).

Na continuacdo, Ducrot reitera a filiacdo da semantica linguistica ao estruturalismo, e
diz que “o que fundamenta o estruturalismo em matéria de significagdo deve levar em conta a
enunciacdao” (DUCROT, 1987, p. 67). Para refor¢ar as nog¢des basicas do estruturalismo

saussuriano tomadas por Ducrot, veja-se a seguinte passagem:

Ser estruturalista, no estudo de um dominio qualquer, é definir os objetos desse
dominio uns em relagdo aos outros, ignorando voluntariamente aquilo que, na sua
natureza individual, se defina apenas em relacdo aos objetos de outro dominio.
Admite-se, assim, que algumas de suas relagbes mdtuas ndo sdo uma consequéncia
da sua natureza, mas que elas a constituem. [...] E a ideia (...) de que um objeto s6
pode ser descrito em relagdo a outros objetos, e que ndo hd, se tomarmos as palavras
ao pé da letra, nenhum sentido em visualiza-lo “em si mesmo”. (DUCROT, 1987, p.
67)

Dessa forma, evidenciam-se as relag0es de semelhanca e dessemelhanca existentes para

a atribuicdo dos sentidos, concepgdes essas também advindas de Saussure uma vez que se
identifica a propriedade de um signo/termo ser aquilo que o outro ndo é. Ademais, Ducrot
reitera no fragmento acima a insuficiéncia da descricdo de termos de per si e ressalta a
importancia de, sendo a semantica linguistica estruturalista, definir os objetos uns em relacéo
aos outros.

Recuperemos a nog&o saussuriana do valor linguistico. Na se¢édo dedicada aos conceitos
saussurianos, viu-se que um termo tem seu valor determinado pelas relagdes que estabelece

com o0s demais termos do sistema de signos, sejam eles seus semelhantes ou dessemelhantes.
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Na mesma secdo, discutiu-se a questdo de o significado ser o conceito, a contrapartida do
significante, também chamado imagem acustica. Ou seja, falava-se em um ambito teorico.

A seméntica linguistica de Ducrot introduz o conceito da argumentatividade inscrita na
lingua. Podem-se apontar duas defini¢fes para a no¢éo de argumentacao na teoria ducrotiana.
Uma que se refere a uma fase anterior da Teoria da Argumentacdo na Lingua e outra que se
refere a fase atualmente desenvolvida por Marion Carel: a Teoria dos Blocos Semanticos
(TBS). Julga-se importante refletir sobre ambas as definigdes do conceito para que se constate
0 aprimoramento tedrico que encontramos nos estudos da ADL. A definicdo do Dicionario de
Linguistica e Enunciacédo (FLORES et al, 2018) para o primeiro conceito de argumentacao é
a seguinte: “operagdo semantico-discursiva em que o sentido do enunciado é construido a partir
de um segmento-argumento e um segmento-conclusdo, mediados por um lugar-comum
argumentativo” (FLORES et al, 2018, p. 49). O exemplo, fornecido na prépria nota explicativa
do verbete (FLORES et al, 2018 p. 49-50), ilustra bem a definigdo: em “Pedro ¢ inteligente,
portanto ¢ um bom aluno”, tem-se um argumento (Pedro é inteligente) que conduz a uma
conclusédo (portanto é um bom aluno). Na época, acreditava-se que a passagem do argumento
a conclusdo se dava a partir de um principio argumentativo chamado topos. No caso de “Pedro
é inteligente, portanto é um bom aluno”, teriamos o principio geral®: “os inteligentes sdo bons
alunos”. Contudo, Ducrot (CAREL; DUCROT 2005, p.12-13) esclarece que a no¢do de topos
foi criticada por Marion Carel em sua tese em 1992 porque se tratava da postulagéo de garantias
para a passagem do argumento a conclusdo que sao independentes da lingua e que, por isso,
estavam “sendo desleais a premissa saussuriana segundo a qual a lingua s6 deve ser descrita
por meio dela mesma® (CAREL; DUCROT, 2005, p.12-13). Assim, a argumentacéo foi
revista e passou a ser definida de outra forma, em termos do sentido, da orientacdo
argumentativa, como evidencia a segunda definicdo de argumentacdo do Dicionario de
Linguistica e Enunciacao:

argumentacdo (2) s.f. Ducrot
Defini¢do: operagdo semantico-discursiva em que o sentido de uma entidade
linguistica é construido a partir da interdependéncia entre os dois segmentos do

encadeamento argumentativo.

8 Ducrot em La semantica argumentativa, una introduccion a la teoria de los blogues semanticos (2005, p.12)
usa a expressao principios generales ao comentar a Teoria dos Topoi: “Jean-Claude Anscombre y yo afirmabamos
que los encadenamientos argumentativos se basan en principios generales llamados topoi”.

® tradugo nossa de: “siendo desleales con la premisa saussureana segin la cual la lengua no debe ser descripta
mas que por medio de ella misma”
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Para exemplificar, cita-se um caso de Carel e Ducrot (2005, p.12) sobre a palavra em

lingua espanhola cerca, equivalente a palavra perto da lingua portuguesa:

Diremos que, para a TADL, sua significacdo consiste nos discursos em portanto que
podem ser empregados depois de ter sido enunciada a palavra perto. Desse modo, a
significacdo de uma oragdo como meu hotel fica perto da faculdade sera o conjunto
de conclusfes em portanto que podem ser extraidas dessa oragdo, por exemplo, a
conclusdo portanto é facil chegar. Certamente ndo portanto é dificil chegar: o
encadeamento meu hotel fica perto, portanto é dificil chegar resulta, efetivamente,
impossivel. Consequentemente, os encadeamentos em portanto autorizados por um
signo sdo os que constituem seu sentido.’® (CAREL; DUCROT 2005, p.12)

De acordo com o trecho acima, o sentido é constituido pelos encadeamentos
argumentativos que sdo autorizados pelo termo/segmento. Segundo Ducrot (2005, p.12), ndo é
certo pensar que perto leve a é facil chegar ai, o que o autor elucida é que a palavra perto
significa ela propria portanto é facil chegar ai. Ap6s comentar sobre a mudanca de perspectiva
tedrica, apos o abandono do principio extra-linguistico dos topoi, Ducrot (2005, p.13) comenta
que atualmente afirmam que o sentido de perto é o acesso facil.

Ja sob essa perspectiva, torna-se importante evidenciar o conceito de valor paraa ADL,
o valor argumentativo, cuja definicéo, no Dicionario de Linguistica e Enunciacéo (FLORES et
al, p.238) é a sequinte:

valor argumentativo s.m. Ducrot

Definicdo: conjunto de possibilidades ou impossibilidades de continuagdo
discursiva que o emprego de uma palavra determina, decorrente da unificacéo
dos aspectos subjetivo e intersubjetivo da linguagem.

Assim, a palavra receosos, empregada em um segmento de discurso orienta a
continuacdo desse discurso apresentando possibilidades e impossibilidades. Exemplificando:

(1) Os alunos estavam receosos

O valor argumentativo de receosos, considerando-se 0 emprego dessa palavra no
discurso acima, orienta sua continuagdo. Algumas possibilidades de continuagéo discursiva,
com portanto seriam:

(i) os alunos estavam receosos portanto faltaram a aula;

(i) os alunos estavam receosos portanto estudaram;

(iii) os alunos estavam receosos portanto estavam acuados.

10 Tradugdo nossa de: “ Diremos que, para la TADL, su significacion consiste en los discursos en por lo tanto que
pueden hacerse después de haber enunciado la palabra cerca. De este modo, la significacion de una oracién como
mi hotel esta cerca de la facultad sera el conjunto de conclusiones en por lo tanto que pueden extraerse de esa
oracion, por ejemplo, la conclusidn por lo tanto es facil llegar. Ciertamente no por lo tanto es dificil llegar: el
encadenamiento mi hotel esta cerca, por lo tanto es dificil llegar resulta, en efecto, imposible. En consecuencia,
los encadenamientos en por lo tanto autorizados por un signo son los que constituyen su sentido”. (CAREL;
DUCROT 1988, p.12)
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O emprego de receosos relacionado ao de alunos orienta o discurso para que, em sua
continuacdo, seja constituido o sentido desejado. A orientacdo do discurso se da pelos
diferentes motivos e consequéncias do receio que podem ter os alunos. Observe-se a
continuacgéo, prevista e autorizada entre as orientacGes de (1):

(2) Os alunos estavam receosos de que houvesse prova hoje, por isso estudaram na noite
passada.

Assim, o valor argumentativo se difere do valor linguistico saussuriano, porque este
esta associado as possibilidades de relagdes e as relagdes entre os signos do sistema da lingua,
enquanto o valor argumentativo ¢ aquele vinculado ao emprego de uma palavra “que torna
possivel ou impossivel determinadas sequéncias argumentativas” (FLORES et al, p. 235).
Assim, também as impossibilidades sdo apontadas, uma vez que ndo estdo previstas na lingua
argumentacgdes como:

(iv) os alunos estavam receosos portanto eram professores.

Havendo-se contemplado algumas nog¢des propostas e revistas pela Teoria dos Blocos
Semanticos, passemos a uma nova sessdo que tratard sobre a fase atual da Teoria da
Argumentacéo na Lingua. Nessa etapa, serdo retomados conceitos tedricos da fase standard da
Teoria da Argumentacdo na Lingua que ainda se consideram validos para as analises, bem

como aqueles desenvolvidos e acrescidos pelas contribui¢cbes mais recentes.

2.3 A TEORIA DOS BLOCOS SEMANTICOS (TBS)

2.3.1 INTRODUCAO A TEORIA DOS BLOCOS SEMANTICOS

De acordo com o capitulo Introduccion Conferencia 1, de Oswald Ducrot, em La
seméantica argumentativa (2005), a Teoria da Argumentacdo na Lingua (ADL) foi proposta por
Jean-Claude Anscombre e o préprio Ducrot, sendo uma aplicacdo do estruturalismo
saussuriano a semantica linguistica (DUCROT 2005, p. 11). Segundo o autor (p.12), as
concepgodes teodricas da ADL foram, mais recentemente, formalizadas pela Teoria dos Blocos
Semanticos (doravante TBS), desenvolvida especialmente por Marion Carel, que a prop6s em

sua tese em 1992.

Segundo Ducrot (2005, p. 29), a Teoria dos Blocos Semanticos (TBS) procura levar até
as ultimas consequéncias a ideia de que o sentido de uma entidade linguistica ¢ “um conjunto

de relagdes entre essa entidade e as outras entidades da lingua”, podendo-se afirmar que a TBS,
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assim como a fase anterior da Teoria da Argumentacdo na Lingua (ADL), trata das relacGes
entre signos, do valor das entidades linguisticas. Nessa nova fase, veremos que a descricao
semantica estd centrada nos encadeamentos que entrelacam dois segmentos linguisticos,
explicando, assim, como se constroem o0s sentidos dos discursos. De acordo com Carel e Ducrot
(2008), “as relagdes entre signos que estao na base de todo significado, e que sdo como os
atomos da significacdo, sdo o que chamamos “encadeamentos argumentativos” ou ainda
“argumentacdes” (CAREL; DUCROT, 2008, p.9). Assim vemos que a argumentagdo esta
inscrita na lingua pois os encadeamentos argumentativos se dao pelas relagGes entre 0s signos,
relacdes a partir das quais se constitui o sentido. A nogéo de argumentacéo paraa TBS™, trazida

ja na secdo anterior, € definida por Carel e Ducrot (2008, p.9) da seguinte maneira:

Uma argumentacéo é por definicdo uma sequéncia de dois enunciados ligados por um
conector: um desses enunciados é o suporte, 0 antecedente, o anterior, da conexao; o
outro é o aporte, 0 consequente, o posterior (ndo é a posi¢do geografica do enunciado
no encadeamento que define essa funcdo; “estd chovendo” ¢ suporte tanto em “esta

chovendo, no entanto vou sair” quanto em “ vou sair, mesmo que chova”. (CAREL;
DUCROT, 2008, p.09)

Portanto entende-se que a sequéncia de dois segmentos deve apresentar um conector
para que se tenha argumentacdo e, consequentemente, para que se determine o sentido do
discurso. Quanto aos conectores, segundo Ducrot (2002, p.08-09), diz-se que esses tém a
funcdo de construir os encadeamentos, estabelecendo relacdo entre as entidades da lingua, e
apresentando a possibilidade de encadear os dois segmentos (A e B) por conectores de dois
tipos: (i) do tipo DC / donc (equivalente em portugués a portanto), considerados de tipo geral
e classificados como normativos; e (ii) do tipo PT / pourtant (equivalente em portugués a no
entanto), transgressivos. Ducrot (2002, p.08) apresenta trés encadeamentos normativos para a

exemplificagéo:

(1) Jodo estd com pressa de chegar, portanto ele corre.
(1°) Se Jodo esta com pressa de chegar, entdo ele corre.

(1°”) Jodo corre porque estd com pressa de chegar.

Em seguida, o autor (DUCROT 2002, p.08) esclarece que o agrupamento dos trés

encadeamentos e de outros como esses encaixa-se em uma classe chamada aspecto

11 Do Dicionario de Linguistica e Enunciagéo (p.238):

argumentacéo (2) s.f. Ducrot

Definicao: operacdo semantico-discursiva em que o sentido de uma entidade linguistica € construido a partir da
interdependéncia entre os dois segmentos do encadeamento argumentativo.
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argumentativo; usa, entdo, a expressao formula para designar a seguinte notacdo tedrica do

aspecto expresso pelos encadeamentos (1), (17) e (1°°): ter pressa DC agir rapidamente.

Para ilustrar os encadeamentos de tipo transgressivo, Ducrot (2002, p. 08) apresenta

trés possiveis encadeamentos entre 0s mesmos dois segmentos (ter pressa e agir rapidamente):

(2) Jodo tem pressa de chegar, no entanto ndo corre.
(2°) Ao mesmo tempo que ele tem pressa de chegar, Jodo nédo corre.

(2°”) Embora tenha pressa de chegar, Jodo ndo corre.

Da mesma forma que para os exemplos anteriores, Ducrot (2002, p. 08) agrupa os trés

encadeamentos, realizacdes do seguinte aspecto: ter pressa PT neg-agir rapidamente.

Os encadeamentos argumentativos abaixo, (3) e (4), sdo exemplos de encadeamentos
normativos e transgressivos, respectivamente, possiveis a partir da conexdo de dois segmentos:

estar varado de fome e devorar algo com os olhos:

(3) Danilo devorava os doces com os olhos pois estava varado de fome.

(4) Danilo estava varado de fome, contudo ndo devorava os doces com os olhos.

Em (3) tem-se um encadeamento de tipo normativo expressando o seguinte aspecto:
estar varado de fome DC devorar algo com os olhos; enquanto em (4) tem-se um encadeamento
transgressivo, abreviado pela formula/notacdo tedrica/convencdo mnemotécnica: estar varado

de fome PT neg-devorar algo com os olhos.

Faz-se muito importante uma observacao sobre as notaces contemplarem o simbolo
“neg”: Ducrot (2002, p. 08) afirma que “¢ um simbolo para todas as formas de negag¢ao, tanto
para pouco quanto para ndo”. Assim, conclui-se que, mesmo os exemplos que fagam mencéo
a gradualidade podem ter seus aspectos formulados teoricamente sob a forma “neg”, sem perda
para a descri¢do semantica desejada. Seria o caso de: ele ndo se submete a debates porque tem
pouco entendimento politico. Segundo o pensamento ducrotiano, esse enunciado expressa o

seguinte aspecto argumentativo: neg-entendimento politico DC neg-submeter-se a debates.

A partir da nocéo de aspecto argumentativo, da qual se tratou mais acima, explica-se
que, partindo-se dela e passando-se pela de quadrado argumentativo, culmina-se na nocao de
bloco semantico, que da nome a teoria. Aponta-se, segundo Ducrot (2005, p.39), a necessidade
de agrupamento dos aspectos possiveis em dois conjuntos, que chamaremos aqui quadrados

argumentativos. A existéncia dos quadrados argumentativos explica-se pelo fato de a Teoria
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dos Blocos Semanticos (TBS) prever oito modos distintos de relacdo entre dois segmentos A e
B. Essas possibilidades de encadeamento de dois segmentos, como ja comentado
anteriormente, sdo chamadas aspectos. Os oito aspectos séo definidos em dois quadrados
argumentativos. Ducrot (2005, p.39) comenta o emparelhamento dos aspectos como fator
decisivo para a constituicdo do quadrado argumentativo. Cita o exemplo do emparelhamento

de aspectos referentes a dois segmentos A e B:
Figura 1 — Quadrado argumentativo 1

A PT Neg-B Neg-A PT B

Neg-A DC Neg-B ADCB
Fonte: baseada em DUCROT (2005).

Essa configuragdo do quadrado argumentativo esta baseada em segmentos A e B, sendo

A =tarde e B = estar en el trabajo. Tome-se para a descricao o seguinte enunciado:
(6) Es tarde, por lo tanto Pedro debe de estar en el trabajo.

Ao enunciar-se (6), enunciam-se os segmentos A ¢ B “influenciados do mesmo modo
devido a sua presenga no encadeamento”'? (DUCROT, 2005, p.39). Ducrot e Carel (2008,
p.10), ao tratarem da argumentagdo externa, que “sdo encadeamentos dos quais a expressao é
um segmento” (CAREL; DUCROT, 2008, p.10), dizem-nos que sdo pares “em que um
elemento ¢ normativo e o outro ¢ transgressivo” (CAREL; DUCROT, 2008, p.10). Os autores

complementam tal colocacdo, afirmando que:

E de fato fundamental, para nds, que uma expressdo, por exemplo, uma palavra ou
uma frase, consideradas como entidades da lingua, ndo possam evocar, como seu
segmento anterior ou posterior, um encadeamento normativo sem evocar a0 mesmo
tempo o encadeamento transgressivo correspondente - e inversamente. (CAREL;
DUCROT, 2008, p.10)

Assim, retomando o exemplo de encadeamento de tarde e estar en el trabajo,
afirmamos que, ao enunciarmos es tarde, por lo tanto Pedro debe de estar en el trabajo, ndo
evocamos apenas tarde DC estar en el trabajo, porque ao unirem-se dois segmentos por um
conector, automaticamente tal encadeamento estard evocando a0 mesmo tempo outros

encadeamentos, aqueles que participam do mesmo quadrado argumentativo, uma vez que a

2 TraducAo nossa de: “influidos del mismo modo por su presencia en el encadenamiento” (DUCROT, 2005, p.39)
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expressao encadeamento correspondente, sdo explicados, por Ducrot e Carel da seguinte
forma, em nota: “dois encadeamentos sao ditos ‘correspondentes’ quando eles se distinguem
pelo conector e pela introdu¢do de uma negagdo” (CAREL; DUCROT, 2008, p. 10). Portanto,
0 enunciado es tarde, por lo tanto Pedro debe de estar en el trabajo evoca, além de tarde DC

estar en el trabajo, seus encadeamentos correspondentes:

neg-tarde DC neg-estar en el trabajo
tarde PT neg-estar en el trabajo

neg-tarde PT estar en el trabajo

Sobre os demais quatro aspectos, Ducrot (2005, p.39) comenta que “pertencem ao
segundo bloco, o qual € completamente diferente do primeiro, e é diferente no sentido em que
a influéncia de A sobre B e de B sobre A ¢é diferente em cada bloco”*® (DUCROT, 2005, p.39).
Tem-se, nesse segundo conjunto de sentidos entre A e B, o segundo quadrado semantico

possivel, a partir dessa conexao:

Figura 2 — Quadrado argumentativo 2

APTB Neg-A PT Neg-B

Neg-ADCB A DC Neg-B

Fonte: baseada em DUCROT (2005).

Como pode-se depreender das notagdes acima, para o0 caso A=tarde e B=estar en el

trabajo, teria-se:

tarde DC neg-estar en el trabajo
neg-tarde DC estar en el trabajo
tarde PT estar en el trabajo

neg-tarde PT neg-estar en el trabajo

13 Traducdo nossa de: “pertenecen al segundo bloque, el cual es completamente diferente del primero, y es
diferente en el sentido en que la influencia de A sobre B y de B sobre A es distinta en cada bloque” (DUCROT,
2005, p.39)
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Teriamos, portanto, um valor argumentativo diferente, oriundo do tipo de conexao
formalizada entre os dois segmentos. O sentido de um enunciado como (6) é diferente do

sentido do enunciado (7) a seguir:
(7) Es tarde, por lo tanto Pedro no debe de estar en el trabajo

A diferenca do sentido dos enunciados é explicitada pela argumentagdo diversa de tarde
nas enunciagoes ilustrativas. Em (6) tarde orienta para uma argumentacdo condizente com a
idéia de um-horéario-adiantado-que-obriga-a-estar-no-trabalho, enquanto em (7) o que temos é
uma argumentacdo de tarde indo ao encontro de um-horéario-adiantado-que-desobriga-de-
estar-no-trabalho. Temos, portanto, dois quadrados argumentativos que evidenciam 0s
entrelacamentos possiveis entre dois segmentos e que diferem por determinarem dois blocos
semanticos. Essa diferenca de sentido baseia-se na argumentacdo possivel, oriunda de um
segmento base como es tarde, quando esse se conecta com outro segmento, como estar en el
trabajo. Entendendo-se o sentido como oriundo da conexado desses dois segmentos, o tipo de
conector empregado (DC ou PT) é que determina se se esta lidando com uma orientacdo de
tarde que aponta para um-horario-adiantado-que-obriga-a-estar-no-trabalho, como em (6) ou
de uma orientacdo de tarde que sinaliza para um-horario-adiantado-que-desobriga-de-estar-
no-trabalho, como em (7).

Recentemente a teoria estuda a incorporacdo desses dois quadrados/blocos em uma
mesma figura, que teria, finalmente, um aspecto cubico, aproximando-se do visual geométrico
de um bloco. No entanto, aqui adotamos a figura geométrica a qual se recorreu inicialmente
para a organizacdo dos aspectos argumentativos: a de quadrado argumentativo que evidencia
o0s encadeamentos evocados pela conexdo de dois segmentos de discurso. A Teoria dos Blocos
Semanticos (TBS) apresenta, portanto, a formaliza¢do dos aspectos argumentativos expressos

pelos encadeamentos que séo, de fato, evocados no discurso.

Como comentado mais acima, existe a possibilidade de haver argumentacdes externas
(AE), que “sdao encadeamentos dos quais a expressao ¢ um segmento” (CAREL; DUCROT,
2008, p.10), e argumentacdes internas (Al). Para compreender esses dois modos de ligar os
encadeamentos a expressdes que os significam (CAREL; DUCROT, 2008, p.10), é
imprescindivel distinguir as expressdes, que sao linguisticas e efetivamente enunciadas, dos
encadeamentos, que sdo teoricos e passiveis de serem representados em aspectos, aqueles
escritos por convengdo mnemotécnica, ou seja, abreviados por uma férmula/notacéo teorica

em DC (donc, em portugués portanto) ou PT (pourtant, em portugués no entanto).
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Segundo os autores (CAREL; DUCROT, 2008, p.10), distingue-se, para qualquer
expressdo, suas argumentagcoes externa e interna. Como referenciado anteriormente, “as
argumentacfes externas sdo encadeamentos dos quais a expressdo € um segmento: se a
expressdo € aporte, fala-se de argumentacdo a esquerda; se a expressdo € suporte, fala-se de
argumentacao a direita” (CAREL; DUCROT, 2008, p. 10). Para nossos objetivos de descrigao,
essa diferenciacdo entre argumentacOes externas a esquerda e a direita ndo serdo ressaltadas.
Quando tratarmos mais adiante das argumentacfes externas, bastard que se associe essa
informacdo a de que o encadeamento evocado pelo discurso analisado é composto por um
segmento que contém a expressao. Por exemplo, se falarmos de um enunciado do tipo: como
Manuel havia trabalhado por muitos anos, foi recompensado com a viagem dos seus sonhos,
identificamos o seguinte encadeamento, pela notagdo tedrica: haver trabalhado por muitos
anos DC recompensa. Esse encadeamento € uma argumentacdo externa de recompensa, ja que
a expressdo é um dos segmentos do encadeamento, onde A= haver trabalhado por muitos anos

e B=recompensa.

Quanto as argumentacdes internas (Al), diferentemente das externas, sao
encadeamentos “que constituem equivalentes mais ou menos proximos dessa expressao,
eventualmente parafrases ou reformulacdes” (CAREL; DUCROT, 2008, p. 10). Os autores
(2008, p.10) citam o exemplo de argumentacdes internas de “prudente”, num caso como “Jodo
foi prudente”. Apontam enunciados como ‘“havia perigo, portanto Jodo tomou precaucoes” €
“se ha perigo, Pedro toma precaugdes” como enunciagdes do aspecto argumentativo perigo DC
precaucdes. Entdo, sinaliza-se que esse aspecto, perigo DC precaucdes, assim como perigo
DC desistir de fazer, sao argumentagdes internas de “Jodo foi prudente”. Portanto, poder-se-ia
afirmar que ambos os aspectos argumentativos podem ser entendidos como argumentacdes

internas de prudéncia.

Inspirando-nos em uma das descricbes semanticas realizadas nesta dissertacéo,
apresenta-se aqui mais um exemplo sobre a argumentacdo interna (Al) de uma expressao. Se
nos centrarmos em um enunciado como “porque havia trabalhado por muitos anos, Manuel se
deu um luxo e comprou a viagem dos seus sonhos”, perceberemos que esse € uma enunciagao
do aspecto haver trabalhado por muitos anos DC dar-se um luxo. Como pode-se perceber,
estamos novamente diante da ideia de recompensar-se, muito semelhante a de recompensa que
nos serviu de exemplo para o caso da argumentacgdo externa, dois paragrafos atras. Recorde
que as argumentacdes internas de uma expressdo sdo “encadeamentos equivalentes mais ou

menos proximos dessa expressdo, eventualmente parafrases ou reformulagdes” (CAREL;
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DUCROT, 2008, p. 10) e atente para o fato de dar-se um luxo ser um equivalente de
recompensar-se, uma reformulacéo da ideia expressa por esse termo. Portanto, apontamos o
aspecto argumentativo haver trabalhado por muitos anos DC dar-se um luxo como sendo uma

argumentacao interna (Al) de recompensar-se.

2.3.2 ADESCRICAO SEMANTICA PELA TBS

Carel, em seu artigo intitulado Por uma analise argumentativa global do sentido (2013,
p.238), elucida a distin¢do entre contetdo (dictum) e modo (modus). O contetdo, ou dictum,
refere-se ao aspecto descritivo do enunciado enquanto o modus “indicaria algumas
caracteristicas da enunciacdo do enunciado, por exemplo, a acdo realizada pelo locutor ou sua
posicdo frente a fatos marcados pelo dictum” (CAREL, 2013, p.238). Contudo, Carel (2013,
p.239) defende que se aborde de maneira global o sentido, sem que haja oposi¢cdo entre o
contetido do enunciado e 0 modo de sua enuncia¢do. Para tanto, apresenta uma abordagem de
complementaridade do contetido e do modo, explicada por Carel (2013, p.252) da seguinte
forma: “nao se pode isolar uma representacao do mundo que ndo participaria, a0 mesmo tempo,
de um discurso sobre enuncia¢do”. Assim, refuta radicalmente a distin¢do entre 0s elementos
de andlise e defende que ndo sdo “separaveis nem por sua natureza, nem por seu objeto”
(CAREL, 2013, p.252). Portanto, Carel (2013, p.251) propde a unificacdo de ambas as partes
da descricao: do contetido do enunciado e do modo da enunciacao.

Mais adiante, a autora retoma 0s principios da sua teoria, a TBS, e ressalta que o
primeiro desses principios é a caracteristica de todo enunciado ser passivel de ser parafraseado

pelo que chama de discursos argumentativos. Esses discursos argumentativos sao:

encadeamentos sintaticos de duas frases ligadas por um conector pertencente a
familia das conjungdes consecutivas como portanto (donc) (discursos normativos),
seja a familia das conjungdes opositivas como mesmo assim (pourtant) (discursos
transgressivos). (CAREL, 2013, p.243)

Assim, atendo-nos ao principio acima destacado, temos a afirmacdo de que, para
descrevermos semanticamente um discurso, devemos identificar os enunciados que o compdem
e proceder parafraseando-os a fim de evidenciar os encadeamentos sintaticos que tornardo
possivel a reconstrucdo do sentido desse discurso - tendo em vista, é claro, que nosso interesse

neste momento ¢é a leitura.
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Na continuacao da retomada dos principios da TBS, Carel (2013, p. 243-244) evidencia
a proposta da teoria quanto as parafrases dos enunciados em busca da determinacédo do sentido

dos discursos:

A TBS se propde estabelecer as regras do calculo que permitem, a partir da
significacdo das palavras utilizadas num enunciado, determinar os discursos
argumentativos que o parafraseiam e que constituem, na nossa perspectiva, seu
sentido. (CAREL, 2013, p. 243-244)

Dessa forma, a descrigdo do sentido se torna possivel a partir do estabelecimento das
regras dos célculos que a prépria TBS fornece. No excerto acima, a retomada dos conceitos de
significacéo e enunciado sdo primordiais para se compreender que a TBS mantém a analise
centrada no sistema linguistico, na significacdo das palavras, e no uso desse sistema, no ambito
do enunciado, fruto do evento da enunciagdo. Ademais, ressalta-se aqui o lugar do sentido:
constituido pelos discursos argumentativos, ou seja, acessivel ndo na superficie do enunciado,
mas no ambito tedrico, uma vez que s6 pode ser evidenciado pela parafrase, sendo resultado
de um caélculo, o qual é preciso que operacionalizemos. A ferramenta para essa
operacionalizacdo ¢ fornecida pela TBS que proporciona 0 método de descricdo semantica da

Teoria da Argumentacdo na Lingua (ver item 2.3.1).

2.3.2.1 Um estudo de descricdo semantica: Barbisan (2002)

A respeito da aplicacdo dos conceitos da Teoria da Argumentacdo na Lingua (ADL)
relativos aos blocos semanticos, cita-se o estudo de Barbisan (2002) no qual a autora descreve
o sentido de um paragrafo do texto de opinido Ignorancia no atacado, extraido da revista Epoca
do dia 06 de agosto de 2001. A autora apresenta o paragrafo integralmente, em um box
centralizado e junto ao corpo do texto. Em seguida, faz recortes individuais do trecho* que
analisa. Para cada trecho, identifica mais de um bloco seméantico e os enumera continuamente.
Ao final, diz-nos que a analise visou a verificagdo da organizacdo dos blocos semanticos em

um paragrafo e apresenta as seguintes observacoes:

1. a nogdo de bloco seméntico se mantém em termos de encadeamentos entre dois
segmentos, articulados por um conector;

2. 0 segundo segmento pode ndo estar explicito no texto devendo ser inferido na
organizacéo dos blocos;

3. a construcdo dos blocos exige que o analista interprete os enunciados colocando-
se do ponto de vista do autor do texto, ndo permitindo que interfira sua prdpria
posicéo;

4. algumas entidades lexicais argumentativas, como inclusive, ja, favoravelmente,
etc. norteiam a constituicdo de blocos e a escolha de aspectos normativos e
transgressivos;

14 Barbisan (2002, p. 144) usa o termo passagem do texto para referir-se a trechos como: “...um de seus colunistas
desferiu ataques a luta que a Federacdo Nacional dos Soci6logos desenvolve para aprovar no Senado o Projeto
de Lei n°9/00” ¢ “A maioria dos senadores, inclusive, ja se posicionou de publico favoravelmente ao projeto”.
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5. alternancia de func¢Bes imbricadas entre o primeiro e o segundo segmentos, em que
0 segundo segmento torna-se o primeiro do bloco seguinte, por exemplo, pode
ocorrer;

6. 0s blocos ndo se organizam sempre linearmente, podendo haver superposicoes e
interseccdes entre eles;

7. operadores, como inclusive, podem articular segmentos, gerando novos blocos;

8. construcdes sintaticas parafrasticas de entidades, realizadas por oracgdes relativas
explicativas, por exemplo, exprimem a Al dessas entidades. (BARBISAN, 2002, p.
146)

Concluindo o texto, Barbisan (2002, p. 146) comenta a respeito da complexidade da
tarefa de estudar o texto e a organizacdo de seus enunciados. Além disso, comenta a respeito
da possibilidade de se buscar “alguma possivel regularidade” (BARBISAN, 2002, p.146).

2.3.2.2 Tipos de construcdes argumentativas

Ao encontro do que apontou Barbisan (2002) no segundo item de suas observagdes —
0 segundo segmento pode néo estar explicito no texto devendo ser inferido na organizagdo dos
blocos (BARBISAN, 2002, p. 146) —, Carel (2011) apresenta formas distintas de construcao
dos blocos, exemplificando com enunciados e argumentacGes que podem comunicar. As
argumentacOes que a autora traz para fins de demonstragcdo podem ou ndo apresentar segmentos
com termos explicitos do enunciado. A explicacdo é a de que ha dois tipos de construcdes
argumentativas: as conexdes e as construgdes centradas.

As conexdes (CAREL 2011, p. 185) sdo as construcdes em que 0s enunciados evocam
argumentagdes “ligando com uma conjuncéo de consecugdo, como portanto, porque, ou ainda
se, um termo de seu grupo-sujeito e um termo de seu grupo verbal” (CAREL, 2011, p.185).
Assim, considerando o contexto escolar, Carel (2011, p. 185) comenta que grande é empregado
em enunciados como “os grandes vao ao segundo servi¢o da cantina” e “Professora, um grande
a derrubou”, e que o enunciado (1) ¢é parafraseavel por (1°):

(1) essa grande te protegera facilmente
(17) essa menina é uma grande, portanto ela te protegera facilmente

Assim, vé-se que os dois termos centrais do enunciado (1) aparecem na argumentagdo
(1°) que comunica. Carel (2011, p. 186) explica esse fendmeno dizendo que (1°) € prefigurado
em (1) e que “(1) contém dois termos, grande e proteger facilmente, que s&o
argumentativamente importantes em (1°): direi que o enunciado (1) constroi conectivamente
(1°), ou ainda que ele realiza uma conexdo” (CAREL, 2011, p. 186). Assim, podemos explicar
que o item 2 apresentado por Barbisan (2002, p. 146) aponta para a possibilidade dessa
transposicdo mais direta dos termos do enunciado para a argumentacdo que comunica, porque
se d& por conexao, bem como indica a possibilidade de outro tipo de construcdo, chamada por
Carel (2011, p.188) de construcéo centrada.



38

As construcBes centradas, segundo Carel (2011, p. 188), sdo aquelas em que as
argumentacdes se desenvolvem a partir de um termo central, pertencente ao grupo verbal ou
ao grupo sujeito. Como exemplo de uma argumentacao centrada em um termo do grupo verbal,
Carel (2011, p. 188) apresenta o enunciado (2) e uma argumentacado (2”) que ¢ evocada por (2):

(2) Ao menos uma vez, Pedro foi econémico
(2°) o objeto que Pedro desejava ndo era util portanto ele ndo o comprou

Vemos que o termo argumentativamente importante de (2) é econdbmico. No entanto,
nos termos argumentativamente importantes de (2’) ndo encontramos nenhum que compartilhe
um traco material®® com o enunciado. Segundo Carel (2011, p. 188) a argumentagdo (2°),
apesar de ndo se dar por conexdo, ndo apresentando traco material de (2), ndo € estranha a

significacdo das palavras, como se pode conferir no fragmento abaixo:

Né&o que seja estranha a significagdo das palavras de (2), mas é prefigurada por so
uma dentre elas: o adjetivo econdmico. E na propria significagio dessa palavra que
estdo ligadas a inutilidade e a ndo despesa: ser econdémico é, por definigdo, ndo
comprar uma coisa se é indtil e é, portanto, unicamente o adjetivo econdmico que
fornece a base da argumentacédo de (2°) evocada por (2). (CAREL, 2011, p. 188)

Dessa forma, por (2’) ndo conter trago material de (2) e por sua argumentacao se dar a
partir da significacdo de uma palavra de (2) é que se tem uma construcdo argumentativa
centrada no termo econdmico. Esse mesmo tipo de construcdo argumentativa centrada pode se
dar a partir de um termo do grupo sujeito. Carel (2011, p. 188) exemplifica com o seguinte
enunciado:

(3) 0 medo invade Pedro

Apbs comentar que o enunciado pode ser interpretado de duas formas?®, a autora centra
sua analise na seguinte interpretacao:

(3°”) Pedro pensou no fato de que estava ameacado e experimentou entdo um
sentimento penoso

Segundo a analise de Carel (2011, p.189), essa interpretacéo trata do que Pedro sente e
0s termos argumentativamente importantes sdo pensar no fato de que se é ameacado e
experimentar um sentimento penoso, sendo esses termos, segundo Carel (2011, p.189)

“prefigurados na significagdo do nome medo (ter medo, é experimentar um sentimento penoso

15 A expressdo traco material é usada por Carel ao comentar o exemplo (2): “Que ligagbes a

argumentagdo (2’) mantém com o enunciado (2) que a evoca? Notar-se-4 que o0s termos

argumentativamente importantes de (2’), ndo util e ndo comprar, ndo tém traco materiais em (2): a

argumentacao nao é designada por conexdo”. (CAREL, 2011, p. 188).

16 A saber:
(3’) esse sentimento ndo era desejado por Pedro, no entanto o0 medo estava presente nele
(3”) Pedro pensou no fato de que estava ameacado e experimentou entdo um sentimento

penoso
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em razdo da representacdo ameacadora que se faz da situacdo). A construgdo é centrada em
medo.

A partir do exposto, ratificamos a possibilidade de um termo do enunciado, importante
para a argumentacdo que comunica, aparecer de forma explicita, nos termos de Barbisan
(2002), ou com tragos materiais, sendo a argumentacao conectada, nos termos de Carel (2011).
A observacao de Barbisan (2002, p. 146) — o segundo segmento pode néo estar explicito no
texto devendo ser inferido na organizagéo dos blocos — encontra correlagédo com o segundo
tipo de construgéo argumentativa apontada por Carel (2011, p. 188): as construcdes centradas
em um termo e ligadas a significacdo das palavras do enunciado e prefiguradas por s6 uma
dessas palavras.

J& o terceiro item indicado por Barbisan (2002, p. 146) — a construcdo dos blocos
exige que o analista interprete os enunciados colocando-se do ponto de vista do autor do texto,
nao permitindo que interfira sua propria posicdo — esta relacionado ao comentéario de Carel
(2011, p. 188) de que o enunciado (3) tem duas interpretacdes possiveis. Naquele momento, a
autora enfatizou uma das interpretacdes — (3’’) comentada acima — e essa preferéncia pode
estar relacionada ao ponto de vista adotado pela estudiosa, uma vez que diz que a interpretagédo
de (3”°) ¢ “aquela que me interessa aqui” (CAREL, 2011, p. 189).

Assim, tem-se tracados trés parametros para as descricdes semanticas que se filiam a
TBS: um que se refere a possibilidade de explicitacdo e/ou materializacdo de termos/tracos
materiais dos enunciados nas constru¢des argumentativas; outro que se refere a possibilidade
de termos construcBes argumentativas centradas em um termo dos enunciados (e que
consequentemente ndo explicitardo um termo e/ou tracos materiais dos enunciados que as
evocam) e, por ultimo, a exigéncia de adocdo do ponto de vista do autor, nas palavras de
Barbisan (2002, p. 146), ou do sentido do discurso (considerando aqui as relacdes e o valor
linguistico dos termos empregados no enunciado). Carel (2011, p. 189-191) comenta, ainda, a
existéncia de construgbes mistas, que compreendem, em uma mesma estrutura, as duas

construcgdes argumentativas anteriormente comentadas: a conexao e a centragéo.

2.3.2.3 Descricdo das expressdes mesmo se e até mesmo
N&o somente os segmentos podem ser analisados semanticamente. As expressoes

coesivas, a exemplo daquelas estudadas por Ducrot como mas!’, podem ser descritas

17 Como citado por Carel (2011, p. 194): “Os trabalhos de Ducrot sobre as palavras do discurso
habituaram a ver, em muitas conjuncdes, articuladores de enunciado: mas assinala que as
argumentacfes evocadas pelos segmentos sobre os quais ele atua sdo opostos;”
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semanticamente. Uma expressao concessiva como até mesmo nos mostra a complexidade da
analise de seu emprego. Carel (2011, p.192) propGe a analise do seguinte enunciado, em que
temos 0 emprego da expressdo mesmo se:

(11) Mesmo se alguém é menor, é preciso obsequia-lo.

A autora analisa o enunciado destacando a natureza opositiva (Carel 2011, p. 192) da
argumentacao ele é menor, entretanto é preciso obsequia-lo. A autora passa a exemplificar o
fendmeno da existéncia de relacdo entre as expressdes concesivas e as expressoes universais,
replicando um exemplo de Anscombre (1973): (com esse produto) até mesmo seu marido fara
uma boa comida. E evidencia a concessdo evocada desse enunciado: até mesmo se o cozinheiro
é seu marido, ele far4 uma boa comida. Assim, aponta para a seguinte conclusdo: qualquer um
fard uma boa comida. Ao final, Carel (2011, p. 192) comenta que a descri¢do dessa expressao
concessiva até mesmo “era remetida aquela do universal, estabelecendo que a concessdo ¢ um
argumento para o universal” (CAREL 2011, p. 192). Em seguida, a autora apresenta a
contribuicdo de Fauconnier (1975) para reconhecer seu avanco:

Fauconnier (1975) vai um pouco mais longe no parentesco possivel entre a concessao
e 0 julgamento universal, posto que ele vé na expressdao o menor, ndo um simples

argumento para um julgamento universal, mas um modo de exprimir um julgamento
universal. (CAREL, 2011, p. 192)

Adotando o pensamento de Fauconnier, Carel (2011, p.192) exemplifica esse emprego
de mesmo se, apontando-o como um modo de exprimir um julgamento universal. Assim, que
um enunciado como 0 menor vento que por ventura/ faz enrugar a superficie da agua / obriga-
vos a baixar a cabeca evoca (i) mesmo se um vento é fraco, ele vos obriga a baixar a cabeca,
isto €, uma concessao, e também evoca (ii) todos os ventos vos obrigam a baixar a cabeca, isto
€, uma generalidade.

O que fica evidente aqui € que o “emprego enriquecedor de até mesmo marca (...) um
parentesco” (CAREL, 2011, p.194). E esse parentesco, na descricdo semantica, como tratado

por Anscombre (1973) e por Fauconnier (1975), indica uma universalidade, uma generalizagéo.

2.3.2.4 Descrigdo de um nome proprio: Thalassa

Antes de discutir-se a influéncia que podem ter as estruturas textuais na descri¢éo
semantica, analisa-se um caso em que 0 nome proprio requer uma especificidade descritiva.
Carel (2011, p.194) comenta a respeito do seguinte enunciado: Estou pronta para tudo,
acariciar seu cachorro nojento, escutar toda a Traviata, olhar Thalassa. A analise da autora

parte de uma argumentacao do tipo nojento entretanto acariciar, uma vez que a perspectiva da



41

descricdo parte de “estar pronto para tudo”. Quanto a expressao “escutar toda a Traviata”, Carel
(2011, p. 194) delega ao emprego de toda a instrucdo para a obtencdo da argumentacao
evocada: “escutar a Traviata, mesmo as passagens que sdo P”. Quanto a terceira expressdo —
olhar Thalassa — Carel (2011, p. 194) destaca a argumentagdo que evoca: “Thalassa ¢ Q
entretanto olhar Thalassa”. Ao continuar exemplificando, apresenta a seguinte possibilidade:
“Thalassa ¢é entediante entretanto olhar Thalassa”. Ressalta que a argumentacdo “Thalassa é Q
entretanto olhar Thalassa” nao esta prefigurada nos préoprios termos, dependendo, outrossim,
da conducéo da estrutura da frase para ser encontrada. Carel (2011, p. 194) explica da seguinte

maneira;

E aqui a estrutura da frase em que a expressdo olhar Thalassa aparece que conduz a
interpretar esse grupo verbal por uma argumentacdo transgressiva: é porque esta
“articulada” a estou pronto a tudo, é porque é dada como um exemplo da
determinacdo de rapaz, que se compreende tratar-se de olhar Thalassa malgrado o
tédio que isso causa. (CAREL, 2011, p. 194)

A partir do posto, relembra-se que Thalassa, sendo um nome proprio, ndo é previsto no
sistema linguistico, ou seja, ndo é previsto no sistema de signos. Contudo, o aparecimento de
termos como Thalassa € previsto em enunciados por serem esses termos nomes proprios e
passiveis de serem empregados argumentativamente. Entende-se que, dado o carater social
dos sistemas de signos linguisticos, compartilhados por uma comunidade de falantes, sdo
possiveis 0s usos de nomes proprios. No entanto, tem-se, no ambito dos enunciados a serem
analisados, uma especificidade de descricdo semantica porque, ja que ndo se pode recorrer a
significacdo da palavra em si, exige que o analista se debruce sobre a expresséo verbal e os
elementos que a circundam, relacionando-a argumentativamente com o segmento com o qual
se articula semanticamente. Retomando o exemplo de Carel (2011, p. 194), trata-se aqui de
uma descricdo de Thalassa a partir do aspecto concretizado pela argumentacdo do enunciado:
estar pronta para tudo DC olhar Thalassa.

Entende-se que a especificidade da descricdo de grupos verbais com nomes proprios -
e possivelmente de grupos nominais que contenham esses nomes - se da pela necessaria
compreensdo da argumentacéo, oriunda das articulagdes com os demais segmentos enunciados
antes mesmo da atribuicdo de algum valor seméantico a unidade da palavra identificada como
nome proprio. Nesses casos, tem-se indicada a necessidade de recorrer-se ao contexto

linguistico para a recuperacdo do sentido do discurso.
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2.3.2.5 Recursos linguisticos, textuais e argumentativos

Carel (2011) afirma, na introducdo do estudo intitulado Analise semantica e analise
textual, que a segunda parte deste sera consagrada “ao papel que a organizacao textual tem na
determinagdo da interpretagdo argumentativa dos enunciados” (CAREL, 2011, p. 184). O
referido estudo, ao tratar da determinacédo do sentido, confere um olhar especial as estruturas.
N&o se trata, contudo, de um olhar aos géneros textuais/discursivos; no entanto, a interpretacao
dos enunciados, quando da decisdo de conferir as argumentacOes que esses evocam,
consideram a organizacdo textual e a articulacdo que se da no interior do texto. Assim sendo,
ndo serdo definitivos nem restritivos os conceitos a partir de agora adotados no gque tange a
estrutura/organizacao/articulacdo textual. Como dito anteriormente, centra-se na descri¢do do
sentido, levando-se em consideracdo e discutindo-se a influéncia de recursos textuais
argumentativos para a determinagdo do sentido dos discursos. Abaixo, além de resenhar-se a
segunda parte do referido estudo de Marion Carel, comenta-se a respeito de outros estudos que
podem ser filiados ao grupo daqueles que, ao fazerem a descricdo semantica, levam em
consideragdo, em maior ou menor medida, 0S recursos textuais que imbricam o sentido. S&o
estes: Carel (2011), Delanoy (2007), Barbisan et al (2006), Freitas e Lunardi (2012), Graeff et
al (2006) e Azevedo (2014).

Carel (2011) objetiva “mostrar a importancia das proprias estruturas na determinacao
do sentido de nossos discursos” (CAREL, 2011, p. 184), e, de forma especial, “ao papel que a
organizacdo textual tem na determina¢do da interpretagdo argumentativa dos enunciados”
(CAREL, 2011, p. 185). Apos explicitar seu objetivo, questionando-se sobre a organizacao
textual ter algum papel na descricdo semantica, a autora apresenta a fabula O ledo e o rato, de
La Fontaine e dedica-se a expor como o proprio relato influencia a interpretacdo da moral
(p-191). Esclarece que o procedimento que chama de articulacéo é desambiguizante e indireto,
pois trata de “comparar expressoes, seja aparentando suas interpretacdes, seja opondo-as”
(CAREL, 2011, p. 193). A seguir, diz-nos que “podem-se distinguir trés tipos de articulagéo,
conforme a comparacgédo ocorra entre dois enunciados, entre duas expressdes no interior de um
mesmo enunciado, ou, enfim, entre duas partes de um texto” (CAREL, 2011, p. 193).

Na continuagéo, Carel (2011, p. 193) relembra os estudos de Ducrot acerca de palavras
do discurso, sobretudo de conjuncdes que funcionam como articuladores de enunciado, tais

como mas e até mesmo8, em que o primeiro marca uma oposi¢ao e o segundo um parentesco.

18 para mais informacdes acerca da descricéo de até mesmo, consulte a secédo 2.3.2.3 Descricdo das
expressdes mesmo se e até mesmo
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Em seguida, demonstra como a articulacdo se da no interior de uma Unica frase sintatica —
Estou pronta para tudo, acariciar seu cachorro nojento, escutar toda a Traviata, olhar
Thalassa'® —, em que se comparam expressdes dessa frase. Ao retornar ao exemplo da fabula
de La Fontaine, Carel (2011, p. 195) comenta que existe uma articulagéo textual entre a moral
e o relato, uma vez que “o relato deve ser compreendido como uma prova que faz crer na moral;
as interpretagdes dos dois devem ser aparentadas” (CAREL, 2011, p.195). Segundo a autora, a
articulacdo textual resume o proposito que se quer desenvolver, pde em evidéncia alguns
eventos e conduz a interpretacdo argumentativa (CAREL, 2011, p. 195). Em contrapartida, ndo
somente a articulacdo entre as duas partes do texto incide na argumentacdo do relato porque
essa determinacdo da interpretacdo da argumentacdo também se da em relacdo a interpretacao
da moral. (p.195). O exemplo apresentado para explanar acerca dessa determinagdo da
interpretacdo é o seguinte:

(12) Tem-se frequentemente necessidade de um menor que a gente.

A partir da estrutura ter necessidade de Y, Carel (2011, p. 195) aponta as duas
possibilidades de interpretacdo: “ele é Y portanto ter necessidade dele” e “ é Y entretanto ter
necessidade dele”. Aplicado ao caso (12), teria-se duas possibilidades de interpretacdo, quais
sejam:

(127) ele é menor portanto tem-se necessidade dele

(12°’) ele é menor entretanto tem-Se necessidade dele

Problematizando, Carel (2011, p.195) diz-nos que a primeira seria a interpretacao dada
por criancas que, pelos exemplos mais corriqueiros, associam o sentido a portanto, como uma
explicacdo da causa da necessidade, um porqué e ndo uma concessdo do tipo embora. A autora
associa (12”) ao seguinte provérbio: tem-se sempre a necessidade de um menor que a gente
(CAREL, 2011, p. 195). Evidenciamos aqui que essa interpretacdo, associada a slogans e
provérbios, é dada por uma argumentagcdo normativa, cujo encadeamento é apontado por
Ducrot (2002, p. 08) “do tipo geral de donc (portanto)”. Contrapondo-se a interpretacdo de
(12%), (12°) € considerada como aquela “que ¢ comunicada pelo emprego da frase de La
Fontaine, e isso por causa de sua articulagdo textual com a narra¢do” (CAREL, 2011, p. 195).
A autora, entdo, € taxativa ao afirmar que: “a organizacao textual impde uma certa interpretagao

da moral” (CAREL, 2011, p. 195).

1% Para mais detalhes sobre a articulagdo entre expressdes de uma frase sintatica, consulte a secdo “Descrigdo de
um nome proprio: Thalassa”
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Dando continuidade a exemplificacdo da imposicdo da estrutura textual a interpretacao,

comenta-se um estudo de Pinto (2006):

Trata-se de editoriais politicos, cujos titulos estruturam argumentativamente os textos
gue seguem. Em todos esses casos, tanto nos estudados por Pinto quanto naquele das
fabulas, ocorre uma articulagdo entre as “partes” de textos de estatutos diferentes: um,
desenvolvimento ou relato, evoca argumentagfes de que o outro, titulo ou moral,
esclarece o sentido. Ao lado dessa semelhanga ha, com certeza, igualmente
diferencas, nem que fosse pelo fato de que a moral ganha corpo num relato enquanto
o titulo do editorial se desenvolve de maneira ostensivamente refletida, intelectual.
(CAREL, 2011, p. 196)

Avancando na conclusdo de seu artigo, Carel (2011, p.196) comenta a respeito da
natureza daquilo que é comunicado pelas diferentes partes de um texto - moral e titulos de
editoriais. Ademais, acerca do titulo dos editoriais, Carel (2011, p. 196) afirma que “de fato,
ndo somente fornece os padrfes das argumentagdes que serdo comunicadas pelo
desenvolvimento, mas, além disso, as organiza”. Para ilustrar, cita o exemplo de Pinto (2006):
[um homem politico portugués] de esquerda e de direita. Carel (2011, p. 196) comenta que a
posicdo dos termos na organizacdo do titulo determina a estrutura e a argumentacdo do
desenvolvimento, uma vez que esta se apresenta sob a forma: “ele se diz de esquerda, mas age
como um homem de direita e ndo ele se diz de direita, mas age como um homem de esquerda .
(CAREL, 2011, p. 196). Apds citar outros exemplos, Carel (2011, p. 197) termina seu texto
asseverando que “a diferenga entre fabula e editorial seria resultado de uma diferenca de
estrutura entre a moral e o titulo jornalistico”. Acrescenta-se, conforme demonstrado, que a
interpretacdo da argumentacdo presente em ambos os textos e na interdependéncia de suas
partes esta relacionada a estrutura textual e a0 modo como se organizam os textos.

Como Carel (2011), Delanoy (2007) também analisa a fabula e os seus constituintes a
partir da perspectiva da Teoria da Argumentacdo na Lingua. Para tanto, baseia-se na hipétese
de que a narrativa é uma ilustracdo da moral. Essa hip6tese foi apresentada por Marion Carel
em OcuUpate de Amélie: empleo contrastivo de pero e ilustracion. Ao introduzir o conceito de
fendmeno da ilustragdo, Delanoy retoma a seguinte afirmacdo: “ilustrar é expressar a
argumentacdo interna” (CAREL; DUCROT, 2005, p.205) e recuperando a defini¢cdo ducrotiana
sobre a argumentacdo interna (Al), diz-nos que essa: é relativa aos encadeamentos que a
parafraseiam (DUCROT, 2002), ou seja, ndo € constitutiva dos segmentos”. Ao explicar a
ilustracdo, Delanoy (2007) afirma que “trata-se de que 0s encadeamentos que descrevem uma
expressao podem ou ndo conter essa expressao” (DELANOQOY, 2007, p. 186). A condigdo para
o fendmeno da ilustragdo ¢ apontado como sendo o seguinte: “uma expressao X ilustra, em
sentido técnico, uma expressdo Y somente se 0s encadeamentos evocados por X forem
semelhantes aos encadeamentos que pertencem a Al de Y” (CAREL; DUCROT, 2005, p. 205).
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Delanoy (2007) analisa a fabula Os jovens e 0 acougueiro, de Esopo, e, ainda que afirme nao
haver pretendido ser exaustivo na analise e no resultado e aponte a necessidade de analise de
mais discursos, encontra na narrativa examinada a ilustra¢do da moral, afirmando que “o corpo
da fabula ¢ a expressdo da sua moral”. A argumentacdo interna apontada pelo autor
(DELANOQY, 2007, p. 190) é juramento falso DC desrespeito ao sagrado, enquanto 0s
encadeamentos evocados pela narracdo sdo semelhantes a essa Al, uma vez que, pela descricdo
semantica, constatam-se encadeamentos como juramento falso DC liberdade que evidenciam
a semelhanca encontrada.

Outro elemento textual importante, mais evidente inclusive que a necessaria moral a
fabula, porque visualmente destacado, € o titulo. J& comentado por Carel (2011), especialmente
quando citado o trabalho de Pinto (2006) sobre titulos de editoriais, esse elemento se mostra
caro ndo somente a estrutura componencial do texto, mas também as argumentagdes presentes
no desenvolvimento desse e, consequentemente, a apreensdo do sentido do discurso. Nessa
perspectiva, julga-se especialmente interessante o estudo intitulado Perspectivas discursivo-
enunciativas de abordagem do texto, apresentado por Barbisan et al (2006). O capitulo tem
uma proposta interessante: explorar as potencialidades da Teoria Semiolinguistica do Discurso,
de Patrick Charaudeau, e da Teoria da Argumentacdo na Lingua, de Oswald Ducrot, “a fim de
mostrar 0 modo pelo qual elas ddo conta da analise de um artigo de opinido, do ponto de vista
argumentativo, chegando praticamente aos mesmos resultados” (Barbisan et al, 2006, p. 176).

O artigo de opinido analisado se intitula “O gigante de barro”, de autoria de Carlos
Heitor Cony. Os procedimentos sdo apresentados no comeco da se¢do dedicada ao estudo do
texto sob a perspectiva da Teoria da Argumentacdo na Lingua. Transcrevem-se aqui 0s itens

dos procedimentos:

e 0 texto sera dividido em trechos, segundo o critério de que contenham um discurso
argumentativo (dois predicados passiveis de serem relacionados por DC ou PT);

e apods a leitura dos enunciados de cada trecho, serd identificado o encadeamento
argumentativo que as relagdes linguistico-discursivas permitem evocar;

eapos a identificacdo do encadeamento, serd explicitado o aspecto do bloco nele
expresso;

esera, entdo, construido o quadrado argumentativo, que contém os aspectos
normativos e transgressivos, com as relagdes de reciprocidade, conversdo e
transposicdo que se podem estabelecer entre eles;

e a partir das relagOes identificadas, serd feito o resumo argumentativo do texto,
mostrando a sequéncia dos aspectos expressos no transcorrer do discurso, cada um
representado por um enunciador, e uma andlise sobre as atitudes do locutor frente
aos enunciadores. (BARBISAN et al, 2006, p. 213)

Pelos procedimentos apontados, especialmente o ultimo, fica evidenciado o enfoque
argumentativo e polifénico adotado para a analise. A partir da divisdo do artigo em quatro



46

trechos, nos quais sdo identificados os seguintes encadeamentos evocados, analisa-se cada

trecho. O primeiro trecho € o seguinte:

“QO gigante de barro” — Trecho 1

A ideia de uma ponte aérea entre os aeroportos de Campo de Marte (SP) e Jacarepagua néo é
mé, embora ndo seja boa. Desafogaria o terminal de Congonhas, que estd no limite de
saturacdo, e aliviaria 0 Santos Dumont, que ndo esta nas mesmas condi¢cdes mas comega a criar
caso com o barulho que perturba quem vive ou trabalha em suas imediagdes.

Nesse trecho, Barbisan (2006, p.214), identifica dois encadeamentos: ponte aérea PT
neg-boa ideia e ponte aérea PT neg-ma ideia. Esses dois aspectos dao origem a dois blocos
semanticos. A saber: BS1 favoravel a ideia de instalacdo da ponte aérea e BS2 desfavoravel
a ideia de instalacdo da ponte aérea. Dessa forma, sdo observados dois pontos de vista que
caracterizam a instalacdo de um debate, dos favoraveis e dos desfavoraveis a instalacdo da
ponte aérea. Nesse momento, segundo a analise, diz-se que o locutor ndo discorda de ambos e
assimila os pontos de vista a outros.

No trecho 2 (BARBISAN et al, 2006, p.216), é identificada uma substituicdo da
proposta, uma vez que encontra-se “a melhor alternativa talvez ndo seja uma ponte aérea, mas

o trem-bala”:

“Q gigante de barro” — Trecho 2

A melhor alternativa para descongestionar o trafego entre as duas grandes cidades talvez ndo
seja mais uma ponte aérea, mas o trem-bala, cujos estudos e implantacdo volta e meia
ressuscitam e falecem. Rio e S&o Paulo, mais cedo ou mais tarde, formar&o fisicamente uma
nova e gigantesca cidade, e a unido ferroviaria nos niveis tecnoldgicos do presente e do futuro
sera a espinha dorsal da colossal metropole do Sudeste brasileiro.

Assim, o locutor nega a fala do outro e inaugura um novo bloco: BS3 trem-bala como
solucéo.

No trecho 3, Barbisan et al (2006, p.217) assinala a existéncia de uma relacdo
metonimica, uma vez que trata da rede ferroviaria, que se relaciona metonimicamente com o

trem-bala, da seguinte forma:

“O gigante de barro” — Trecho 3

Culpa-se JK — e com razdo — pela deterioracdo da rede ferroviaria, uma vez que foi dada
absoluta prioridade as estradas de rodagem. H& muito de verdade nisso, mas a realidade € que
0S governos posteriores agravaram a situacao.
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Nada mais melancolico do que ver antigas estacdes apodrecendo ao tempo em quase todos 0s
quadrantes do nosso territorio, e os trilhos enferrujados cobertos de capim, lembrando que
“aqui outrora ressoaram hinos”.

O encadeamento presente nesse trecho é: governos priorizam rodovias DC n&o
investem em rede ferroviaria.
Jano trecho 4 (BARBISAN et al, 2006, p. 217-218), “evocam-se dois encadeamentos

de um mesmo bloco semantico 4, que trata da dificuldade de instalacéo do trem-bala”:

“QO gigante de barro” — Trecho 4

Sei, 0 problema vai requerer muito dinheiro e trabalho. Mas o Brasil esta comec¢ando a ficar
arrogante com o seu novo status de gigante emergente, alinhado a poténcias nucleares como a
China, a India e a Russia, o decantado Bric.

Com a nossa rede ferroviaria em decomposicéo cadavérica, e sem um projeto tecnologicamente
moderno e eficiente para recupera-la e amplia-la, manteremos o nosso imenso interior ilhado,
de dificil acesso, com rodovias congestionadas mostrando que o gigante continua com pés de
barro.

Como se pode depreender do excerto acima, sdo apontados dois aspectos, um
normativo, instalacdo do trem DC dificuldades, e seu correspondente, transgressivo, instalacao
do trem PT neg-dificuldades. O locutor concorda que haja dificuldade na instalacdo, —
necessidade de muito dinheiro e muito trabalho —, ja que se marca dizendo sei. No entanto,
opde-se a essa dificuldade “mostrando o status de gigante emergente que o Brasil adquiriu”
(BARBISAN et al, 2006, p.218). Segundo Barbisan (2006, p.218), o locutor passa a ser

marcado por um nos, em referéncia a todos os brasileiros e, assim:

argumenta em favor da necessidade de recuperacdo e de ampliacdo da rede
ferroviéria, o que pode ser expresso pelo encadeamento argumentativo normativo
“pais sem rede ferroviaria DC pais sem sustentagdo”.

Esse encadeamento conduz a explicitacdo da argumentagdo interna (Al) da expressao
gigante com pés de barro: desenvolvido PT sem sustentagdo. (BARBISAN et al,
2006, p.218)

Assim, o titulo do artigo, O gigante de barro, é identificado como sendo um resumo do
“encadeamento que constitui sua Al, mantendo com ele uma relacdo parafrastica e
argumentativamente sinonimica” (BARBISAN et al, 2006, p.218). Sobre a argumentacgio
interna de gigante com pés de barro, nos é dito que ela contém o encadeamento argumentativo
transgressivo desenvolvido PT fragil.

Outro estudo que se debruga nos titulos, especificamente no titulo metaférico e em sua
orientacdo argumentativa em reportagens jornalisticas, € o de Freitas e Lunardi (2012). O

objetivo do estudo ¢ “demonstrar como o titulo metaférico de uma reportagem jornalistica
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orienta para a compreensao leitora do texto, mediante uma analise semantico-argumentativa”
(FREITAS; LUNARDI, 2012, p. 193). Para tanto, as autoras se propdem, a partir da
argumentacdo do titulo, a ver como a metéfora aparece discursivamente no texto (p.193).
Busca-se uma correspondéncia entre “o aspecto evocado do titulo com o aspecto evocado do
bloco de sentido global do discurso, este que se constitui na e pela relacdo entre os diversos
blocos semanticos presentes na reportagem jornalistica analisada” (FREITAS; LUNARDI,
2012, p. 193). O texto analisado é A competicdo € uma droga, publicado na revista Exame
(2010). Trata-se de uma reportagem a respeito da legalizagdo da maconha, mais
especificamente sobre o referendo de dezembro de 2010 na California, Estados Unidos. As
autoras comecam sua analise verificando as argumentacdes externas (AE) das duas palavras
plenas do titulo: competicdo e droga. Apds o levantamento de algumas dessas argumentacoes
externas?, as autoras defendem a concepgao de o discurso ser

doador de sentido, através de encadeamentos argumentativos nos quais o sentido do

argumento define o sentido da concluséo e vice-versa; isso evidencia que as entidades

lexicais plenas do titulo constroem a compreensao leitora como um bloco semantico
indecomponivel constituinte da metafora. (FREITAS; LUNARDI, 2012, p. 204)

O aspecto argumentativo identificado no titulo metaférico é competicdo DC droga. O
bloco semantico é constituido pela interdependéncia desses dois segmentos e é indecomponivel
ja que se concretiza pela relacdo entre ambos e ndo poderia se dar por outros segmentos que
ndo aqueles expressos no discurso. Na continuagdo, as autoras apresentam as argumentagdes
internas das entidades lexicais que constituem os dois segmentos. Segundo Freitas e Lunardi
(2012, p. 205), em competicdo tem-se ambicéo DC ter disputa, ter concorréncia DC concorrer,
concorrer com outrem PT vender; ja em droga, estdo contidas as seguintes argumentacdes
internas: ruim DC ndo usar, algo dar errado DC é ruim, ter prejuizo DC é ruim. Para
justificarem a descricao feita para a descri¢do do sentido das entidades lexicais competicdo e
droga, Freitas e Lunardi (2013, p. 205) embasam-se em Lescano (2004) e afirmam que seu

20 Argumentaces externas de competicéo e droga:
(1) A competicao é uma droga (EXAME, 2010, p.120).
a) AE da entidade lexical competicdo:

(1.1) Ter competicdo DC ser ruim -eAE

(1.2) Existir competicdo DC ser uma droga -eAE

(1.3) Ter competicao DC vender pouco - eAE

(1.4) Existir mais fornecedores DC ter competi¢céo - AEe

b) AE da entidade lexical droga:

(1.5) E droga DC ser ruim - eAE

(1.6) E droga PT tem fins medicinais - eAE

(1.7) Ser droga PT legalizar -eAE

(1.8) Fazer mal DC ser uma droga - AEe
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sentido esta constituido pelos aspectos que se encontram em suas argumentacdes internas e

externas. Dessa forma, concluem a andlise do titulo da seguinte forma:

a) AE e Al do enunciado/titulo/metafora “A competi¢do ¢ uma droga’:
(1.15) Diminuir os lucros DC a competicdo é uma droga - AEe
(1.16) A competicao é uma droga DC ndo competir - eAE
(1.17) Disputar consumidores DC ser ruim - Al da metafora, que é assumida pelo
locutor no texto da reportagem jornalistica objeto deste estudo. (FREITAS;
LUNARDI, 2012, p. 206)

Em seguida, as autoras passam a analisar separadamente os trés trechos nos quais
desmembram o texto.
Trecho 1

Para o restante dos americanos, os californianos sdo considerados excéntricos, criativos,
vanguardistas e libertarios. Por isso, causou surpresa quando, no comego de novembro, o “nao”
venceu o referendo sobre a legalizacdo da maconha para uso recreativo - contrariando
inclusive pesquisas de opinido (EXAME, 1° dez.2010, p. 121).

As autoras (FREITAS; LUNARDI, 2012, p. 206-207), ao descreverem as
argumentacdes externas (AE) presentes em cada trecho, elaboraram uma sintese, qual seja, para
o primeiro trecho: ser californiano, criativo, vanguardista e libertario PT ndo aprovar o
referendo sobre a legalizacdo da maconha para uso recreativo; cuja possivel argumentacao

interna (Al) seria residir na Califérnia PT ndo concordar com o referendo.

Trecho 2

Independentemente do juizo que se faca sobre a legalizacdo de uma droga como a maconha, o
caso californiano lanca luz sobre os efeitos da economia em escala (EXAME, 1 dez. 2010,
p.121).

Identificou-se a seguinte argumentacdo externa (AE) sintese no trecho acima: ndo
existir mau juizo sobre a legalizacdo da maconha PT atingir a economia em escala; cuja

argumentacdo interna (Al) é: € droga PT gerar lucros.

Trecho 3

Séo familias donas de pequenas propriedades agricolas, uma das exigéncias da atual lei. Para
eles, a ampliagdo do mercado significaria 0 que chamamos de processo de “walmartizagao”
(EXAME, 1 dez. 2010, p. 121)

No trecho acima, apontou-se uma argumentacdo externa sintese, ser pequena
propriedade DC votar contra o processo de “walmartizag¢do”, tendo-se como argumentacdo

interna (Al): ser pequeno produtor DC temer concorréncia.
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Em seguida, organizaram-se dois quadrados argumentativos para elucidacdo do ponto
de vista assumido pelo locutor. O quadrado argumentativo correspondente ao titulo é aquele
que expressa 0 aspecto disputar consumidores DC ser ruim e o quadrado argumentativo do
sentido geral do discurso é o que expressa 0 aspecto é plantador de maconha DC vota contra
a legalizacdo. Mostra-se, entdo, como a metafora do titulo aparece discursivamente ao longo

do texto e qual a correspondéncia do titulo com o sentido global:

a compreensao leitora da reportagem jornalistica permite mostrar que ambos 0s
encadeamentos, referentes ao BST e 0 BSG, disputar consumidores é ruim DC a
competicdo é uma droga, fazem com que os plantadores de maconha votem contra a
legalizacdo. Esses encadeamentos, que se movem na orientacdo argumentativa, estao
em conformidade com o titulo metaférico E competicdo DC é uma droga (FREITAS;
LUNARDI, 2012, p. 211)

Os estudos acima resenhados enfatizaram em suas analises as partes dos textos, seus
elementos textuais e sua organizacdo pontual relacionando o papel dessas instancias textuais
na argumentacao e na descri¢do do sentido.

Outro estudo bastante relevante e com uma metodologia diversa é o apresentado por
Graeff no artigo intitulado A argumentacdo normativa e transgressiva em redacdes e seus
meios de expressao (2006). A autora analisa a organizacao dos elementos argumentativos, dos
encadeamentos do discurso, pormenorizando as argumentagdes normativas e transgressivas em
redacdes. No primeiro momento, observa-se uma metodologia diversa dos estudos comentados
anteriormente, uma vez que parte da analise da argumentacdo presente nos discursos para
caracteriza-la segundo o género discursivo ao qual busca filiar-se: a redacdo. Lembra-se que
0s estudos anteriores partiam da estrutura e da articulagéo textual para discutir a argumentagéo
presente nos discursos previamente apresentados. Com isso, vé-se uma inovacao metodoldgica
no estudo de Graeff (2006), motivada pelo fato de o estudo enfocar a escrita, descrevendo o
impacto argumentativo causado pelo emprego mal sucedido de nexos na producao de textos de
vestibulandos, frente a leitura preconizada pelas demais investigagdes aqui citadas.

Com base em estudos antigos - Pécora (1983), Averbuck e Bordini (1978) e Rocco
(1981) - sobre a producdo textual de candidatos ao ensino superior, e diante da constatacao
desses de que “essas redagdes, em sua maioria, ndo revelaram uma reflexdo pessoalizada sobre
um tema determinado, apresentando um discurso extremamente genérico, resultado do
encadeamento de nogdes também genéricas, muitas vezes confusas, que ndo permitiam a
elaboracdo de um raciocinio que revelasse o posicionamento do candidato sobre o assunto”
(Graeff et al, 2006, p. 188, 189), Graeff et al (2006) analisam cem redagdes produzidas para o

acesso a uma universidade em 2002 a fim de
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verificar se os candidatos alcancaram agora o nivel de abstracdo necessario a
expressdo de ideias proprias, se a contra-argumentagdo estd presente em suas
producdes, ou seja, verificar com que frequéncia os alunos utilizam a argumentacéo
transgressiva (ou concessiva) ou se continuam utilizando apenas a argumentacao
normativa (ou consecutiva). (GRAEFF el al, 2006, p. 189)

A argumentacio normativa, cabem as criticas apontadas por Rocco (1981, p. 253) as
redagdes que analisou ¢ que cuja linguagem diz produzir “apenas o discurso insipido e banal
e, por que ndo dizer, o discurso desnecessario. Té-lo escrito, como nado o haver feito € a mesma
coisa. Melhor seria que as folhas continuassem em branco”. Assim, entende-Se que a
argumentacdo de tipo normativo é a mais previsivel e corriqueira porque é banal. A
argumentacao transgressiva, com base no excerto de Graeff (2006), é apontada como a que
possibilita a contra-argumentacdo e a expressdo de ideias que fogem do previsivel e do senso
comum, que acrescentam e renovam o sentido porque apresentam um novo aspecto.

Como resultados, Graeff et al. (2006, p. 195) obtém a supremacia, em nameros, dos
nexos normativos e o uso deficitario de nexos concessivos. Sobre as unidades concessivas, diz-
se que, nas redacOes analisadas, “ndo estruturam o texto, pois ndo sdo desenvolvidas no
decorrer do mesmo” e acrescenta: “cumpre referir que apresentar enunciados que expressam
unidades seméanticas de forma isolada, sem desenvolvé-las, & uma verificagdo recorrente nas
producdes estudadas” (GRAEFF et al, 2006, p. 195). Segundo a autora, isso demonstra uma
lacuna quanto a possibilidade de argumentacao esperada devido as instrucdes do préprio tipo
textual - dissertativo-argumentativo. Ao comentar a supremacia das argumentacdes de tipo
normativo sobre as de tipo transgressivo, Graeff et al (2006, p. 195) frisam que tal
comportamento “revela a incapacidade de expressar ideias que transgridam o senso comum,
esse sempre expresso normativamente”; e, além disso assevera quanto a predomindncia de
constru¢des normativas decorrerem “do contato reduzido dos alunos com pensamentos
transgressivos, uma vez que o pensamento institucional tende a ser prescritivo, excluindo a
possibilidade de transgressao” (GRAEFF et al, 2006, p. 200). Assim sendo, ratifica-se a
necessidade de promover o conhecimento referente as argumentacdes transgressivas previstas
na lingua, tanto na leitura como na escrita, a fim de ampliar 0s recursos coesivos caros a
expressao de ideias proprias e a diminuicdo de argumentacgdes centradas no senso comum, que
nada informam ou acrescentam, apenas generalizam.

O termo “generalizagdo” ¢ usado por Graeff (2006, p. 198) ao comentar argumentacdes
como:

todos os dejetos sao depositados nas ruas DC vivemos atolados em meio a dejetos

age como a maioria DC ndo tem personalidade
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Sobre esses casos, Graeff et al afirmam que “essa argumentacao generalista desconhece
que, em algumas circunstancias, agir como a maioria é o inico comportamento adequado (filas
de banco, cinema, etc.) e que isso ndo revela falta de personalidade, mas, ao contrario,
educagdo” (GRAEFF et al, 2006, 198-199).

Outros resultados das analises de Graeff et al (2006, p. 199) dizem respeito a repeticdo
de ideias e a introducdo de uma ideia nova a cada paragrafo. Segundo os autores, foram
encontrados conjuntos de enunciados que nada mais sdo do que paréfrases uns dos outros,
“numa expressdo de pensamento em circulo, cuja finalidade unica parece ser a de preencher
linhas” (GRAEFF et al, 2006, p. 199). Quanto a introduc¢do de novas ideias a cada paragrafo,
Graeff et al (2006, p. 2000) apontam para a dificuldade de se “perceber a unidade tematico-
argumentativa, ja que as ideias ndo apresentam relagdo de sentido umas com as outras. E um
amontoado de frases(...)” (GRAEFF et al, 2006, p. 2000)

Os estudos de Carel (2011) e Delanoy (2007) anteriormente tratados revelaram a
importancia da articulacdo/organizacdo textual para a determinacdo da interpretacdo e
consequente compreensdo exitosa do sentido dos discursos. Além disso, Barbisan et al (2006)
e Freitas e Lunardi (2012) apontaram a estrutura textual como orientadora do discurso e,
consequentemente, o titulo como sinalizador do sentido atribuido ao locutor e desenvolvido ao
longo dos textos. Finalmente, Graeff et al (2006), ao centrar sua analise no género
textual/discursivo redacgéo, de tipo dissertativo-argumentativo, concluiu que a argumentagéo
ineficiente e a falta de unidade temaética referem-se mais a escassez de argumentacoes
transgressivas, que garantiriam a fuga do senso comum, e ao uso equivocado de
nexos/elementos coesivos, sejam esses consecutivos ou concessivos. Diante do exposto,
pensando-se no ensino, concorda-se com Azevedo (2014) quanto a critica ao ensino normativo,
centrado em nomenclaturas gramaticais, e as reflexdes quanto ao ensino de géneros
textuais/discursivos.

Azevedo (2014) reflete sobre o ensino dos géneros textuais/discursivos serem ou nao
“o melhor caminho para o desenvolvimento das complexas habilidades de ler e escrever”
(AZEVEDO, 2014, p. 92) e sobre o que precisa de fato ser ensinado para que essas habilidades
sejam, ao menos satisfatoriamente desenvolvidas (AZEVEDO, 2014, p. 92). Resumidamente,
a autora versa sobre a importancia de se ter, no ensino da lingua materna, como “ponto de
partida o conhecimento produzido pela ciéncia Linguistica” (AZEVEDO, 2014, p. 101), com
0 uso produtivo e receptivo da lingua, de forma oral ou escrita, perpassando integralmente o

ensino-aprendizagem, lingua essa que deve ser usada “ em diversos tempos e espagos, vestindo
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a roupagem de diversos locutores com variados propoésitos para seus discursos e interagindo
com diferentes alocutarios” (AZEVEDO, 2014, p. 101). Além disso, a autora defende que

Em contrapartida, ensinar o uso de uma lingua requer, antes de tudo, concebé-la como
uma organizacdo sistémica, dinamica em que 0s seus constituintes somente tém
existéncia na relagdo de oposicdo com todos os outros componentes do mesmo
sistema. Com efeito, se os professores em geral, ou a0 menos os de lingua materna,
entendessem o que significa um sistema linguistico e as relagdes de oposicdo que o
engendram, nunca mais teriamos a normatizagdo e a nomenclatura gramatical
regendo e norteando o processo de ensino. (AZEVEDO, 2014, p. 101)

Prosseguindo em sua reflexdo, Azevedo (2014, p. 101-102) defende que o ensino e a
aprendizagem centrem-se na analise de textos e na producao de discursos. Azevedo (2014, p.
102) diz acreditar

que a explicitagdo das estruturas sintatico-semanticas e enunciativas disponiveis no
sistema linguistico possa contribuir substancialmente para a realizagéo, no sentido da
producdo (oral e escrita) e a recepgdo (leitura e compreensdo do que € ouvido dos
discursos que mobilizam esse sistema. (AZEVEDO, 2014, p. 102)

Na continuacdo, a autora defende que o trabalho com as entidades linguisticas preceda

0 estudo dos géneros textuais/discursivos porque

de nada adianta estudar, ndo necessariamente aprender, a configuracdo de um
determinado género se ndo se aprende, antes, a compreender e a produzir a intrincada
teia de inter-relagfes sintatico-semanticas que constituem o todo sistemicamente
organizado que é o discurso, como unidade de sentido. (AZEVEDO, 2014, p. 102)

2.4 ALEITURA A LUZ DA ADL

A concepcdo de leitura adotada para esta dissertacdo € a definida por Delanoy (2008).
Seu conceito de leitura é desenvolvido com base na fase atual da Teoria da Argumentacao na
Lingua (ADL), ou seja, na Teoria dos Blocos Semanticos (TBS). Segundo Delanoy (2008, p.
50), “o conceito de leitura pela TBS deve ser restrito ao produto da enunciag¢do, € ndo ao
processo. Dai decorre que a leitura serd conceituada tendo como ponto de partida o discurso,
nos termos da TBS” (DELANOY, 2008, p. 50). Relembra-se aqui que o produto da enunciagdo
¢ o enunciado, “ou seja, ¢ a entidade linguistica observavel produzida por um locutor para um
interlocutor” (DELANOY, 2008, p. 50). Além disso, a concepcao de discurso também nos ¢
cara para entender a concepcdo de leitura, ja que, nas palavras de Delanoy (2008), o discurso é
“uma sucessao de enunciados ligados entre si” (DELANOY, 2008, p. 50).

Quanto ao discurso escrito, que € o que nos diz respeito neste trabalho, é importante
equiparar a figura do escritor com a do locutor, ndo sendo, contudo, “o sujeito real, portador
de identidade, mas um ser discursivo, abstrato” (DELANQOY, 2008, p. 51). Segundo Delanoy
(2008, p. 51-52), o escritor/locutor assume um ponto de vista, se opde a um ponto de vista ou
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concorda com os pontos de vista, posicionando-se assim a respeito de um tema, visando um
interlocutor/leitor para o qual produz seu enunciado.

Como defendido por Coelho (2015), pensa-se a leitura como “um processo que exige
uma postura ativa e atenta de reconhecimento e reconstru¢do de sentido daquilo que se 1¢”
(COELHO, 2015, p. 10). Em seu trabalho intitulado Estratégias de leitura em Lingua
Espanhola: a construcdo de sentido a partir da Teoria da Argumentacdo na Lingua, Coelho
se propoe a explicitar “a forma como a lingua se organiza na produ¢do de sentido no discurso
escrito” (COELHO, 2015, p. 10). Para tanto, a autora busca na Teoria da Argumentagdo na
Lingua as concepcdes que devem ser trabalhadas com os alunos para que esses alcancem néo
a mera decodificacdo, mas a capacidade de resgatar os sentidos dos discursos. A autora
encontra, nas estratégias de leitura da psicolinguistica, uma forma de “levar o leitor a assumir
um papel ativo nesse processo de interlocucdo com o discurso escrito, atribuindo-lhe
significagdo e reconhecendo a organizagdo da lingua para construir sentido” (COELHO, 2015,
p.10). Em vista disso, o trabalho de Coelho (2015) situa-se em interface com a psicolinguistica.
Contudo, a abordagem dada a essas estratégias é pelo viés da Teoria da Argumentacdo na
Lingua. Essa articulacdo entre duas areas € justificada pela autora (COELHO, 2015, p. 11) por
considerar-se que a ADL, por ser “uma teoria semantica enunciativa que explica como o
sistema linguistico se articula na produc¢do de sentido do discurso” (COELHO, 2015, p. 11),
fundamenta a proposta das estratégias de leitura cujo objetivo “¢€ ensinar o leitor a construir o
sentido do que ¢ lido” (COELHO, 2015, p. 11).

A proposta de enfoque de Coelho (2015) € de extrema relevancia para que se reconheca
a Teoria da Argumentacdo na Lingua como uma teoria suficientemente desenvolvida e
aplicavel ao ensino, seja a nivel escolar, de graduacdo ou pds-graduacdo. Comprova-se a
viabilidade de aplicacdo da ADL ao ensino da leitura, devido & constatacdo de fornecimento de
um método de demonstracdo da construgdo do sentido do discurso. A partir desse método de
descrigdo do sentido, torna-se possivel facilitar aos alunos a tarefa consciente de leitura, que
Ihes é requerida, seja na realizacdo de provas de proficiéncia, enfoque do trabalho de Coelho
(2015), seja em provas de certificagdo e classificacdo nacional, como é o caso do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Da mesma forma que Coelho (2015) identifica as
potencialidades do método da descri¢cdo semantica da ADL para leitura em lingua estrangeira
e em lingua materna, para a etapa escolar e posterior, também nesta dissertacdo se antevé e
postula a ampliacdo da abrangéncia da utilizagdo dos recursos tedricos empregados nas
descrigdes feitas nas analises a fim de atingir o @mago da educacdo escolar, defendendo-se
tanto iniciativas como a de Coelho (2015), que recorreu a um estudo de interface, como outros
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que proponham a transposicdo dos conceitos tedricos da ADL para os diversos contextos
educacionais. Visando-se 0 consequente aprimoramento da leitura, busca-se difundir o
aparelho tedrico e metodolégico fornecido especialmente pela Teoria dos Blocos Semanticos
(TBS) para a descricdo consciente do sentido por parte dos alunos.
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3 APROVA DO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM)

3.1 MATRIZ DE REFERENCIA E HABILIDADES

As habilidades previstas na Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que dizem respeito a competéncia da area correspondente a prova de Lingua
Estrangeira Moderna (LEM), opcio Espanhol, sdo as apontadas como referentes a “Area 2 -
Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a
informagBes e a outras culturas e grupos sociais”?!. No total, sio quatro habilidades,
classificadas da seguinte maneira:

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de

ampliar as possibilidades de acesso a informacoes, tecnologias e culturas.

H7 - Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcéo e seu
uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como

representacdo da diversidade cultural e linguistica.

Julga-se importante a seguinte colocagdo: ainda que a prova de Lingua Espanhola seja
composta por cinco questdes, ndo necessariamente estardo presentes as quatro habilidades
acima como centrais de uma questdo. As quatro habilidades sdo norteadoras da elaboracdo das
questdes e costuma-se classifica-las de acordo com aquela que é mais evidente em relacdo ao
que se espera do candidato. No entanto, é possivel a identificagdo de mais de uma habilidade
para cada questdo, assim como o é a ndo-identificacdo explicita de uma das quatro ao longo de

uma prova.
3.2 OUTROS ESTUDOS SOBRE RESOLUCAO DE QUESTOES DO ENEM
Alguns estudos que ja foram realizados com base na ADL visando a compreensdo das

questdes do ENEM. Comentaremos acerca que dois desses trabalhos, um de aplicacdo da

Teoria a questdes da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, outro da area de

21 Informac3o disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2012/matriz_referencia_enem.pdf
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Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, que resolve questdes de lingua inglesa. Séo eles os
trabalhos intitulados A semantica argumentativa como estratégia para compreensdo de
questdes do ENEM (SILVA, 2015) e A semantica argumentativa em analise de compreensao
do sentido em questdes de lingua inglesa do ENEM (RIO, 2016), ambos sendo dissertagdes.
A primeira dissertacdo, A semantica argumentativa como estratégia para compreensao
de questbes do ENEM (SILVA, 2015), analisa as questdes do Exame a fim de testar se essas
questdes podem ser respondidas pela compreenséo linguistica ou se demandam conhecimentos
prévios. Apds apresentar um resumo histérico do ENEM, a autora, com base em estudos e
documentos, mostra a concepcdo de leitura adotada, discutindo também a filiacdo das questdes

a compreensao leitora. Segundo Silva (2015):

0 ENEM tem a compreensdo em lugar privilegiado no desenvolvimento de suas
questdes, trazendo sempre perguntas contextualizadas, apresentando textos de
diversos géneros e sempre relacionando ndo sé com o conhecimento dos alunos, mas
com outras questdes da prova. (SILVA, 2015, p.33)

Apds uma andlise quanto a fundamentacdo metodologica do Exame, Silva (2015, p.

34), conclui que:

todas as questdes da prova sdo estruturadas de modo a verificar se 0 aluno é capaz ou néo de ler
e compreender textos em linguagens diversas identificando e selecionando informacdes,
encontrando implicitos e analisando os elementos de que o texto é constituido. (SILVA, 2015,
p.34)

Silva (2015, p.34) também esclarece termos relacionados a leitura e ao seu aprendizado.
Elucida, primeiramente, a diferenca entre contexto e cotexto. Esclarece que muitas teorias
linguisticas levam em consideracdo o contexto externo ao texto e que o estudo que faz, com
base na Teoria da Argumentacdo na Lingua, concebe a compreensdo como independente de
contexto e dependente, outrossim, do cotexto, o qual delimita como “o contexto linguistico” e
comenta que “isso inclui somente aquilo que é dito no texto, explicita ou implicitamente, o
conhecimento linguistico do leitor e qualquer interdiscurso presente” (SILVA, 2015, p. 34).
Em seguida, discute os termos compreender, interpretar e decodificar. Para a autora (SILVA,
2015), com base em Barbisan e Rorig (2009), “o processo de compreensao(...) € a descoberta
do sentido de um texto a partir de seus elementos linguisticos” (SILVA, 2015, p. 37), enquanto
a interpretagdo “é o sentido que o interlocutor da para o discurso, tornando-se ele proprio o
locutor (comentando ou posicionando-se em relagdo ao ponto de vista do locutor inicial”. Ja a
decodificagdo ¢ considerada como “o processo minimo de identificagdo dos signos e de suas
possibilidades de combinagao” (SILVA, 2015, p. 38).

ApOs esclarecerem-se as bases tedricas da Teoria da Argumentacdo na Lingua,

apresenta-se a analise semantico-argumentativa das questdes. No total, sdo analisadas dez
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questdes da prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Para o procedimento de analise e
descricdo, a autora (SILVA, 2015), divide o texto-base em trechos e descreve a construgdo do
sentido, explicitando o0s aspectos argumentativos encontrados. Em seguida, discute a
adequacdo ou ndo das alternativas & pergunta do Exame, discorrendo sobre os termos
apresentados nas alternativas e 0s aspectos do texto-base que autorizam a argumentacdo
proposta por cada alternativa, que desautorizam as mesmas ou que ndo tratam dos termos
especificos empregados na alternativa em anélise.

A contribuicdo de Silva (2015) também se faz presente na apresentacdo de graficos
correspondentes aos acertos e erros dos candidatos para cada alternativa. A partir desses dados,
obtidos do site do ENEM (SILVA, 2015, p. 58), a autora classifica as questdes quanto a
facilidade ou a dificuldade de resolucdo. As discussfes também se centram na facilidade e na
dificuldade de resolugao observadas e se conclui que “textos escritos por filésofos e pensadores
do passado parecem ser mais dificeis para os alunos” (SILVA, 2015, p. 82), que “alguns textos
apresentam problemas de referenciagdo (anaforas e cataforas)” (SILVA, 2015, p.82), e isso
acarreta um problema de leitura, processo no qual “o aluno nao consegue saber a que se referem
algumas informagdes” (SILVA, 2015, p. 82). Além desses pontos, Silva (2015, p.82) destaca
que a pergunta de algumas questdes ndo estd ligada ao texto-base ou que apresenta termos
muito diferentes.

Além dos comentérios tecidos mais acima as contribuicGes de Silva (2015), observa-se
que os dados das questdes analisadas se assemelham quanto a classificagdo por géneros
discursivos e gque as dez questdes podem ser enquadradas em tipos informativos e dissertativos.
Abrindo-se assim uma possibilidade para a replicacdo do método a questdes que tenham, como
texto-base, géneros discursivos diversos, cuja estrutura pode fazer variar o encadeamento das
argumentacdes nos discursos.

A segunda dissertacdo, que, como dito anteriormente, busca a aplicacdo da Teoria da
Argumentacdo na Lingua (ADL) a questdes do ENEM, intitula-se A semantica argumentativa
em analise de compreenséo do sentido em questdes de lingua inglesa do ENEM (RIO, 2016) e
tem como objetivos “propor um conceito de leitura sob o viés da ANL e investigar de que
forma essa teoria pode explicitar os sentidos dos discursos a fim de auxiliar a compreenséo das
questdes do referido exame” (RIO, 2016, p. 06).

Apos contextualizar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o autor discute,
assim como Silva (2015), algumas concepcbes de leitura, perpassando a Teoria das
Implicaturas de Grice e a Teoria da Relevancia de Sperber e Wilson (TR) até chegar aos

Pardmetros Curriculares Nacionais e enfocar-se na leitura em lingua estrangeira. O quarto
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ponto a ser abordado por Rio (2016) ¢ a teoria da Argumentacdo na Lingua, pensada a partir
de outras abordagens, nas quais encontra fundamento (RIO, 2016, p.42); séo elas as de Platéo,
Saussure e Benveniste. O quinto momento organiza-se a partir dos conceitos basicos da ADL
e avanga historicamente até a Teoria dos Blocos Seméanticos (TBS), proposta por Carel em sua
tese de doutorado em 1992 (RIO, 2016, p. 56) e a concepcdo de leitura pela semantica
argumentativa, cuja elaboracéo vai ao encontro de Delanoy (2008).

Posteriormente, Rio (2016, p. 64-65) apresenta a metodologia do seu trabalho e
apresenta seus objetivos. O principal objetivo ¢ “explicitar como os enunciados das questoes
de lingua inglesa do ENEM podem ser suficientemente compreendidos em seu aspecto
linguistico a partir da Teoria da ANL” (RIO, 2016, p.64), justifica esse objetivo comentando
que pensa que as questdes poderdo ser respondidas com base no nivel linguistico. Propde a
andlise de cinco questfes da area de Linguagens Cadigos e suas Tecnologias, da opcéo de
lingua inglesa do ano de 2015. Apresenta 0s passos que compdem sua metodologia: descricao
dos enunciados do texto-chave, construcdo de blocos semanticos que explicitem o que cada
paragrafo do texto-chave revela, estabelecimento de relacdes entre os aspectos e bloco
semantico do texto-chave e as alternativas de cada questao e a discussao sobre o papel do leitor
a partir da anélise das questdes.

A andlise das questdes parte do enunciado dessas (que nas analises deste trabalho
chamaremos de comando da questdo), passa pela analise dos aspectos de cada paragrafo,
comenta as alternativas e explicita, ao final, “o encadeamento resumindo o que foi construido
no discurso e os encadeamentos das alternativas, destacando-se a alternativa correta e sua
correspondéncia com o que ¢ pedido pela questao” (RIO, 2016, p. 69).

Encontram-se alguns pontos comuns aos interesses dos trabalhos acima e a presente
dissertagdo. Como ambos, este trabalho se centra na aplicacdo da Teoria da Argumentacdo na
Lingua (ADL) a resolugdo de questdes do ENEM, e, como em Rio (2016), tem-se como dados
uma prova de lingua estrangeira.

Diferentemente de Silva (2015), ndo sao discutidos aqui os graus de facilidade e/ou de
dificuldade das questdes. Diferentemente de ambos, durante o procedimento de anélise, sdo
classificadas as questbes quanto a habilidade da Matriz de Referéncia do Exame a qual
correspondem, a fim de que se obtenham dados relevantes sobre a possivel variacdo da
descricdo semantica oriunda dessa classificacdo; também neste trabalho sdo descritas
semanticamente e discutidas as partes que compdem as questdes (aos quais chamaremos: texto-

base, comando da questédo e alternativas de resposta), 0 género e o tipo a que pertencem 0s
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textos-bases (quando seja relevante para a analise e a discussdo) e os elementos textuais
envolvidos, argumentativos ou ndo, como podem ser os titulos dos textos-base.

Além disso, por visar-se a constru¢do do sentido e a articulagdo entre as partes,
explicita-se um maior nimero de aspectos que aqueles levantados pelas analises de Silva
(2015) e Rio (2016). Acredita-se que a diferenca quanto a quantidade de aspectos elencados a
partir dos textos se deva, em primeiro lugar, a extensdo dos dados, que contém discursos
escritos mais extensos que os de Silva (2015), e devido ao interesse de evidenciar a articulacdo
entre as partes das questfes, porque se pensa que uma nova argumentacdo pode surgir com
base em algum segmento expresso em um trecho anterior, organizando-se argumentativamente
como argumentacao interna (Al) ou argumentacdo externa (AE) de algum termo anteriormente
citado.

Assim, sintetizando-se os comentarios feitos até o momento, apresentam-se as
contribuicdes exclusivas almejadas por este estudo: (i) verificar e discutir o papel dos blocos
semanticos intermediarios a reconstrucdo do sentido, bem como (ii) buscar a comprovacéo ou
ndo da existéncia de blocos-sintese correlatos entre o discurso do texto-base e o macrodiscurso-
questdo. Ademais, (iii) evidenciar descritivamente as relacbes de sentido entre os trés
componentes das questbes, discutindo a articulacdo entre eles, (iv) descrever a articulacdo dos
trechos dos discursos na formacao dos encadeamento evocados e nos aspectos concretizados
pelos enunciados; e ainda, (v) observar possiveis variacdes que ocorram nas analises e refletir
a respeito dessas variacOes, sejam derivadas da habilidade correspondente a Matriz de

Referéncia do ENEM, sejam justificadas pelo emprego de recursos linguisticos e textuais.
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4 O METODO ADOTADO

Inicialmente, realizou-se uma andlise global da prova do ENEM a fim de delimitar os
dados que seriam coletados e ratificar o recorte metodoldgico proposto (as cinco questdes da
opcao Espanhol). Essa analise geral da prova possibilitou o levantamento da hipotese de a
ADL, em seu desenvolvimento mais recente (TBS), ser aplicavel a questdes classificadas em
qualquer uma das habilidades da Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

Posteriormente, analisou-se uma questdo da prova de 2012 (dado disponivel a data e
colhido ao azar) e realizou-se a descricdo do sentido do texto-base, em lingua espanhola, do
comando da questdo e das alternativas, em lingua portuguesa. Essa analise preliminar serviu-
nos como teste da aplicacdo tedrica almejada e garantiu-nos o levantamento de diversas
hipdteses a serem (ou nao) confirmadas pelas analises posteriores. Quanto a essas hipoteses,
ressalta-se: a existéncia de blocos semanticos intermediarios e de um bloco-sintese, este Gltimo
mostrando-se ligado ao sentido-global do texto-base; a parafrase argumentativa do contetdo
semantico das alternativas apontando para a consonancia dos sentidos do texto-base e da
alternativa correta; e a possivel influéncia da estrutura textual no processo de descricdo
semantica. Apos essa analise preliminar, foi possivel definir o procedimento da descricdo
seméantica que acreditou-se visivelmente mais didatico e compreensivel aos leitores
conhecedores da teoria ou leigos.

Ao serem publicados os dados das provas do ENEM de 2017, selecionaram-se as
questdes referentes a opcdo Espanhol e realizou-se a anélise das mesmas. Para a descricao
semantica dos textos-base, comandos das questdes e alternativas apresentadas pela prova,
adota-se 0 método de descricdo do sentido fornecido pela TBS e apresentado por Carel (2005).
Ademais, analisam-se os discursos de forma global, segundo Carel (2013). Para a organizagéo
espacial das etapas das andlises, ou seja, para a organizacdo da descricdo que apresenta a
sucessdo de encadeamentos evocados pelos discursos analisados, tem-se como referéncia
Barbisan (2002) e Barbisan et al (2010).

4.1 RESOLUCAO DE UMA QUESTAO DO ENEM 2012
A questdo abaixo é uma das que compuseram a prova de Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no ano de 2012, foi escolhida ao

azar para uma analise preliminar, considerando-se que a prova que se pretendia analisar a data
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da proposicao desse projeto, s6 seria divulgada em novembro de 2017. Essa questdo pode ser
classificada em relacdo a habilidade cinco da prova (H5 — Associar vocabulos e expressdes de
um texto em LEM ao seu tema). No comando da questéo evidencia-se que a sua interrogante
se centra no termo mujerez, signo linguistico que ndo pertence oficialmente ao sistema da
Lingua Espanhola — ndo estando, portanto, dicionarizado —, mas cujo uso € ratificado pela
possibilidade de formacdo de novas palavras. A questdo, justamente porque exige a
reconstrucdo do valor argumentativo de mujerez em um discurso em que é empregado, exige
dos candidatos a habilidade de atribuicdo de valor a um segmento que estd em relacdo com
outros segmentos e outros signos do discurso, ndo favorecendo diretamente aqueles candidatos
que possuam maior conhecimento lexical da lingua espanhola. Evidencia-se o uso da palavra
“sentido” no enunciado da questdo, palavra essa pertencente aos conceitos da Teoria da
Argumentacdo na Lingua, na qual é associado & orientacdo argumentativa do discurso.
Observe-se a questdo e abaixo a descricdo semantica dos seus componentes (texto-base,

comando da questdo e alternativas de resposta):

QUESTAO 94
ME REVIENTAN LOS TIPOS ) | [ i BUENO, ES QUE PARA -
QUE PIENSAN QUE LA ESO ESTAMOS LAS MUJERES! AH, SEGUN VOS, UNA iMOMENTITO!...UNA
MUJER ES INFERIOR AL FIN DE CUENTAS UNA MU- MUJER QUE TENGA COSA ES LA MUJEREZ

JER QUE NO COCINA, QUE

NO PLANCHA, QUE NO LAVA,
NI LIMPIA, NI NADA DE ESO,
ES MENOS MUJER, QUE
DIABLOS!

COCINERA, LAVANDERA,
MUCAMAY DEMAS,
{ES POCO MUJER?

SERA QUE, MAS Y OTRAEL STATUS

QUE NADA, LAVEN
EN TAREAS DOMES-

QUINO.Disponivel em: hitp:imafalda.dreamers.com. Acesso em: 27 fev. 2012

A personagem Susanita, no ultimo quadro, inventa o vocdbulo mujerez, utilizando-se de um recurso de formacao de
palavra existente na lingua espanhola. Na concepcao da personagem, o sentido do vocabulo mujerez remete a

0 falta de feminilidade das mulheres que nao se dedicam as tarefas domésticas.
valorizacao das mulheres que realizam todas as tarefas domeésticas.

® inferioridade das mulheres que praticam as tarefas domésticas.

® relevancia social das mulheres que possuem empregados para realizar as tarefas domésticas.
@ independéncia das mulheres que nao se prendem apenas as tarefas domésticas.

Texto-base

Mostrar-se-4, através da Teoria da Argumentacdo na Lingua e através da Teoria dos
Blocos Semanticos, a sistematizacdo da construcao do sentido da palavra mujerez no discurso
do texto-base e, a partir disso, responder-se-a satisfatoriamente a questdo, demonstrando o
percurso para uma compreensdo leitora exitosa, que reconstrdi os sentidos autorizados a partir

do enunciado do termo no discurso.
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Trecho 1

Susanita: — Me revientan los tipos que piensan que la mujer es inferior
Mafalda: — Seré que, mé&s que nada, la ven en tareas domésticas

No primeiro quadrinho, é introduzida a tematica. Identificam-se os dois segmentos a
partir dos quais se desenvolvera a argumentacdo, com o encadeamento atraves do uso de algum
conector: mujeres CON tareas domésticas. No mesmo quadro, constata-se que o encadeamento
evocado pelo discurso construido por Mafalda ¢ aqui apresentado em lingua portuguesa: “os
homens veem as mulheres somente nas tarefas domésticas, portanto, pensam que as mulheres

sdo inferiores”, cuja evocagdo concretiza o aspecto argumentativo mujer DC tareas domésticas.

Trecho 2

Susanita: — jY bueno, es que para eso estamos las mujeres! jAl fin de cuentas una mujer que
no cocina, que no plancha, que no lava, ni limpia, ni nada de eso, es menos mujer, qué diablos!

No segundo quadro aparece a argumentacao linguistica de Susanita. A primeira parte
do seu enunciado encadeia “somos mujeres, por lo tanto, estamos aqui para desarrollar las
tareas domeésticas”, mais especificamente, temos, nesse primeiro enunciado, a argumentagio
do tipo mujer DC tareas domésticas, que coincide com o encadeamento do primeiro quadro.
Teoricamente temos um quadrado argumentativo com 0s quatro aspectos abaixo

sistematizados, pertencente a um bloco que podemos intitular ser-mujer/mujerez:
Bloco semantico 1: ser-mujer/mujerez

(1) mulher DC tarefas domesticas
(2) neg-mulher DC neg-tarefas domésticas
(3) mulher PT neg-tarefas domésticas
(4) neg-mulher PT tarefas domesticas
Inicialmente percebe-se que tanto Mafalda no primeiro quadro quanto Susanita no

primeiro enunciado do segundo quadro evocam encadeamentos que expressam o aspecto (1).

Ja na segunda parte do enunciado de Susanita, temos a continuagdo da sua
argumentacdo, reforcando-se a construgdo de sentido da entidade linguistica mujeres
orientando o sentido em direcdo as tarefas domésticas. Ao representar-se a argumentacao
embutida em “menos mujer”, optou-Se por representar menos como ‘“neg”. A decisdo de

representar menos, bem como o termo poco empregado na continuacdo dos quadrinhos, sob a
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notacao técnica “neg” foi tomada com base em Ducrot (2002). Sobre o uso de “neg”, o autor
(DUCROT, 2002, p. 08) afirma o seguinte: “¢€ um simbolo para todas as formas de negagao,
tanto para pouco quanto para ndo”. Assim, como dito em nosso referencial te6rico, mesmo 0s
encadeamentos de segmentos que fazem mencao a gradualidade terdo seus aspectos formulados

teoricamente sob a forma “neg”, sem que haja perda para a descri¢ao semantica desejada.

O discurso de Susanita orienta o sentido em direcdo a concepcao tomada pelo aspecto
normativo (2), reciproco aquele pronunciado pela enunciacdo do primeiro enunciado do
quadro. A concepcdo da personagem, €, portanto, a de que se alguém ndo faz as tarefas
domeésticas, esse alguém ndo é mulher, encadeamento possivel, previsto pelo quadrado
argumentativo, expressando o aspecto (2), uma vez que neg-mujer DC neg-tareas domésticas
pode ser parafraseado por neg-tareas domeésticas DC neg-mujer. Este aspecto expresso é
reciproco de mujer DC tareas domésticas, correspondente ao primeiro enunciado do quadro
em questdo e ao anterior, de Mafalda. Assim, entende-se que Susanita reforcou sua
argumentacao, uma vez que enunciou os dois aspectos normativos previstos pelo mesmo bloco
semantico. Tal estratégia se justifica pela necessidade de garantir ao alocutério, neste caso

Mafalda, que esta é a sua concepcao.

No entanto, ao avangarmos ao terceiro quadro vemos que a Mafalda, na verdade,
entende os enunciados de Susanita como evocando um encadeamento interpretado como uma
argumentacao orientada ao status. Seu discurso autorizaria, do ponto de vista de Mafalda, uma
orientacdo argumentativa ao encontro de neg-tareas domésticas DC tener empleados, como se
pode ver no trecho abaixo:

Trecho 3

Mafalda: — Ah, segun vos, una mujer que tenga cocinera, lavandera, mucama y demas, ¢es
poco mujer?

O aspecto argumentativo expresso no enunciado pertence ao bloco abaixo

sistematizado:

Bloco semantico 2: no-obligacion-de-desarrollar-tareas-domésticas-por-tener-

empleados

(1) neg-tareas domésticas DC tener empleados

(2) neg-tareas domeésticas PT neg-tener empleados
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(3) tareas domesticas DC neg-ter empleados
(4) tareas domesticas PT tener empleados
E essa a perspectiva de Mafalda e esse pensamento origina a interrogacao que compde
0 terceiro quadro, ponto de vista oriundo de uma concepg¢do argumentativa prevista na lingua,

em que se associa 0 segmento ter empregados a status.

Bloco semantico 3: status-que-se-adquiere-por-tener-empleados

(1)  ter empregados DC status

(2)  neg-ter empregados DC neg-status
(3)  neg-ter empregados PT status

(4)  ter empregados PT neg-status

Se confirmado por Susanita o fato de alguém ser menos ou pouco mulher por ter
empregados (ddvida que gerou a interrogacdo do terceiro quadro), poder-se-ia atribuir o
discurso a tematica do status e essa expressao estaria no discurso através da evocagdo de um
encadeamento como “Si, Si una mujer tiene empleados es obvio que es menos mujer que las
otras”, a partir do qual se identificaria uma argumentacao interna (Al) de status. O segmento
ter empregados poderia ser entendendido como uma paréafrase de status e constituiria-se o

seguinte bloco:
Bloco semantico 4: status-que-impide-ser-mujer

(1) ter empregados DC neg-mulher
(2) ter empregados PT mulher
(3) neg-ter empregados DC mulher

(4) neg-ter empregados PT neg-mulher

No discurso do terceiro quadro temos a pergunta de conferéncia dos segmentos
encadeados para a argumentacao. Entende-se que a alocutaria, Mafalda, compreendeu o tipo
de argumentagdo normativa, mas interroga Susanita sobre qual encadeamento estaria
encadeando com ter empregados, perguntando se ela estad concordando com a ideia vinculada

ao aspecto ter empregados DC neg-ser mulher.

Assim, vé-se que Mafalda havia entendido os enunciados de Susanita do segundo
quadro como argumentacOes acerca de status, devido ao segmento ter empregados, que
argumentativamente pode ser encadeado tanto com status (originando o bloco semantico 3),

quanto com ser mulher (originando o bloco semantico 4).
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Trecho 4

Susanita: — jMomentito!...Una cosa es la mujerez y otra el status.

Susanita, no Gltimo quadro, esclarece seu ponto de vista sobre ser mujer/mujerez e
comenta que esse esta relacionado ao bloco semantico 1, ser mujer/mujerez, fruto da
interdependéncia de ser mujer e tareas domésticas e ndo ao bloco semantico 4 proposto por
Mafalda, cujo sentido seria status-que-impide-ser-mujer. A partir desse esclarecimento do
ualtimo quadro, atemo-nos, para explicar a resolucdo da questdo, somente ao bloco semantico
1, ser mujer/mujerez, Unico autorizado discursivamente pela personagem a respeito da sua

concepcao de mujerez.

Munidos da informacdo inicial a respeito da teméatica mujeres CON tareas domésticas
e com a reconstrucdo do sentido construido pelo discurso de Susanita no segundo quadro,

responde-se satisfatoriamente a questdo, cujo comando é o seguinte:

Comando da questédo

A personagem Susanita, no ultimo quadro, inventa o vocabulo mujerez, utilizando-se de um
recurso de formacdo de palavra existente na lingua espanhola. Na concepcdo da personagem,
o sentido do vocébulo mujerez remete a

Entende-se que a questdo € do tipo de compreensdo leitora e trata apenas do discurso
de Susanita, uma vez que a orientacdo do comando da questdo evidencia que o sentido que se
busca, o de mujerez, é orientado pelo discurso dessa personagem (lé-se: “na concepgdo da
personagem”). Como comentado no inicio desta analise, o uso da expressdo sentido vai ao
encontro do entendimento tedrico de argumentacao para a ADL, e, portanto, fica evidente a
solicitacdo de que seja identificada a alternativa que corresponde a uma argumentacao centrada
ou conectada ao vocabulo mujerez, podendo ter-se essa expressao referida a um encadeamento
que seja uma argumentacao interna ou externa dela. Sendo uma argumentacao centrada, espera-

se um enunciado que evoque a continuidade discursiva de: ser mujer/mujerez DC

Alternativas de resposta

(A) falta de feminilidade das mulheres que ndo se dedicam as tarefas domésticas.

(B) valorizacgdo das mulheres que desempenham todas as tarefas domesticas.

(C) inferioridade das mulheres que praticam as tarefas domésticas.

(D) relevancia das mulheres que possuem empregados para realizar as tarefas domesticas.
(E) independéncia das mulheres que ndo se prendem apenas as tarefas domésticas.
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Analisando-se sob a égide da Teoria da Argumentacdo na Lingua (ADL) e da Teoria
dos Blocos Semanticos (TBS), as cinco alternativas apresentadas representam encadeamentos

de aspectos que orientam diferentes argumentagoes:

(A) falta de feminilidade das mulheres que ndo se dedicam as tarefas domésticas.

neg-tarefas domésticas DC neg-feminilidade

(B) valorizacdo das mulheres que desempenham todas as tarefas domésticas.

tarefas domésticas DC mulher

(C) inferioridade das mulheres que praticam as tarefas domésticas.

tarefas domésticas DC neg-mulher

(D) relevancia das mulheres que possuem empregados para realizar as tarefas domésticas.

possuir empregados DC ser relevante socialmente

(E) independéncia das mulheres que ndo se prendem apenas as tarefas domésticas.

neg-prender-se a tarefas domésticas DC ser independente

Desta forma, somente a alternativa (B) apresenta uma argumentacdo linguistica prevista
pelo bloco semantico que se organizou a partir do discurso de Susanita, no segundo quadro da

tira que diz respeito ao que ¢, na concep¢ao da personagem, “ser mujer/mujerez”.

Por fim, comenta-se que a classificacdo da questdo como pertencente a habilidade cinco
(H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema) se deve a solicitacao
feita pelo comando da questdo quanto a orientacdo argumentativa do termo mujerez autorizada
pelo discurso. A demonstracao dessa habilidade, ou seja, a resolucdo exitosa da questdo, exigiu
que se relacionassem 0s signos linguisticos postos em relacdo e, mais especificamente, 0s
segmentos encadeados e 0s aspectos concretizados pelo discurso. A configuracdo estrutural do
discurso, ou seja, sua disposi¢do em quadros, levou a necessidade de se pensar esse discurso
como um entrelagamento de enunciados dos diferentes trechos. Portanto, ressaltou-se na
analise a caracteristica da argumentacdo ser construida pela relagdo dialogica entre o0s
enunciados de um discurso — e ndo pela soma das significa¢Ges das palavras nele empregadas

ou mesmo pela soma dos seus enunciados, como poderia-se cogitar.
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5 DADOS, ANALISE E DISCUSSAO

A seguir, apresentam-se os dados submetidos a anélise, ou seja, aos quais se aplicara o
aparelho tedrico-metodologico fornecido pela Teoria da Argumentacgéo na Lingua (ADL), mais
especificamente com os recursos de descri¢do do sentido explicitados pela Teoria dos Blocos
Semanticos (TBS). Contudo, comenta-se que, ao haver-se estipulado objetivos que dizem
respeito a articulacdo dos elementos textuais discursivos e a articulagdo entre as partes das
questdes, com estatutos diferentes — articulacdo constatada por Carel (2011, p. 196) —, fez-
se um recorte metodoldgico das partes das questdes. Esse recorte e a denominacdo de suas
partes orientam a discussdo das andlises por evidenciar o status atribuido a cada conjunto de
enunciados que servem de base para a descri¢do semantica e a resolugdo propostas.

Cada questdo da prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é entendida como
um conglomerado discursivo gque inaugura um macrodiscurso. Esse entendimento € fruto de
sua composicao: um texto-base, um comando de questdo e um conjunto de cinco alternativas
de resposta.

Ao texto-base Ihe € conferido o status de discurso a priori por se tratar de uma sequéncia
de enunciados com sentido. Serd o primeiro componente a ter explicitada a descricdo do seu
sentido. E considerado para fins de anéalise como o discurso central.

Quanto aos comandos, entende-se que ndo se constituam discursos por si mesmos, uma
vez que isoladamente podem nédo apresentar sentido, na concepcdo da ADL entendido como
argumentativo. Para esclarecer esse ponto, pensemos que o comando de uma questao é apenas
um fragmento de um enunciado, cuja continuacdo dependerd do candidato, quem deve
encontrar a alternativa que o completa e lhe confira um sentido. O entrelacamento entre o
comando da questdo e a alternativa correta ndo se da por meio de um conector argumentativo,
ndo constituindo, sozinho, um segmento ao qual se encadeara outro segmento. A afirmacao de
que os comandos das questdes ndo sdo argumentativos faz com que seja dificil até mesmo
afirmar que esses comandos sejam segmentos de discurso, porque, a exemplo da referenciacao
teorica apresentada neste trabalho, dois segmentos A e B, quando encadeados por donc (DC,
portanto) ou pourtant (PT, no entanto), originam uma argumentacao e sua interdependéncia
semantica confere sentido ao discurso. O problema que se acaba de levantar € explicado pela
possibilidade de termos comandos de questdes que ndo se articulem linguisticamente com
nenhum outro enunciado e, consequentemente, com nenhum segmento de discurso. De
qualquer forma, os comandos das questdes sdo analisados mais abaixo e discute-se seu papel

para a descri¢do do sentido e para a resolugdo das questdes. Basta nesse interim dizer que apesar
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de ndo serem discursos, os comandos das questdes enfatizam o elemento textual e/ou um termo
que poderda compor o aspecto de uma argumentacao e que deve ser levado em conta para a
andlise das alternativas de resposta.

O entendimento que se tem da variacéo de status entre as partes das questdes exige uma
explicacdo quanto ao olhar que se tem dos seus diferentes componentes. O texto-base, como
dito anteriormente, é considerado seu discurso central, pois, antes de analisarem-se
exaustivamente um grande nimero de questdes, ndo podemos afirmar que nenhuma questao
apresentara dois discursos ao longo do seus componentes. O comando da questéo e o conjunto
de alternativas séo tidos como enunciados acoplados a esse discurso central. O conjunto de
alternativas, assim como o comando da questdo, € entendido como a exposicdo de enunciados
sem sentido a priori.

Quanto a andlise da configuracdo da questdo, a qual é entendida como a composicao
resultante da justaposicdo desses trés elementos, entende-se que essa configura um novo
discurso, diverso daquele do texto-base. Como afirmou Ducrot (1987, p.48) sobre o sentido
dos enunciados ndo poderem ter seus sentidos globais considerados como a soma das
significacOes das palavras que os compdem, ao entendermos a questdo da prova do ENEM
como a justaposicdo de trés componentes (texto-base, comando da questdo e conjunto de
alternativas), ndo entendemos que o seu sentido seja calculavel somando-se os sentidos
argumentativos e as significacdes das palavras neles contidos. Entendemos que o sentido
argumentativo do macrodiscurso-questdo é construido pelas relagcbes entre seus trés
componentes, ou seja, pela articulacdo entre os elementos linguisticos e argumentativos de

todos eles, entrelacados.

5.1 DADOS DO ENEM 2017 E ANALISE DAS QUESTOES DE LINGUA
ESTRANGEIRA MODERNA, OPCAO ESPANHOL

Apresentam-se abaixo as cinco questdes da opc¢do espanhol da prova de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2017. A prova a
seguir foi aplicada em todo o territério nacional no dia 5 de novembro de 2017 e as questdes

estdo ordenadas de acordo com o exemplar 1° dia Caderno 1 Azul?.

2 Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2017/cad_1 prova_azul 5112017.pdf
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5.1.1 QUESTAO 1: El carpintero

A primeira questdo a ser analisada é classificada como pertencente a habilidade cinco
(H5) da Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio. Essa habilidade prevé que
o candidato seja capaz de associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM? ao seu tema.
Sua classificacdo se justifica pelo enfoque a expressao idiomatica ni le va ni le viene empregada

no texto e citada no comando da questéo.

El carpintero
Orlando Goicoechea reconoce las maderas por el olor, de qué arboles vienen, qué edad
tienen, y oliéndolas sabe si fueron cortadas a tiempo o a destiempo y les adivina los posibles
contratiempos.
Al cabo de tantos afios de trabajo, Orlando se ha dado el lujo de comprarse un video, y
ve una pelicula tras otra.
No sabia que eras loco por cine le dice el vecino.
Y Orlando le explica que no, que a él ni le va ni le viene, pero gracias al video puede
detener las peliculas para estudiar los muebles.
GALEANO, E. Disponivel em: http://elcajondesastre.blogcindarrio.com.
Acesso em: 18 abr. 2012.
No conto de Galeano, a expressao ni le va ni le viene encerra uma opinido a respeito de
cinema que

(A) desconstrdi a ideia central do conto sobre a importancia das atividades de lazer.

(B) contradiz a percepgdo que o narrador tem em relagdo a profissdo exercida por Orlando.
(C) revela o descaso do narrador com relacédo ao oficio desempenhado por Orlando.

(D) reforga a impressao do vizinho de que Orlando gostava de filmes.

(E) evidencia a extrema devoc¢do do carpinteiro ao seu oficio.

Texto-base

Para realizar a descricdo semantica, divide-se o texto-base em trechos, de acordo com
(1) os encadeamentos evocados, (2) 0s aspectos expressos e (3) a unidade tematica/semantica
do mesmo. O primeiro elemento analisado é o titulo El carpintero. Ainda que ndo se tenha uma
argumentacao expressa nesse elemento textual, devido a auséncia de conectores, sua apari¢ao
revela a unidade temética do texto-base e orienta a continuagdo do discurso. Ao longo da
descricdo semantica apresentada mais abaixo, comenta-se o papel do titulo como determinante
para a identificacdo dos segmentos que se encadeiam para que se dé a construcdo do sentido.

O primeiro trecho € delimitado devido a narracdo e a descricdo do personagem

principal, Orlando Goicoechea, o carpinteiro:

% Lingua Estrangeira Moderna
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Trecho 1

Orlando Goicoechea reconoce las maderas por el olor, de qué arboles vienen, qué edad
tienen, y oliéndolas sabe si fueron cortadas a tiempo o a destiempo y les adivina los posibles
contratiempos.

No trecho destacado, temos o narrador apresentando Orlando Goicoechea pelas suas
habilidades em relacdo as madeiras. O encadeamento evocado é o seguinte: Goicoechea sabe
todo sobre las maderas, por lo tanto es un excelente carpintero. Destaca-se que esse
encadeamento é perceptivel linguisticamente devido a presenca do titulo, El carpintero, e o
fato de esse anteceder a introducdo do elemento textual nome préprio Orlando Goicoechea. A
enumeracdo das habilidades desse homem ratificam sua identificagdo como carpinteiro.
Descreve-se a orientacdo argumentativa dos segmentos discursivos que compdem a descricao
das habilidades do eximio profissional:

reconocer las maderas por el color DC ser un excelente carpintero

reconocer de qué arbol vienen las maderas DC ser un excelente carpintero

reconocer qué olor tienen las maderas DC ser un excelente carpintero

saber si las maderas fueron cortadas a tiempo a destiempo con tan solo olerlas DC ser
un excelente carpintero

adivinarles los posibles contratiempos de las maderas con tan solo oler las maderas DC

ser un excelente capintero

Trecho 2

Al cabo de tantos afios de trabajo, Orlando se ha dado el lujo de comprarse un video, y
ve una pelicula tras otra.

A continuacgdo do texto é a progressdo da narrativa. Apos apresentar Goicoechea como
um excelente carpinteiro, com sensibilidade agugada em relacdo as madeiras, o narrador relata
0 gue parece ser uma recompensa que esse profissional se da pelos anos de trabalho. Para
identificar a argumentagdo presente nesse trecho, observa-se que o emprego de tantos
argumenta em favor da idéia de que foram muchos acfios, uma vez que, ainda que tanto seja
um intensificador, tantos esta em relagéo a afios, que séo quantificaveis. Configura-se o aspecto
evocado trabajar por muchos afios DC darse el lujo de comprarse un video e coloca-se o
mesmo na argumentacdo interna de recompensa. Dessa forma, é possivel depreender a
expressao do aspecto trabajar por muchos afios DC recompensar porque o discurso relaciona

tantos afos a darse el lujo de comprarse un video. Portanto, o segundo trecho argumenta em
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razdo da recompensa. Essa recompensa é definida linguisticamente com a incluséo de y ve una
pelicula tras otra. Esse segmento possibilita continuacdes discursivas diversas, algumas das
quais aqui exemplificadas:

ver una pelicula tras otra DC divertirse

ver una pelicula tras otra DC desarrollar una actividad de ocio

ver una pelicula tras otra DC alejarse del trabajo

ver una pelicula tras otra DC ser loco por cine

Essas possibilidades de continuagdo do discurso ndo estdo presentes no discurso, sao
possibilidades de encadeamento previstas na lingua. Ao ser analisada a continuacdo do
discurso, ficam evidentes quais sdo 0s encadeamentos autorizados pelo discurso.
Trecho 3

No sabia que eras loco por cine le dice el vecino.

Por se tratar de um género discursivo do tipo conto, vemos que a estrutura textual
narrativa permite a inclusdo de um dialogo ndo explicito entre um vizinho (elemento semantico
linguisticamente expresso em “le dice el vecino”) e Orlando Goicoechea, o carpinteiro
(marcado pelo pronome complemento indireto “le” e o verbo conjugado em segunda pessoa do
singular “eras” que marca a interlocugdo entre os personagens). O enunciado no sabia que eras
loco por cine estava previsto como continuagdo discursiva nas suposicdes feitas na analise do
trecho anterior. Assim, existe um encaixe entre as estruturas narrativas, uma vez que se constroi
a argumentacdo da seguinte forma: do segundo trecho, a declaracdo de que o carpinteiro via
um filme atras do outro; da continuacdo discursiva, a conclusdo argumentativa do ponto de
vista do vizinho: ver una pelicula tras otra DC ser loco por cine. Faz-se importante ressaltar
que essa argumentacdo a partir de ver una pelicula tras otra € oriunda da perspectiva do
vizinho, ndo cabendo juizo de valor e/ou de verdade. A nocédo de bloco semantico é ilustrativa:
0 segmento discursivo ver una pelicula tras otra é posto em relacdo com outro segmento pelo
vizinho, cujo encadeamento é previsto e autorizado na lingua. Pode-se dizer que o vizinho
argumenta evocando um encadeamento normativo, ver una pelicula tras otra por lo tanto ser
loco por cine, a partir da mobilizagéo do sentido contido no bloco abaixo, intitulado BS1: los-
locos-por-cine-ven-una-pelicula-tras-otra:

ver una pelicula tras otra DC ser loco por cine

neg-ver una pelicula tras otra DC neg-ser loco por cine

ver una pelicula tras otra PT neg-ser loco por cine

neg-ver una pelicula tras otra PT ser loco por cine
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Assim, o enunciado do vizinho € a expressao do primeiro aspecto descrito do bloco los-

locos-por-cine-ven-una-pelicula-tras-otra, ver una pelicula tras otra DC ser loco por cine.

Trecho 4

Y Orlando le explica que no, que a él ni le va ni le viene, pero gracias al video puede
detener las peliculas para estudiar los muebles.

Nesse trecho, a narragcdo em terceira pessoa € reestabelecida. O narrador enfoca agora
0 ponto de vista de Orlando, o carpinteiro, que estabelece uma argumentacdo a partir do
enunciado do seu vizinho (ver una peli tras otra por lo tanto ser loco por cine). Assim, 0s
encadeamentos evocados no trecho 4 s&o os seguintes:

ver una pelicula tras otra PT neg-ser loco por cine

neg-ser loco por cine DC ni le va ni le viene el cine

poder detener las peliculas DC ver una pelicula tras otra para estudiar los muebles

ni le va ni le viene el cine PT ver una pelicula tras otra para estudiar los muebles

O ultimo encadeamento, ni le va ni le viene el cine PT ver una pelicula tras otra para
estudiar los muebles, pertence ao bloco-sintese do discurso do texto-base BS2: el-verdadero-
interés-del-carpintero-por-las-peliculas. Enfatiza-se o0 encadeamento transgressivo, em
oposicao aquele mais comum, normativo.

Ao se ter acesso ao todo discursivo, assevera-se quanto a determinacgdo do sentido da
palavras que o compuseram. A andlise desse trecho 4 faz com que recompensa, termo
relacionado ao trecho 2, tenha sua significagdo esclarecida: a recompensa de Orlando
Goicoechea pelos muitos anos de trabalho é um video que Ihe possibilita ver filmes e congelar
a imagem a fim de estudar os mdveis. O termo recompensa fica caracterizado como:

uma-recompensa-que-permite-a-aproximacao-do-trabalho

E néo:

uma-recompensa-que-permite-o-afastamento-do-trabalho.

O comando da questao

No conto de Galeano, a expressdo ni le va ni le viene encerra uma opinido a respeito de cinema
que
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O comando da questdo ndo apresenta uma argumentacdo, no entanto orienta o
macrodiscurso por apresentar o segmento ni le va ni le viene que deve haver sido posto em

relacéo na descri¢do do sentido do discurso do texto-base.

Alternativas de resposta

Com a analise acima, constata-se que o recorte semantico do comando da questéo
explicitou o segmento tomado como referéncia na articulagdo do sentido do texto-base e dos
conteudos tematicos introduzidos por cada alternativa.

(A) desconstrdi a ideia central do conto sobre a importancia das atividades de lazer.

(B) contradiz a percepgdo que o narrador tem em relagdo a profisséo exercida por Orlando.
(C) revela o descaso do narrador com relacédo ao oficio desempenhado por Orlando.

(D) reforga a impressao do vizinho de que Orlando gostava de filmes.

(E) evidencia a extrema devocdo do carpinteiro ao seu oficio.

Analisem-se as alternativas separadamente:

\ (A) desconstrdi a ideia central do conto sobre a importancia das atividades de lazer.

Essa alternativa aponta a ideia central do texto-base como sendo a importancia das
atividades de lazer. O que ndo é verdade, pois, como resultado da descricdo semantica do
mesmo, concluiu-se que o texto trata da importancia de ver filmes para aprimorar o
conhecimento profissional (o que é depreendido de ni le va ni le viene el cine PT ver una

pelicula tras otra para estudiar los muebles).

\ (B) contradiz a percepgdo que o narrador tem em relagdo a profissdo exercida por Orlando.

Nessa afirmacdo, retoma-se a percepcao que o narrador tem em relagdo a profissdo de
Orlando. Como explicitado nas descri¢cdes dos trechos 1 e 2, a visdo do narrador é de que
Orlando é um carpinteiro devoto, eximio conhecedor das madeiras e merecedor de recompensa
pelos muitos anos trabalhados. Havendo sido dado o comando da questédo acerca da expresséo
ni le va ni le viene el cine, ndo é identificada uma contradigdo entre essa afirmacéo e a visao
do narrador. A visdo do narrador esta atrelada ao excelente carpinteiro que é Orlando e ndo ao

fato de Orlando ser ou ndo ser um louco por cinema.

\ (C) revela o descaso do narrador com relacdo ao oficio desempenhado por Orlando.

Essa alternativa afirma que ha um descaso do narrador com relacdo ao oficio

desempenhado por Orlando, o que ndo é verdade, uma vez que o quarto trecho analisado é
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escrito em terceira pessoa e, portanto, revela a perspectiva do proprio narrador e argumenta a
favor do seu empenho:
ni le va ni le viene el cine PT ver una pelicula tras otra para estudiar los muebles
Além disso, ndo se encontra no texto qualquer argumentacdo a respeito do

questionamento da importancia do oficio de Orlando.

\ (D) reforca a impressédo do vizinho de que Orlando gostava de filmes.

Essa alternativa é incorreta porque a expressao ni le va ni le viene el cine contraria a
impressdo do vizinho de que Orlando gostava de filmes e, portanto, diferentemente do que
aponta a alternativa, ndo reforca essa impressao.

A visdo do vizinho é expressa pelo seguinte aspecto: ver una pelicula tras otra DC ser
loco por cine, enquanto a expressao ni le va ni le viene el cine esta associada justamente a um
aspecto neg:

neg-ser loco por cine DC ni le va ni le viene el cine

\ (E) evidencia a extrema devocdo do carpinteiro ao seu oficio.

No caso dessa alternativa, que é a correta, verifica-se que, ao explicitar o termo
“evidencia” apresenta uma orientagdo quanto ao reforgo de um aspecto presente no texto-base,
qual seja:

ni le va ni le viene el cine PT ve una pelicula tras otra

5.1.1.1 Discusséo

Com o enunciado “extrema devog¢éo do carpinteiro ao seu oficio” na alternativa (E),
revisitaram-se 0s aspectos expressos pelo texto base e identificou-se que ni le va ni le viene el
viene el cine PT ver una pelicula tras otra para estudiar los muebles ¢ uma argumentacéo
interna da expressao “carpinteiro devoto”.

Além da verificacdo de um sentido correspondente & argumentacao interna da expresséo
central da alternativa, essa autorizou discursivamente o encadeamento que constitui o bloco
sintese do macrodiscurso-questéo:

BS3: los-carpinteros-devotos-ven-una-pelicula-tras-otra-para-estudiar-los-muebles
ni le va ni le viene el cine PT ver una pelicula tras otra para estudiar los muebles (Al de

“carpintero devoto”)
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Sobre a articulacéo entre as partes do texto (CAREL 2011, p. 196) percebeu-se que 0
elemento textual do titulo orientou todo o discurso e foi definido/especificado pela alternativa,
que trazia a nogdo de “devocdo a carpintaria”. Também de relevante importancia, para a
descricdo da argumentatividade, foi a analise do didlogo (trecho 2) pois esse introduziu a
perspectiva de outro personagem que nao o narrador ou o carpinteiro. A argumentacao inserida
pelo dialogo trouxe ao texto um encadeamento normativo (donc, DC), tipica do senso comum
- ver una pelicula tras otra DC ser loco por cine. Esse recurso textual fez com que, ao narrar-
se a continuacdo discursiva, fosse possibilitado o esclarecimento acerca de ver una pelicula
tras otra, evidenciando a perspectiva do carpinteiro e introduzindo uma argumentagédo
transgressiva, com uma visdo mais interessante do assunto: ver una pelicula tras otra PT neg-
ser loco por cine. Adicionalmente, a insercdo do dialogo possibilitou o esclarecimento quanto
ao habito de ver una pelicula tras otra estar relacionado ndo & recompensa (trecho 2) como

deleite, mas como possibilidade de aprofundamento no estudo dos moveis.

5.1.2 QUESTAO 2: El virus del papiloma humano (HPV) también es un problema de
hombres

A questdo abaixo transcrita é classificada como pertencente a habilidade 6 da prova do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e segundo sua defini¢cdo na Matriz de Referéncia,
espera-se que o candidato saiba utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como
meio de ampliar as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas. Classifica-
se a questdo como pertencente a essa habilidade, uma vez que se identifica 0 mesmo como
sendo de carater informativo porque busca conscientizar a populacdo de que o HPV é um
problema também de homens, ao contrario do que muitos pensam, € 0 senso comum atesta, de

que esse virus sé afeta as mulheres.

El virus del papiloma humano (HPV) también es un problema de hombres

Para algunos hombres, el virus del papiloma humano (HPV) es algo muy lejano. Se
olvidan de que ellos también se infectan y de que, al contagiarnos, nos estan regalando un
pasaporte magico para el cancer cérvico-uterino - segunda causa de muerte entre las mujeres
de México -; incluso me ha tocado escuchar en boca de algunos de ellos que “solo se trata de
una infeccioncita”. Pues bien, el HPV también es un problema de hombres, no s6lo porque
propaga la infeccion entre la poblacion femenina, sino también porque este virus produce otros
problemas de salud tanto en hombres como en mujeres, incluyendo verrugas genitales y cancer
de boca y garganta que, si bien no son tan conocidos o alarmantes por su cantidad, como otros
tipos de cancer, también constituyen un riesgo. Por lo anterior, la Academia Americana de
Pediatria decidié enfrentarse al HPV mediante vacunas que se ponen tanto a mujeres como
hombres. Los especialistas afirman que la vacuna es més efectiva si se administra antes de que
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el nifio se vuelva sexualmente activo, y responde mejor en el organismo de varones entre 9 y
15 afios.
ALBITER, K. Disponivel em: http://vivirmexico.com. Acesso em: 10 jul. 2012 (adaptado)

O texto aborda a tematica do HPV. Ao discorrer sobre o contagio e a prevencao do papiloma
humano, a autora afirma aos leitores que esse virus é

(A) estudado pela Academia Americana de Pediatria por seus efeitos em criangas.

(B) responsavel pelo aumento de casos de cancer na populacdo jovem mexicana.

(C) ignorado pelos homens por se restringir a populagéo feminina.

(D) combatido por vacinas que devem ser aplicadas tanto em mulheres como em homens.

(E) classificavel como um problema superavel pela facilidade com que se enfrenta a infecgéo.

Texto-base

O titulo do texto-base da questdo, El virus del papiloma humano (HPV) también es un
problema de hombres, é argumentativo. O elemento también confere argumentatividade ao
titulo. Associado ao acréscimo de informagdes, o0 advérbio también pressupde a adi¢do de uma
informacdo nova a outra anteriormente citada. Contudo, observe-se que ndo ha termo
equivalente a hombres no segmento de discurso que é esse titulo. Mas a ideia de adicdo esta
dada. A informacédo e a consequente argumentacao estdo contidas na lingua. Ao dizer El virus
del papiloma humano (HPV) también es un problema de hombres , evoca-se o seguinte
encadeamento, parafrase do enunciado: (1) se piensa que el virus papiloma humano (HPV) es
un problema solo de mujeres sin embargo es un problema de hombres y mujeres. Outras
parafrases possiveis sdo as dos seguintes encadeamentos evocados:

(1”) el virus del papiloma humano (HPV) es un problema de mujeres e incluso de
hombres

(1°”) el virus del papiloma humano (HPV) es un problema tanto de hombres como de
mujeres

(1°°) aunque sea usted hombre, el virus del papiloma humano (HPV) es un problema

suyo

Evocando os encadeamentos acima dispostos, obtém-se elementos linglisticos que
convalidam a hipétese apresentada por Anscombre (1973), Fauconnier (1975) e Carel (2011)
a respeito da universalidade. Carel (2011, p.194), a respeito dos avancos de Fauconnier,
comenta que ele viu ndo apenas o parentesco que aqui podemos indicar que ha entre hombres
e mujeres, mas também viu, no emprego da concessao, uma forma de exprimir um julgamento

universal. Esse julgamento universal pode ser entendido como universalidade e generalizagéo.
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Como exemplo, podem-se citar os encadeamentos (1), (1°”) e (1°””) que contém estruturas
linguisticas que representam essa universalidade e generalidade, sendo (1°°”) aquela em que se
tem uma construgdo concessiva (aunque), como a analisada pelos autores. A generalizagéo,
feita a partir dos encadeamentos evocados expressos acima, € a de que el virus del papiloma
humano (HPV) es un problema de todos.

A partir desse encadeamento, Sdo expressos 0s seguintes aspectos:

el virus del papiloma humano (HPV) es un problema de todos DC es un problema de
hombres

el virus del papiloma humano (HPV) es un problema de todos DC es un problema de
mujeres

el virus del papiloma humano (HPV) es un problema de todos DC es un problema de

hombres y mujeres

Trecho 1 (instauracéo do problema: HPV, homens e mulheres)

Para algunos hombres, el virus del papiloma humano (HPV) es algo muy lejano. Se
olvidan de que ellos también se infectan y de que, al contagiarnos, nos estan regalando un
pasaporte magico para el cancer cérvico-uterino - segunda causa de muerte entre las mujeres
de México -

Nesse trecho do discurso, encontram-se 0S seguintes aspectos argumentativos:

el virus del papiloma humano es algo muy lejano para algunos hombres DC se olvidan
que también se infectan

el virus del papiloma es muy lejano para algunos hombres DC se olvidan que pueden
contagiar a otras personas

Salienta-se a funcdo dos seguintes termos: ellos em oposi¢do a um nosotras que ndo é
enunciado e nos em contagiarnos e em nos estan regalando que faz referéncia ao nosotras,
que ndo é explicito, e a um locutor feminino. Compreende-se a existéncia semantica desse
elemento feminino por tras dos termos explicitos porque existe uma argumentacdo posterior
que a ratifica:

recibir un pasaporte magico para el cancer cérvico-uterino DC ser mujer

Trecho 2 (um problema de todos)

incluso me ha tocado escuchar en boca de algunos de ellos que “s6lo se trata de una
infeccioncita”. Pues bien, el HPV también es un problema de hombres, no sélo porque propaga
la infeccion entre la poblacion femenina, sino también porque este virus produce otros
problemas de salud tanto en hombres como en mujeres, incluyendo verrugas genitales y cancer




79

de boca y garganta que, si bien no son tan conocidos o0 alarmantes por su cantidad, como otros
tipos de cancer, también constituyen un riesgo.

Para descrever a unidade semantica desse trecho, parte-se do primeiro segmento
discursivo enunciado no texto: el virus del papiloma humano es muy lejano para algunos
hombres...

_____DC piensan que se trata de una infeccioncita

__ DC piensan que es un problema menor

DC piensan que no es un problema suyo

piensan que no es un problema suyo PT también es un problema de hombres

el virus del papiloma humano propaga la infeccién entre la poblaciéon femenina DC
también es un problema de hombres

el virus del papiloma humano produce otros problemas de salud tanto en hombres como
en mujeres DC es un problema de todos

el virus del papiloma humano produce cancer de boca y garganta en hombres y mujeres
DC constituye un riesgo para todos

Trecho 3 (combate ao HPV/solugdo do problema)

Por lo anterior, la Academia Americana de Pediatria decidié enfrentarse al HPV mediante
vacunas que se ponen tanto a mujeres como hombres. Los especialistas afirman que la vacuna
es mas efectiva si se administra antes de que el nifio se vuelva sexualmente activo, y responde
mejor en el organismo de varones entre 9 y 15 afios.

Encontra-se nesse trecho um enunciado que corresponde ao aspecto: decidir enfrentarse
al HPV DC poner vacunas tanto a mujeres como a hombres

O bloco semantico sintese € aquele que relaciona um segmento que se refere ao
problema e outro que corresponde & solugdo. O segmento que se refere ao problema foi
apresentado desde o titulo, elaborado semanticamente no primeiro trecho, ao tratar de hombres
e mulheres e desenvolvido argumentativamente em direcéo a universalidade/generalizagdo no
terceiro trecho. O segundo segmento corresponde a solucgéo e foi enunciada no terceiro trecho,
a partir do qual se evocou o Ultimo encadeamento discriminado. Assim, tem-se como aspecto
expresso:

neg-el virus del papiloma humano afecta solo un género DC neg-poner vacunas solo a

mujeres
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A partir desse aspecto, afirma-se que tem-se constituido o bloco semantico
intermediario do discurso do texto-base, qual seja: necesidad-de-vacunar-a-todos-contra-el-
HPV:

(1) el virus del papiloma humano afecta solo un género DC poner vacunas solo a mujeres

(ii) el virus del papiloma humano afecta solo un género PT neg-poner vacunas solo a
mujeres

(iii) neg-el virus del papiloma humano afecta solo un género DC neg-poner vacunas
solo a mujeres

(iv) neg-el virus del papiloma humano afecta solo un género PT neg-poner vacunas solo
a mujeres

Observando-se a construcdo do texto, vé-se que esse se organiza em oposi¢ao ao Ssenso
comum, se piensa que el virus papiloma humano (HPV) es un problema solo de mujeres por
lo tanto no es un problema de hombres, porque seu discurso é orientado semanticamente a uma
construcdo transgressiva, a saber: se piensa que el virus del papiloma humano (HPV) es un
problema solo de mujeres sin embargo es un problema de hombres y mujeres. Ao identificar-
se 0 senso comum como ponto de partida para a argumentacéo do discurso do texto-base, tem-
se um bloco-sintese el-HPV-afecta-a-todos, no qual os dois segmentos se relacionam, quais
sejam: A = el virus del papiloma humano (HPV) afecta a las mujeres e B = ser un problema
solo de las mujeres

(i) el virus del papiloma humano (HPV) afecta a las mujeres DC es un problema solo
de las mujeres

(ii) neg-el virus del papiloma humano (HPV) afecta a las mujeres DC neg-se un
problema solo de las mujeres

(iii) el virus del papiloma humano (HPV) afecta a las mujeres PT neg-ser un
problema solo de mujeres

(iv) neg-el virus del papiloma humano (HPV) afecta a las mujeres PT es un problema
solo de mujeres

Com os aspectos argumentativos do bloco seméntico el-HPV-afecta-a-todos identifica-
se que (i) corresponde ao senso comum, enquanto (iii) € a ideia que acrescenta informacéo e é
argumentativamente mais interessante. Por ser esse 0 encadeamento evocado pelo discurso,
pode-se dizer que esse elemento da descricéo ratifica o pertencimento da questao a habilidade
6 (H6 - utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as

possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas).
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Comando da questédo

O texto aborda a tematica do HPV. Ao discorrer sobre o contagio e a prevencéo do papiloma
humano, a autora afirma aos leitores que esse virus é

O comando da quest&o estipula o termo que deve conectar a construgdo argumentativa
que se requer como resposta. Pela construcdo argumentativa solicitada ser de conexdo, o
encadeamento fornecido como resposta deve explicitar/materializar o termo. A partir dessa
constatacdo, tem-se uma orientagdo argumentativa bastante clara para a completude do
encadeamento, visto que o termo virus se materializou em muitos encadeamentos da descri¢édo
semantica do texto-base. Assim, para encontrar a alternativa correta, basta verificar qual
encadeamento proposto corresponde a um encadeamento presente na analise e quais 0s itens
que apresentam argumentacdes que nao correspondem a analise. Todos 0s encadeamentos
devem ser orientados a partir do termo materializado virus, em constru¢fes argumentativas
conectivas e, além disso, devem ser centradas ou conectada em relacdo a contagio e prevencao

devido a explicitacdo dessa orientagdo no comando da questao.

Alternativas de resposta

(A) estudado pela Academia Americana de Pediatria por seus efeitos em criangas.

(B) responsavel pelo aumento de casos de cancer na populacdo jovem mexicana.

(C) ignorado pelos homens por se restringir a populacéo feminina.

(D) combatido por vacinas que devem ser aplicadas tanto em mulheres como em homens.

(E) classificavel como um problema superavel pela facilidade com que se enfrenta a infecgéo.

Para resolvermos esta questdo, analisamos separadamente cada alternativa, a fim de
identificar aquela que, entrelacada com o comando da questao, evogue um encadeamento que
seja uma parafrase dagueles descritos no texto-base. Além disso, identificamos o tipo da
construcdo argumentativa para encontrar aquela que satisfaz 0 comando da questao e esteja em

relacdo a contagio e prevencao.

(A) estudado pela Academia Americana de Pediatria por seus efeitos em criangas.

Argumentacdo comunicada: o virus causa efeitos em criancas DC foi estudado pela

Academia Americana de Pediatria.

Construcéo argumentativa: conectada a efeito e centrada em consequéncia

(B) responsavel pelo aumento de casos de cancer na populagdo jovem mexicana.
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Argumentacdo comunicada: o virus é responsavel pelo aumento de casos de cancer na
populacédo jovem mexicana DC deve ser prevenido.

Construcao argumentativa: conectada a cancer e a prevencao.

(C) ignorado pelos homens por se restringir a populagéo feminina.

Argumentacdo comunicada: o virus se restringe a populacéo feminina DC é ignorado pelos
homens

Construcdo argumentativa: centrada em contégio e em atengdo/conhecimento

(D) combatido por vacinas que devem ser aplicadas tanto em mulheres como em homens.

Argumentacdo comunicada: o virus contagia a todos DC deve ser combatido por vacinas
aplicadas tanto em mulheres como em homens.

Construgdo argumentativa: conectada a contégio e a combate e centrada em_prevencdo

(E) classificavel como um problema superavel pela facilidade com que se enfrenta a infecgéo.

Argumentacdo comunicada: a infeccdo do virus se enfrenta com facilidade DC pode-se

classificar o virus como um problema superavel

Construgdo  argumentativa: conectada a enfrentamento e a  superacdo

Apenas a alternativa (D) corresponde as solicitacdes da questdo e apresenta uma
construcdo argumentativa organizada a partir da idéia de contagio e prevencao do virus. O
enunciado da alternativa é uma parafrase do aspecto expresso pelo encadeamento evocado por
el virus del papiloma humano es un problema de todos DC poner vacunas tanto a mujeres
como a hombres, apontado como ilustragdo do bloco seméntico intermediario do texto-base.

Pelo fato de o titulo do texto ser argumentativo e possibilitar construgdes conectada a
contagio, tem-se nele justamente metade das informacg6es necessarias a resposta. Havendo sido
solicitadas duas informacdes, uma a respeito de contdgio e a outra a respeito de prevencao
extrairam-se da descricdo elementos que correspondem a essas unidades tematicas. Do titulo e

do corpo do texto base (trechos 1 e 2) se extraiu 0 segmento correspondente ao contagio (el
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virus del papiloma humano es un problema de todos/ el virus del papiloma humano afecta a
todos) e a expressdo acerca da prevencao, vacuna, foi retirada da analise do terceiro trecho,
em que se enunciou a solucdo para o problema do contégio: poner vacunas tanto a mujeres
como a hombres. A relagéo entre o conhecimento de o HPV ser contagioso e de demandar uma
prevencdo é argumentativamente descrita em um aspecto previsto na lingua, em que ha a
explicitacdo de uma causa e de uma consequéncia: ser contagioso DC necessidade de

prevencgao.

5.1.2.1 Discusséo

E indispensavel que comentemos, a respeito especialmente da questdo 2, o papel do
recurso textual titulo — EI virus del papiloma humano (HPV) también es un problema de
hombres —, empregado como recurso argumentativo central para a orientacdo da construcao
do sentido do discurso central, ou seja, do texto-base e, além disso, para a sinalizacdo da
resposta correta e consequente resolucdo exitosa da questdo. O advérbio también apresentou-
se como um recurso linguistico e semantico a orientacdo de uma totalidade, universalidade e/ou
generalizacdo. Nessa questdo, o bloco semantico intermediario do discurso do texto-base
necesidad-de-vacunar-a-todos-contra-el-HPV foi valorizado pelo enfoque do macrodiscurso-
questdo. Devido a orientacdo de recorte semantico proposta pelo comando da questdo, tivemos
um bloco semantico sintese da questdo diferente do bloco semantico sintese do texto-base, a
saber: neg-el virus del papiloma humano afecta solo un género DC neg-poner vacunas solo a
mujeres.

Associamos essa valorizacdo ao tipo informativo do texto-base. Ao obter-se o aspecto
argumentativo el virus del papiloma humano (HPV) afecta a las mujeres PT neg-ser un
problema solo de mujeres identificamos que esse é um ponto de vista que se articula através
de um encadeamento transgressivo e que informa, uma vez que se distancia do senso comum,
do que muitos pensam a respeito do HPV: se piensa que el virus del papiloma humano (HPV)
afecta solo a las mujeres, e encadeia um segmento informativo, como se pode ver no
encadeamento sintese do discurso do texto-base: se piensa que el virus del papiloma humano

(HPV) afecta solo a las mujeres sin embargo es un problema también de hombres.
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5.1.3 QUESTAO 3: Cancion

A terceira questdo da prova é classificada como pertencente a habilidade oito da Matriz
de Referéncia do ENEM e, portanto, busca verificar se o candidato é capaz de reconhecer a
importancia da producdo cultural em LEM como representacdo da diversidade cultural e
linguistica. Apresenta-se abaixo a questdo na integra e posteriormente a analise dos seus

componentes: o texto base, 0 comando da questéo e as alternativas de resposta.

Aqui estoy establecido,
En los Estados Unidos,
Diez afios pasaron ya,
En que crucé de mojado,
Papeles no he arreglado,
Sigo siendo un ilegal.
Tengo mi esposa y mis hijos,
Que me los traje muy chicos,
Y se han olvidado ya,
De mi México querido,
Del que yo nunca me olvido,
Y no puedo regresar.
[.]
Mis hijos no hablan conmigo,
Otro idioma han aprendido,
Y olvidado el espafiol,
Piensan como americanos,
Niegan gue son mexicanos,
Aunque tengan mi color.
LOS TIGRES DEL NORTE. Jaula de oro. Woodland Hills, California: Fonovisa, 1966
(fragmento)
A letra da cancdo coloca em cena um dilema por vezes vivenciado por imigrantes. Esse
dilema se configura no sentimento do pai em relacdo ao (a)

(A) diluicdo de sua identidade latino-americana, advinda do contato cotidiano com o outro.
(B) distanciamento dos filhos, gerado pela apropriacdo da lingua e da cultura do outro.

(C) preconceito étnico-racial sofrido pelos imigrantes mexicanos no novo pais.

(D) desejo de se integrar a nova cultura e de se comunicar na outra lingua.

(E) vergonha perante os filhos de viver ilegalmente em outro pais.

Texto-base

O texto-base da questdo € uma cancéo intitulada Jaula de Oro de um grupo musical
chamado Los Tigres del Norte. A can¢do ndo tem seu titulo disposto inicialmente, como
introdugdo a cancdo, estando essa informagéo contida na referéncia do texto-base. Para a
analise do discurso veiculado pelo texto-base, divide-se esse em trés trechos, uma vez que se

identifica que no primeiro existe uma unidade temética porque é a apresentacao do pai/locutor,
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no segundo, a tematica se centra na apresentacdo dos membros de sua familia (esposa e filhos)

e no terceiro trecho trata-se da relagcdo desse pai com seus filhos.

Trecho 1 (apresentacéo do locutor em primeira pessoa)

Aqui estoy establecido,
En los Estados Unidos,
Diez afios pasaron ya,
En que crucé de mojado,
Papeles no he arreglado,
Sigo siendo un ilegal.

O primeiro trecho é declarativo. A unidade tematica € identificada devido aos elementos
linguisticos que se referem ao locutor - estoy, crucé, he arreglado, sigo - em sua relagdo com
o0 lugar que ocupa, os Estados Unidos. Os aspectos argumentativos que se identificam dizem
respeito ao status de imigrante ilegal do locutor:

cruzar (la frontera) mojado DC ser inmigrante ilegal

no haberse arreglado papeles DC seguir siendo un inmigrante ilegal

Percebe-se que, na falta de conectores, o papel argumentativo de encadear os segmentos
é atribuido as virgulas. Essa caracteristica parece estar condicionada a estilistica e a composicao
formal/estrutural do género discursivo cangdo, em que as informagfes sdo fornecidas em
versos, cabendo ao leitor reconstruir seu encadeamento argumentativo, conforme sejam dadas
as orientagdes semanticas que autorizem encadeamentos normativos e transgressivos e que

conduzam a progressdo do discurso e a constitui¢do de seu sentido.

Trecho 2 (a constituicdo de sua familia)

Tengo mi esposa y mis hijos,
Que me los traje muy chicos,
Y se han olvidado ya,

De mi México querido,

Del que yo nunca me olvido,
Y no puedo regresar.

No segundo trecho sdo introduzidas referéncias a outras pessoas, pertencentes a familia.
Apos a citagdo da esposa, o discurso é construido argumentativamente em relacéo aos filhos.
Essa compreensédo se da pelo entendimento de a virgula presente ao final do primeiro verso
introduzir uma oracéo explicativa.

Sobre os filhos, argumenta-se a partir dos seguintes encadeamentos que séo evocados:
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(a los hijos) me los traje (a EEUU) muy chicos DC se han olvidado de México

mis hijos se han olvidado de México PT yo nunca me olvido de mi México querido
yo nunca me olvido de México PT yo no puedo regresar

yo no puedo regresar a México PT quiero mucho a México

O aspecto destacado em negrito é aquele que marca semanticamente e
argumentativamente uma diferenca entre o locutor/pai e seus filhos. O bloco seméntico ao qual
pertence € o familia-con-la-misma-historia-comparte-los-mismos-recuerdos, ja que se trata
de uma familia de imigrantes que tém a ida do México aos Estados Unidos como um ponto em
comum, por isso, poder-se-ia argumentar:

mis hijos se han olvidado de México DC yo me he olvidado de México

mis hijos se han olvidado de México PT neg-yo me he olvidado de México

neg-mis hijos se han olvidado de México DC neg-no me he olvidado de México

neg-mis hijos se han olvidado de México PT yo me he olvidado de México

Trecho 3 (as relagbes familiares)

Mis hijos no hablan conmigo,
Otro idioma han aprendido,
Y olvidado el espafiol,
Piensan como americanos,
Niegan que son mexicanos,
Aunque tengan mi color.

Esse trecho, assim como o trecho 2, esta centrado em hijos. O incremento semantico se
da pela discussao acerca da comunicacéo entre o locutor/pai e seus filhos devido ao idioma que
falam e sua forma de pensar. Alguns entrelacamentos previstos na lingua a respeito desses
temas sdo:

familia DC mesmo idioma

mesmo idioma DC mesma nacionalidade

mesma nacionalidade DC mesmo pensamento

aprender outro idioma DC esquecer seu idioma

mesma cor DC mesma nacionalidade
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Contudo, as argumentacdes do trecho 3 rompem algumas dessas expectativas de
encadeamentos normativos, como é possivel ver no levantamento dos encadeamentos evocados
pelo discurso analisado:

mis hijos han aprendido otro idioma DC no hablan conmigo

mis hijos han aprendido otro idioma DC han olvidado el espafiol

mis hijos piensan como americanos DC niegan que son mexicanos

mis hijos tienen mi color DC son mexicanos como yo

mis hijos son mexicanos como yo PT niegan que son mexicanos

A argumentacao esta bastante enfocada na oposi¢do, marcada pelo elemento otro. A
informacdo semantica contida no emprego dessa palavra é de distanciamento dos filhos em
relacdo ao locutor. Aprendendo outro idioma, os filhos ja ndo falam o seu idioma. Pensando
como o0s americanos, os filhos pensam como o outro. A consequéncia semantica dos
encadeamentos evocados ao longo do trecho levam a argumentacdes acerca de afastamento,
distanciamento entre os filhos, sobre quem se fala, e o locutor, que é quem enuncia:

mis hijos son mexicanos como yo PT piensan como americanos

mis hijos son mexicanos como yo PT no hablan espafiol

mis hijos son mexicanos como yo PT lo niegan

Comando da questédo

A letra da canc¢do coloca em cena um dilema por vezes vivenciado por imigrantes. Esse dilema
se configura no sentimento do pai em relagdo ao ()

Ao solicitar o dilema vivenciado por imigrantes, orienta-se a resolucdo da questdo
solicitando-se uma atencdo aos encadeamentos transgressivos, pois sdo esses encadeamentos
que apresentam um dilema, uma fuga ao corriqueiro. A introducdo da expressao “sentimento
do pai” também orienta o discurso a termos que se associam e se relacionam na lingua com
esse componente lexical, por exemplo: ser pai DC ter filhos, ser pai DC ter familia, ter um
sentimento de pai DC ter uma relacéo familiar, etc.

Alternativas de resposta

(A) diluicio de sua identidade latino-americana, advinda do contato cotidiano com o outro.
(B) distanciamento dos filhos, gerado pela apropriacdo da lingua e da cultura do outro.

(C) preconceito étnico-racial sofrido pelos imigrantes mexicanos no novo pais.

(D) desejo de se integrar a nova cultura e de se comunicar na outra lingua.

(E) vergonha perante os filhos de viver ilegalmente em outro pais.
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Analisa-se separadamente cada alternativa:

(A) diluicdo de sua identidade latino-americana, advinda do contato cotidiano com o outro.

Grifa-se o termo sua, ja que ele define a identidade latino-americana, supostamente
diluida, como pertencente ao locutor/pai. No entanto, segundo 0s aspectos argumentativos
descritos na analise do texto-base, encontrou-se que: mis hijos son mexicanos como yo PT lo
niegan. Dessa forma, a identidade diluida poderia estar associada aos filhos, mas ndo ao pai,
que marca a sua identidade mexicana nos seguintes encadeamentos evocados no trecho 2:

yo nunca me olvido de México PT yo no puedo regresar

yo no puedo regresar a México PT quiero mucho a México

Além disso, é possivel identificar a seguinte argumentacao, fruto da unido de segmentos
pertencentes ao primeiro e ao segundo trechos, os quais tratam da apresentagdo do locutor em
relacdo ao seu pais de origem:

Diez afios pasaron ya pero yo nunca me olvido de mi México querido

Poder-se-ia esperar uma argumentacdo interna de identidad do tipo TIEMPO DC
OLVIDARSE, pertencente ao bloco el-tiempo-hace-que-uno-se-olvide-de-su-identidad, no
entanto, tivemos a enunciacdo do locutor indo ao encontro de tiempo PT neg-olvidarse e,

portanto ao encontro de tiempo PT neg-disolucién de la identidad.

(B) distanciamento dos filhos, gerado pela apropriacdo da lingua e da cultura do outro.

Alguns encadeamentos argumentativos evocados pelo discurso do texto-base sao
argumentacoOes internas de distanciamento familiar. S&o estes:

los hijos han aprendido otro idioma DC no hablan con su padre

los hijos han aprendido otro idioma DC han olvidado el idioma de su padre

los hijos piensan como americanos DC niegan que son mexicanos como el padre

los hijos tienen el color de su padre PT niegan que son mexicanos como el padre

Como comentado na introducdo da analise do terceiro trecho do texto-base, ha
orientacOes discursivas previstas na lingua que relacionam o idioma de um pai a possibilidade
de comunicagdo entre ele e seus filhos. O sentido autorizado pelo discurso do texto-base é:

neg-espafol DC neg-comunicacion

hijos PT neg-comunicacion con el padre

neg-comunicacion con el padre DC neg-proximidad
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hijos PT neg-proximidad

Justamente ao chegar-se a hijos PT neg-proximidad & que encontramos a resposta
correta da questdo, uma vez que esse aspecto simboliza o distanciamento familiar. O bloco
semantico seria 0 de proximidad-determinada-por-la-relacion-familiar e compreende os
seguintes aspectos:

hijos DC proximidad

hijos PT neg-proximidad

neg-hijos DC neg-proximidad

neg-hijos PT proximidad

Como dito na andlise do comando da questdo, ao solicitar-se um dilema, fomos
orientados a um sentido contrério a previsibilidade, a uma quebra do senso comum. Assim, a
relacdo normativa € a esperada e corriqueira, em que, ao pensar-se a relacdo familiar como
condicionante de proximidade ou a proximidade sendo determinada pelas relacfes familiares,
seria previsivel hijos DC proximidad, no entanto, o discurso do texto-base tem seu sentido
orientado ao encontro do aspecto transgressivo hijos PT neg-proximidad, sendo a resposta (B)
a resposta correta da questéo.

(C) preconceito étnico-racial sofrido pelos imigrantes mexicanos no novo pais.

Essa alternativa parece bastante deslocada do sentido do discurso central analisado, no
qual ndo foram encontradas argumentacfes acerca de preconceito étnico-racial sofrido pelos
imigrantes mexicanos nos Estados Unidos. Acredita-se que a presenc¢a de uma alternativa como
essa faca referéncia ao conhecimento de mundo do candidato, mas, pelo fato de a questdo
analisada ser de compreensdo leitora, ndo encontra respaldo semantico no texto-base. O sentido
orientado pelo discurso da alternativa (C), sofrer preconceito étnico-racial DC dilema, néo
corresponde nem mesmo aos segmentos do texto-base. Evidencia-se aqui a importancia de
articulacédo entre as diferentes partes do texto, sobretudo porque entendemos a questdo como
um macrodiscurso, cujo entrelagamento das partes origina uma argumentacao autorizada pelo

discurso central, ou seja, pelo discurso do texto-base.

(D) desejo de se integrar a nova cultura e de se comunicar na outra lingua.

Ainda que se verifique, junto ao texto-base, um sentido correspondente a terra natal do

locutor, seu discurso ndo autoriza argumentacdes acerca de qualquer desejo de integracdo a
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nova cultura e ao desejo de se comunicar na outra lingua. Vejam-se os encadeamentos evocados
pelo texto base:

mis hijos se han olvidado de México PT yo nunca me olvido de mi México querido

yo nunca me olvido de México PT yo no puedo regresar

yo no puedo regresar a México PT quiero mucho a México

Esses encadeamentos tratam do sentimento do pai em relacdo ao seu pais de origem e
ndo podem ser entendidos como argumentacfes favordveis a integracdo a cultura americana.

Tampouco se pode afirmar sobre o imigrante ter um sentimento de pai quanto ao desejo
de se comunicar em outra lingua. Como foi apontado na andlise do terceiro trecho do texto-
base, o termo outro esta associado ao idioma dos filhos, apontado como a causa do afastamento
dos filhos em relacéo ao pai e ndo do pai em relacdo aos seus filhos.

Ao enunciar “Mis hijos no hablan conmigo / otro idioma han aprendido” enuncia-se
em consonancia com “mis hijos se han alejado de mi porque hablan otro idioma” e ndo de “me
he alejado yo de mis hijos porque no hablo su/otro idioma”. A enunciac¢do de “mis hijos no
hablan conmigo / otro idioma han aprendido” orienta para o sentido de otro-idioma-que-aleja-
mis-hijos-de-mi.

N&o se trata de um discurso sobre otro idioma que é otro-idioma-que-me-aleja-de-los-
hijos, autorizado por enunciados como “no hablo con mis hijos porque han aprendido otro
idioma”, nem no sentido de otro-idioma-que-aleja-el-uno-del-otro, em que se entende o
afastamento como reciproco e ¢ autorizado por enunciados como “mis hijos y yo no nos

hablamos porque otro idioma han aprendido”.

(E) vergonha perante os filhos de viver ilegalmente em outro pais.

O enunciado dessa alternativa poderia ser escrito sob a seguinte notagdo técnica: viver
ilegalmente DC ter vergonha perante os filhos. No discurso do texto-base, os nicos segmentos
encadeados com o componente lexical ilegal foram os seguintes:

cruzar (la frontera) mojado DC ser inmigrante ilegal

no haberse arreglado papeles DC seguir siendo un inmigrante ilegal

No texto-base nenhum segmento que contivesse ilegal foi encadeado a outro segmento
que fizesse referéncia a vergonha, ndo havendo, em nenhum dos trechos analisados nenhuma
argumentacao externa de vergonha. Tampouco se descreveu algum aspecto que pudesse ser
uma argumentacdo interna de vergonha. Portanto, afirma-se que o texto ndo trata desse

sentimento, ndo sendo possivel afirmar nada sobre isso.
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Assim como comentado na analise da alternativa (C), poder-se-ia afirmar que (D) e (E)
também introduzem argumentacfes normativas, associadas ao senso comum que, ainda que

sejam previstas na lingua, ndo sao autorizadas pelo discurso do texto-base.

5.1.3.1 Discusséo

Ap0s analisar-se a questdo 3 do Exame de 2017, o que primeiro se evidencia na questao
de numero 4 da mesma prova, cuja descri¢cdo semantica apresenta-se acima, foi a auséncia de
titulo ao texto-base. Observe-se que a referéncia do texto base indica que essa cangdo pertence
ao grupo musical Los Tigres del Norte e que se intitula Jaula de oro. No entanto, também pela
referéncia, vemos que o texto-base €, na verdade, um fragmento de um discurso mais extenso?,
esse sim intitulado Jaula de oro. O que se percebeu a partir da anélise semantica é que o texto-
base, ou seja, novo discurso, oriundo de um recorte do discurso integral da cancdo, nao
comporta as relacbes de sentido que poderiam se interligar as indicacdes de continuidade
discursiva e sinalizagcdes para argumentac6es previstas pelo titulo Jaula de oro. Dessa forma,
conclui-se que o recorte do texto original foi bem feito, mantendo-se enunciados que,
agrupados, conferem ao texto o status de discurso, por este estar dotado de sentido
argumentativo e ser compreensivel como uma unidade. Além disso, a auséncia do titulo
original foi uma decisdo acertada, pois esse ndo refletiria a unidade de sentido que se conseguiu
com o recorte textual.

A estrutura textual do texto-base garante a diviséo exitosa e significativa do mesmo em
partes com tematicas definidas, conforme apontado pela analise. Sua divisdo em estrofes, bem
construidas semanticamente, mantém unidos aqueles segmentos que devem ser encadeados
normativamente ou transgressivamente para a reconstrucéo do sentido. Além disso, a estrutura
do texto em estrofes faz com que, nesse caso analisado, tenha-se um papel argumentativo
delegado as virgulas e ao termos linguisticos, tais como “mi/mis” (mis hijos), bem como as
terminacGes indicativas de primeira pessoa — ja comentadas durante a descri¢cdo semantica —
, “y”” (Tengo mi esposa y mis hijos, / Que me los traje muy chicos, y se han olvidado ya), “otro’
(Mis hijos no hablan conmigo, / Otro idioma han aprendido), “negar” (Niegan que son

mexicanos).

24 Disponivel nos anexos desta dissertagao.



92

5.1.4 QUESTAO 4: Emotivo encuentro en la universidad pablica

A questdo analisada abaixo é classificada como pertencente a sétima habilidade (H7 -
Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungdo e seu uso social). Sua
classificacdo justifica-se pelo género discursivo noticia, que relata uma fala do ex-presidente
uruguaio Muijica, dirigida a uruguaios residentes em Nova York. A funcdo discursiva de
informar é requerida dos candidatos, que devem marcar a alternativa que corresponde ao desejo

expresso pelo ex-presidente em sua fala.

Emotivo encuentro en la universidad publica

El entonces mandatario uruguayo recibié el carifio de sus compatriotas residentes en
Nueva York e informo sobre la evolucion del pais, las politicas de gobierno, los avances y
cuentas pendientes. Como en ocasiones similares, se multiplicaron las muestras de respeto y
emocion. “Una nacidn es un formidable sentimiento de un ‘nosotros’”, dijo.

Mujica comenzdé su discurso relatando lo recogido de otras experiencias de
comunidades en el exilio. “Muchos de ustedes echaron raices, tienen hijos y no pueden cometer
la agresion de descuajarle la vida. Tienen que cargar con esa nostalgia de ser de alla, pero estar
aca”, dijo.

“Estamos metidos en la lucha por mejorar las circunstancias, con el suefio de que las
generaciones que vengan, pueden venir con mas soltura, con mas apoyo”, dijo el Presidente.

Muyjica se refiri a algunas criticas que reciben algunas politicas sociales. “Nos acusan
de que damos sin contrapartida. Nos dicen ‘a la gente no hay que darle pescado, sino ensefiarle
a pescar”. Si - razon0 el Presidente -, pero cuando le afanaste la cafia, le afanaste el bote, ;qué
le vas a pedir? Para atras no arreglamos, arreglamos para adelante”.

Disponivel em: www.republica.com.uy. Acesso em: 26 set. 2013 (adaptado)

No discurso dirigido aos compatriotas radicados em Nova York, o entdo presidente Mujica
expressa o desejo de que os cidaddos que vivem no Uruguai

(A) apoiem as politicas publicas afirmativas.

(B) integrem-se ao processo de globalizacéo.

(C) cultivem o sentimento nacionalista.

(D) oferecam uma contrapartida a nagéo.

(E) tenham melhores condigdes de vida.

Texto-base
Dividiu-se o texto-base em trechos, mantendo-se a unidade dos temas das
argumentacdes presentes.

Trecho 1 (empatia, porque no final das contas somos uruguaios)

El entonces mandatario uruguayo recibi6 el carifio de sus compatriotas residentes en Nueva
York e informo sobre la evolucion del pais, las politicas de gobierno, los avances y cuentas
pendientes. Como en ocasiones similares, se multiplicaron las muestras de respeto y emocion.
“Una nacidn es un formidable sentimiento de un ‘nosotros’”, dijo.



http://www.republica.com.uy/
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O primeiro paragrafo do texto se refere a contextualizacdo do encontro anunciado pelo
titulo. Esclarece que o encontro se deu entre o atual presidente uruguaio e 0s seus compatriotas
residentes em Nueva York. Essa descricdo dos fatos, presente no primeiro enunciado, ndo é
argumentativo de per si, porém contém indicacdes da continuidade do discurso porque se vé
gue hd uma empatia entre as partes envolvidas. Para esta analise, parte-se da ideia da empatia
fornecida pelo primeiro enunciado, el entonces mandatario uruguayo recibi¢ el carifio de sus
compatriotas residentes en Nueva York e informé sobre la evolucion del pais, las politicas de
gobierno, los avances y cuentas pendientes, entendido como uma argumentacao externa de
empatia:

compatriotas DC empatia

recibir carifio de los compatriotas DC empatia

informar sobre las cuentas pendientes DC empatia

Somando-se ao discurso 0 segundo enunciado, como en ocasiones similares, se
multiplicaron las muestras de respeto y emocidn, argumenta-se em favor de mostra de respecto
DC empatia, também com empatia como segmento aporte. Em “Una nacion es un formidable
sentimiento de un ‘nosotros’”, dijo, veiculam-se as seguintes argumentacgoes:

empatia DC respeto

empatia DC emocién

empatia DC sentimiento de un ‘nosotros’

Trecho 2 (ser uruguaio no entanto nao viver no Uruguai)

Mujica comenz0 su discurso relatando lo recogido de otras experiencias de comunidades en el
exilio. “Muchos de ustedes echaron raices, tienen hijos y no pueden cometer la agresion de
descuajarle la vida. Tienen que cargar con esa nostalgia de ser de alla, pero estar aca”, dijo.

Nesse trecho, tem-se um desenvolvimento do conceito da empatia introduzido pelos
primeiros enunciados. Se o primeiro tratava daquilo que os une, ou seja, do pertencimento do
presidente e dos compatriotas a nagdo uruguaia, no segundo trecho apresenta-se aquilo que o0s
diferencia, mas que ndo rompe com a empatia. Mujica se dirige ao publico formado por pessoas
exiladas e trata da sua perspectiva em relacdo a comunidades que vivem no exilio. Assim, tem-
se que

echar raices y tener hijos en Nueva York DC no poder cometer la agresion de

descuajarle la vida




94

echar raices y tener hijos en Nueva York DC cargar con la nostalgia de ser de Uruguay
pero estar en Nueva York

echar raices en Nueva York DC neg-estar en Uruguay

Trecho 3 (desejo governamental)

“Estamos metidos en la lucha por mejorar las circunstancias, con el suefio de que las
generaciones que vengan, pueden venir con mas soltura, con mas apoyo”, dijo el Presidente.

Se antes, no primeiro trecho, o termo nosotros se referia a Mujica e seus compatriotas,
0 uso de estamos no comeco do trecho trés indica um nosotros diferente, que se refere ao grupo
de governantes do qual Mujica faz parte. A partir disso, apresenta-se 0 anseio desse grupo por
determinados progressos:

mejorar las circunstancias DC mejorar las condiciones para venir

sofiar que las generaciones que vengan puedan venir con mas soltura DC luchar por
mejorar las circunstancias

sofiar que las generaciones que vengan tengan mejores circunstancias DC luchar por
mejorar las circunstancias

deseo de apoyar a las generaciones que vengan DC luchar por mejorar las circunstancias

deseo de que las generaciones futuras vengan con mas soltura DC luchar por mejorar
las circunstancias

Associam-se aos segmentos discursivos as argumentacoes acerca de deseo visto que o
emprego de suefio e de generaciones que vengan instruem quanto a situacdes futuras almejadas,

desejadas por aqueles que estdo metidos en la lucha por mejorar las circunstancias.

Trecho 4 (criticas as politicas sociais)

Mujica se refirid a algunas criticas que reciben algunas politicas sociales. “Nos acusan de que
damos sin contrapartida. Nos dicen ‘a la gente no hay que darle pescado, sino ensefarle a
pescar”. Si - razond el Presidente -, pero cuando le afanaste la cafia, le afanaste el bote, ¢qué le
vas a pedir? Para atras no arreglamos, arreglamos para adelante”.

A articulagdo do terceiro trecho com esse se da na relacdo entre a luta de Mujica por
melhorar as circunstancias e o fato de haver quem o critique. Assim, pode-se afirmar que a
informacdo do terceiro trecho luchar por mejorar las circunstancias orienta
argumentativamente para 0 aspecto:

luchar por mejorar las circunstancias PT haber criticos
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O encadeamento evocado inicialmente, ser acusado de dar sin contrapartida DC
recibir criticas, indica o descontentamento desses criticos frente ao ndo recebimento de
contrapartida por parte do governo, que assume que: politicas sociales sin contrapartida DC
criticas. Esse aspecto, considerado no discurso, indica a diferenca da perspectiva do governo e
dos seus criticos. Enquanto os criticos esperam que as politicas sociais sejam acompanhadas
de uma contrapartida (politicas sociales DC necesidad de contrapartida), Mujica enuncia
desde o ponto de vista centrado na impossibilidade de contrapartida (politicas sociales PT neg-
necesidad de contrapartida). Esses dois aspectos evidenciam a divergéncia quanto as
construcdes argumentativas dos criticos e de Mujica.

Ao enunciar-se Nos dicen ‘a la gente no hay que darle pescado, sino enseniarle a
pescar”’, marca-se essa divergéncia argumentativa existente entre os pontos de vista de Mujica
e de seus criticos.

Dar el pescado:

Politicas sociales PT neg-pedir contrapartida

Ensefiar a pescar:

politicas sociales DC pedir contrapartida

Elucida-se que existem duas possibilidades de visdo acerca das politicas sociais.
Mujica, apesar de reconhecer como plausivel a perspectiva de que se deve ensefiar a pescar,
apresenta argumentacOes orientadas a partir de:

le afanaron muchas cosas DC neg-posibilidade de contrapartida

neg-posibilidad de contrapartida PT politicas sociales

politicas sociales PT neg-pedir contrapartida

Portanto, conclui-se que ainda que Mujica considere o ponto de vista dos criticos,
correlata a ensefiar a pescar, ele se identifica com aquela que vai ao encontro de dar el pescado
devido a neg-posibilidad de contrapartida que o obriga a defender a argumentacdo que contém

um segmento neg-pedir contrapartida.

Comando da questédo

No discurso dirigido aos compatriotas radicados em Nova York, o entdo presidente Mujica
expressa 0 desejo de que os cidaddos que vivem no Uruguai

Esse comando orienta para a reconstrucdo do sentido a partir do ponto de vista do
presidente Mujica e ndo dos seus criticos, por exemplo. Além disso, ressalta-se a importancia

do emprego do termo desejo devido a possibilidade desse termo aparecer como segmento ou
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como parte de um segmento que origine a argumentacdo que resolvera a questdo. O candidato
deve selecionar as argumentacdes que evoquem encadeamentos autorizados pelo discurso do

texto-base e que estejam de acordo com o comando dado.

Alternativas de resposta

(A) apoiem as politicas publicas afirmativas.
(B) integrem-se ao processo de globalizacéo.
(C) cultivem o sentimento nacionalista.

(D) oferecam uma contrapartida a nacéo.

(E) tenham melhores condigdes de vida.

As alternativas serdo analisadas de forma individual, a fim de que seja explicado o
porqué da resposta correta e o0s elementos seméanticos e argumentativos necessarios a

constatacdo da incorrecdo das demais.

(A) apoiem as politicas publicas afirmativas.

Quando Mujica argumenta a favor de politicas sociales PT neg-pedir contrapartida,
ele se contrapbe ao que os criticos dizem ser o correto (politicas sociales DC pedir
contrapartida) e explica a impossibilidade de exigéncia de contrapartida por parte de quem se
beneficia com as politicas sociais. Inclusive faz-se importante comentar que as perspectivas de
Mujica e de seus criticos — apresentadas no texto — divergem quanto ao segmento aporte
(neg)pedir contrapartida, ndo havendo discordancias quanto ao segmento suporte politicas
publicas, cuja existéncia parece ser considerada por ambos os discursos. Além de ndo haver
discordancia sobre a necessidade das politicas sociais e, sim, no que se refere a contrapartida
delas, ndo ha argumentacdes centradas ou conectadas, internas ou externas a apoio. Acredita-
se que isso se deva ao fato de as politicas sociais serem um ponto de contato entre Mujica e

seus criticos, algo que ja existe e que ndo faz parte dos desejos de Mujica.

(B) integrem-se ao processo de globalizagéo.

O texto-base ndo apresenta nenhuma construcdo de sentido orientada para a ideia de

integracdo ou de globalizacéo.

(C) cultivem o sentimento nacionalista.
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Na descricdo seméantica ndo ha argumentacbes que autorizem a defesa de um sentido
orientado ao desejo do cultivo do sentimento nacionalista. O termo sentimiento, empregado no
primeiro trecho, esta em relacdo direta com os termos de una nacion es un formidable
sentimiento de un ‘nosotros’, 0 que revela que, na afirmacdo, o sentimento € considerado
inerente & nacao, e, assim sendo, nega-se a ideia de algo que demande cuidado/cultivo. Além
do mais, ndo h& menc¢éo ao nacionalismo, porque, como apontado pela descri¢cdo do primeiro

trecho, o termo nosotros faz referéncia aos sujeitos que compdem a nacéo e ndo a nacao em si.

(D) oferecam uma contrapartida a nagéo.

Existem pelo menos trés pontos de vista sendo apresentados no texto: o de Mujica, 0
do governo (que inclui Mujica) e o dos criticos (que se entende que estdo no Uruguai). O locutor
se identifica com os dois primeiros pontos de vista e esclarece que o ponto de vista dos criticos
ndo é viavel, devido a impossibilidade de contrapartida por parte daqueles que se beneficiam
das politicas sociais. Ou seja, Sdo 0s criticos que exigem a contrapartida, ao argumentarem em
favor de politicas sociales DC pedir contrapartida, e ao se oporem ao que se chamou de dar
el pescado. Mujica enuncia e se posiciona a favor de dar el pescado, ou seja, de ndo exigir
nenhuma contrapartida, justamente porque esta diante de uma situacdo em que os beneficiados
pelas politicas sociais ndo tém condi¢cdes de retribuir o que lhes for facilitado, porgue,
argumentativamente, a perspectiva de Mujica é:

le afanaste la cafia, le afanaste el bote DC le afanaste todo

le afanaste todo DC neg-posibilidad de contrapartida

neg-posibilidad de contrapartida PT politicas sociales

(E) tenham melhores condigdes de vida.

O terceiro trecho analisado, “estamos metidos en la lucha por mejorar las
circunstancias, con el suefio de que las generaciones que vengan, puedan venir con mas
soltura, con mas apoyo ” dijo el presidente, expressa a argumentacdo a respeito do desejo do
presidente Mujica. Sobre esse trecho representar a perspectiva de Mujica ndo ha duvidas, ja
que culmina com o segmento de discurso dijo el presidente. Como discutido na descri¢édo
semantica do terceiro trecho do texto-base, 0 emprego de suefio conduz a ideia de desejo e de
futuro, o que ¢ ratificado pela continuidade expressa por “de que las generaciones que vengan”,

ou seja, se luta para que as novas geracdes de uruguaios “puedan venir con mas soltura, con
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mas apoyo” e, portanto, tenham melhores condi¢gdes. Algumas das argumentacdes que estdo
autorizadas pelo fragmento analisado séo:

desejo DC sonho

melhorar as circunstancias DC melhorar as condicdes de vida

desejo de que venham com mais facilidade DC desejo de que tenham melhores
condicdes

desejo de que venham com mais apoio DC desejo de que tenham melhores condicGes

Como comentado durante a andlise dos trechos do texto-base, os aspectos do terceiro
trecho, em que se comenta sobre o desejo de Mujica, de que todos vivam em melhores
circunstancias de vida, se entrelaca com a existéncia de criticos a ndo-exigéncia de
contrapartida por parte daqueles que se beneficiam com as politicas sociais. Assim, temos um
macrodiscurso-questdo originado pelo ponto de vista: haber criticos PT luchar por mejorar las

circunstancias de todos.

5.1.4.1 Discussao

Como comentado na andlise do primeiro trecho do texto-base, o titulo anuncia um
encontro emotivo. Essa informacao, que nos é prestada pelo titulo, ndo € argumentativa por si
mesma, porém orienta semanticamente a uma conclusao em direcdo a emocdo e a sua causa —
que acredita-se ser o fato de serem todos compatriotas —, indicando assim algumas
possibilidades de encadeamentos, tais como algumas argumentacdes apontadas na andlise:
compatriotas DC empatia; recibir carifio de los compatriotas DC empatia; muestra de respeto
DC empatia.

Ainda que se tenha conseguido, pela descricdo semantica do texto-base, responder
exitosamente a questéo, alguns entraves foram percebidos durante o processo. Talvez o ponto
mais complicado da andlise tenha sido o terceiro trecho, qual seja: “Estamos metidos en la
lucha por mejorar las circunstancias, con el suefio de que las generaciones que vengan, puedan
venir con mas soltura, com mas apoyo, dijo el Presidente”. Talvez o entrave ndo seja o trecho
em si, mas sua articulacdo, ou falta de articulagcdo, com os demais trechos (especialmente com
0 primeiro — em que se situa geograficamente o encontro sobre o qual trata o texto e no qual
se delimitam os interlocutores do presidente Mujica naquele instante: seus compatriotas
residentes em Nova York — e com o segundo — em que se trata das comunidades exiladas e
a nostalgia de ser de um lugar e estar em outro).

O termo responsavel pelo entrave do qual falamos é o termo vengan. Esse termo,

analisado a partir da sua relagdo com os demais termos do discurso e a partir da articulacdo
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existente entre os trechos do texto-base, poderia indicar que a luta da qual fala Mujica seja para
melhorar as circunstancias das geracfes que venham a Nova York, por haver sido delimitado
esse espaco geogréfico e por haver-se tratado sobre as dificuldades de se viver em um pais que
ndo é o seu. Considera-se esse entrave como uma exigéncia de releitura do texto-base ap0ds a
leitura das alternativas, pois é necessario atentar que, no comando da questdo, se associa o
desejo (de facil relacdo com o termo suefio do discurso do texto-base) com aqueles que também
vivem no Uruguai, ou seja, ndo somente com 0s que estdo no exilio. Assim, é necessario que
se entenda que, tanto o discurso do texto-base quanto o macrodiscurso-questdao manifestam-se
argumentativamente em favor da compreensdo de que, ainda que haja quem critique, se luta
por melhorar as condicdes de todos.

Essa complicacdo na descri¢do semantica é, provavelmente, originada pelo fato de o
texto-base ser uma adaptagdo?. Outro fator que pode haver influenciado, é a estrutura do texto
original e a tentativa de manter-se sua configuracdo e sua estrutura textual na adaptacédo. 1sso
porque ambos os discursos apresentam declaracbes do presidente Mujica dissociadas do
discurso proferido e reestruturadas com comentarios sintetizadores, que fazem com que o
discurso perca elementos semanticos que podem ser fundamentais para a compreensdo. Um
exemplo de comentario sintetizador ¢ “Mujica comenzo su discurso relatando lo recogido de
otras experiencias de comunidades en el exilio”, ao sintetizar-se assim o discurso proferido por
Muijica, automaticamente se restringem as associa¢Ges semanticas possiveis e limitam-se as
possibilidades de evocacdo de encadeamentos por parte das argumentacfes presentes no

discurso.

5.1.5 QUESTAO 5: El eclipse

A Ultima questdo da prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2017,
intitula-se El Eclipse. Classifica-se essa questdo como pertencente a oitava habilidade da
Matriz de Referéncia (H8 — Reconhecer a importancia da producéo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica), devido ao seu género discursivo, conto em
lingua espanhola, e da divulgacdo do conhecimento cultural dos maias. Pensando-se na
composicdo da prova, é a Unica questdo que explora a diversidade cultural ao apresentar duas

visdes de mundo e duas culturas em contato: a cultura ocidental e a mitica pré-hispéanica.

25 O texto original, na integra, encontra-se nos anexos desta dissertac&o.
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El eclipse

Cuando Fray Bartolomé Arrazola se sintio perdido acept6 que ya nada podria salvarlo.
La selva poderosa de Guatemala lo habia apresado, implacable y definitiva. Ante su ignorancia
topogréfica se sentd con tranquilidad a esperar la muerte. Al despertar se encontro rodeado por
un grupo de indigenas de rostro impasible que se disponia a sacrificarlo ante un altar, un altar
que a Bartolomé le parecié como el lecho en que descansaria, al fin, de sus temores, de su
destino, de si mismo. Tres afos en el pais le habrian conferido un mediano dominio de las
lenguas nativas. Intenté algo. Dijo algunas palabras que fueron comprendidas. Entonces
florecid en él una idea que tuvo por digna de su talento y de su cultura universal y de su arduo
conocimiento de Aristoteles. Recordd que para ese dia se esperaba un eclipse total de sol. Y
dispuso, en lo mas intimo, valerse de aquel conocimiento para engafiar a sus opresores y salvar
lavida. - Si me matais - les dijo - puedo hacer que el sol se oscurezca en su altura. Los indigenas
lo miraron fijamente y Bartolomé sorprendio la incredulidad en sus ojos. Vio que se produjo
un pequefio consejo, y esper6 confiado, no sin cierto desdén. Dos horas después el corazon de
Fray Bartolomé Arrazola chorreaba su sangre vehemente sobre la piedra de los sacrificios
(brillante bajo la opaca luz de un sol eclipsado), mientras uno de los indigenas recitaba sin
ninguna inflexiéon de voz, sin prisa, una por una las infinitas fechas en que se producirian
eclipses solares y lunares, que los astronomos de la comunidad maya habian previsto y anotado
en sus cadices sin la valiosa ayuda de Aristoteles.
MONTERROSO, A. Obras completas y otros cuentos. Bogota: Norma, 1994 (adaptado)

No texto, confrontam-se duas visdes de mundo: a da cultura ocidental, representada por Frei
Bartolomé Arrazola, e a da mitica pré-hispanica, representada pela comunidade indigena maia.
Segundo a narrativa:

(A) os catequizadores espanhois avalizam os saberes produzidos pelas comunidades indigenas
hispano-americanas.

(B) os indigenas da comunidade maia mostram-se perplexos diante da superioridade do
conhecimento aristotélico do frei espanhol.

(C) o catequizador espanhol Arrazola apresenta-se adaptado as culturas autoctones, ao
promover a interlocucdo entre os conhecimentos aristotélico e indigena.

(D) o episddio representa, de forma neutra, o significado do conhecimento ancestral indigena,
quando comparado ao conhecimento ocidental.

(E) os conhecimentos académicos de Arrazola sdo insuficientes para salva-lo da morte, ante a
sabedoria astrondémica da cultura maia.

Texto-base
Para fins de descri¢do semantica, dividiu-se o texto-base em trechos para a melhor

elucidacédo dos aspectos argumentativos por ele expressos.

Trecho 1 (perdido sem salvacéo)

Cuando Fray Bartolomé Arrazola se sintio perdido acept6 que ya nada podria salvarlo. La selva
poderosa de Guatemala lo habia apresado, implacable y definitiva. Ante su ignorancia
topografica se sentd con tranquilidad a esperar la muerte.
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Nesse trecho, situa-se o personagem Fray Bartolomé Arrazola na selva guatemalteca,
perdido e sem esperancas de se salvar. Os aspectos argumentativos expressos no trecho séo
0S seguintes:

ser apresado por la selva DC sentirse perdido

ser apresado por la selva DC aceptar que nada puede salvarlo

ser ignorante en topografia DC sentarse tranquilamente a esperar la muerte

sentarse tranquilamente a esperar la muerte DC aceptar la muerte

Os trés ultimos aspectos concretizados no discurso apresentam a real situacdo do

homem preso na selva e sdo argumentacgdes internas de perdido sin salvacion

Trecho 2 (encontro com os indigenas da Guatemala)

Al despertar se encontrd rodeado por un grupo de indigenas de rostro impasible que se disponia
a sacrificarlo ante un altar, un altar que a Bartolomé le parecié como el lecho en que
descansaria, al fin, de sus temores, de su destino, de si mismo.

O segundo trecho apresenta o encontro com os indigenas. Esse segmento de discurso
reforca a argumentacdo identificada no primeiro trecho, pois expressa o0 seguinte aspecto:

indigenas dispuestos a sacrificarlo DC perdido sin salvacion.

Trecho 3 (contato linguistico entre o Frei Bartolomé Arrazola e os indigenas)

Tres afios en el pais le habrian conferido un mediano dominio de las lenguas nativas. Intentd
algo. Dijo algunas palabras que fueron comprendidas.

O trecho evoca o0s seguintes encadeamentos:
vivir tres afios en Guatemala DC tener mediano dominio de las lenguas nativas
tener mediano dominio de las lenguas nativas DC decir algunas palabras que fueron

comprendidas

Trecho 4 (surgimento de uma ideia para enganar os indigenas)

Entonces florecid en él una idea que tuvo por digna de su talento y de su cultura universal y de
su arduo conocimiento de Aristdteles. Recordd que para ese dia se esperaba un eclipse total de
sol. Y dispuso, en lo més intimo, valerse de aquel conocimiento para engafiar a sus opresores
y salvar la vida.
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Esse segmento de discurso apresenta a perspectiva de Fray Bartolomé Arrazola, que,
acreditando ser superior aos que 0 oprimem no momento, raciocina em busca de uma salvacéo.
O trecho evoca 0s seguintes encadeamentos:

tener talento, cultura universal y arduo conocimiento de Aristételes DC tener una ideia

tener talento, cultura universal y arduo conocimiento de Aristoteles DC recordar que
para ese dia se esperaba un eclipse total de sol

saber que se esperaba un eclipse total de sol para ese dia DC valerse de su conocimiento
aristotélico para engafar a los indigenas

Trecho 5 (Frei Bartolomé de Arrazola acha que € superior aos indigenas)

- Si me matais - les dijo - puedo hacer que el sol se oscurezca en su altura. Los indigenas lo
miraron fijamente y Bartolomé sorprendio la incredulidad en sus 0jos. Vio que se produjo un
pequefio consejo, y esperd confiado, no sin cierto desdén.

O quinto trecho é uma continuidade do quarto. Isso se d& porque o quarto trecho
apresenta o conhecimento de Fray Bartolomé Arrazola e no quinto trecho temos uma decisao
tomada a partir desse conhecimento, como se pode ver em:

saber que para ese dia se esperaba un eclipse total de sol DC decir ‘si me matais puedo
hacer que el sol se oscurezca a su altura.

Tem-se aqui o ponto de vista do Frei que busca escapar do seu destino. Ha
argumentac@es autorizadas pelo discurso, tais como:

tener talento, cultura universal y arduo conocimiento de Aristoteles DC creerse superior

creerse superior DC estar seguro de que puede salvarse

A partir da sua manifestacdo, houve uma reacdo por parte dos indigenas, que foi
interpretada por Bartolomé como um reforco ao seu pensamento sobre ser superior a
comunidade que o cercava. Assim, pode-se dizer que:

sorprender la incredulidad de los indigenas DC creer que puede salvarse

ver producirse un pequefio consejo DC creer que puede salvarse

O segmento creer que puede salvarse é uma parafrase de esperé confiado, no sin cierto

desdén, segmento explicito do discurso.
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Trecho 6 (o fim da crenca de superioridade do Frei Bartolomé Arrazola)

Dos horas después el corazon de Fray Bartolomé Arrazola chorreaba su sangre vehemente
sobre la piedra de los sacrificios (brillante bajo la opaca luz de un sol eclipsado), mientras uno
de los indigenas recitaba sin ninguna inflexion de voz, sin prisa, una por una las infinitas fechas
en que se producirian eclipses solares y lunares, que los astrénomos de la comunidad maya
habian previsto y anotado en sus codices sin la valiosa ayuda de Aristoteles.

O sentido do ultimo fragmento de discurso, e o proprio discurso do texto-base, é
construido a partir da expressdo linguistica do seguinte aspecto:

conocimiento maya sobre los eclipses solares y lunares anotados en sus cddices DC
neg-ayuda de Aristoteles

A superioridade atribuida ao Frei Bartolomé de Arrazola pelo seu ponto de vista, é
negada, uma vez que se expressa a morte, ou seja, sua nao-salvacao, representada tecnicamente
e na lingua do discurso como neg-salvarse:

neg-ser superior a los mayas DC neg-salvarse

O ultimo trecho do texto-base rompe com a argumentacdo do Frei Bartolomé Arrazola
que estava centrada na interdependéncia do seu conhecimento e da sua salvagdo. Observe-se 0
quadrado semantico no qual se encontra o ponto de vista do Frei em (i):

(i) tener talento, cultura universal y arduo conocimiento aristotélico DC salvarse

(i) tener talento, cultura universal y arduo conocimiento aristotélico PT neg-
salvarse

(iii) neg-tener talento, cultura universal y arduo conocimiento aristotélico DC neg-
salvarse

(iv) neg-tener talento, cultura universal y arduo conocimiento aristotélico PT salvarse

VVemos que, enquanto o Frei age de acordo com o primeiro aspecto (i) listado acima, o
discurso do texto-base é orientado para o0 aspecto que destacamos, ou seja, 0 segundo aspecto
do mesmo quadrado, um encadeamento transgressivo, que rompe com a crenca do Frei a
respeito da sua superioridade frente aos indigenas. A morte do personagem evidencia a
inverdade da sua crenga em si:

creerse superior PT neg-ser superior

Comando da questédo

No texto, confrontam-se duas visdes de mundo: a da cultura ocidental, representada por Frei
Bartolome Arrazola, e a da mitica pré-hispanica, representada pela comunidade indigena maia.
Segundo a narrativa:
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O comando da questdo parece introduzir concepgdes externas ao texto, a respeito da
cultura ocidental e da mitica hispanica, as quais nao foram tratadas pelo discurso. A percepc¢ao
dessa inclusdo de termos e solicitagdo de relagfes extralinguisticas alerta sobre poder tratar-se
de uma questdo de interpretacdo, que dependa de conhecimentos prévios e de relagdes com o
mundo externo a linguagem, e ndo de uma questdo de compreensdo, em que o sentido esta
orientado pelo discurso, ou seja, assenta-se em elementos linguisticos. Apesar dessa
possibilidade aberta pelo comando da questéo, discutem-se as alternativas e conclui-se que a
resolucdo exitosa depende da semantica linguistica na qual se centra o presente trabalho.

Alternativas de resposta

(A) os catequizadores espanhois avalizam os saberes produzidos pelas comunidades indigenas
hispano-americanas.

(B) os indigenas da comunidade maia mostram-se perplexos diante da superioridade do
conhecimento aristotélico do frei espanhol.

(C) o catequizador espanhol Arrazola apresenta-se adaptado as culturas autoctones, ao
promover a interlocucdo entre os conhecimentos aristotélico e indigena.

(D) o episddio representa, de forma neutra, o significado do conhecimento ancestral indigena,
quando comparado ao conhecimento ocidental.

(E) os conhecimentos académicos de Arrazola sdo insuficientes para salva-lo da morte, ante a
sabedoria astrondémica da cultura maia.

Analisem-se individualmente as alternativas:

(A) os catequizadores espanhois avalizam os saberes produzidos pelas comunidades indigenas
hispano-americanas.

E bastante dificil afirmar sobre os catequizadores espanhdis, pois no texto foi
apresentada a perspectiva do Frei Bartolomé de Arrazola. Contudo, ainda que se tomasse como
referéncia a visao do Frei a respeito dos indigenas da Guatemala e se generalizasse a visao de
todos os catequizadores espanhois a respeito de todas as comunidades indigenas hispano-
americanas, ainda assim nos deparariamos com uma argumentagdo contraria ao
reconhecimento dos saberes da comunidade maia, uma vez que, pela descri¢cdo do sentido do
texto, tem-se:

tener talento, cultura universal y arduo conocimiento de Aristoteles DC creerse superior

creerse superior DC estar seguro de que puede salvarse

(B) os indigenas da comunidade maia mostram-se perplexos diante da superioridade do
conhecimento aristotélico do frei espanhol.
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N&o se pode afirmar que a incredulidade interpretada por Bartolomé no olhar dos
indigenas seja a demonstracdo de perplexidade por ele ser conhecedor de Aristoteles. Além
disso, o desfecho da narrativa argumenta de forma contraria ao reconhecimento de sua suposta
superioridade:

tener talento, cultura universal y arduo conocimiento aristotélico PT neg-salvarse

neg-ser superior DC neg-salvarse

(C) o catequizador espanhol Arrazola apresenta-se adaptado as culturas autoctones, ao
promover a interlocucdo entre os conhecimentos aristotélico e indigena.

N&o ha nenhuma promocdo de interlocucdo entre os conhecimentos por parte do
catequizador espanhol. A falta dessa interlocucdo é evidenciada pelo desconhecimento do

mesmo a respeito da sabedoria maia em relacdo aos eclipses solares e lunares.

(D) o episddio representa, de forma neutra, o significado do conhecimento ancestral indigena,
quando comparado ao conhecimento ocidental.

Essa alternativa é a que mais foge do linguistico. A emissdo de um juizo de valor pela
alternativa, que afirma ser o episddio representado de forma neutra, faz com que nédo se tenham
argumentacdes linguisticas presentes no texto que possam comprovar ou refutar a veracidade
dessa declaracdo. Contudo, comenta-se que tampouco é possivel localizar no texto relages
entre 0s segmentos expressos linguisticamente e o possivel significado do conhecimento
ancestral indigena em comparacdo ao conhecimento ocidental. O méximo que se pode afirmar
pela ADL é que os aspectos, como os elencados abaixo, orientariam o discurso para uma
construcdo de sentido contraria a neutralidade:

creerse superior PT neg-ser superior

creer que los mayas son inferiores PT ser muerto por los mayas

muerte DC neg-neutro

(E) os conhecimentos académicos de Arrazola sdo insuficientes para salva-lo da morte, ante a
sabedoria astrondmica da cultura maia.

Essa alternativa esta de acordo com a descri¢do semantica, referindo-se especialmente
ao bloco-semaéntico sintese do discurso do texto-base:

tener talento, cultura universal y arduo conocimiento aristotélico PT neg-salvarse
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5.1.5.1 Discusséo

Como evidenciado na descricdo semantica da alternativa correta — alternativa (E) —,
constatamos que o bloco semantico sintese do discurso do texto-base € o mesmo que se
constitui semanticamente no macrodiscurso-questdo. Sendo essa a Unica alternativa que
encontra correspondente linguistico e argumentativo explicito no texto-base e, por isso, é uma
das poucas, sendo a Unica alternativa que apresenta dados linguisticos do texto-base capazes
de conduzir a sua identificagdo como resposta correta. Com isso, diz-se que a questdo é
classificada como de compreensdo leitora, ainda que o comando da questdo aponte para
generalizacdo e correspondéncias da narrativa com fatores histéricos e extra-linguisticos. O
mesmo acontece com bastante clareza ao analisarem-se as alternativas (A) e (D) que nos
parecem conduzir a interpretacdes do que é expresso linguisticamente no texto e extrapolam o
sentido do texto-base, relacionando o conto ao conhecimento de mundo do candidato, no caso
da primeira alternativa, e quanto a juizos de valor, no caso da quarta alternativa.

Na alternativa (A), ao afirmar-se que “os catequizadores espanhdis avalizam os saberes
produzidos pelas comunidades indigenas hispano-americanas”, indica que, a partir da
experiéncia do Frei Bartolomé Arrozola se poderia concluir que os catequizadores espanhois
se convenceram da importancia dos saberes das comunidades indigenas. No entanto, esse
sentido ndo é previsto pelo discurso do texto-base, cuja experiéncia narrada é de um Frei, sobre
quem ndo se afirma, nem sequer, ser um catequizador espanhol. Esse entendimento pode até
ser ratificado pelo conhecimento de mundo do leitor, mas que ndo estd expresso
linguisticamente no texto-base.

Na alternativa (D), a sequéncia “de forma neutra”, busca um juizo de valor e a expressao
da perspectiva individual do candidato frente aos fatos narrados. Como apontado no momento
da descricdo semantica dessa alternativa, ela foi a que, sem ddvida, entre todas as alternativas
analisadas, foge da abrangéncia da compreensdo linguistica, ndo encontrando nenhum termo

opinativo no texto que valide sua associacdo ao discurso do texto-base.
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A partir das descricbes semanticas realizadas e da observagdo do percurso de

reconstrucgéo do sentido dos discursos analisados, fosse ele do texto-base ou do macrodiscurso-

questdo, verificou-se que o sentido desse, expresso pelos aspectos das argumentacdes-sintese,

nem sempre coincidiram com o sentido global do texto-base. O que se pode ver na tabela

abaixo:

Tabela 1 — Sintese argumentativa dos discursos analisados

Questéao

Sintese do discurso do
texto-base

Sintese do macrodiscurso-
questao

QUESTAO 1: El carpintero

ni le va ni le viene el cine PT
ver una pelicula tras otra
para estudiar los muebles

ni le va ni le viene el cine PT
ver una pelicula tras otra
para estudiar los muebles

(AI de “carpintero devoto™)

QUESTAO 2: El virus del
papiloma humano (HPV)
también es un problema de
hombres

el virus del papiloma
humano (HPV) afecta a las

mujeres PT neg-ser un
problema solo de mujeres

neg-el virus del papiloma
humano afecta solo un
género DC neg-poner
vacunas solo a mujeres

QUESTAO 3: Cancion

mis hijos son mexicanos
como yo PT niegan que son
mexicanos

hijos PT neg-proximidad

QUESTAO 4: Emotivo
encuentro en la universidad
publica

haber criticos PT luchar por
mejorar las circunstancias de
todos

haber criticos PT luchar por
mejorar las circunstancias de
todos

QUESTAO 5: El eclipse

tener talento, cultura
universal y arduo
conocimiento aristotélico PT
neg-salvarse

tener talento, cultura
universal y arduo
conocimiento aristotélico PT
neg-salvarse

Fonte: a autora (2018)

Uma possivel explicacédo para essa variacdo do sentido € a articulacao entre as partes

de discurso: explicacdo essa assentada na propria Teoria da Argumentacdo na Lingua, que

entende que o sentido é construido pela interdependéncia entre os segmentos e pela relacdo

entre os segmentos do discurso. Assim seja, 0s aglomerados de segmentos de discursos

analisados em cada questdo, aqueles que conformaram o que chamamos macrodiscursos-

questdes, conduziram a um bloco semantico sintese diverso daquele explicitado no texto-base.

Como pdde-se ver na tabela acima, isso ocorreu na resolucao das questdes dois e trés, ou seja,
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em duas das cinco questdes. Essa divergéncia é oriunda da multiplicacdo dos elementos a serem
relacionados, quando do acréscimo de comandos e alternativas de resposta ao texto-base.

Antes da andlise das questbes, pontuamos sobre o entendimento do sentido
argumentativo do macrodiscurso-questdo ser construido pelas relagcdes entre seus trés
componentes, ou seja, pela articulacdo entre os elementos linguisticos, textuais e
argumentativos de todos eles. Apds as analises, pode-se afirmar que, para responder as
questdes, é necessario verificar o sentido do macrodiscurso-questdo, ndo sendo suficiente a
descrigdo do sentido do discurso do texto-base para chegar-se a alternativa correta, ainda que,
em trés das cinco analises, o bloco semantico sintese do discurso do texto-base correspondeu
ao bloco semantico sintese do macrodiscurso-questéo.

Né&o se afirma aqui que os segmentos de discursos acoplados tenham, isoladamente, a
caracteristica de um discurso independente, pois entende-se discurso como uma sequéncia de
enunciados ligados argumentativamente entre si. Se fosse comprovado o status de discurso dos
comandos e das alternativas das questdes, caberia analisar a resolucdo de questdes como um
procedimento de comparacéo de sentidos, de testagem de possibilidades e impossibilidades de
encadeamentos entre os sentidos dos trés componentes textuais das questdes.

As analises das questfes 1 e 3 indicaram que podemos ter comandos de questfes e
alternativas, quando acoplados, com status de discurso. No entanto, as questdes 2, 4 e 5
mostraram pecualiaridades que ndo nos permitem afirmar, no momento, que, sim, sejam blocos
de sentido completo, passiveis apenas de verificacdo de correlacdo com o sentido do texto-
base.

Primeiramente, comentemos acerca das indicacdes de que os comandos das questdes e
as alternativas de resposta constituem um todo discursivo. Quanto a questdo 1, El carpintero,
apesar das referéncias constantes ao discurso do texto-base, cujo sentido sO pode ser
reconstruido tendo-se acesso a esses enunciados, apresenta a continuidade discursiva quando
da justaposicdo das partes — comando da questdo e alternativas. O mesmo passa com o
comando da questdo 3, Cancidon, quando justaposto as alternativas de resposta. A conferéncia
final, para a marcacao da resposta correta, deve identificar qual o sentido autorizado pelo texto-
base. No entanto, vé-se que o comando da questdo introduz um segmento — dilema — que
atua como segmento de argumentagOes que sdo originadas quando da justaposi¢do do comando
com cada uma das alternativas. Por exemplo, como primeira alternativa da questdo, tem-se
“dilui¢ao de sua identidade latino-americana, advinda do contato cotidiano com o outro”, esse
segmento, articulado argumentativamente com o termo-chave do comando, é um enunciado do

seguinte aspecto argumentativo: diluicdo de identidade DC dilema. A partir das demais
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alternativas, também consegue-se explicitar um aspecto cujo segmento aporte € dilema:
distanciamento dos filhos DC dilema; sofrer preconceito étnico racial por ser imigrante DC
dilema; desejar integrar-se a nova cultura e se comunicar PT neg-conseguir DC dilema; e viver
ilegalmente em outro pais DC ter vergonha perante os filhos DC dilema.

Quanto aos aglomerados de comando das questdes e alternativas que mostraram um
comportamento diverso daquele apontado na primeira e na terceira questdes do ENEM 2017,
ressalta-se que a questdo 2, El virus del papiloma humano (HPV) también es un problema de
hombres, de maneira muito similar a primeira questéo, retoma elementos do texto-base, porém
apresenta uma particularidade: a verificacdo da existéncia de entrelacamento de segmentos
restritos as alternativas, ndo compostas a partir, necessariamente, do comando da questdo. A
inevitavel comparacdo, feita nas andlises, entre o que é solicitado pelo comando e o que
apresentam as alternativas, ja indica que a justaposicao dessas partes ndo gera interdependéncia
entre seus segmentos de enunciados.

Na questdo 4, Emotivo encuentro en la universidad publica, a justaposicdo dos
discursos acoplados — comando da questdo e alternativas de resposta —, quando analisados a
parte do discurso central — texto-base —, mostrou-se sem continuidade discursiva porque
identificam-se tdo somente afirmacdes do tipo: Mujica expressa 0 desejo de que os cidadaos
que vivem no Uruguai apoiem as politicas afirmativas; Mujica expressa o desejo de que 0s
cidaddos que vivem no Uruguai integrem-se ao processo de globalizacdo; Mujica expressa o
desejo de que os cidadaos que vivem no Uruguai cultivem o sentimento nacionalista; Mujica
expressa o desejo de que os cidaddos que vivem no Uruguai ofere¢cam contrapartida a nacao;
Mujica expressa o desejo de que os cidaddos que vivem no Uruguai tenham melhores condi¢oes
de vida. Justaposi¢Oes essas que ndo identificamos como entrelagadas a continuidades
discursivas, que se dariam por meio de conectores, por exemplo. Assim sendo, apesar de
apresentam um sentido argumentativo, orientando possibilidades de continuagdes discursivas,
ndo evidenciam linguisticamente nenhuma continuidade.

A anélise da questdo 5, El eclipse, especialmente na descri¢cdo semantica do comando
da questdo e das alternativas e na problematizacéo da articulacdo entre essas partes, mostrou-
se bastante semelhante & questdo 2: encontrou-se entrelacamento de segumentos restritos as
alternativas. Portanto, reduziu-se significativamente o papel dos termos enunciados no
comando da questdo. Essa diminui¢do da importancia do comando para a resolugéo se deve a
que bastou verificar, entre as opcOes de resposta, 0 Unico aspecto argumentativo que

relacionava segmentos presentes e autorizados pelo texto-base. A sintese argumentativa
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apontada como aspecto argumentativo do discurso do texto-base estava presente na alternativa
correta: ter conhecimentos académicos PT neg-salvar-se.

Diante dessas constatacOes, defendemos que ha aglomerados de comando de questao e
alternativas que ndo apresentam a interdependéncia de dois segmentos de discurso a partir de
entrelacamentos normativos ou transgressivos. Consideramos, assim, que 0os comandos podem
ndo evidenciar um segmento do aspecto argumentativo que se almeja. Entendemos, também,
que esses pertencem a categoria dos enunciados, por terem, em justaposicdo com as
alternativas, um sentido, porém ndo entendemos a justaposi¢do do comando e das alternativas
como discurso quando essas justaposi¢fes ndo explicitem a continuacao discursiva.

Conforme explicado por Carel (2011, p. 196), ha uma articulacdo entre as partes de
textos de estatutos diferentes. Naquela oportunidade, ao analisar uma féabula, estudou-se a
articulacdo entre o desenvolvimento ou relato e a moral dessa fabula, bem como, ao citar o
estudo de Pinto (2006), comentou-se a articulacdo entre o titulo e o desenvolvimento dos
editoriais. Com a descricdo semantica e a analise das questdes do ENEM 2017, constatou-se
que o sentido do discurso da questdo, da totalidade das partes de textos de estatutos diferentes,
se constitui pela articulagé@o entre essas partes, ou seja, pela relacdo estabelecida entre as trés
partes (texto-base, comando da questdo e alternativas apresentadas), os elementos linguisticos
(también, mis, y, otros, negar) e os elementos textuais e argumentativos, tais como os titulos,
as referéncias, as estrofes, etc.

Com isso, vé-se que, ao contrario do que se chegou a pensar no principio deste estudo,
com a analise preliminar, nem sempre partes iguais desempenharam o mesmo papel na
construcdo da argumentatividade do macrodiscurso-questdo. Por exemplo, na analise
preliminar, destacamos o termo mujerez do comando da questdo e buscamos, entre as
alternativas de resposta, aquela que apresentava uma continuacéo discursiva encadeada em DC
(donc, portanto) ou PT (pourtant, no entanto), que interligasse, dessa forma, mujerez a outro
segmento que fizesse referéncia ao discurso do texto-base. Como foi discutido nas analises,
IS0 SO se repetiu, ainda que de forma somente semelhante, na resolucéo da questdo 1, em que
se obteve, como resposta exitosa: ni le va ni le viene el cine PT ver una pelicula tras otra para
estudiar los muebles DC carpintero devoto, considerando-se ni le va ni le viene el cine PT ver
una pelicula tras otra para estudiar los muebles uma argumentacdo interna de carpinteiro
devoto.

Essa semelhanca entre a analise preliminar e a analise da questdo 1, El carpintero, da
opcao espanhol do ENEM 2017, nos permite concluir que a habilidade, da Matriz de Referéncia

do Exame, a qual pertencem as questdes, realmente influencia na descricdo semantica
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necessaria a resolucdo da questdo. Acredita-se, portanto, que o conhecimento dessas
habilidades da prova € bastante relevante para a facilitacdo do processo de resposta das
questdes. Ainda que essas duas questdes (a da analise preliminar e a primeira da prova de 2017)
pertencam a habilidade H5 — Associar vocébulos e expressdes de um texto em LEM ao seu
tema, € bastante dificil apresentar conclusdes a respeito de uma caracteristica comum a
resolucéo de todas as que pertencam a essa. O que, sim, afirmamos € que, diante da semelhanca
de resolucdo, é possivel que haja uma regularidade determinada pelo pertencimento a
habilidade H5.

A questdo 2, El virus del papiloma humano (HPV) también es un problema de hombres,
foi classificada a H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de
ampliar as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas, especialmente pelo
texto-base ser informativo e, portanto, a questao, a partir da lingua espanhola, permitir o acesso
a uma informacéo tdo cara sobre o contagio e a vacinacdo de uma doenca. O que chama a
atencdo na tabela mais acima, € justamente essa questdo trazer uma sintese argumentativa
normativa: neg-el virus del papiloma humano afecta solo un género DC neg-poner vacunas
solo a mujeres. Apesar do encadeamento normativo, reiteradamente associado ao senso
comum, temos dois elementos neg, um em cada lado do aspecto. Isso Ihe confere um
afastamento da argumentacdo corrigueira, porque nega um conhecimento do senso comum,
representado argumentativamente por: el virus del papiloma humano afecta solo un género DC
poner vacunas solo a mujeres. Ao apresentarem-se duas negacOes, tanto a que se refere ao
segmento suporte, quanto a que se refere ao segmento aporte, vemos que ha uma “correciao”
do senso comum. Justamente por haver essas negagdes, quanto ao que se pensa sobre o contagio
e a prevencdo do HPV, é que a questdo possibilita 0 acesso a informacgdes, tanto do equivoco
do conhecimento de senso comum, como da informacao correta e cientifica.

As questdes 3, Cancion, e 5, El Eclipse, foram classificadas como associadas mais
enfaticamente a habilidade H8 — Reconhecer a importéncia da producéo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica, por basearem-se em géneros ligados a
estética literéria e constituirem representacdes da diversidade cultural (a questéo 3 introduzindo
a visdo de um imigrante ilegal e a questdo 5 abordando uma situacgdo vivenciada por um frei
em contato com a cultura autoctone dos maias, na Guatemala). Sobre a cangéo, j& comentamos,
em sua discussdo, acerca das especificidades argumentativas, tais como a nao-explicitacdo
linguistica dos conectores e as unidades tematicas das estrofes. Sobre a questéo cujo texto-base
foi El eclipse, enfatizamos que, independentemente do seu género conto, literario, foi possivel
aaplicacdo dos procedimentos de descri¢cdo semantica fornecidos pela Teoria da Argumentacao
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na Lingua (ADL) e, mais especificamente, da contribuicéo tedrico-metodoldgica da Teoria dos
Blocos Semanticos (TBS). No entanto, conforme comentamos na sua discussdo, a mesma
apresenta um comando de questdo que aponta para uma correlacdo entre o que é vivenciado
pelo personagem Frei Bartolomé Arrazola e a cultura ocidental e o que € comentado sobre a
comunidade indigena na narracao a mitica pré-hispanica. Essas correlagdes ndo sdo autorizadas
pelo sentido do texto-base e, portanto, apontaram-se duas alternativas como as que poderiam
ser consideradas da algada da interpretacdo. Contudo, a questdo foi resolvida exitosamente por,
no seu todo, pertencer a ordem da compreensdo, por basear-se naquilo que estd expresso
linguisticamente no texto-base — e ndo da ordem da interpretacdo, que extrapola a expressao
linguistica e insere conhecimentos prévios ou conhecimentos de mundo e/ou extralinguisticos
a resolucdo de questoes.

Sobre a questdo 4, Emotivo encuentro en la universidad publica, sua classificagao
quanto a H7 - Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcédo e seu uso
social, deve-se ao género noticia, cuja funcédo é informar e cujo uso social é o de veicular
acontecimentos, tais como o encontro do ex-presidente uruguaio Mujica com seus compatriotas
residentes em Nova York. Também, atente-se para o fato de, pelo comando da questdo
explicitar o termo desejo, enfoca-se outro uso social da linguagem: a expressao de anseios. No
caso, um anseio de melhorar as circunstancias do povo uruguaio, que justifica a promocéo de
politicas publicas, sem pedido de contrapartida, por parte do ex-presidente uruguaio.

O dltimo ponto a ser discutido aqui diz respeito ao tipo dos encadeamentos que
constituem a sintese dos discursos, sejam os dos textos-bases, sejam os do macrodiscurso-
questdo. Como pode-se ver com facilidade na tabela apresentada no comeco desta secdo de
discussdo dos resultados, praticamente todos os discursos foram sintetizados por aspectos
argumentativos transgressivos, fossem eles do texto-base ou dos macrodiscurso das questdes.

Na totalidade dos discursos dos textos-base, verificaram-se argumentacGes
transgressivas. Isso significa que ha discursos centrais argumentativamente interessantes, que
rompem as ideias pertencentes ao senso comum e séo informativamente relevantes para uma
prova de nivel nacional, como é o caso do ENEM. Essa caracteristica é elogiavel porque assim
se exige, a partir da leitura, a reconstrucdo de um sentido que ndo é o que corresponde ao lugar-
comum das tematicas abordadas. Demonstra-se interessante essa perspectiva, pois exige que o
candidato, de fato, leia e compreenda o texto-base, e ndo apenas marque a alternativa que
apresenta um segmento que se conecta normativamente com aquilo que corriqueiramente se
espera em termos de argumentacgdes. Diz-se 0 mesmo a respeito das sinteses argumentativas

dos macrodiscursos-questdes serem, em sua maioria, argumentacées transgressivas: exigem
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que o candidato leia e compreenda o texto-base e, além disso, o relacione com os segmentos
de discurso acoplados a ele a fim de encontrar, na alternativa correta, uma argumentacéo que,
ao mesmo tempo que siga as instru¢des dadas pelo comando da questdo, corresponda a um
sentido autorizado pelo discurso do texto-base e fuja do senso comum.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi demonstrar como a Teoria da Argumentacdo na Lingua
(ADL) pode contribuir para a resolucdo exitosa das questdes do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Na secdo de anélise, a descricdo semantica dos textos-bases, considerados 0s
discursos centrais, 0s comandos das questdes e as alternativas, que, reunidos, conformaram o
que chamamos de macrodiscurso-questdo, mostrou que a Teoria da Argumentagdo na Lingua
fornece os pardmetros tedricos para a reconstrucdo do sentido dos discursos das questfes e
facilita sua resolucdo. Além disso, especialmente com o aparelho tedrico-metodoldgico da
Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), demonstrou-se a viabilidade de se ter uma metodologia
da anélise do sentido dos textos e, consequentemente, uma metodologia para a compreensao
semantica desses discursos, pertencam a que género discursivo pertencerem, sejam
considerados informativos, jornalisticos ou literarios.

A abrangéncia da aplicacdo da Teoria da Argumentacdo na Lingua foi demonstrada ao
longo deste trabalho, no qual foram analisadas cinco questdes baseadas em textos diversos,
além do dado da prova de 2012, que nos serviu de analise preliminar para levantamento de
possibilidades e levantamento de indagacdes. O fato de a ADL entender que o sentido é
contruido a partir de encadeamentos discursivos, normativos ou transgressivos, faz com que
possa ser aplicada a qualquer discurso argumentativo.

Como estudado sobretudo na se¢do Recursos linguisticos, textuais e argumentativos,
0s recursos linguisticos, tais como mesmo se e até mesmo explorados na referenciagéo teorica,
e también, discutidos a partir da analise da segunda questdo da prova, mostram-se recursos
fundamentais para os encadeamentos discursivos e consequente sentido argumentativo. Além
desses recursos, os ditos recursos textuais, também evidenciaram seu papel proeminente na
analise. Essa importancia foi constatada pela analise da riqueza argumentativa e semantica dos
titulos acoplados aos textos. Ainda que possam ndo apresentar 0s segumentos aportes, como
foi o caso do titulo da primeira questdo da prova, El carpintero, as indicacdes dos signos
linguisticos que os compdem se mostraram determinantes na explicitagdo dos aspectos
argumentativos — veja-se 0 caso do titulo da segunda questdo. A estrutura do texto, que
também consideramos um recurso textual, influenciou nas analises realizadas. A estrutura da
cancdo, por exemplo, exigiu que fossem conectados os segmentos linguisticos a partir de
indicacdes de sentido das argumentacGes presentes no texto. Ainda do ponto de vista estrutural,
a conformacdo da cancao em estrofes e dos textos em paréagrafos conferiram as anélises uma

facilidade quanto a identificacdo das unidades tematicas.
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Além do cumprimento do seu objetivo geral, de demonstrar a aplicabilidade da Teoria
da Argumentacdo na Lingua (ADL) a resolucéo exitosa das questdes da opcdo espanhol da
prova do ENEM, atingiram-se os objetivos especificos, que eram dois: (i) organizar os
conceitos tedricos que embasam a resolucdo das questdes, buscando familiarizar os
profissionais docentes com as concepcdes tedricas e metodoldgicas que serdo empregadas; e
(ii) resolver uma prova de Espanhol do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O processo de desenvolvimento desse estudo levou-nos a almejar contrubuicdes
exclusivas a ele, tendo em vista que alguns outros trabalhos j& haviam se dedicado ao estudo
da resolucdo das questdes do ENEM. Assim, retomam-se as propostas e discute-se 0 sucesso
alcancado. Em busca da inovacdo da analise da discussdo, o primeiro ponto elucidado foi o
papel dos blocos semanticos intermediarios a reconstrucdo do sentido e, consequentemente, a
resolucdo das questbes. Comprovou-se que 0s blocos semanticos intermedidrios sao
fundamentais para a explicitacdo do percurso enunciativo de construcao do sentido (vejam-se
as sequéncias de aspectos argumentativos presentes na descricdo, bem como o seu
encadeamento). Além dos blocos semanticos intermediarios conduzirem ao sentido
argumentativo representado pelo bloco semantico sintese de cada discurso, eles também se
mostraram importantes a resolucdo das questBes, especialmente quando foram os que
autorizaram sentidos diversos daqueles do bloco sintese do texto-base, como o0 que aconteceu
na analise da questdo 2, El virus del papiloma humano (HPV) también es un problema de
hombres, e na questdo 3, Cancidn. Na questdo 2, 0 macrodiscurso orientou-se a partir do bloco
semantico intermediario intitulado necesidad-de-vacunar-a-todos-contra-el-HPV, sem o qual
ndo seria possivel encontrar uma resposta que satisfizesse o comando da questdo, o qual
solicitava encadeamentos correspondentes a prevencdo e ao contagio, enquanto que o bloco
semantico sintese do texto-base s6 dava informacGes acerca do contagio. Quanto a questdo 3,
0 que se evidenciou foi que o surgimento de um segmento como neg-proximidade s6 foi
autorizado pelo discurso do texto-base porque esse apresentava diversos encadeamentos
transgressivos a respeito da relagdo do pai com seus filhos. Esses encadeamentos transgressivos
marcavam o distanciamento entre eles e justamente essa caracteristica argumentativa € que
possibilitou a resolucédo exitosa da quest&o.

Outro ponto exclusivo deste trabalho foi o olhar atento as conformac@es de sintese
discursivas. Ou seja, ao considerar-se a existéncia de dois discursos, evidenciou-se a
argumentacao sintese de cada um deles. Tal procedimento de analise e comparacao possibilitou

a comprovacdo da possivel correlacdo entre os sentidos desses discursos, no entanto, também
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apontou a necessidade de compreensdo de ambos os sentidos para a resolucdo exitosa das
questoes.

Outra contribuicéo que se almejava foi fornecida ao longo do trabalho: evidenciaram-
se as relagdes de sentido entre os trés componentes das questdes e discutiu-se a articulagéo
entre eles. Partindo-se da articulacdo entre as partes de textos de estatutos diferentes e da
articulacdo entre os elementos linguisticos e textuais, verificou-se que a articulacao, seja de
partes inerentes a um texto, seja entre as partes da questdo, conferiu unidade de sentido as
questdes, uma vez que os segmentos encadeados por uma parte interferiram na anélise
semantica das demais. Quanto aos recursos argumentativos, as argumentacdes transgressivas
encontradas como sintese tanto dos textos-base como dos macrodiscursos-gquestéao,
evidenciaram as motivagdes da elaboragéo da prova e explicitaram o papel social desse exame
de nivel nacional, especialmente por estar organizada a partir das habilidades que foram
discutidas e pelas questdes serem classificadas como de compreensdo textual, e ndo de
conhecimento de mundo, por exemplo.

A discussao do pertencimento das questfes a dada habilidade da Matriz de Referéncia
também foi uma importante contribuicdo. Acreditamos que tenha sido o inicio de um trabalho
que se possa desenvolver, buscando, com a descricdo semantica de questbes pertencentes a
mesma habilidade, uma uniformidade no comportamento argumentativo do discurso das
questdes. A observacdo da predominancia de argumentac@es transgressivas € um indicio de
que talvez algumas habilidades estejam condicionadas a esse fendmeno de construcdo
argumentativa. Essa predominancia também indica a necessidade de desenvolver a
compreensdo leitora, para que os candidatos possam conduzir-se pelas orientacbes dos
discursos do texto-base e ndo sejam levados a respostas equivocadas, que estejam de acordo
com 0 senso comum e discursos triviais.

Aponta-se a possibilidade de aprofundamento de alguns topicos que neste trabalho nao
foram exaustivamente aprofundados e debatidos, tais como a influéncia dos recursos
linguisticos, textuais e argumentativos, a reincidéncia de argumentacfes transgressivas em
questdes de compreensdo leitora, a insuficiente continuidade discursiva quando se trate de
questdes de reconstrucdo do sentido, que talvez exijam a expressdo dos segmentos aporte para
que sejam exitosamente resolvidas, etc. Além disso, vislumbra-se a possibilidade e a
necessidade de organizacao de materiais e cursos de formagéo que possibilitem que os docentes
e os formadores de professores introduzam os conceitos fundamentais da Teoria da
Argumentacdo na Lingua em suas préticas. Como ratificado por este estudo, a ADL

demonstrou ser indispensavel para a compreensao leitora, porque fornece um aparelho teérico-
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metodoldgico de analise da construcdo do sentido que poderia auxiliar a todos que trabalham

com linguistica ou comunicao.
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ANEXOS
ANEXO A — Questéo 1: El carpintero

QUESTAOD 01

El carpintero

Orlando Goicoechea reconoce las maderas por el
olor, de qué arboles vienen, qué edad tienen, y oliendolas
sabe si fueron cortadas a tiempo o a destiempo y les
adivina los posibles contratiempos.

Al cabo de tantos afios de trabajo, Orlando se ha dado
el lujo de comprarse un video, y ve una pelicula tras otra.

Mo sabia que eras loco por cine le dice el vecino.

¥ Orlando le explica que no, que a &l ni le va ni le
viene, pero gracias al video puede detener las peliculas
para estudiar los muebles.

GALEANG, E. Disponivel am: hiipotslcajoncdaesastra. biogo nd amio. com
ACEEE amc 18 abr. 2012

Mo conto de Galeano, a expressdo ni le va ni le viene
encerra uma opinido a respeito de cinema gue

O desconstrdi a ideia central do conto sobre a
importdncia das atividades de lazer.

© contradiz a percepcdo que o narrador tem em relacio
a profissao exercida por Orlando.

revela o descaso do narrador com relacdo ao oficio
desempenhado por Orlando.

®@ @

reforca a impressdo do vizinho de gue Orlando
gostava de filmes.

evidencia a extrema devocdo do carpinteiro ao
seu oficio.

@
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ANEXO B — Questdo 2: El virus del papiloma humano (HPV) también es un problema
de hombres

QUESTAD 02

El virus del papiloma humano (HPV) también es
un problema de hombres

Para algunos hombres, el virus del papiloma humano
(HPV) es algo muy lejano. Se olvidan de que ellos también
se infectan y de que, al contagiarmos, nos estan regalando
un pasaporte magico para el cancer cérvico-uterino —
segunda causa de muerte entre las mujeres de Mexico
—; incluso me ha tocado escuchar en boca de algunos de
ellos gue “solo se trata de una infeccioncita™ Pues bien,
el HPV también es un problema de hombres, no solo
porgue propaga la infeccién entre la poblacion femenina,
sino también porgue este virus produce otros problemas
de salud tanto en hombres como en mujeres, incluyendo
verrugas genitales y cAncer de boca y garganta que, si bien
no son tan conocidos o alarmantes por su cantidad, como
otros tipos de cancer, también constituyen un riesgo. Por
lo anterior, la Academia Americana de Pediatria decidio
enfrentarse al HPV mediante vacunas que se ponen tanto
a mujeres como hombres. Los especialistas afirman que
la vacuna es mas efectiva si se administra antes de que el
nifio se vuelva sexualmente activo, y responde mejor en
el organismo de varones entre 9 y 15 anos.

ALBITER, K_ Disponived am: hitpefvivirmesion.com. Acesso ez 10 jul. 2012 (adaptado).
O texto aborda a tematica do HPV. Ao discorrer sobre o

contagio e a prevencdo do papiloma humano, a autora
informa aos leitores que esse virus

@ estudado pela Academia Americana de Pediatria por
seus efeitos em criancas.

@ responsavel pelo aumento de casos de cdncer na
populacao jovem mexicana.

® ignorado pelos homens por se restringir a
populacdo feminina.

@ combatido por vacinas que devem ser aplicadas tanto
em mulheres quanto em homens.

classificado como um problema superavel pela
facilidade com que se enfrenta a infeccdo.
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ANEXO C — Questdo 3: Cancion

QUESTAO 03

Aqui estoy establecido,

En los Estados Unidos,

Diez afios pasaron ya,

En gue crucé de mojado,

Papeles no he amreglado,

Sigo siendo un ilegal.

Tengo mi esposa y mis hijos,

Que me los traje muy chicos,

Y se han olvidado ya,

MNe mi Mayico auerido
A letra de cancdo coloca em cena um dilema por vezes
vivenciado por imigrantes. Esse dilema se configura no
sentimento do pai em relacao ao(a)

@ diluico de sua identidade latino-americana, advinda
do contato cotidiano com o outro.

distanciamento dos filhos, gerado pela apropriacio
da lingua e da cultura do outro.

preconceito étnico-racial sofrido pelos imigrantes
mexicanos no novo pais.

desejo de se integrar a nova cultura e de se comunicar
na outra lingua.

vergonha perante os filhos de viver ilegalmente em
outro pais.

@ © @ ©
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ANEXO D — Emotivo encuentro en la universidad publica

QUESTAO 04

Emotivo encuentro en la universidad puablica

El entonces mandatario uruguayo recibio el carifio
de sus compatriotas residentes en Nueva York e informd
sobre la evolucion del pais, las politicas de gobiemno,
los avances y cuentas pendientes. Como en ocasiones
similares, se multiplicaron las muesiras de respeto y
emaocion. “Una nacion es un formidable sentimiento de un
‘mnosotros™, dijo.

Mujica comenzd su discurso relatando lo recogido
de ofras experiencias de comunidades en el exilio.
“Muchos de ustedes echaron raices, tienen hijos y no
pueden cometer la agresion de descuajarle la vida.

Tienen que cargar con esa nostalgia de ser de alla, pero
estar aca”, dijo.

“Estamos metidos en la lucha por mejorar las
circunstancias, con el suefio de que las generaciones que
vengan, puedan venir con mas soltura, con mas apoyao”,
dijo el Presidente.

Mujica se refirid a algunas criticas que reciben
algunas politicas sociales. "Mos acusan de gue damos
sin contrapartida. Nos dicen ‘a la gente no hay que
darle pescado, sino ensefarle a pescar’. 31 — razond
el Presidente —, pero cuando le afanaste la carfia, le
afanaste el bote, ;jqué le vas a pedir? Para atrds no
arreglamos, arreglamos para adelante.”

Disponival Gm: waw rapublica, comoy, Acesso amc 26 seb. 2013 (adaptado)

Mo discurso dirigido aos compatriotas radicados em Nova
York, o ent3o presidente Mujica expressa o desejo de que
os cidadaos que vivem no Uruguai

apoiem as politicas pablicas afirmativas.
integrem-se ao processo de globalizacao.
cultivem o sentimento nacionalista.
oferecam uma contrapartida a nacao.
tenham melhores condicbes de vida.

QOO
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ANEXO E — Questéo 5: El eclipse
QUESTAO 05

El eclipse

Cuando Fray Bartolomé Arrazola se sintid perdido
aceptd que ya nada podria salvarlo. La selva poderosa
de Guatemala lo habia apresado, implacable y definitiva.
Ante su ignorancia topografica se sentd con tranquilidad
a esperar la muerte. Al despertar se encontrd rodeado por
un grupo de indigenas de rostro impasible que se disponia
a sacrificarlo ante un altar, un altar que a Bartolomeé le
parecid como el lecho en que descansaria, al fin, de sus
temores, de su destino, de si mismo. Tres afios en el pais
le habian conferido un mediano dominio de las lenguas
nativas. Intentd algo. Dijo algunas palabras que fueron
comprendidas. Entonces florecid en &l una idea que tuvo
por digna de su talento y de su cultura universal y de su
arduo conocimiento de Aristételes. Recordd que para ese
dia se esperaba un eclipse total de sol. Y dispuso, en lo
mas intimo, valerse de aquel conocimiento para engafiar
a sus opresores y salvar la vida. — Si me matais — les
dijo — puedo hacer que &l sol se oscurezca en su altura.
Los indigenas lo miraron filamente y Bartolomé sorprendid
la incredulidad en sus ojos. Vio que se produjo un pequefio
consejo, y esperd confiado, no sin cierto desdén.
Dos horas después el corazon de Fray Bartolomeé Arrazola
chorreaba su sangre vehemente sobre la piedra de los
sacrificios (brillante bajo la opaca luz de un sol eclipsado),
mientras uno de los indigenas recitaba sin ninguna
inflexion de voz, sin prisa, una por una las infinitas fechas
en que se producirian eclipses solares y lunares, que
los astronomos de la comunidad maya habian previsto y
anotado en sus codices sin la valiosa ayuda de Aristoteles.

MONTERROSD, & Obras completas y otros cusntos. Bogold: Nomma, 1894 (adaplada).

Mo texto, confrontam-se duas visbes de mundo: a da
cultura ocidental, representada por Frei Bartolome
Arrazola, e a da mitica pré-hispanica, representada pela
comunidade indigena maia. Segundo a narrativa,

@ os catequizadores espanhdis avalizam os saberes
produzidos pelas comunidades indigenas hispano-
americanas.

® oz indigenas da comunidade maia mostram-se
perplexos diante da superioridade do conhecimento
aristotélico do frei espanhol.

® o catequizador espanhol Arrazola apresenta-se
adaptado as culturas autdctones, ao promover a
interlocuc@o entre os conhecimentos aristotélico e
indigena.

® o episodio representa, de forma neutra, o significado
do conhecimento ancestral indigena, quando
comparado ao conhecimento ocidental.

@ os conhecimentos académicos de Amrazola sdo
insuficientes para salva-lo da morte, ante a sabedoria
astrondmica da cultura maia.



ANEXO F —La Jaula de Oro, de Los Tigres Del Norte (completa)

La Jaula De Oro
Los Tigres Del Norte

Aqui estoy establecido
En los Estados Unidos
Diez afios pasaron ya
En que cruce de mojado
Papeles no he arreglado
Sigo siendo un ilegal

Tengo mi esposa y mis hijos
Que me las traje muy chicos
Y se han olvidado ya

De mi México querido

Del que yo nunca me olvido
Y no puedo regresar

De que me sirve el dinero

Si estoy como prisionero
Dentro de esta gran nacién
Cuando me acuerdo hasta lloro
Aunque la jaula sea de oro

No deja de ser prision

"Esctchame hijo, te gustaria que regresaramos a vivir México?"
"Whatcha talkin' about dad? | don't wanna go back to Mexico, no way dad"

Mis hijos no hablan conmigo

Otro idioma han aprendido, y olvidado el espafiol
Piensan como Americanos, niegan que son Mexicanos
Aunque tengan mi color

De mi trabajo a mi casa

No se lo que me pasa

Que aungue soy hombre de hogar
Casi no salgo a la calle

Pues tengo miedo que me hallen
Y me pueden deportar

De que me sirve el dinero

Si estoy como prisionero
Dentro de esta gran nacion
Cuando me acuerdo hasta lloro
Aunque la jaula sea de oro

No deja de ser prision
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Disponivel em: https://www.letras.com.br/los-tigres-del-norte/la-jaula-de-oro. Acesso em: 28 dez. 2018.
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ANEXO G — Noticia Emotivo encuentro en la Universidad Publica Mujica fue
ovacionado por uruguayos radicados en NY

Emotivo encuentro en la Universidad Publica Mujica fue ovacionado por uruguayos
radicados en NY

En su tercera jornada en Nueva York, el presidente José Mujica se reunidé con
aproximadamente 200 uruguayos radicados en esa ciudad. “Acuérdense del Banco Hipotecario
del Uruguay, que ha sacado un plan para esto y vayan financiando un techo que algun dia van
a querer volver”, afirmo.

El mandatario uruguayo recibio el carifio de sus compatriotas residentes en Nueva York
e informd sobre la evolucion del pais, las politicas de gobierno, los avances y cuentas
pendientes. Como en ocasiones similares, se multiplicaron las muestras de respeto y emocion.
“Una nacion es un formidable sentimiento de un ‘nosotros’”, dijo.

Mujica, acompafado por el canciller Luis Almagro y el prosecretario de la Presidencia,
Diego Cénepa, comenzo6 su discurso, de algo mas de una hora, relatando lo recogido de otras
experiencias de comunidades en el exilio. “Muchos de ustedes echaron raices, tienen hijos y
no pueden cometer la agresion de descuajarle la vida. Tienen que cargar con esa nostalgia de
ser de alld, pero estar acd”, dijo. “Una nacién es formidable sentimiento de un ‘nosotros’”,
expreso.

Uruguay en la region

“Estamos metidos en la lucha por mejorar las circunstancias, con el suefio de que las
generaciones que vengan, puedan venir con mas soltura, con mas apoyo”, dijo el Presidente.
Comenzé repasando el contexto de insercion regional, en particular las relaciones con
Argentina y Brasil. En relacion a Argentina sostuvo: “Desde que existimos tenemos disputas
con el puerto de Buenos Aires. Eso nos entrevera la baraja y genera contradicciones, pero los
paises no se mudan y hay que aprender a convivir con los vecinos que tenemos”.

Sobre Brasil, agregdé: “Tenemos hoy, desde la aparicion de Lula, una fuerte
convergencia y una relacion que nunca habiamos tenido” y record6 que “el grueso del valor
agregado que vendemos, o0 se lo vendemos a Brasil 0 a la Argentina, por lo que para vender
trabajo, esa relacion es de fierro. Porque al resto del mundo le vendemos materias primas”.

No obstante, enfatizd que la tendencia es a la mejora de los términos del intercambio, a
partir de lo que repaso, sucintamente, las politicas priorizadas en su gestion.

El Presidente destacd algunas ventajas histéricas: la confianza en el Banco de la
Republica, las empresas publicas, la salud publica, en Uruguay; “nadie se muere sin que le den
asistencia”, dijo. Pero recordd que tenemos nuestros defectos y “pachorras”. “Hemos mejorado
las cifras de pobreza, pero aun tenemos una deuda social, drogas, narcotrafico, buena cobertura
en la escuela primaria, tenemos un agujero en Secundaria, no damos pié en bola”, dijo.

Menciono la creacion de la Universidad Tecnologica (UTEC), el incremento del nivel
de inversion. “Contra lo que la gente cree, el grueso de la inversion es nacional. Eso ha sido
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cambiar la historia, es lo que nos permitio bajar la desocupacion. Cuando llegamos, en 2005,
la gente nos pedia trabajo. Ustedes recuerdan el 2002, fue una estampida”, reflexiono.

“Hoy, este gobierno, tiene financiadas las obligaciones hasta que se vaya y tiene
superdvit para pagar las cuentas”. “La vamos timoneando bien”, agregd. “Donde bajo mas la
pobreza fue en el interior rural més profundo, ese que siempre hemos tenido abandonado. Y
me siento orgulloso, porque me siento paisano”, aseguro.

Segun consigna el sitio web de Presidencia, el mandatario repasé los avances en la
productividad del sector primario, la diversificacion de la matriz energética y logistica.

Sobre lo social: “para atras no arreglamos nada, arreglamos para adelante”

Mujica se refirid a algunas criticas que reciben algunas politicas sociales. “Nos acusan
de que damos sin contrapartida. Nos dicen ‘a la gente no hay que darle pescado, sino ensefiarle
a pescar’. “Si, -razond el Presidente-, pero cuando le afanaste la cafia, le afanaste el bote, ¢qué
le vas a pedir? Para atras no arreglamos, arreglamos para adelante”.

Luego habld sobre la importancia de la educacién y el conocimiento que agrega valor
al trabajo. En ese sentido sostuvo que “el trabajo cada vez exigird més calificaciones”. “La
equidad se ve por el lado de la capacitacion de la gente”. “Estamos apostando al futuro porque
vemos la evolucion de la sociedad. La clase media tiene otros recursos y los sectores mas
acomodados de la clase media tiene la libertad de emigrar, ir por aca y por alla. Los que estan
en el fondo del tarro va a tener una participacion importante y los tenemos que calificar”,
puntualizé.

Mujica repasoé el posicionamiento del Uruguay en materia internacional y reiteré sus
argumentos en contra de la guerra y lo que implican en términos humanos y econémicos. “Los
que tienen mucho recursos econdmicos en general zafan de la guerra. A los que le hacen la
guerra son al pobrerio, que en general no tienen tiempo ni para disparar. Por eso se debe tener
un sentido de solidaridad internacional y pelear por la paz”, dijo el mandatario.

Dedicd la parte final de su discurso a reiterar su prédica contra las practicas de consumo
y derroche. “Traten de juntar un mango y ahorrar, no se dejen chupar por las cuotas y que
compro eso o compro lo otro”, recomendé. “Acuérdense del Banco Hipotecario del Uruguay,
que ha sacado un plan para esto y vayan financiando un techo que algln dia van a querer volver.
Las generaciones siempre vienen a empollar donde nacieron”, reflexiond. “Hay que prepararse
para que esa vejez tenga dignidad y hay que tener una conducta en la vida de no dejarse meter

la mano en el bolsillo por pavadas”, concluyo.
Disponivel em: https://www.republica.com.uy/mujica-ovacionado-por-uruguayos-radicados-en-nueva-york/.
Acesso em: 05 nov. 2018.
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