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PARA PENSAR A ESTETIZACAO DA CIENCIA:
UM ENSAIO PARA DOCENTES

José Luis Ferraro'

Desde Copérnico e Galileu a ciéncia reafirma seu
compromisso de busca pela verdade. Antes, foi tarefa da filosofia
jogar luzes sobre perguntas que poderiam elucidar os caminhos em
direcdo a ela, permitindo a humanidade acessar um conhecimento
“verdadeiro”. Se, na esteira da histdéria, a primeira surge como
possibilidade para uma agao (c)oordenada — a qual denominamos
de método — a segunda coloca o questionamento no epicentro da
producdo do conhecimento. Assim, a ciéncia herda da filosofia,
ndo apenas uma pratica relacionada a interrogagdo da physis para a
compreensdo do mundo, mas a converte em natureza no interior de
uma racionalidade especifica.

Consiste exatamente no limite entre physis e natureza uma
importante demarcacgdo realizada pelo paradigma positivista, que
orienta a organizagao da ciéncia moderna. O movimento da physis foi
substituido pelo quadro estatico da classificacdo e da sistematizagao.
A natureza construida pela ciéncia surge como efeito de uma
racionalidade cientifica que, desde sempre, pretendeu ordenar o caos.
Nessa transi¢do ndo nos afastamos da ideia de transformacgdo, mas
ela se torna menos flexivel, no momento que leis e teorias — frutos
de métodos dedutivos e/ou indutivos — tentam explicar fendmenos
naturais, criando tendéncias, métricas, standards.

Nietzsche foi enfatico ao perceber a dimensdo que o
conhecimento ganha quando se trata de analisar a vida humana.

O conhecimento se tornou entdo parte da vida mesma e,
enquanto vida, um poder em continuo crescimento: até que
os conhecimentos e os antiquissimos erros fundamentais
acabaram por se chocar, os dois sendo vida, os dois sendo
poder, os dois no mesmo homem. (NIETZSCHE, 2001, p.
138).
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O que o filosofo alemdo quer dizer é que o conhecimento
se apropria das poténcias da vida, canalizando-as para um Unico e
determinado fim, que toma a vida como vontade de poder. Ha, nesse
sentido, uma diminui¢do dessas poténcias, pois o conhecimento
e seus modos de produgdo — em muitos casos — tendem limitar a
criagdo. A antiga criagdo humana em torno da natureza, se converte
em conhecimento sobre a natureza. Ao objetifica-la o ser humano
torna-a passivel de ser dominada, e passa a vislumbra-la menos em
seu potencial criador e mais como campo analitico e inteligivel. A
ciéncia construiu uma matriz de inteligibilidade e, nela, inseriu a
natureza; a partir da qual, de forma — por vezes — acentuadamente
teleologica, produz conhecimento: elemento que evidencia o
pragmatismo no interior das ciéncias naturais.

Isso nos remete ao conhecido argumento do criador do
conhecimento, que o coloca em xeque mostrando suas limitagdes.
Nesse sentido, poderiamos efetivamente conhecer somente aquilo
que criamos, como o imperativo kantiano que afirma que um
objeto é sempre um objeto para nés (KANT, 2007) e a premissa
fenomenolodgica husserliana de que um objeto é sempre um objeto
para uma consciéncia intencional (HUSSERL, 2012).

Por extensdo, o que se materializa a partir disso € a importancia
da linguagem como forma de representar o mundo. Ainda, segundo
Nietzsche (2008), do alto da sua soberba e do seu orgulho, o que
o ser humano fez foi construir por meio da linguagem um mundo
paralelo. Um mundo onde ele poderia erguer-se acima de qualquer
criatura viva. As palavras ndo servem apenas para denominar coisas,
sendo para exprimir saberes e modos de representagio sobre elas. E
nesse sentido que a linguagem ¢ essencial a ciéncia, principalmente
porque dela dependem operagdes como a descrigdo e a conceituagdo.
E por meio dela que a natureza pode ser ressignificada a partir da
escrita de leis e teorias; logo, ha razdo na linguagem que se torna o
conhecimento do mundo.

O filésofo também afirma que as palavras sdo metaforas
(NIETZSCHE, 2007), o que nos remete a triangulacdo semiotica
estruturada por Ferdinand Saussure (2012). Se entre o referente
e o significante nido corresponde uma relacdo direta, o signo
linguistico agencia o significante ao significado, ou seja: a palavra

B | dlfeye



209

a representacdo do objeto. Assim, ao ser expresso por meio da
linguagem, o conhecimento ¢ mediado pelas representacdes
que fazemos do mundo ao mesmo tempo que nos impde formas
especificas de representagao.

Em sua proposicao de realizar uma arqueologia das ciéncias
humanas, Michel Foucault (1999a), explora a linguagem e a
representacdo, além de analisar as condigdes de possibilidade de
emergéncia, também, da biologia a partir da historia natural. Na
transicdo da episteme cléssica para a moderna, outra forma de saber
passa a se constituir a partir da materializagdo de um discurso sobre
a vida. No caso da historia natural, o autor enfoca seu funcionamento
a partir o ato de classificar. Dar nome aos seres vivos, estabelecer
o quadro das similitudes e das diferengas, além de agrupé-los em
categorias que podem estar mais ou menos relacionadas, dido a
taxonomia e a sistematica condi¢des para definir uma racionalidade
especifica para organizagdo dos seres vivos antes do surgimento de
um discurso sobre a vida e das biopoliticas que dele derivam.

Ao tomarmos o exemplo da histdoria natural e da biologia
observamos o empreendimento de esforcos de ambas para
organizagdo da natureza a partir de uma visdo antropocéntrica,
que, segundo Christian Ferrer (1996) responde a uma matriz
ocularcéntrica que atende a um regime de verdade dominante. Cria-
se um sistema de coer¢do visual que invade a esfera da linguagem e
toca a classificagdo, influencia critérios e faz ver verdades carregadas
de vontade de poténcia. Assim, a ideia de verdade se associa ao ver e
ao conhecer, 0 que para ciéncia constituem-se como agdes inerentes
ao método.

Enquanto a histdria natural produziu o quadro de distribuicao
das espécies, a biologia inter-relacionou elementos que lhe
permitiram construir um discurso sobre a vida (FOUCAULT,
1999a; FERRARO, 2010; 2011; 2019). O estatuto epistemologico
de ambas se apoia em uma matriz de inteligibilidade sobre os seres
vivos e sobre a vida, respectivamente. A questdo que desejo colocar
aqui ¢, exatamente, como essa matriz fruto de um pragmatismo
metodologico — bem como as suas categorias — pode ser apresentada
de um modo ndo convencional no interior das ciéncias exatas,
compreendendo também uma ordem do sensivel.
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E claro que a ciéncia nunca pretendeu — e, tampouco, pretende
—ser o lugar da sensibilidade: longe disso. No interior do paradigma
moderno a premissa ¢ a de que se deve retirar toda a subjetividade
em nome de uma neutralidade que ha algum tempo vem se
constituindo como mito, mas que ainda resiste & uma economia de
um fazer ciéncia especifico: de um (re)produzir em/a ciéncia. Isso
remete a discussao sobre a importancia da ciéncia relacionada ao que
poderiamos separar em termos de ensino € educagdo em ciéncias.

Ao serem comparados, os termos ensino e educag¢do
apresentam amplitudes diferentes. Enquanto o primeiro se encontra
associado a um modo de instrucdo, associado a didaticas especificas
no interior de uma area, o segundo amplia sua significagdo tentando
integrar instrugdo e socializagdo, com a educagdo propriamente dita
— cujo escopo € a insercdo dos individuos no interior de praticas
socioculturais que os precedem. Ou seja, a educagdo pressupde uma
integragdo da instrugdo com posicionamentos e agdes que a vida nos
demanda em termos de convivéncia diaria, conduzindo a discussao
para além de um saber-fazer, mas, também, para um saber-ser.
Eis um dos motivos que quando falamos em uma estetizacdo da
ciéncia, esta s6 poderia ser alcangada por meio de uma educagio
para sensibilidade, o que nos remete a uma sensibiliza¢do em
ciéncias: efeito do processo educativo que acompanha as formas
de apresentacdo do conhecimento cientifico em diferentes esferas
educativas, desde a educacgdo basica.

No caso da ciéncia, seria olha-la como ninguém a vé; em
sua falsa impossibilidade de ser qualquer outra coisa sendo método.
A sensibilidade que nos aponta para uma ciéncia escondida no
cotidiano, a0 mesmo tempo em que para ela, estabeleceriamos
estratégias de visibilidade com o intuito de produzirmos efeifos de
sensibilidade.

Como bem aponta Serra (2012) no interior da reflexdo
estética, o registro visual se converte em uma preocupagao central.
Nesse sentido, € preciso — segundo a autora — colocar a vista, fazer
ver. Para tanto, toma como referéncia o conceito de registro escopico
em Mandoki (2006), que diz respeito aquilo que esta a vista para
chegarmos a um efeito de sensibilidade. A skopia, do grego, carrega
consigo a organizac¢do de um regime visual especifico, que ndo deixa
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de ser uma vontade de poder. Uma ideia de verdade esta embutida
no bindmio ver/conhecer que emerge dessa organizagao escopica.

No caso dos atravessamentos possiveis entre ciéncia e
estética, por exemplo, somos impelidos a ponderar sobre os
efeitos de sensibiliza¢do em ciéncias que podem ser promovidos
por espagos especificos, como museus ou centros de ciéncias, por
exemplo. Projetos museograficos e luminotécnicos de exposi¢des
carregam consigo uma inten¢do escopica que decide apresentar,
fazer ver a ciéncia de um modo especifico e, portanto, criam regimes
visuais — que também sdo de poder — especificos.

Ha uma especificidade em sua vontade de verdade, pois as
formas como topicos apresentados estdo inseridos em uma logica de
poder-saber, de acordo com o binémio foucaultiano (FOUCAULT,
1979; 2006a; 2007a). Enquanto o poder (nesse caso, materializado
pelas estratégias de fazer ver), produz saber (formas de sensibiliza¢do
resultantes); o saber atua na manuten¢do das formas de poder. Assim,
os museus de ciéncias sdo capazes de criar narrativas para o discurso
cientifico relacionadas as formas de compreensdo desejaveis sobre a
ciéncia e o papel dos cientistas.

A importancia desse debate toca as formas como essa
constru¢do conduz a formas de compreensao desejaveis e contribui
para a producdo de um capital que ¢ simbolico (BOURDIEU;
PASSERON, 1964). Nesse caso, cito o trabalho de Louise Archer
e colaboradores (2015) no desenvolvimento do capital cientifico.
Se esse conceito esta relacionado as formas de como a ciéncia ¢
“consumida”, experienciada — estando relacionado a uma série de
fatores vinculados as formas de exposicao dos sujeitos a ciéncia — o
registro escopico torna-se essencial para as formas de apresentagdo
do contetdo cientifico ao reforcar condutas, acdes e objetivos no
interior do campo cientifico que, segundo Bourdieu (1976), como
qualquer outro, constitui-se em territério cujos agentes estdo
constantemente em disputa.

A coercdo visual que se instaura produz linhas de fuga para
que no interior de um contexto especifico — no caso, o cientifico
— se observem praticas também especificas. E por isso que produz
sentido a promogdo do debate em torno da regulagdo/normatizagéo
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ou associado ao conceito de discurso. O regime visual produzido pelo
registro escopico faz ver, para além da ciéncia, uma normatividade
que rege as praticas relacionadas ao discurso cientifico.

O conceito de discurso em Michel Foucault (1996) como
conjunto de enunciados que obedecem a regras de funcionamento
comuns, torna o mesmo regulador porque instaura uma politica
no interior de um campo. E o discurso da ciéncia que limita o
campo cientifico ndo apenas normatizando-o ou normalizando as
condutas de seus agentes, mas também, criando regras de exclusdo
para garantir que agentes especificos — que adotam préticas outras,
geralmente de natureza reformadora — ndo acessem o campo.

Essa é uma discussdo pertinente e deve ser feita pelo fato
de que a ciéncia — o campo cientifico de um modo geral — ainda
permanece acessivel a poucos. Em outro sentido, quando nos
referimos a educacdo em ciéncias, surge o imperativo de uma
afeccdo subjetiva mais ampla, pois o compromisso da educagdo é
com todos, atendendo, inclusive, as atuais demandas politicas para
sua universalizacao.

Pela educacdo em ciéncias seria possivel ampliar o acesso a
ciéncia a partir de a¢des voltadas a sua popularizagdo. Para tanto,
¢ inevitavel que a educagdo opere a partir de uma estetizag¢do da
ciéncia. A isso me refiro quando das praticas de a¢des que tornam
mais permeavel o campo e mais palpavel o discurso cientifico. Assim,
proponho neste texto que a sensibilizacdo em ciéncias emerge da
educacdo cientifica que, por sua vez, estetiza 0 mundo cuja matriz
ocularcéntrica seja a ciéncia e o cientifico. Assim, descortinamos
novas formas de acesso ao conhecimento e produzindo outras formas
de saber, o que faz a educacdo ampliar as poténcias da ciéncia, pois
quando pensamos apenas na dimensao de seu ensino, acabamos por
diminui-las.

Ao propor uma estetizagdo da ciéncia, ou da realidade pela
ciéncia e por meio da educagdo — produzindo possiveis formas de
fazer ver, de emergéncia daquilo que se “esconde” nos fendmenos
naturais — é que as formas de se ensinar ciéncias surgem em sua
tarefa de liberar a ciéncia das limitagdes que lhes sdo proprias,
expandindo suas possibilidades. E claro que devemos levar em conta
que se trata de autolimitagdes. Principios como o de identidade, de
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ndo contradig¢do, do terceiro excluido ou da razdo suficiente foram
considerados fundamentais para a organizacdo do conhecimento
cientifico. No entanto, por sua demasiada for¢a, ainda impedem um
projeto de libertagdo — em alguma medida — da ciéncia moderna
liderado pelos discursos dos paradigmas contemporaneos.

Este € o ponto de inflexdo: a contemporaneidade produzindo
permeabilidade, tentado abrir espago para a emergéncia do estético
a partir da crise da razdo. Como corrobora Hermann (2002; 2006),
¢ no interior da experiéncia estética que somos convidados a
conhecer pela sensibilidade, somos exigidos por outros/novos
ethos que levam em conta uma multiplicidade, uma pluralidade de
identidades. Inverte-se 0 modo de olhar as construc¢des identitarias
que, agora, passam a estar pautadas pela diferenca e o que ela é
capaz de produzir em termos de alteridades possiveis.

A crise da razdo permitiu que paradigmas contemporaneos
da ciéncia tentassem libera-la de uma espécie de despotismo
logocéntrico, da submissdo das singularidades e das formas de
afeccdo na tentativa de (re)conduzir o encontro das subjetividades
com o outro, diferente de si. A cis@o sujeito/objeto produzida por
Descartes quando da inauguragdo da filosofia moderna ndo foi
suficiente para que o ser humano pudesse pensar o sujeito fora de uma
unidade racional que reprime a pluralidade e sua autonomia criativa.
E exatamente ai que o estético se converte em contraconduta frente
a dimensao do cientifico, abrindo espago para a diferenca e para a
multiplicidade.

Wolfgang Welsch (1995) aborda a tematica da estetizagao.
O autor propde uma tipologia dos processos de estetizagdo baseada
na realidade material, na mediagdo com os meios de comunicagao e
na realidade social a partir de autoestilizagdes. A elas, Welsch lhes
confere o nome de estetizacdo superficial, estetizagdo radical e
estetiza¢do dos sujeitos, respectivamente.

Embora possamos distinguir as trés pelos fatos especificos
que lhes s@o concernentes — o social, o material e o subjetivo —,
todos dizem respeito & uma configuragdo estética que atua em
diferentes niveis de “irresistibilidade dos processos de estetizagdo
na modernidade e no tempo presente” (WELSCH, 1995, p.8).
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Ainda, como parte integrante de um mundo potente a ser
estetizado, o conhecimento e¢ o saber ndo sao irredutiveis aos
processos de estetizagdo. Nesse sentido, o autor discute um nivel
de estetizagdo que ¢ epistemoldgico, inaugurado principalmente
pela incerteza de cientistas contemporaneos, mesmo frente a
inflexibilidade do método (WELSCH, 1995). E essa discussdo que
se torna 1til e corrobora com o empreendimento de tomar a educagéo
em ciéncias como possibilidade de permear a ciéncia.

Assim, ¢ importante destacar a importancia desse debate,
pois a ciéncia e a educagdo em ciéncias estdo sendo colocadas como
elementos para a vinculagdo entre as dimensdes ética e estética. Essa
integragdo da visibilidade a distintos ethos relacionados a ciéncia e a
sua compreensao, pois — utilizando-nos de uma analogia de Hermann
(2005) — permite uma espécie de interpenetracdo do prosaico (o fato
cientifico cotidiano) e do sublime (o conhecimento validado pelo
método). A sensibilidade potente no interior do discurso da educagéo
em ciéncias quebra a logica da ciéncia habitual.

Considerando a educa¢do como um meio de inser¢do do
sujeito em um mundo de crengas, culturas e seus significados
compartilhados, a0 mesmo tempo que esta deve atentar as premissas
coletivas, exteriores a individualidade subjetiva, deve também
considerar a singularidade que se produz pelas experiéncias —
sempre Unicas — do sujeito. Assim, a educacdo deve lidar com
subjetividades coletivas e individuais: premissa bésica para uma
educacdo ético-estética.

Hermann (2008) estende a discussdo caracterizando essa
educagdo como aquela que respeita o tensionamento entre individual
e o coletivo descentrando tais polos, sem desconsidera-los. A
autora alerta que uma educag@o cujo foco se encontraria apenas
em premissas universais, nos afastaria do outro e seus processos
de singularizagdo como se refere Deleuze (1997). Por outro lado,
ao dar voz apenas a premissas abstratas incorreriamos no erro de
produzirmos um exacerbado estado de sensibilidade que exclui
totalmente a razdo como valor universal e a possibilidade de um
sentido coletivo expresso, também, por um ethos comum.

E claro que associar a discussdo estética a arte — ao campo
artistico —, por exemplo, constitui-se em uma tarefa mais facil do que
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associa-la a uma discussdo em torno da ciéncia ou da educagdo em
ciéncias. No entanto, podemos nos valer de uma problematizagao
em torno da primeira, para atingirmos nossas intengdes. O que esta
colocado a partir da dimensdo ética ¢ a constituicdo de alteridades
possiveis que serelacionem com preceitos morais de forma especifica.
Assim, temos que a relag@o entre ética e estética pode conduzir a
distintas formas de sensibilizagcdo moral. A autocompreensao moral
estd relacionada com a sensibilidade e, portanto, a uma ldgica de
estetizacdo do mundo (HERMANN, 2005).

Nesse sentido a arte s6 pode permanecer como libertagédo
se produzir novos sentidos aquilo que ¢ habitual, logo apenas
se a distingdo entre arte ¢ vida ndo for totalmente dissolvida
(HERMANN, 2005). Assim, a educacdo em ciéncias deve manter-
se como um campo proprio, especifico — relativamente autdbnomo —
e paralelo a propria ciéncia, possibilitando a libertagdo no que tange
as formas estatizantes de como o cientifico é apresentado.

E claro que a ciéncia opera por conceitos, enquanto o estético
diz respeito exatamente ao inusitado; aquilo que escapa ao conceito,
mas em um contexto pos-metafisico, demandas prementes tém se
apresentado a ciéncia, cuja discussdo acaba por invadir a esfera da
educagdo em ciéncias. Casos concretos que poderiam ser utilizados
como ilustra¢do, como as questdes relacionadas a performatividade
de género e sexualidade (BUTLER, 1988; 2013), esbarram no
conhecimento cientifico no que tange a determinagao cromossdmica
binaria do sexo bioldgico, por exemplo. Nesse caso, a educagdo em
ciéncias seria capaz de permear a ciéncia, produzindo novos efeitos
de verdade e instituindo outras formas de jogar luzes sobre a tematica
em questdo relacionando elementos ético-estéticos e morais.

Na filosofia kantiana, a razéo corresponde aquilo que podemos
atribuir as coisas (KANT, 2007). A razdo como organizadora da
ciéncia torna-se judicativa ao atribuir valores especificos pautados
no jogo binario do verdadeiro e do falso. Esse pensamento puramente
racional dificulta outras formas de sensibiliza¢des morais refor¢ada
por uma organizagdo social heteronormativa que transpds a logica
da ciéncia para todo e qualquer evento, diminuindo as poténcias
do corpo e da disposicao dos sujeitos em relagdo aos seus proprios
corpos. Discurso, inclusive (re)produzido pela escola, quando
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prevalece a op¢do por uma abordagem biologizada do corpo,
convertendo-o tdo somente em territorio da saide ou da doenca
no interior das praticas de cuidado ou reduzindo-o a sua condigdo
anatomica e fisiologica.

Assim, parece ndo fazer sentido falarmos em masculinidades
ou feminilidades ao invés de masculinidade e feminilidade,
quando de maneira equivocada muitos se utilizam da légica do
conceito relacionada a determinagéo bioldgica do sexo atribuindo e
condicionando a ela papéis de género. E exatamente ai que a educagio
em ciéncia deve atuar, situando a ciéncia frente as demandas do
mundo real. E a educagiio em ciéncias que permite momentos de
libertagdo de um racionalismo “tradicional” necessarios para acolher
e engendrar conceitos como diferente, diferenca e a diversidade;
termo este que na biologia — considerando a diversidade de seu
objeto — exerce um papel fundamental.

O que se observa, nesse caso, sdo formulagdes cientificas
universais sendo colocadas a prova e sucumbindo a efetividade de
forcas estéticas. A construcdo de masculinidades e de feminilidades,
por exemplo, ¢ o efeito do descentramento subjetivo das poténcias
dos modos de existéncia e suas configuragdes. E nesse sentido
que a estética oferece refligio a multiplicidade emergente de
éticas estetizadas que vém se sobrepondo a outras puramente
fundamentadas na razao.

Poderiamos conduzir esse debate a partir da discussdo que
Foucault empreendeu em torno da ética e da estética (FOUCAULT,
2006b) e da sexualidade (FOUCAULT, 2007b; 2007¢; 2007d). Ao
pensar o tempo presente, o filésofo olha o passado na tentativa de
evidenciar indicios, rastros e efeitos desse passado nas praticas
cotidianas. Praticas essas que colocam em jogo a discussdo ética e
estética.

Em a Hermenéutica do sujeito (FOUCAULT, 2006b), o autor
migra da analise das formas de sujei¢do instauradas por dispositivos
de poder para os modos de subjetivacdo permeados pelas praticas
de si e pelas praticas de verdade que acabam remetendo a uma
estética da existéncia: sobre como se dé a relacdo de si a partir das
relacdes que estabelecemos com discursos os quais consideramos
verdadeiros. Tomando como premissa que a ci€éncia produz discursos
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verdadeiros, recaimos na pergunta: como estabelecemos nossas
praticas de si a partir de nossa relacdo com a ciéncia e o cientifico?

Esse questionamento ¢ importante para compreendermos a
ciéncia e o conhecimento que dela deriva como importantes fatores
que medeiam as relagdes de si e para com o outro. E exatamente
por isso que devemos associar esferas de sensibilidade a ciéncia;
para que essas relacdes ndo permanecam pautadas pela frieza e pela
objetividade de conceitos que se apresentam descolados do mundo
real. E o viés do sujeito que permite que um conceito especifico
possa ser aplicado e/ou compreendido a partir de uma situagao real,
onde emoc¢des possam estar envolvidas.

Em A historia da sexualidade (FOUCAULT, 2007b;
2007¢; 2007d), o autor estabelece um conceito de moral a partir
da prescrig@o que € feita por meio de aparelhos prescritivos que se
convertem nas institui¢des — familias, igrejas, escolas etc. Ao gerar
uma moralidade de comportamentos essas prescrigdes agrupam
sujeitos mais ou menos de um mesmo modo em torno de um
codigo. Nessa perspectiva, o proprio discurso da ciéncia pode ser
compreendido como prescritivo, agrupando no interior do campo
cientifico individuos que atuam de maneira semelhante. A ética,
para Foucault, seria o processo como cada um se constitui em si um
sujeito moral, ou seja, como nos relacionamos com tais preceitos.

O que permanece evidente € que tal relagdo — assim como a
dos sujeitos com a ciéncia — ndo pode ocorrer sem considerarmos a
esfera do sensivel. Reside na sensibilidade e nas emogdes promovidas
pelas praticas da educacdo em ciéncias os modos como produzimos
um encantamento ou um distanciamento dos sujeitos em torno da
ciéncia. S3o as rela¢des pregressas na dimensdo do cientifico, as
experiéncias nesse ambito, que irdo pautar suas relagdes consigo
e com os outros no que tange aquilo que pode ser mediado pela
ciéncia.

Tomemos como exemplo o posicionamento antivacina no
mundo (SHIMIZU, 2018). Esse exemplo materializa a relagdo
expressa pelo bindmio sujeito/conhecimento ou sujeito/ciéncia.
O que leva um sujeito a rejeitar a pratica de vacinagdo ¢ sua
inflexibilidade — por desconhecimento da ciéncia— que conduz a uma
postura especifica: ser contra a vacinagdo. Nesse caso, estabelece-se
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uma relacdo com um discurso cientifico que néo é verdadeiro, pelo
uso de uma razdo inadequada, ou instrumentalizada negativamente
por equivocada. A estetizagdo do debate cientifico pelo discurso
da educacdo em ciéncias pode contribuir para a mitigacdo de
compreensdes erroneas, além de combater um fundamentalismo
cientifico que nos tltimos tempos aparece envolto em uma logica de
pos-verdade (OXFORD, 2016).

A partir disso, o que se coloca em discussdo, ainda em
Foucault, é o conceito de jogos de verdade. Estd no conceito de
verdade, nas regras que constituem o limite do verdadeiro e do falso
a centralidade dessa discuss@o ético-estética que toca, também, o
debate sobre as formas de (auto)governamento (FOUCAULT, 2004;
2008).

Assim, ponderamos sobre a transi¢do entre duas épocas:
classica e moderna. Ai opera-se uma ruptura epistemoldgica que
culmina na transi¢cdo de uma episteme para outra. Isso coloca em
xeque um modelo de verdade (FOUCAULT, 1999a; 2006b). Um
movimento similar esta sendo por nés vivenciado no tempo presente,
quando o discurso de um paradigma contemporaneo a todo momento
se insinua sobre um fazer ciéncia que se constitui na modernidade
tido como absoluto e universal. Percebe-se, assim, que o verdadeiro
e o falso, esse jogo de verdade, atende a uma construcao discursiva
que pauta praticas de verediccao.

A questdo dos discursos verdadeiros toca a questao do
governamento porque este diz respeito as formas de conduzir o
outro e a si mesmo: a conducdo das condutas (FOUCAULT, 2008).
Logo, sdo as praticas de verdade que embasam formas especificas
de governamento. E nesse sentido que desejamos incluir a discussdo

estética no interior do campo cientifico, pois ¢ a partir dai que
vislumbramos imbricagdes possiveis entre ciéncia e estética.

A ciéncia estruturada como método ndo foge, nem abdica
de uma estruturagdo discursiva. A ciéncia é normativa, reguladora.
Portanto, ¢ logocéntrica ao converter suas praticas como acesso
valido a verdade. Como construgdo, se insere em uma ordem que é a
do discurso (FOUCAULT, 1996). Mas como essa relacdao pode nos
conduzir a discutir a estetizag¢do da ciéncia e o papel da educagio
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em ciéncias nisso? Ancoro-me em Foucault para tornar possivel
esse empreendimento a partir da triade poder-saber-ética.

O dominio do saber constitui a primeira fase do filésofo
representada pela aventura arqueologica (FOUCAULT, 2007a).
Ja a fase genealogica faz do dominio do poder a sua marca
(FOUCAULT,1979;1999b; 2006a), enquanto na terceira fase,
o dominio da ética faz Foucault buscar a libertagdo do sujeito
do cuidado de si a constituicio de uma estética da existéncia
(FOUCAULT, 2004; 2006b; 2207b; 2007c; 2007d). Ea questdo da
ética em cujo interior vislumbram-se as relacdes de poder-saber que
nos interessam para imprimirmos a discussao que relaciona ciéncia
e estética.

Se tomarmos a ciéncia em sua condi¢do discursiva,
percebemos que o conhecimento produzido no interior de suas
disciplinas atende a uma normatividade. No entanto, devemos
considerar que diferentes sujeitos, como formas especificas de ethos
e distintas formas de relacionar-se consigo € com os outros, ao
relacionarem-se com esse conhecimento especifico produzem sobre
ele uma espécie de deformagdo, compreendendo de uma forma
especifica — podem refuta-lo ou ampliar suas formas de aplicag@o.
E ai que entra a estética como campo do sensivel na ciéncia: a
sensibilidade para olhar e tragar linhas de fuga para o conhecimento
produzindo saberes.

Se em Foucault foi a ética que lhe permitiu pensar uma estética
da existéncia no interior da qual o sujeito pudesse ser livre de juizos
universais, enfatizando a subjetivagdo desejante sobre a normativa,
poderiamos dizer que a ciéncia como valor universal se fragiliza
com a inser¢dao do sujeito. Sdo as subjetividades que colocam os
enunciados de leis e teorias a prova a partir de uma perspectiva que é
existencial associada a sensibilidade de perceber um juizo cientifico
mais ou menos potente. Sob essa logica, poderiamos, inclusive,
arriscar-nos a dizer que a estética ¢ inerente ao fazer do cientista,
pois a percepgdo depende da sensibilidade.

A questdo permanece em torno da educagdo em ciéncias. Ela
pode ser a chave para a estetizagcdo da ciéncia porque € a educacao
que pode produzir sujeitos flexiveis e sensiveis. Nesse sentido,
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praticas que conduzem processos de individuagdo e subjetivacdo
na escola — relacionados ao curriculo — devem incitar posturas
criticas e problematizadoras associadas ao conhecimento de um
mundo em constante transformacao onde se inserem as sociedades
contemporaneas.

No caso da educacdo em ciéncias, a flexibilizagdo a qual
me refiro deve produzir sujeitos que se reconhecam no outro. Essa
sensibilizagdo permitira aos mesmos reconhecer a ciéncia como
construcdo humana, e ndo como algo sobrenatural, que esteve
sempre ai, cuja neutralidade deve ser aquilo que mantém sua
esséncia intocada. Assim, para além da alfabetizacdo cientifica, a
educacdo em ciéncias deveria promover o letramento cientifico, o
uso social da ciéncia. Nesse sentido, as praticas de subjetivacdo em
ciéncias na escola devem conduzir formas de sensibilizagdo que nos
permitam outras leituras da realidade e nos possibilitem humanizar
nossa relagdo com o mundo por meio da estetizacdo de um campo
que, desde o século XX — ao reconhecer suas fragilidades — comega
a se abrir para outras formas de (re)pensar a ciéncia.

Nesse sentido, a maxima nietzschiana de reconhecer o
cientista e o artista como mestres da existéncia pode ser aproximada
pela légica do perspectivismo proposta pelo proprio autor que
recoloca, lado a lado, uma multiplicidade de possibilidades para a
compreensao tanto da ciéncia, quanto da arte (NIETZSCHE, 2001;
2006). E exatamente por isso que, embora a discussio ético-estético
empreendida esteja recolocada em torno da ciéncia, € a partir de
aportes teoricos do campo filosofico que ela produz sentido.

E fungdo do filosofo, segundo Nietzsche (1992), desenvolver
uma visdo abrangente que lhe permita “olhar para algo de cima, de
baixo, de frente, de tras, por dentro, por fora, sob toda e qualquer
perspectiva possivel, prevendo seus frutos, cavando suas raizes”.
Assim, para prever os frutos possiveis de uma ciéncia estetizada —
ou de um mundo estetizado pela ciéncia por meio da educagdo —ndo
poderiamos deixar de ousar, propondo uma discussdo radical em
que a educacgdo se materializa como componente indispensavel no
tracado de novas/outras linhas de fuga no — ou a partir do — campo
cientifico.
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