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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta a reconstrucdo das trajetorias sociais e educacionais
das mulheres vitimas de violéncia, que participam do Projeto Borboleta,
pertencente ao Tribunal de Justica da cidade de Porto Alegre, problematizando
dimensodes e manifestagdes do habitus feminino edificado durante suas vidas. A
familia e a educacao fazem parte da trajetoria destas mulheres, que ocuparam
diferentes posicoes ao longo de suas vidas. Como justificativa para a realizacéo
desta pesquisa, além de realizar uma reflexao teorica sobre este tema, que exige
um olhar ainda mais efetivo das esferas publicas, faz-se necesséario que a
academia também se posicione, buscando movimentos e conhecimentos que
reverberem na reducao dos altos indices de violéncia, bem como o papel da
educacao quando o assunto é a violéncia de género contra a mulher. O estudo
foi realizado a partir do Estruturalismo Construtivista de Pierre Bourdieu, tendo
como conceitos principais dessa teoria: a trajetéria social e o habitus feminino,
complementados por contrapontos tedricos elaborados por Bernard Lahire e
Michael Apple em prolongamentos e discussdes dessa teoria, principalmente
guando é abordado o estudo da escolaridade nessas trajetérias. Também foram
abordados os conceitos de rota critica e contra pedagogias da crueldade,
pesquisados pelas feministas latino-americanas Montserrat Sagot e Rita Segato,
gue versam sobre as questdes relacionadas a violéncia contra a mulher. A
pesquisa demonstrou que 0s espacos educacionais se constituem relevantes
nessas trajetorias, sendo a educacéao formal e ndo formal um caminho importante
para as mulheres que percorrem a rota critica. Como contraponto, as questdes
relacionadas a politicas publicas eficientes, preparadas para realizar um trabalho
efetivo e que realmente cumpra o propoésito de auxiliar estas mulheres, ainda é
muito deficitario.

Palavras-chave: trajetoria, habitus feminino, educacdo, rota critica, contra
pedagogias da crueldade.



ABSTRACT

This dissertation presents the reconstruction of the social and educational
trajectories of women victims of violence, who patrticipate in the Borboleta Project,
belonging to the Court of Justice of the city of Porto Alegre, questioning
dimensions and manifestations of the female habitus built during their lives. The
family education is part of the trajectory of these women, who have occupied
different positions throughout their lives. As a justification for carrying out this
research, in addition to carrying out a theoretical reflection on this topic that
requires an even more effective look at the public spheres, it is necessary for the
academy to also position itself, seeking movements and knowledge that
reverberate in the reduction of high indices of violence, as well as the role of
education when it comes to gender violence against women. The study was
carried out from Pierre Bourdieu's Constructivist Structuralism, having as main
concepts of this theory: the social trajectory and the female habitus,
complemented by theoretical counterpoints elaborated by Bernard Lahire and
Michael Apple in extensions and discussions of this theory, especially when in
this research the study of schooling in these trajectories is addressed. The
concepts of critical route and against pedagogies of cruelty were also addressed,
researched by Latin American feminists Montserrat Sagot and Rita Segato, who
deal with issues related to violence against women. The research showed that
educational spaces constitute relevant areas in these trajectories, with formal and
non formal education being an important path for women who travel the critical
route, but that issues related to efficient public policies, prepared to carry out
effective work and that really fulfill the purpose of helping these women, is still
very deficient.

Keywords: trajectory, female habitus, education, critical route, against
pedagogies of cruelty.



LISTA DE ILUSTRACOES

Grafico 1 - FAIXA BAA......ceun it e e 30
€] = V(oo I Y oT0 ] 1= o F- Vo [T 31
Grafico 3 - RAz0ES da VIOIBNCIA.........coevuiiiiiieiie e e e 32
Grafico 4 - A escola no momento da VIOIENCIA .........ccceuivieiiiiieiiiie e 32

Gréfico 5 - RepresentaGao da €SCOIa ........uueveiiieiiiiiiiiiiiieee e 32



LISTA DE SIGLAS

ANPED - Associacao Nacional De Pesquisa Em Educacéo

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CEDAW - Committee on the Elimination of Discrimination against
Women

CEJIL - Center For Justice And International Law

CIDH — Comissao Interamericana De Direitos Humanos

CIDH — Comissao Interamericana De Direitos Humanos

CLADEM - Comité De América Latina Y El Caribe Para La Defensa De
Los Derechos De La Mujer

CNJ - Conselho Nacional De Justica

CNPM - Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres

CSW - Commission on the Status of Women

LAl — Lei de Acesso a Informacéao

LDB - Lei de Diretrizes e Bases

OEA - Organizacéao Dos Estados Americanos

ONG’S - Organizacdes Nao Governamentais

ONU - Organizacdo Das Nacdes Unidas

PNL - Programacao Neurolinguistica

PROEJA — Programa Nacional de Integracédo da Educacéao Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos

PUC/RS - Pontificia Universidade Catdlica Do Rio Grande Do Sul

SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial



SUMARIO

1. CARACTERIZACAO DA PESQUISA .....ooieeieeeeeceeeeeee e, 20
1. 1. OS DESAFIOS DOS CAMINHOS TEORICOS.......cooiieeeieeeee e, 20
1.2. ESTADO DO CONHECIMENTO ...ttt oo, 22
1.3. CAMINHOS METODOLOGICOS ..ot e, 24
1.4. CARACTERIZACAO DO PROJETO BORBOLETA .....ccooiiiveeereeceeeeee, 27
1.5. O CENARIO DA REALIDADE: OS DADOS QUANTITATIVOS ................ 29
2. FAZ DE CONTA QUE NADA ACONTECEU! .....oooiieeeeeeeeeee e 34
2.1. AENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: PERCORRENDO TRAJETORIAS
REAIS DE VIOLENCIA E TRANSFORMAGAO ......ccoviieiieiieeeeeeeee e, 35
2.2. TRAJETORIAS DE MULHERES VITIMAS DE VIOLENCIA.......cccoveen..... 38
2.2.1. Trajetoria 1: Valentina.........cccuuvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 38
2.2.2. Trajetoria 2: ANQela........c.cceoveeveeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 40
2.2.3. TrajetOria 3: RItA .....cccevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 43
2.2.4. TrajetOria 4: Helen .........coovviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 44
2.2.5. TrajetOria 5: DIANA ......cccvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeee ettt 45
2.3. AS TRAJETORIAS SOCIAIS E O HABITUS FEMININO ........ccoooveveennen 49
2.4. A VIOLENCIA NA TRAJETORIA ...c.oooiiieee ettt 53
3. SERA QUE SOU CULPADA? ....oeeeeeeeeeee ettt 58
3.1. CONCEITUANDO GENERO E VIOLENCIA ......ooovieeiiiiece e 60
3.2.AS POLITICAS PUBLICAS NO ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA DE
GENERO CONTRA A MULHER .....oootiiiee ettt 63
3.3. VISIBILIDADE DA VIOLENCIA CONTRA A MULHER: RETRATO DO
REFORCO DOS SISTEMAS DE DOMINACAO .......ccocoueiiiieeeieeee e, 68
4. TENHO OS MESMOS DIREITOS QUE VOCE ......coocoiiiieeceeeeeeeeee s 76
4.1. UMA REfLEon SOCIOLOGICA SOBRE EDUCACAO: PRODUCAO E
REPRODUGAD ..ottt ettt sae e en e 77
4.3. ENTRELACANCO VIOLENCIA EDUCACAO........ccociiiieiieeee e 85
4.4. 0 PROJETO BORBOLETA NA VIDA DAS MULHERES ......c.ccoveeveeuennee. 89
CONSIDERAGCOES FINAIS ...ttt ettt 92
REFERENCIAS ...ttt ettt n e 96
APENDICE A ..ottt ettt ettt et e 102
APENDICE B ..ottt ettt ettt et ettt are s 106
APENDICE C ...ttt ettt ettt 107
APENDICE D ..ottt ettt ettt e e en s 110
APENDICE E ..ottt ettt ettt et et et te st ee e 111



INTRODUCAO

O presente estudo se refere a pesquisa sobre as trajetérias sociais e
educacionais de mulheres vitimas de violéncia, que participam do grupo de
acolhimento denominado Projeto Borboleta, vinculado ao 1° e 2° Juizados de
Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher do Tribunal de Justica do Estado
do Rio Grande do Sul. O referido estudo foi apresentado ao Programa de Pés-
Graduacgdo em Educacéo, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul, para a obtencao do titulo de Mestra em Educacéo.

Sou mulher. Criada em uma familia alemé na cidade de Lajeado, de forte
tradicdo e costumes muito caracteristicos, voltados a moral, com uma
preocupacao latente com o olhar da sociedade sobre quem eu era. Meu pai,
contador, e minha mae, bordadeira, sempre deixaram muito claro que fariam de
tudo para que eu pudesse estudar e “me tornar alguém”. E assim o fizeram com
maestria. Estudei nas melhores escolas, frequentava os melhores lugares da
sociedade lajeadense, mas algo me inquietava. Me sentia diferente e nao
concordava com muitas das normas sociais impostas e reproduzidas. Assim que
pude, mudei-me para a capital para estudar Pedagogia — e por isso fui muito
criticada, pelo fato de ndo ser uma profissdo que trouxesse status e o devido
reconhecimento financeiro, sendo quase uma afronta a amigos e conhecidos que
me acompanhavam desde a tenra infancia — buscando respostas as minhas
inquietacdes, mas trazendo com forca os ensinamentos da moral e dos bons
costumes aprendidos desde cedo. A sensacédo era de que minha alma pulsava
algo que meu corpo ndo compreendia. Ao cursar o Mestrado descobri, a partir
das obras de Pierre Bourdieu, especialmente em “A dominagdo masculina” e
“‘Esbogo de autoanalise”, que havia um habitus que se fazia presente e se
materializava em um corpo que buscava algo diferente. Mesmo com toda essa
busca pelo diferente, pelo novo, me envolvi em relacionamentos toxicos, nos
guais me deparei com a violéncia e hoje compreendo que permiti que ela
chegasse em minha vida a partir de crencas, medos, culpas, que foram sendo

construidos e consolidados durante toda minha trajetéria.
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A motivacdo para a realizacdo deste estudo deu-se principalmente pelo
fato de ser mulher, que ja vivenciou situagdes de violéncia. Durante minha
participacdo no Projeto Borboleta, foi perceptivel que vérias situacoes
relacionadas a violéncia contra a mulher se repetiam, principalmente no modo
como ela acontecia, bem como nos desafios dessa mulher quando ela decide
sair da rota da violéncia e buscar novas possibilidades para sua vida. Também,
a forca do grupo, do coletivo neste momento critico, impulsionado por
possibilidades de formacéo, trazendo novas perspectivas, motivaram a
realizacédo desta pesquisa.

O tema da violéncia de género contra a mulher, mesmo tendo ganhado
muito mais notoriedade desde a aprovacgao da Lei Maria da Penha, ainda carrega
muitos preconceitos e continua sendo um assunto invisibilizado pela sociedade.
A construcao social diante do papel do homem, que tem a forca e a qual mulher
precisa estar submissa, reflete os dados absurdos do abuso que tem aumentado
dia apos dia: o Brasil é o 5° pais que mais mata mulheres no mundo. A cada
minutos, 8 mulheres sé@o agredidas no pais, sendo que 1 em cada 4 afirma ter
sofrido violéncia no ultimo ano (2021)%.

Em meio a resultados tdo chocantes, acbes de organizacdes nao
governamentais e grupos de apoio, como o Projeto Borboleta, tém sido criados
e se fortalecido. Porém, a educacéo ainda € uma area que necessita de um olhar
mais atento as questdes relacionadas a violéncia de género contra a mulher.
Além de realizar uma reflexao tedrica sobre este tema, que exige um olhar ainda
mais efetivo das esferas publicas, faz-se necessario que a academia também se
posicione, buscando movimentos e conhecimentos que reverberem na reducao
desses altos indices de violéncia, sendo essa uma das justificativas para a
realizacdo da presente pesquisa.

Também, conforme sera apresentado no préximo capitulo, pesquisas
apontam infimos estudos relacionadas ao tema “trajetorias educacionais de
mulheres vitimas de violéncia”. Este € um topico que tem urgéncia de debate,
principalmente no meio educacional. A educacdo pode ser uma alternativa

importante para a construcdo de uma nova trajetoria de vida, na medida em que

1 Fonte: https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2021/06/relatorio-visivel-e-invisivel-
3ed-2021-v3.pdf. Acesso em: 05/01/2022.
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possibilita reflexdbes, compreensdo da realidade, socializacdo, bem como
possibilidades de novas alternativas de trabalho e renda.

Meu primeiro contato com o Projeto Borboleta foi no ano de 2019. Na
oportunidade, estava atuando profissionalmente como Coordenadora
Pedagdgica no Senac Tech. Através de uma parceria com o Tribunal de Justica
do Rio Grande do Sul e Senac, foram desenvolvidas formagdes para mulheres
vitimas de violéncia e para os homens o0s agressores. Tive a oportunidade de
auxiliar na organizagdo destes cursos, a partir de entdo iniciaram-se varios
guestionamentos e inquietacdes sobre a violéncia, a mulher e o papel da
educacéo.

O problema de pesquisa para este estudo, foi 0 seguinte: como o0s
espacos educacionais atravessam, e atravessaram, as trajetérias sociais das
mulheres vitimas de violéncia que participam do Projeto Borboleta?

A partir da pergunta central, outros questionamentos convergem,
conforme segue: como se configuram os habitus femininos dessas mulheres
vitimas de violéncia? Entendendo como habitus as disposi¢cdes duraveis, porém
nao estaticas nem eternas, dotadas de uma inércia incorporada, pois tende a
produzir praticas moldadas depois das estruturas sociais que 0s geraram
(WACQUANT, 2007, p. 67). Ou seja, as mulheres possuem crencas e costumes
qgque foram herdados da familia, por exemplo, reforcados socialmente,
configurando-se como camadas sobrepostas que vao se reforcando ou nao de
acordo com sua trajetoria.

» Como a escola contribuiu ou ndo com os deslocamentos das mulheres vitimas
de violéncia no decorrer de suas trajetorias?

* Qual a contribuicdo dos espagos educacionais ndo formais nos deslocamentos
dessas mulheres no decorrer de suas trajetorias?

« HA uma dimensdo pedagdgica transformadora e libertadora no grupo de
mulheres do Projeto Borboleta?

Para responder a estas questdes foi elaborado o seguinte objetivo geral:

Reconstruir? as trajetérias sociais e educacionais das mulheres vitimas de

2 Utiliza-se o termo “reconstruir trajetérias” pois, segundo a teoria usada como base desta
pesquisa, 0 estudo da trajetoria social exige reconstrui-la, ja que “toda trajetoria social deve ser
compreendida como uma maneira singular de percorrer 0 espago social, onde se exprimem as
disposi¢des do habitus; cada deslocamento para uma nova posi¢éo, enquanto implica a exclusao
de um conjunto mais ou menos vasto de posicdes substituiveis e, com isso, um fechamento
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violéncia que participam do Projeto Borboleta, a partir do habitus feminino
incorporado e edificado durante suas vidas. Como objetivos especificos, foram
listados os seguintes:

- ldentificar como o0s espacos educacionais escolares e n&o escolares
perpassam as trajetdrias sociais dessas mulheres e qual sua influéncia na vida
das mesmas;

- Reconhecer manifestacdes do habitus priméario e secundério das mulheres
priorizadas por esta pesquisa e estabelecer relagbes com as situagOes de
violéncia contra a mulher e sua naturalizacdo na sociedade contemporanea;

- Distinguir o papel desenvolvido pelo grupo de mulheres do Projeto Borboleta
na trajetéria de cada uma das mulheres entrevistadas.

Os pressupostos tedrico-metodologicos estdo alicercados no
estruturalismo construtivista fundado por Pierre Bourdieu. A pesquisa foi
construida a partir de uma abordagem quali-quantitativa, através de dois
instrumentos: uma pesquisa quantitativa e uma entrevista semiestruturada. Os
titulos dos capitulos 2, 3 e 4 sugerem expressfes ouvidas e utilizadas pelas
mulheres vitimas de violéncia e alicercadas naldgica da rota critica desenvolvida
pela pesquisadora Montserrat Sagot.

Essa rota passa por fases distintas: momento de romper o siléncio e
buscar auxilio, onde surgem muitas duvidas e sentimentos ambiguos, como a
culpa. Ap6s dar inicio a ruptura, comeca um longo processo que evolui,
retrocede; ha momentos em que as mulheres acreditam que ndo vao conseguir
continuar e entendem que precisam voltar ao agressor, podendo haver um
convencimento de que foi tudo um grande engano. E, por fim, apds passar por
tudo isso, acontece a busca por um momento de transformacao, de libertacao,
gue representa um novo momento da trajetoria (SAGOT, 2001). Durante o
processo da violéncia, a mulher ouviu ou falou alguma frase, expresséao igual ou
semelhante as apresentadas nos capitulos. Também, a construcdo dos titulos

remete a uma trajetéria dessa mulher, que inicia com a invisibilidade e a

irreversivel do leque dos possiveis inicialmente compativeis, marca uma etapa de
envelhecimento social que se poderia medir pelo nimero dessas alternativas decisivas,
bifurcagbes da arvore com incontaveis galhos mortos que representa a histéria de uma vida”
(BOURDIEU, 1996, p. 292).
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autoculpa, apos a busca do auxilio as politicas publicas, o enfrentamento junto
ao agressor e, enfim, a busca por uma vida de liberdade.

Para tanto, no primeiro capitulo é realizada a apresentacdo dos caminhos
percorridos para a constru¢do da pesquisa, considerando: conjecturas tedrico-
metodoldgicas, a apresentacao do Projeto Borboleta enquanto campo empirico
da pesquisa e, por fim, a caracterizacdo das mulheres entrevistadas e dos
resultados da pesquisa realizada.

Os trés capitulos seguintes representam alguns dos momentos da rota
critica e, por isso, seus titulos foram organizados justamente para refletirmos de
uma maneira mais realista sobre a situacao da mulher vitima de violéncia. Nestes
trés capitulos, a abertura acontece com um pequeno poema de reflexdo e uma
ilustragdo que tem como objetivo aproximar-nos do tema de uma outra maneira,
gue ndo somente através da palavra, mas de umaimagem que muito representa.
Tanto os poemas, quanto as imagens, foram especialmente pensadas e sentidos
pela Carol e pelo Junior®, amigos de verdade, irmdos de alma, que tém
descoberto na arte um sentido para a vida. A escolha por eles para realizar esta
construcédo tao sensivel foi ndo somente pela arte que vem do coragéo, mas pela
unido que ja dura 24 anos e mesmo com dificuldades, de ordem financeira,
saude, familiar, muito delicadas, nunca deixaram de acreditar na relagéo, sempre
com muito respeito e reciprocidade.

O segundo capitulo, sob o titulo “Finge que nada aconteceu”, representa
um momento da rota critica desta mulher, que fica no limiar entre dar
continuidade a dendncia de agressao ou recuar e voltar a conviver com 0
agressor, enfrentando as diferentes vozes que lhe assombram as decisdes sobre
gual o melhor caminho a seguir. Nesse momento, € feita uma analise do habitus
feminino, das trajetérias sociais e das estratégias utilizadas por essa mulher,
através das suas percepc¢des compartilhadas durante as entrevistas, na tentativa
de tomar alguma atitude decisiva com todas as consequéncias que ela pode
acarretar.

No terceiro capitulo, intitulado “Sera que sou culpada?”, é realizada uma
apresentacao sobre as rotas criticas da violéncia, atrelada as politicas publicas

voltadas a violéncia de género contra as mulheres e a violéncia institucional,

3 Os nomes completos dos artistas sdo: Carlos Jr. Hartwig Pereira e Caroline D.H. Pereira.
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infelizmente inerente junto aos processos judiciais e as instituicbes que tém
como proposta a protecdo da mulher. Junto a estas reflexdes, as respostas das
entrevistadas elucidam as fragilidades da rede de atendimento as mulheres
vitimas de violéncia.

O quarto capitulo, denominado “Tenho os mesmos direitos que vocé”,
reflete sobre um momento da rota critica em que a mulher se percebe como
pessoa de direitos e que busca seguir sua trajetéria em um sentido diferente da
violéncia, sendo uma das possibilidades a educacgéo, a realizagdo de cursos,
participacdo em grupos, ou mesmo o retorno a escola. Também, todo o processo
de empoderamento feminino e de reconhecimento* da sua esséncia, apés
passar por toda a rota critica da violéncia, revelado nos relatos das entrevistas.

Por fim, as consideracgdes finais trazem reflexdes e tensionamentos sobre
estas trajetérias e sobre como a educacdo ainda tem um longo desafio em

relacéo ao tema de violéncia de género contra a mulher.

4 “A palavra reconhecer tem origem etimoldgica do latim recognoscere, que no portugués
significa tomar conhecimento, trazer a mente de novo, certificar”. Fonte:
https://vaipe.com.br/blog/reconhecimento/. Acesso em: 02/01/2022.
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1. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

1. 1. OS DESAFIOS DOS CAMINHOS TEORICOS

A escolha pelo estruturalismo construtivista de Pierre Bourdieu para a
escrita desta dissertacao foi desafiadora e inquietante. A cada leitura realizada
era exigida uma conexdo com a praxis e com 0 objeto da pesquisa, que me
desacomodava, trazendo clareza e muitas reflexdes sobre as questdes que
acompanham as mulheres vitimas de violéncia, possiveis de vivenciar no grupo
de acolhimento do Projeto Borboleta.

Os conceitos de habitus feminino e trajetéria social sdo centrais nesta
pesquisa. Segundo Bourdieu (1996, p. 292), trajetdria social “define-se como a
série das posi¢des sucessivamente ocupadas por um mesmo agente ou por um
mesmo grupo de agentes em espagos sucessivos”. Cada movimento das
mulheres dentro do campo, cada mudanca realizada, em que ela ocupa uma
nova posicdo, pode mudar sua trajetoria. Bourdieu faz uma observacéo
importante quando analisa que mesmo que uma pessoa caminhe no sentido
oposto a trajetdria vivenciada pela sua familia, grupo de amigos, ou outros
grupos e espacos frequentados, ela pode estar marcada pelo destino da
trajetéria de origem (BOURDIEU, 1979). “A trajetéria social do grupo como um
todo e do individuo considerado e de sua familia, que estd na base da
representagdo subjetiva da posicdo ocupada objetivamente”™ (BOURDIEU,
1979, p. 464, traducéo nossa).

Ja o conceito de habitus caracteriza-se como uma propriedade de atores
gue podem ser individuos, grupos compostos por uma estrutura estruturante e
estruturada (BOURDIEU, 2004). Segundo ele, essa estrutura € organizada pelas
situacBes do passado e circunstancias atuais. Wacquant (2007) também traz
uma definicdo importante de habitus no contexto deste estudo, quando o
caracteriza enquanto histéria individual e grupal, sedimentada no corpo. O

habitus é resultado das diversas disposi¢cdes que ocupamos ao longo de nossas

5 No original: La trayectoria social del grupo en su conjunto y del individuo considerado y su
familia, que esté en la base de la representacion subjetiva de la posicion objetivamente ocupada.
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vidas e é traduzido através de gestos, posturas, lugares que ocupamos nos
diferentes campos sociais.

O habitus primério e, especificamente no contexto desta pesquisa, 0
habitus feminino, adquirido na familia, nas experiéncias educacionais, é
estruturante no sentido que ajuda a moldar as préaticas atuais e futuras. E uma
estrutura e por nao ser aleatéria, € ordenada sistematicamente, ou seja, segue
padrbes. As disposi¢cées do habitus secundario acontecem a partir do habitus
primario, quando as mulheres passam a interagir e se movimentar por diferentes
campos distintos daqueles de origem. Estes também estruturam suas vidas e
trazem novas crencgas, costumes que podem chocarem-se com o0 seu habitus
primario, bem como podem trazer reflexdes e provocacdes, podendo
ressignificar o mesmo. Afinal, o habitus primario é duravel, porém, nao € estatico;
€ passivel de movimento.

Também, a categoria violéncia € fundamental nesta pesquisa, e é
importante refletirmos a respeito, levando em conta trés conceitos que se
interligam: violéncia, dominacéo e poder simbdlicos. Nesse sentido, Bourdieu faz
a analise de violéncia simbdlica, explicando que “as relagdes mais brutais sao,
ao mesmo tempo, relacdes simbolicas e atos de submissao, de obediéncia”
(BOURDIEU, 1996, p. 114). Atrelado a esta, estd o conceito de dominacéo
simbdlica. A violéncia ndo acontece sem a colaboracdo de quem a sofre e é
atingido por esse poder, onde o subordinado(a) reconhece o poder do outro, ha
uma afirmacao do mesmo (BOURDIEU, 1996).

E preciso um cuidado tedrico e conceitual quando é apresentado o
conceito de dominacao, pois em uma primeira aproximacao ha uma tendéncia
de trazer essa definicdo a partir do senso comum, como algo consentido, que
pode ser desconsiderado e naturalizado. Porém, é um controle que se torna
guase inerente ao ser, de forma inconsciente, sendo resultado de um habitus
socialmente construido. Bourdieu utiliza-se do termo simbdlico justamente para
contradizer esta ideia, para problematizar. Na sua escrita, ele reforca a crueldade
instaurada na sutileza do termo, através da “objetividade da experiéncia
subjetiva das relacées de dominacao” (BOURDIEU, 2012, p. 46). A dominacgéao
€ resultado de um processo histérico e conta, além dos homens com suas armas
de violéncia fisica e simbdlica, com o “aval’ de instituicbes como a familia, a

Igreja, o Estado e porque nao citar, a escola (BOURDIEU, 2012). A forca
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simbdlica, segundo Bourdieu (2012), se exerce diretamente sobre 0s corpos,
expressando-se em diversas ag0es e sentimentos, que podem ser de culpa,
vergonha, timidez, ansiedade, mas também, podem ser representados por amor
e admiracao.

A mesma mulher que ocupa diferentes posi¢cées na construcado de sua
trajetdria social, é também aquela que apoés sofrer a violéncia, passara por uma
nova posicdo no momento de enfrentamento da rota critica, conforme destaca
Montserrat Sagot (2001). O conceito de rota critica caracteriza-se como um
momento de tensdo para a mulher apés sofrer e reconhecer os atos praticados
como violéncia, quando ela compreende que € momento de trilhar outro
caminho, distante do agressor. Logo, representa as decisfes, acdes e reacdes
das mulheres para o enfrentamento da violéncia.

Também, as reflexdes de Rita Segato no que concerne a violéncia, ao que
ela denomina de pedagogias da crueldade (SEGATO, 2018), sdo conceitos
importantes nesta dissertacao.

As trajetdrias educacionais sao analisadas a partir das perspectivas de
Bernard Lahire (1997) e Pierre Bourdieu (1996), que possuem posturas teoricas
diferenciadas, mas necessarias a essa analise, perpassando questdes de

producéo e reproducédo, o papel da escola na sociedade, o direito a educacao.

1.2. ESTADO DO CONHECIMENTO

As pesquisas realizadas sobre violéncia de género e educacao
demonstram o quanto este tema ainda precisa de um olhar mais atento e com
maior envolvimento de educadores, pesquisadores e comunidade escolar. Para
elucidar este dado, foram pesquisadas as dissertacbes de Mestrado
desenvolvidas entre os anos de 2017 e 2021 sobre o0 assunto no estado do Rio
Grande do Sul, local onde residem as mulheres participantes desta pesquisa.
Foram encontrados 28 estudos sobre violéncia, sendo que destes, trés dizem
respeito a violéncia de género e educacao.

Correa (2019) realizou uma pesquisa sobre o controle dos corpos infantis,
sob uma perspectiva de género. Para tanto, apoiou-se nos estudos culturais,
estudando uma turma de criangas de cinco e seis anos de uma cidade do interior

do Rio Grande do Sul. Seus estudos buscaram perceber como os scripts de
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género sao construidos e reverberam na infancia, suas intersec¢fes e
atravessamentos.

Carvalho (2019), analisou como a midia abordou o tema da violéncia
contra a mulher no ano de 2016, ano em que a Lei Maria da Penha completou
10 anos de vigéncia. A autora destacou a importancia da midia nesta divulgacéo,
evidenciando que ela mesma desenvolve uma importante funcdo educativa
apresentando-se como um agente de socializacdo, funcionando como
construtora de comportamentos, valores e padrdes.

Moraes (2019) em sua pesquisa intitulada "Minha mé&e ndo pode falar
nada que meu pai fica brabo: violéncias de género a partir do olhar das criancas”,
teve como objetivo compreender como as criangas percebem e interpretam as
situacdes de violéncia, como estas reverberam na escola. O estudo foi realizado
utilizando-se a literatura infantil e rodas de conversa com criancas da regiao
metropolitana de Porto Alegre.

Além das dissertacbes de Mestrado pesquisadas, também foi verificado
como o tema foi abordado nas reunides nacionais e regionais da Associacao
Nacional De Pesquisa Em Educacdo — ANPED, no periodo de 2017 a 2021,
sendo encontrados 19 artigos; doze deles foram apresentados nas Reunides
Nacionais e oito nas Reunides Regionais. Para o levantamento deste dado,
foram priorizados os trabalhos completos publicados em Anais nos Grupos de
Trabalho (GTs) e Eixos Tematicos (ETS) vinculados aos temas: Género,
Sexualidade e Educacao, Educacao de Pessoas Jovens e Adultas e Sociologia
da Educacéo.

Jorge (2015), a partir da teoria de Pierre Bourdieu, analisou os diferentes
sentidos do Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a
Educacao Basica, na Modalidade de Jovens e Adultos — PROEJA para pessoas
egressas, tanto homens quanto mulheres. Para tanto, investigou como 0s
processos culturais interferem nesses sentidos e quais as posi¢cdes ocupadas
pelas pessoas egressas nesse campo

Moraes e Silva (2019), trazem em sua pesquisa as questdes de género a
partir dos processos de institucionalidade das politicas publicas para as
mulheres. As autoras trazem a institucionalidade como uma alternativa de

superacédo da condicao histérica de dominacdo masculina.
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Em relagdo a categoria violéncia, foram encontrados trés trabalhos sobre
o tema. O primeiro apresenta uma pesquisa sobre violéncia sexual contra
criancas e jovens no Estado de Roraima (LIRIO, 2019). Essa problemética foi
analisada a partir de uma preocupacgao em averiguar o papel da educacao nesse
contexto, j& que se verifica 0 baixo encaminhamento da escola no processo de
identificagéo e direcionamento dos casos.

Do conjunto de trabalhos apresentados nas Reunifes Regionais, dois
relacionam-se com as trajetorias femininas em diferentes esferas, tanto na
educacédo, como em um grupo de mulheres, analisando quais os contextos do
cotidiano influenciaram na escolha pela Educacdo de Jovens e Adultos, bem
como a transgeracionalidade das vivéncias femininas (FONTELLA; LIMA, 2016;
LESSA, 2020). A tematica da mulher e a sua relagdo com as midias sociais é
apresentada em dois trabalhos, destacando o papel da rede social Facebook na
vida de mulheres de comunidades rurais (PINHEIRO, 2016; PINHEIRO;
SCHWENGBER, 2018).

Estudos especificos sobre trajetorias de mulheres vitimas de violéncia,
guando considerada a area da Educacado, ndo foram encontrados. Percebe-se
gue ainda ha um longo e arduo caminho para que a violéncia de género contra
a mulher alcance as esferas da pesquisa educacional. O tema da violéncia contra
a mulher ainda é fragil, ndo sendo olhado com a merecida atencao. Fica evidente
0 quanto a naturalizacéo e a invisibilidade do assunto também perpassam a

educacao.

1.3. CAMINHOS METODOLOGICOS

Pesquisar as questdes relacionadas a género e violéncia traz uma
dimensdo muito ampla, pois € um tema que possui muitos desdobramentos que
perpassam de forma quase linear as trajetérias das mulheres, considerando todo
0 constructo social atrelado ao mesmo. Os instrumentos para a coleta de dados
utilizados foram elaborados e utilizados com o maximo de cuidado, de forma a
respeitar e considerar da forma mais sensivel as trajetdrias das mulheres que se
dispuseram a participar da pesquisa, compartilihando momentos de muita dor,
tristeza e que me tocam profundamente pois perpassam a minha trajetéria

enquanto mulher. Bourdieu (1993), destaca o quéo delicado é esse momento da

24



coleta de dados e o quanto ela tem a funcéo de lembrar as condi¢fes sociais, 0s
condicionamentos através dos gestos, linguagens do corpo, olhares, siléncios e
lagrimas que compdem o momento da entrevista. Cabe destacar aqui que essa
percepcao em um momento pandémico, que impossibilitou o contato presencial,
fez com que eu tivesse um olhar ainda mais especial, pois por trds de uma
palavra existe uma infinidade de sentimentos que a tela e o fone de ouvido
acabam por tolher nuances importantes em uma pesquisa qualitativa.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi utilizada a abordagem quali-
guantitativa, a fim de analisar as categorias teéricas do habitus, trajetérias
sociais, género e violéncia. Estes dois métodos combinados permitiram analisar
o ethos® das mulheres vitimas de violéncia, participantes da pesquisa e do
Projeto Borboleta.

Para Archenti, Marradi e Piovani (2007), € preciso encontrar equilibrio
entre uma abordagem quantitativa e qualitativa, pois ha diferentes
posicionamentos que rechacam ou que aceitam totalmente cada uma delas; os
autores reforcam que infelizmente ainda ha essa diferenciacéo e distanciamento
pontuais entre uma e outra. Para tanto, € preciso avaliar o problema cognitivo de
interesse, 0 desenho de investigacdo adequado e buscar instrumentos técnicos
para responder a pergunta de pesquisa formulada como problema.

Sao varias as abordagens que podem ser utilizadas ao realizar uma
pesquisa atualmente. Muitas delas séo resultado de um mundo pds-moderno,
multiplo e fragmentado, ndo sendo possivel generalizar os resultados
encontrados. Eles estdo em movimento e podem se modificar ao longo do tempo,
dentro dos diferentes campos de interacdo dos pesquisados. Ambas as
abordagens sao eficientes e eficazes; mas o que define sua real importancia e
gual deve ser utilizada ou mesmo, se devem ocorrer de maneira sincrona, Sao
os caminhos construidos durante a pesquisa. Segundo Lima (2019) fala-se em
métodos de pesquisa e ndo em um método somente. Segundo a autora, O
fenbmeno da pesquisa se mostra, e ndo 0 pesquisador. Se no caos 0O
pesquisador se mostra, demonstra que sua verdade € a absoluta e ndo dos

fendbmenos que a compde.

6 Para Bourdieu, uma das maneiras de apresentacéo do habitus é o ethos, correspondente aos
valores interiorizados que direcionardo a conduta do agente (BOURDIEU, 1996).
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A utilizacdo de uma abordagem quali-quantitativa, traz a possibilidade de
analisar os dados dessas trajetorias de tal forma que se configurem em subsidio
para o Tribunal de Justica, a Vara da Violéncia Doméstica, planejar e pensar
novas acodes formativas junto a essas mulheres.

Para fins de andlise, foram utilizados dois instrumentos: o questionario e
a entrevista semiestruturada. Com a elaboracdo do questionéario, esperava-se
construir dados sobre o grupo de mulheres em seu aspecto mais macro. Para
tanto, foram propostas questbes relacionadas a idade, moradia, trabalho,
escolaridade e violéncia. Neste questionario, as questdes relacionadas a familia
tiveram a intencdo de abordar indagacfes relacionadas ao habitus e as
trajetérias. As demais perguntas propostas foram voltadas a responder
guestionamentos sobre as outras categorias da pesquisa: género, educacao e
violéncia.

O questionario foi elaborado utilizando um formulario do Google,
responsivo, compativel com desktop e dispositivos moveis, a fim de potencializar
a participacdo das mulheres no mesmo. Ele foi compartiihado no grupo de
WhatsApp do Projeto Borboleta, em virtude da pandemia do COVID-197 que
ainda estava ocorrendo quando ele foi disponibilizado. Toda a comunicagcédo com
as mulheres foi realizada através deste grupo de WhatsApp, ja que 0s encontros
do Projeto no ano de 2021 ainda ndo puderam ser realizados presencialmente
em virtude da pandemia. A entrevista semiestruturada foi proposta a partir da
realizacdo de sete encontros, todos de forma on-line também. Porém, no
momento de efetivar o convite, considerando que todo o contato ocorreu de
forma virtual, em um primeiro contato via WhatsApp, somente 5 (cinco) mulheres
demonstraram interesse e participaram das entrevistas.

Importante destacar aqui que desde o inicio da proposta do questionario
e das entrevistas houve uma apreensdo das mulheres na participacdo, em
funcao da virtualidade, ou por ndo terem acesso as plataformas para realizacéo

da pesquisa, ou ainda a propria inseguranca em participar de uma conversa

” Em dezembro de 2019 foi identificado na China, na cidade de Wuhan pela primeira vez em
humanos o virus SARS-CoV-2. Desde esta data, se espalhou rapidamente pelo mundo,
causando uma pandemia global. Popularmente conhecido como Covid-19, mudou o modus
operandi mundial: mascaras e habitos rigidos de higiene e cuidado passaram a fazer parte da
rotina de todas as pessoas. Este periodo foi de escolas fechadas, empresas fechando e muitas
pessoas tiveram de adaptar seus trabalhos ao home office, ou mesmo, aguardar o andamento
da pandemia para voltar ou ndo aos seus empregos e atividades laborais de origem.
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virtual, com uma pessoa desconhecida, mesmo sendo mulher, pesquisadora e,
inclusive, vitima de violéncia. Nesse momento de realizagdo da entrevista,
também houve uma mulher que reiterou o quanto ela gostaria de participar, mas
que nao tinha nenhum acesso a internet, nem plataformas. Logo, propus a ela
gue realizassemos a conversa via celular, através de uma ligacdo telefénica e
gue eu estaria gravando a mesma em meu notebook, pois a pesquisa exigia essa
acao. Ela compreendeu, aceitou e conseguimos realizar a entrevista.

Trabalhar com mulheres vitimas de violéncia exige um olhar muito atento,
sensivel e cuidadoso, principalmente quando propomos uma pesquisa como
esta, que demanda o compartilhar de uma trajetéria pessoal que traz muito

sofrimento e dor fisica, mas, principalmente, psicolégica e na alma.

1.4. CARACTERIZACAO DO PROJETO BORBOLETA

O Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher iniciou suas
atividades em Porto Alegre no ano de 2008. Porém, somente no ano de 2011 o
Juizado recebeu uma equipe prépria, que na época contava com uma assistente
social judiciaria e uma psicologa. Assim iniciam as atividades do Projeto
Borboleta, que hoje conta com profissionais voluntarios de diversas areas,
parcerias com universidades e organizaces ndo governamentais. Desde o inicio
do Projeto, a proposta € trabalhar com todos os envolvidos no processo da
violéncia. Para tanto, acontece o Grupo Reflexivo de Género, que atende aos
homens, os agressores. As estatisticas mostram que dos mais de 500 homens
encaminhados ao grupo via medidas protetivas desde 2011, apenas 3% dos que
completaram o ciclo de 12 encontros reincidiram.

O Projeto Borboleta “recebeu este nome em alusdo ao processo de
transformacao (objetivo do projeto), ndo s6 de suas vidas, mas da sociedade”

(VARGAS, 2021, p. 23). Dentre as acbes do Projeto, é importante destacar:

layout diferenciado e espacos apropriados para atendimento
humanizado; atendimento diferenciado das mulheres, visando uma
escuta qualificada para melhor atender suas diversas demandas;
convénio com universidades; convénio com instituicbes parcerias
(como o SENAC, desde 2016); capacitacao da equipe multidisciplinar
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(servidores, estagiarios e voluntarios); capacitacdo dos servidores;
reunibes de supervisdo; grupo de acolhimento; grupo reflexivo de
género; psicoterapia breve; arteterapia; contacédo de histérias; justica
restaurativa; palestras na comunidade e nas escolas (Maria na
Comunidade e Maria na Escola); aplicativo PLP 2.0; curso de
Formacao de Facilitadores de Grupos Reflexivos de Género através de
EAD (desde 2016); convénio com a delegacia e a Universidade Federal
de Ciéncias da Saude de Porto Alegre (UFCSPA) para realizacdo de
avaliag8o de risco; reunibes de rede, entre outras acgdes; borboleta
lilds; Semana da Justica pela Paz em Casa; Formacao de Servidores
e Rede de Atendimento no Curso Formulario Nacional de Avaliacdo de
Risco — Aplicacdo; Projeto Respeita as Gurias (VARGAS, 2021, p. 23).

Todas estas a¢gOes sdo muito importantes e sdo um diferencial para as
mulheres que participam do Projeto. Infelizmente ha uma falta de investimentos
nas politicas publicas que trabalham com as mulheres vitimas de violéncia,
reforcando ainda mais os fatores de desigualdade e invisibilidade de género.
Vargas (2021) faz uma reflexdo sobre as inumeras dificuldades em manter
projetos voltados a violéncia contra a mulher e reforga a necessidade urgente de
incluir o “debate sobre violéncia contra mulheres e meninas nos curriculos
escolares e junto a imprensa; e a necessidade de uma reeducacdo para o
agressor como forma de enfrentar a reincidéncia” (VARGAS, 2021, p. 11).

Segundo Vargas (2021, p. 10), enfrenta-se dificuldades em dar efetividade
a Lei Maria da Penha, pois a mulher que entra na porta do Juizado necessita de
‘protecdo, renda, moradia, alimento e atendimento as suas demandas
emocionais e de saude, pois a violéncia doméstica ndo se encerra nos tramites
legais e juridicos”; ha muitas variaveis envolvidas. Ela reforca que houve a
intencionalidade de realizacdo de uma pesquisa com as mulheres participantes
do Projeto, a fim de coletar dados da efetividade da Lei Maria da Penha em
tempos de pandemia. Porém, a dificuldade de contato com elas, ja que se daria
por telefone, foi um dos empecilhos.

Logo, para que houvesse uma analise de quem sao essas mulheres, 0
recurso mais tangivel foi realizar uma analise a partir das fichas dos
atendimentos realizados pela equipe multidisciplinar de profissionais. Nesse
levantamento foi constatado o atendimento & 719 mulheres no ano de 2019.
Destas, 27% relataram que vivenciaram situacfes de violéncia na infancia ou
adolescéncia, caracterizando a transgeracionaldiade da violéncia. Em relacdo a
situacao financeira das mulheres, 237 ndo possuia nenhum tipo de renda e 300

mulheres ndo constava a informagéo. Referente a escolaridade das mulheres:
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52,5% possuiam o ensino fundamental completo, 4% eram semialfabetizadas,
2% ndo eram alfabetizadas, 13,1% com ensino médio completo e 4% com ensino
superior; 24,2% ndao foi informado, 82,8% das vitimas eram brancas e 16,2%
eram pretas, 1% néo foi informado.

Estes nimeros mais uma vez reforcam as desigualdades, pois como é
possivel observar, o nimero de mulheres negras atendidas é muito baixo.
Vargas (2021) constata ainda que 0 acesso aos Servigcos por esse segmento foi

ainda menor em tempos de pandemia, pois 0S mesmos

exigem acesso a internet, telefone celular, privacidade para poder
realizar os atendimentos on-line, e identificacdo com o grupo, que &
representado particularmente, em sua maioria, por mulheres brancas
(as que terminam tendo mais recursos e acesso a internet) (VARGAS,
2021, p. 53).
Estes dados ficam ainda mais evidentes quando analisamos os resultados
da pesquisa quantitativa apresentada abaixo, encaminhada através do grupo

das mulheres, via WhatsApp.

1.5. O CENARIO DA REALIDADE: OS DADOS QUANTITATIVOS

Como um dos dados empiricos da pesquisa, foi proposto um questionario
de cunho gquantitativo com o objetivo de compreender o perfil do grupo de
mulheres do Projeto Borboleta, trazendo questdes como faixa etaria,
escolaridade, algumas percepcdes sobre a violéncia, a escola e a educacéo.
Atualmente, fazem parte do grupo 224 (duzentas e vinte e quatro)® mulheres.
Destas, somente nove responderam ao questionario, ou seja, 4% de todas as
mulheres que participam do grupo. O convite para participar da pesquisa foi feito
3 (trés) vezes e reiterado em uma das reunides que acontecem virtualmente
todas as tercas-feiras. Ja era esperado que houvesse pouca participacao pelo
fato de ter sido um questionario proposto virtualmente e por ndo sabermos
guantas mulheres possuem acesso a dispositivos e tecnologias que lhes permite
responder e participar de uma pesquisa como essa. Foram realizadas dezenove
perguntas, sendo 1 aberta e 18 delas fechadas. A pergunta aberta referiu-se a
violéncia, justamente deixando aberta a possibilidade de a mulher expressar o

gue era importante para ela citar a respeito do tema. Das perguntas fechadas,

8 Dados referentes a janeiro de 2022.
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observou-se que a Unica respondida por todas as nove participantes foi referente
a idade.

Os graficos abaixo representam o recorte de algumas das respostas que
envolvem a violéncia de género contra as mulheres. Destacam-se aqui aspectos
gue indicam indices importantes a respeito dos temas desta pesquisa, como a
faixa etaria, a escolaridade, os tipos de violéncia sofrida, e o papel da educacédo
em suas vidas.

O primeiro grafico mostra a predominancia de mulheres na faixa etaria
dos 40 aos 60 anos de idade como respondentes do questionario.

Gréfico 1 - Faixa Etaria

@ Até 20 anos

@ De 20 a 40 anos
De 40 a 60 anos

@ Acima de 60 anos

No gréafico abaixo, a elevada escolaridade das mulheres respondentes fica
evidente. Esse dado nos mostra um limite de acesso aos recursos que
possibilitam a um maior nimero de mulheres participar deste tipo de pesquisa.
Essa estatistica confirma os dados que apontam a diminuicdo de denuncias de
violéncia desde o inicio da pandemia do coronavirus, que iniciou no ano de 2020.
Fica a reflexdo: qual mulher que tem acesso aos meios tecnoldgicos disponiveis
para a denuncia? Podemos aqui mencionar que ha um recorte de classe e de
raca importante de ser analisado e considerado para fins de estatisticas e

probabilidades de real acesso a informacéo.
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Gréfico 2 - Escolaridade

@ Nao frequentou a escola. Se vocé nao
frequentou a escola, siga para a
pergunta 6

@ Ensino Fundamental Incompleto
Ensino Fundamental Completo

@ Ensino Médio Incompleto

@ Ensino Médio Completo

@ Educac&o Superior - graduagéo

@ Educacéo Superior

Das mulheres que responderam ao questionario, todas elas trabalham, ou
seja, possuem um meio de subsisténcia préprio, sem a necessidade de contar
exclusivamente com uma pensdo do ex-companheiro ou algum auxilio
governamental. Muitas mulheres ndo denunciam a violéncia, permanecendo em
relacionamentos abusivos, em virtude da dependéncia financeira®. O relatério
“Visivel e invisivel”, publicado em 2021, aponta que das mulheres que admitem
ter sofrido algum tipo de agresséo, 44,9% néo fizeram nada a respeito e apenas
24,7% buscaram ajuda nos orgaos oficiais.

Uma das perguntas convidava as mulheres que se sentiam a vontade a
falar sobre o tipo de violéncia sofrida. Foi uma pergunta aberta, dissertativa e os
resultados obtidos foram os seguintes:

Tipos de violéncia sofrida:

“Eu sofri violéncia psicologa e fisica

“Estupro”

“Sofri violéncia doméstica”

“Sofri violéncia fisica e psicolégica”

“Todos os tipos descritos da Lei Maria da penha e outros que ainda nao

sdao tipificados como violéncia, como ndo me deixar dormir...”

“Sofri varias ameacas contra minha vida, de algumas fiz BO; tratamento

de siléncio; violéncia psicolégica; desvalorizacdo do meu trabalho;

controle financeiro; ciime exagerado sem eu dar motivos; distorcdo da

realidade pra eu me sentir culpada... tortura emocional”.

% Segundo pesquisa do DataSenado de dezembro de 2021, 46% das mulheres ouvidas ndo
denunciam a agressao pois dependem financeiramente do agressor e 43% ndo o fazem em
virtude da preocupagdo com a criacao dos filhos. Fonte:
https://www12.senado.leg.br/noticias/arquivos/2021/12/09/pesquisa-violencia-domestica-e-
familiar-contra-a-mulher_relatorio-final.pdf. Acesso em: 15 de dezembro 2021.
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Quando perguntado sobre as razdes que elas acreditam terem sofrido
violéncia, 71,4% das respondentes assinalaram pelo fato de ser mulher. Ou seja,
fica claro que ha uma normalizacéo da violéncia quando a vitima é uma mulher;
€ algo naturalizado pela sociedade.

Gréfico 3 - Razbes da violéncia

@ Por ser mulher

@ Por outro motivo especifico como
brigas, desentendimentos, ciimes, que
sai totalmente do fato de ser mulher

O grafico seguinte demonstra que quando estas mulheres sofreram a
violéncia, elas ndo estavam frequentando a escola.
Gréfico 4 - A escola no momento da violéncia

® Sim
® Nao

Quando questionadas sobre o papel da escola, 57,1% responderam que
a percebem como o local onde suas vidas podem mudar. Essa constatacao
também é relatada nas entrevistas semiestruturadas realizadas.

Grafico 5 - Representacao da escola

@ Importante para obter um diploma

@ Local onde é possivel fazer novos
amigos, onde me sinto acolhida

@ E o local onde sinto que minha vida
pode mudar

@ A escola ndo tem nenhum papel em
minha vida

@ So tenho lembrangas tristes da escola
@ Outros
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Novamente, ficou claro o limite de realizacdo desta pesquisa quantitativa,
em virtude da impossibilidade de realizar a mesma presencialmente, através de
um contato mais proximo com as mulheres, a fim de contemplar as diferentes
realidades que circundam o grupo que tem mais de duzentas mulheres

participantes.
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2. FAZ DE CONTA QUE NADA ACONTECEU!

Faz de conta, sempre assim
Desculpe-me, perdao,
nunca ouvi nada assim.

Quem? Eu? Louca!

Monélogos nesta tortura, rotina
Neste meu tempo, dia apés dia
De olhos abertos, ndo vejo saida.

Nada disse...
Como disse, nao foi eu
Devaneios da loucura

Que em ti, bateu?!
Por Carlos Junior Pereira %
O

llustracdo: Caroline D.H. Pereira

Quando a mulher inicia sua trajetéria para sair da rota critica, ha quase
um convencimento por parte dos agressores e da sociedade que a violéncia
sofrida pela mulher ndo passa de um engano, algo nao intencional ou mesmo
gue ela deve estar com algum problema emocional, psicolégico, psiquiatrico que
a fez tomar a atitude de sair do relacionamento e denunciar. Palavras como louca
e dissimulada séo comuns neste momento, e ainda mais: ha uma tentativa de
convencimento deste agressor e inclusive de pessoas proximas, de validar essa
loucura como verdadeira, através da célebre frase, “faz de conta que nada
aconteceu”, ou mesmo, “eu n&o sei de nada, ndo aconteceu nada, vocé que esta
surtando”.®®

Neste capitulo, serdo apresentadas as mulheres participantes da
entrevista semiestruturada, bem como, reflexfes a respeito do habitus feminino

construido ao longo da historia e sua reverberacao no seio familiar e escolar das

10 Estas sdo frases comuns, contadas pelas mulheres no Projeto Borboleta, tanto no grupo de
whatsapp criado para o compartilhamento de dividas e angustias, quanto nos proprios encontros
virtuais que ocorreram nos Ultimos dois anos em que pude participar de varios encontros como
pesquisador; os relatos sempre sdo 0s mesmos e compreendem 0 mesmo enredo que é o de
fazer a mulher acreditar no seu desequilibrio e loucura, estando o homem completamente isento
de qualquer atitude suspeita de violéncia.
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mulheres vitimas de violéncia. Também, sera realizada uma andlise da trajetéria

social e das estratégias utilizadas pelas mulheres no enfrentamento a violéncia.

2.1. A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA: PERCORRENDO TRAJETORIAS
REAIS DE VIOLENCIA E TRANSFORMACAO

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com cinco mulheres.
Para a selecéo das participantes, foi realizado um convite através do grupo de
WhatsApp do Projeto Borboleta, que hoje € a forma mais préxima que ha para
alcancar todas as participantes. A principio, seriam sete participantes. Porém,
demonstraram interesse em participar somente cinco mulheres. Nao houve
resposta de outras duas mulheres ao convite para participar da pesquisa.

Para nomea-las, foram utilizados nomes ficticios baseados em mulheres

gue fizeram a diferenga na historia:

NOME FAIXA ETARIA | PROFISSAO

1. Valentina | 47 anos Funcionaria Publica

2. Angela 58 anos Professora

3. Rita 39 anos Técnica de Enfermagem
4. Diana 47 anos Auxiliar Administrativa
5. Helen 35 anos Diarista

1. Valentina: inspirado no nome de Valentina Tereshkova!! que foi a
primeira mulher a ir ao espaco. O nome Valentina significa “valente”, “forte”,
“vigorosa”, “cheia de saude”, caracteristicas intrinsecas a esta entrevistada. Ela
tem 47 anos, dois filhos, cursou e concluiu o nivel superior e viveu por quase dez
anos com o agressor. Valentina € uma mulher que ainda sofre constantes
ataques e ameacas, principalmente processuais de seu agressor. A luta judicial
tem sido intensa, mas ela coloca na fé que tem em Deus uma das forcas para
continuar. Também tem o sonho de cursar Psiquiatria e sente um interesse em

conhecer cada vez mais sobre a mente humana.

11 Fonte: https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/nome-mulher-poderosa/. Acesso em:
10/01/2022.
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2. Angela: inspirado no nome de Angela Davis'?, que foi uma das
principais ativistas negras, é dona de uma personalidade forte e imponente. O
nome Angela significa “mensageira”, “anjo”, com origem no grego Aggelos, que
com certeza faz jus a esta mulher que foi e € um anjo na vida de todas as
pessoas que passam e ja passaram por ela. Ela tem 58 anos, duas filhas, cursou
e concluiu o nivel superior e viveu mais de dez anos com o agressor. Angela é
uma mulher forte, atuante e militante dos direitos das mulheres. Professora
aposentada, é apaixonada pela sala de aula e na forca da ancestralidade
feminina conseguiu superar a violéncia e inspirar jovens a seguir suas vidas de
uma forma mais livre.

3. Rita: inspirado no nome da cantora brasileira Rita Lee!®, o nome
significa pérola, criatura de luz, iluminada. As caracteristicas de forga,
autenticidade e verdade da cantora, sdo marcas desta entrevistada, que tem 39
anos, 4 filhos e ensino superior incompleto. Rita trabalha na area da saude e
relata que tem vontade de dar continuidade aos estudos, mas apos a violéncia,
muitas coisas mudaram. Ela tem se interessado pelos estudos na area da
Programacao Neurolinguistica (PNL) e sente que este pode ser um caminho
interessante para seu desenvolvimento, uma area que pode lhe abrir novas
perspectivas.

4. Diana: inspirado no nome da princesa Diana'4, mais conhecida como a
princesa do povo, desafiou diversas regras da realeza britanica e se tornou um
simbolo de empoderamento para mulheres em todo o mundo. O nome Diana
significa aquela que ilumina, divina. As caracteristicas de empatia da
entrevistada e a vontade de ajudar o outro fazem lembrar da referida princesa.
Ela tem 49 anos, uma filha e possui curso superior incompleto. E uma mulher
gue além do Projeto Borboleta, se movimenta de forma intensa em Projetos
como a Themis, Circulos de Pais e Mestres da escola da filha, auxilia outras
mulheres vitimas de violéncia e tem um sonho de cursar Direito. Diana é uma

mulher negra e relata situacdes de desconforto principalmente na escola da

12 Fonte: https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/nome-mulher-poderosa/. Acesso em
10/01/2022.
13 Fonte: https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/nome-mulher-poderosa/ Acesso em
10/01/2022.
14 Fonte: https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/nome-mulher-poderosa/ Acesso em
10/01/2022.
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infancia, por ser filha adotiva, negra, de pais brancos. Seus pais eram
funcionarios publicos e ela estudou sempre em escolas de referéncia, relatando
seu gosto pelos estudos.

5. Helen: inspirada no nome de Helen Keller'® que foi a primeira pessoa
surda-cega a se graduar em Artes. Assim como Helen, a entrevistada
representada por esse nome tem muita garra e forca de vontade para vencer 0s
desafios da vida. Ela tem 35 anos, 4 filhos, tem ensino fundamental incompleto
e relacionou-se durante 1 ano com seu agressor. Helen ao finalizar o ensino
fundamental conheceu o primeiro namorado e dele engravidou. Relata que
desde aquele momento nao voltou mais a estudar. Porém, tem um grande desejo
de retomar seus estudos. ApGs este relacionamento, envolveu-se com o pai de
sua filha, que é ainda seu agressor, ja que 0 mesmo iniciou as agressoes apos
a separacao. Ele solicitou a guarda da menina, lhe foi concedida pois Helen n&o
tinha condicdes financeiras de ficar com ela naquele momento. Ocorreu que o
seu agressor acaba abusando sexualmente da enteada e tenta o abuso junto a
filha de Helen que é encaminhada a um abrigo. Helen luta fervorosamente para
ter a guarda da filha novamente, sem ter sucesso até o momento. Helen é uma
mulher negra. Realiza servi¢os esporadicos como domeéstica, mas relata que em
muitos casos, por ser negra, nao coloca sua foto no WhatsApp pois ja vivenciou
situacOes das pessoas recusarem seus servigos apos terem visto sua foto.

As entrevistas foram analisadas a partir das categorias principais da
pesquisa, considerando: violéncia, género, trajetorias, habitus, educacéo. Os
resultados serdo apresentados no decorrer do presente capitulo, bem como, nos
capitulos 3 e 4. A escolha por apresentar os dados em cada um dos capitulos,
de acordo com a tematica a ser trabalhada, deu-se em virtude da riqueza e
consisténcia destes, que sendo apresentados em consonancia com 0S
pressupostos tedricos, trazem uma compreensao mais clara e fiel de sua analise.
Segundo Bourdieu (1989, p. 27-28), “é preciso pensar relacionalmente. Com

efeito, poder-se-ia, dizer, deformando a expressao de Hegel: o real é relacional.”

15 Fonte: https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/nome-mulher-poderosa/ Acesso em
10/01/2022.
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2.2. TRAJETORIAS DE MULHERES VITIMAS DE VIOLENCIA

As trajetorias das cinco mulheres entrevistadas foram e continuam sendo
atravessadas pela educacao. Analisar estas trajetdrias indica movimentos tanto
relacionados a escola, como outros espacos educativos, grupos e organizacdes
ndo governamentais. Também, representa, para algumas das mulheres, a busca
individual por novos conhecimentos e interesses com 0s quais elas ndo tinham
nenhuma proximidade, ou mesmo, nao sabiam que tinham afinidade.

A seguir apresento estas trajetorias e seus atravessamentos com a

educacéo.

2.2.1. Trajetoria 1: Valentina

Valentina tem 47 anos, é funcionaria publica, possui dois filhos: um
menino e uma filha, ja adulta. Ela reside na cidade de Porto Alegre. Valentina é
uma mulher que desde muito cedo descobriu o0 gosto pela leitura. Ela relata que
o tio vendia enciclopédias quando ela era crianca, que eram fontes de importante
informacéo para a época e ela adorava quando tinha contato com estes livros.
Também, ela adorava ler fichas de receitas que a mée escrevia. Tanto o seu pai,
guanto sua méae, deixavam claro que para eles o importante, 0 que era
fundamental era terminar o Ensino Fundamental e Médio e trabalhar. Valentina
sempre gostou de estudar e conta que foi na escola que ela aprendeu que
poderia estudar mais, que ao terminar o Ensino Médio, ela poderia cursar uma
graduacédo. E como sempre gostou de ler, ela contou ao pai que gostaria de
continuar seus estudos, ele disse que nado era necessario e se ela quisesse dar
continuidade aos estudos, que buscasse a elevacdo de escolaridade sem o
apoio dos pais.

Ela conta que uma prima na época em que estava finalizando o Ensino
Médio, realizou a prova para ingressar na Marinha. Ela se identificou com a ideia
e o fato de poder trabalhar na Marinha e para isso teria de se mudar de Porto
Alegre. Ao contar a mae sobre sua escolha e felicidade que isso representava,

ela disse, nao.

[...] “mas bem capaz que filha minha vai sair daqui, vai morar em outro
estado”, eu tinha 14 para 15 anos.
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Mesmo depois dessa reprovacao familiar, ela estava decidida a cursar
uma graduacéo e foi assim que ela procedeu. No momento em que o pai deixou
clara sua indiferenca na vontade que ela tinha de continuar os estudos, foi
realizado um concurso de beleza na escola onde ela estudava e a ganhadora
deste receberia uma bolsa integral para realizar um cursinho pré-vestibular. Ela
nao hesitou. Inscreveu-se no concurso, venceu e ganhou a referida bolsa.
Porém, no mesmo periodo, ela conheceu o pai de sua filha que a pediu em
casamento. Entretanto, para que ela se casasse, teria de mudar de estado em
virtude do trabalho do entdo esposo. Ela entdo conversou com a avd na
esperanca de uma postura de apoio para que ela ficasse no estado, a fim de
estudar, contudo a avoé ndo a apoia, reforcando que ela, naquele momento,
deveria ir com o0 marido para onde ele fosse.

Ela foi morar no norte do pais, deixou os estudos do pré-vestibular,
engravidou da primeira filha e algum tempo depois, voltou ao estado pois o
casamento ndo deu certo. Valentina decidiu, ent&o, realizar varios concursos
publicos e aquele que melhor salario teria, ela decidiu assumir. Depois de 18
anos sem se relacionar com ninguém, no sentido marital, ela conheceu e se
casou com o homem que veio a ser seu agressor.

Quando ela conheceu este homem, os dois estudavam. Ela foi orientada
e tinha como uma convic¢céo o fato de que primeiramente ele deveria estudar,
para que entdo ela pudesse retomar os estudos. E assim o fez! Mais uma vez,
mesmo tendo um apreco e uma vontade grande de aprender, ela se viu diante
de um fato que a fez abrir mdo novamente de suas escolhas e desejos em
detrimento do outro. Durante esse relacionamento, ela retomou 0 seu curso de
tecndloga em Marketing, e mesmo com muita dificuldade, que aqui vou
denominar de dificuldade emocional, ela o concluiu.

Na época em que ela finalizava o ensino superior, foi 0 momento em que
se iniciou a violéncia doméstica. Valentina relata que foi uma luta, houve muita
dificuldade, mas que ela ndo via tudo aquilo como violéncia doméstica. Logo,
colegas, professores, ndo imaginavam o que acontecia em sua vida de fato. Com
0 aumento expressivo da violéncia, sofrida de muitas maneiras (tanto fisica,
guanto moral e psicoldgica), ela buscou auxilio e rompeu o relacionamento.
Porém, como possuia um filho com o agressor, 0 ex-companheiro passou a usar

a crianca para atingi-la, sua luta contra o agressor, as decisfes judiciais, a sua
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busca por advogados e advogadas que realmente a auxiliem foi intensa e
incansavel. Desde que rompeu o relacionamento, sua trajetéria passou a ser
descrita como uma tentativa quase diaria por liberdade, no sentido de que a cada
momento surgia uma novidade em seu processo, como de acusagdes das quais
ela buscou defender-se. Ele também j& tentou atropela-la, j& a perseguiu
diversas vezes.

O sonho de Valentina € cursar Psiquiatria. Compreender a mente humana
€ uma das coisas que a desafia e que ela busca aprender cada vez mais. O
grupo de acolhimento do Projeto Borboleta também a auxiliou na compreensao
de vérios fatos, bem como, a busca constante por profissionais terapeutas que
a auxiliaram a perceber que a violéncia ja acontecia sob outras formas desde
crianca, através da mae. Essa percepcédo para ela foi libertadora, pois hoje ela

consegue compreender 0 porqué passou por determinadas situacoes.

2.2.2. Trajetéria 2: Angela

Angela tem 58 anos, é professora, tem duas filhas. Mulher guerreira e
muito batalhadora, traz a marca da luta feminina em sua trajetoria. Ela reside no
interior do estado do Rio Grande do Sul. Ela sempre foi professora. Muito
estudiosa e curiosa, estudou diferentes areas, atualmente é estudante de
doutorado. Mulher forte e muito auténtica, fala o que pensa, sem receio de ser
criticada, mas com uma fala de muita verdade. Conversar com ela € uma
experiéncia que traz o amor pela educacdo marcado o tempo inteiro, perpassada
pela forca da ancestralidade feminina.

Angela vem de uma familia humilde. Eram sete irm&os. O pai sempre
muito rude, de pouca vivéncia, trabalhava muito e em um dado momento da vida
acabou se entregando ao alcoolismo. Angela contou que em determinada época
a mae tinha pensado em se separar do pai e a avd, mesmo com toda a sua visdo
diferenciada de mundo, questionou se ela estava preparada para ser uma mulher
desquitada. A mae de Angela, também uma mulher trabalhadora, ainda que n&o
tenha uma elevada escolaridade, € referida como uma mulher de visdo. Ela fala
com tristeza que a mae diz, que se tivesse estudado, teria sido engenheira.
Sempre orientou a Angela que estudasse, para que nio precisasse passar por

todas as dificuldades que ela passou durante a vida.
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A minha m&e sempre me dizia 0 seguinte: a Unica forma de fazer
diferenga na sua vida é estudando, sendo vai ter o destino da maioria
de nés. Ficar em casa lavar passar cozinhar e tal.

A entrevistada também lembra a avd, mulher analfabeta, mas visionaria:

a minha avé, era uma mulher analfabeta, mas que sabia identificar
dinheiro. Sé pela cor das notas, ela ia na feira em outros lugares. Onde
havia dinheiro e ela sabia quanto ela ia ter que pagar quanto que a
pessoa tinha que dar de troco. N&o era a auséncia, ndo foi a auséncia
da escola que a deixou alheia ao mundo.

No Ensino Fundamental, Angela estudou em uma escola particular como
bolsista e o Ensino Médio cursou em escola publica. Complementou sua
alfabetizac&o lendo gibis e se denominava como um “rato” de biblioteca. Cursou
Letras. Quando estava terminando o curso de Letras, fez o vestibular e ingressou

em mais um curso de Graduacao: Direito.

A escola, a escola sempre foi o lugar que me proporcionou enxergar,
coisas pois 0 que me possibilitou é ver que o mundo pode ser diferente
daquela relacéo daquela mulher e tal.

Ela conta com que quando terminou o curso de Letras, ndo era necessario
realizar o trabalho de conclusdo de curso, mas sim, era preciso realizar um
estagio. Em um domingo, antes de iniciar seu estagio, sua irma faleceu. Para
buscar forcas para realizar esta atividade tdo importante, ela foi falar com seus
professores, novamente incentivada pela mae a ndo desistir. E esse relato a
emocionou muito, pois € o retrato do quéo forte e poderosa pode ser essa

relacéo entre educador e educando:

Isso me emociona muito. E eu cheguei na FURG e falei para os meus
orientadores que na época a gente tinha o orientador de Didatica e um
orientador de conteudo.

E ai eu cheguei na sala deles e contei... a minha mae foi comigo e
contei o que tinha acontecido e essa minha professora ela perdeu um
filho de uma forma muito tragica. Um motorista embriagado subiu uma
calcada com o carro e esmagou o filho dela na parede da escola em
que ela trabalhava, o0 menino morreu. Muito forte... e eu olhei para ela
e disse assim “Professora qual é a coisa mais dificil da morte?” E ela
me deu um abraco assim e disse: Manter-se vivo.

Angela engravidou aos 22 anos da primeira filha e logo apds conheceu o
pai da segunda filha. Casou-se com ele e nesta relacdo conheceu a violéncia
doméstica. Foram doze anos de convivéncia e muitas brigas, discussoes.

Angela, mesmo com todos as dificuldades relacionadas ao ex-marido e

acusacdes de traicBes, ciimes doentios, nunca deixou de estudar. Em

determinado momento da vida, ela cursou a Escola de Juizes e esta era uma
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formacédo que demandava viagens constantes, pois 0 mesmo nao ocorria em sua
cidade. Conta que ja se preparava psicologicamente, pois sempre era a mesma
coisa: durante o curso estudava muito, eram rotinas intensas de estudos,
brincava, se divertia com os colegas e quando chegava em casa eram brigas e
acusacoes constantes. O mesmo ocorreu quando realizou Mestrado e ocorriam
constantes saidas de campo. Nestas saidas inclusive ela levava as filhas.
Quando retornavam, sempre era recebida com palavras de baixo caldo e
acusacoOes de traicao.

Quando questionei Angela se na escola onde ela trabalhava teve algum
apoio em relagcédo a essa questao da violéncia, ou mesmo se abordou o assunto

com alguém, sua resposta foi:

eu sabia que era violéncia, entendeu? Mas na época eu néo qualificava
essa violéncia como a gente qualifica. Porque na verdade com o pai
das minhas filhas eu sofri violéncia fisica e violéncia psicologica de
forma intensa naquela época. Essas coisas aconteciam, mas as
pessoas faziam de conta de que ndo viam... se hoje elas fazem... era
muito pior. O que acontecia para todos os fins parecia uma familia
perfeita. A familia de margarina... o pai das minhas filhas. Porque o pai
das minhas filhas era um alcodlatra contumaz de forma muito intensa.
Daquele tipo de pessoa para ter que ir ajuntar no meio da rua porque
ndo tinha condicdes de entrar em casa. Mas entdo a situacdo do
alcoolismo se repete na minha vida.

Meu pai. Depois comigo com o pai das minhas filhas. E ai ele saia para
jogar sinuca e tal e voltava embriagado... aquelas coisas horrorosas. E
ele chegava em casa e dizia assim... e eu sempre tive uma vida
profissional muito intensa, porque eu fui eu e eu sou apaixonada por
ensinar. Me encanta. Me enamora. Me agrada. Me deixa feliz. Entéo
eu era professora.

Ele chegava em casa e me dizia assim ‘hoje eu ndo vou te deixar
dormir’. Chegava la uma hora da manha, duas ele ficava incomodando
e reclamando e resmungando.

E nés em um quarto, minha méae e minhas filhas no outro eu ia tentando
minimizar aquela situacdo para ndo criar um desconforto e um
constrangimento entendeu. E quando chegava la pelas seis horas
assim gue estava na hora de comecar a me organizar eu me levantava
e ele dormia a manha inteira.

Eu nunca deixei transparecer nada na minha sala de aula. A minha sala
de aula era 0 meu lugar de catarse era o meu lugar sagrado. L4 eu
interagia com as minhas alunas e eu nunca levei esse tipo de problema
pra sala de aula.

Eu discutia o tema, mas nunca me cologuei como a pessoa que era a
vitima. Eu ndo sei se porque na época a gente nao tinha respaldo legal
eu ndo sei... Tanto € que varios alunos depois me disseram que
‘professora é verdade?’ Mas a gente nunca notou’... eu tinha sido uma
boa atriz e ndo deixava transparecer.

Depois de doze anos de convivéncia e violéncia, ela decidiu tomar a
decisao de sair de casa. Chamou as filhas, elas concordaram em sair de casa e

em uma manh& em que o ex-marido de Angela estava trabalhando, elas
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chamaram um carro de frete e literalmente jogaram as poucas coisas que podiam
e sairam de casa praticamente fugidas. O medo que ela relata que teve de que
ele chegasse enquanto faziam a mudanga foi muito grande, mas deu tudo certo.
Também, relata o medo da perseguicdo apds a separacdo, que inclusive ela
lembra que no grupo do Projeto Borboleta esse relato aparece com muita
frequéncia. Angela, as duas filhas e sua mae, recomecaram a vida praticamente

do zero.

2.2.3. Trajetoria 3: Rita

Rita tem 39 anos e é Técnica de Enfermagem. Conta que o pai, sempre
muito atarefado, e a mae, uma “narcisista” (termo usado pela entrevistada),
nunca a estimularam ou a acompanharam nos estudos. Ela relata que sempre
foi uma menina muito retraida e que o ambiente escolar era um local que Ihe
agradava. Desde pequena a orientacao era terminar a educacao basica e isso ja
estava bom, n&o havia incentivo.

Rita diz que atualmente, como tem filhos, € arrimo de familia, percebe que
poderia ter estudado mais e aproveitado mais no quesito educacédo. Esse
incentivo que ela ndo teve, ela busca passar para os filhos; uma filha que
inclusive estad com dezoito anos, fazendo cursinho pré-vestibular. Ela conta que
vé a educacdo como um investimento e ndo como uma obrigacéao.

Ela cursou seis meses de Enfermagem, mas o fato de ter passado pela
violéncia, acabou mudando alguns interesses por temas a serem estudados e

pelos quais tem curiosidade:

E eu fui, eu cursei seis semestres de Enfermagem agora eu quero
voltar... eu ja sou técnica, quero concluir, mas depois que eu passei

pela violéncia doméstica a gente vai para uma maneira de nos
fortalecer procurando assuntos, questdes mentais de comportamento.

Um dos assuntos que tem chamado sua atencdo € a Programacao
Neurolinguistica (PNL):

E eu fiz alguns cursos comprei alguns livros e uma coisa que me
interessa bastante, quem sabe em um futuro proximo.

7

Quando perguntada se ela acha que a educagdo € um caminho, ela

responde que sim, principalmente pelo fato de trazer liberdade financeira.
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Também conta que na escola ela ndo teve professores ou pessoas que a tenham

marcado e incentivado de alguma maneira mais efetiva:

Entdo, a escola ndo tinha aquela questdo de formar mulheres livres
mulheres independentes, entdo eu ndo tenho muitas lembrancas que
me impactam e que diga bah, essa pessoa me influenciou, esse
professor eu me espelhei... ndo tinha... era outro olhar. Era outra
sociedade, eram outros problemas. Problemas sempre foram. Agora a
gente pode falar sobre.

Rita conta que passar pela violéncia doméstica modificou muito o seu jeito
de ser, sua forma de pensar. Também, falou sobre o quanto é importante que a
escola se abra para assuntos relacionados a sexualidade, a violéncia, pois sao
temas que perpassam a vida e que devem ser parte da realidade educacional.

2.2.4. Trajetoria 4: Helen

Helen tem 35 anos e é diarista. Foi criada pelos avos, que sempre a
incentivaram a estudar. Ela relata que estudou somente até o 8° ano, mas nao
por falta de incentivo, mas sim, por achar que a escola tirava a liberdade. No 8°
ano ela conheceu um rapaz e para ir em busca da sonhada liberdade, deixou a
escola, viveu com ele, engravidou do primeiro filho e a partir dai, nunca mais
voltou a escola.

Ao terminar o relacionamento com o pai de seu primeiro filho, um ano
depois, ela conheceu o pai de sua filha, que veio a ser seu agressor até os dias
atuais. Mesmo tendo sido um relacionamento breve, de um ano, ela até hoje
sofre ameacas e violéncia das mais diversas. Inclusive a violéncia comecou apos
o término do relacionamento.

A filha de Helen, hoje com 8 anos, atualmente esta em um abrigo. A
menina estava sob os cuidados do pai, mas uma situacédo de abuso para com a
enteada e atentativa de abuso junto a filha, fez com que a menina fosse entregue
ao Conselho Tutelar; ja faz mais de um ano que Helen néo consegue ver a filha.

Em seu relato, ela conta o quanto gostaria de realizar um curso como
Cuidadora de ldosos, ja que cuidou do seu av6 até os ultimos dias de vida. Ele
acabou falecendo em 2021, mas sente muita vontade de retomar os estudos. As
dificuldades que ela relata para essa volta dizem respeito principalmente ao
cuidado dos filhos, pois como os cursos de EJA s&o noturnos, ela ndo tem com

guem deixar o filho de 4 anos e ndo pode leva-lo a escola. Perto de sua

44



residéncia, que é um local periférico e de alta periculosidade em Porto Alegre,
h& um curso de EJA, junto ao qual ela foi buscar informacdes para estudar, mas
nao conseguiu em virtude deste empecilho.

Quando perguntada sobre a importancia da educacéo, ela diz que sim, é
muito importante e que se soubesse de tudo que passaria, teria aproveitado mais
as oportunidades. Também, frisa a importancia da escolaridade para obter a
independéncia financeira, ndo precisando depender de homens para seguir sua
vida e pagar as contas da casa.

2.2.5. Trajetoria 5: Diana

Diana tem 47 anos, é auxiliar administrativa e tem uma filha. Ela iniciou a
entrevista contando que é filha adotiva, e sendo negra, passou por alguns
desafios por sua mée adotiva ser branca. Os pais, eram funcionarios publicos.
Ela sempre estudou em boas escolas, com bolsas de estudos e teve a
oportunidade de cursar o Ensino Fundamental em escolas particulares. Ela gosta
muito de estudar e reforca que sempre gostou, sempre foi boa aluna e que sua
mae e 0 seu pai sempre a incentivaram a continuar os estudos. Ela comecou a
ler com seis anos e o primeiro livro lido foi “A menina das caretas”.

Ao contar sobre experiéncia da escola, relembra a percepcéo que tinha

da desigualdade e discriminacao:

uma pessoa pobre de classe média, ndo tdo baixa, mas a gente sabe
gue numa escola de ensino privado existe sim uma discriminagéo.
Ent&o eu sabia que eu ndo poderia ter uma comparacgdo de questdes
de ténis e roupas de acordo com meus colegas. Meu material escolar,
eu tinha, eu lembro, que eu encapava meus cadernos com um saco de
lixo.

Ela sempre foi uma boa aluna e gostava da escola, dos professores e dos
estudos e sempre teve muito medo de reprovar. Quando estava no sétimo ano
aconteceu a sua reprovacao. Ao contar, ela lembra que foi nesta mesma época
gue ela passou pela primeira situacéo de violéncia doméstica do padrasto para
com sua mae. O padrasto alcodlatra passou a agredir a mae e aconteceu a
primeira separacao da mae de Diana deste homem. Na ocasido, elas mudam de
cidade e ela mudou também de escola. Toda a situagdo da violéncia ficou de tal
forma insustentavel, que Diana tentou suicidio e a partir dali passou a fazer

terapia. Tempos depois, a mae de Diana retoma o relacionamento abusivo, e
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mais uma vez elas passam por humilhagdes, sendo inclusive expostas em uma
madrugada em praca publica.

O fato da tentativa de suicidio na vida de Diana aconteceu em casa, mas
se desenrolou na escola. Na ocasiao, ela tomou 20 comprimidos e passou muito
mal na escola. Nesta época, os professores e direcdo a apoiaram e ela foi entdo
encaminhada para atendimento psicol6gico, passando a trabalhar, além dessa
guestdo da violéncia, as outras questbes que foram se desenrolando nesse
aspecto, como a adoc¢ao, o preconceito.

Esse fato deixou a todos da escola surpresos, pois Diana nao

demonstrava esses sentimentos em sala de aula:

Ficaram todo mundo surpreso porque eu sempre fui uma pessoa muito
espontanea muito divertida e eu ter apresentado aquele tipo que para
eles foi considerado uma depressao na verdade s6 que ninguém sabia
os fatos.

E complementa: “Até porque, para mim a escola era um refugio”.

A mée de Diana acabou se separando mais uma vez do padrasto e nessa
fase ela contou que ja& ndo aguentava mais vivenciar tanta humilhacdo e
presenciar as brigas, pois durante estas idas e vindas do relacionamento da mée
com o padrasto, elas perderam duas vezes a casa onde moravam; entdo ela
estava no seu limite.

Foi quando entéo, ao final do Ensino Médio, ela conheceu um namorado,
gue veio a tornar-se seu marido e seu agressor. Iniciar esse relacionamento fez

com que ela fosse expulsa de casa.

Até inclusive um evento feito comentarios que eu estava tendo relagdo
com meu namorado, noivo na época, € a minha mae me expulsou de
casa ela e meu padrasto, é a primeira vez que 0 meu padrasto
encostou a mao em mim, que eu lembro que ele me deu dois tapas de
mao cheia no meu peito. Eu fui corrida de casa com 19 anos e ai fiquei
bem perdida tinha que ir a luta sim, procurar um canto. O meu ex-
marido tava indo para o quartel. Entdo foi um momento assim um
momento muito dificil.

Ela se refere a esse momento como 0 momento mais triste da sua
trajetoria.

E entdo eu estava pronta para iniciar a faculdade ali em meados de
1995, 1996 que até meus pais, tanto meu pai, quanto a minha mae
iram me auxiliar. Aconteceu que eu o conheci, me apaixonei
perdidamente e acabei assim... e eu abandonei o sonho de ingressar
na Faculdade de Direito. Com 18 anos, 19 anos ali eu tinha 18 e 19 eu
ja estava casada. Entdo porque ele dizia que se eu fosse estudar que
eu ia trair ele e que eu ia arrumar um amante. E eu era muito nova,
muito imatura e ai, sim, eu abdiquei de um sonho que até um sonho
gue hoje ele estd sem me realizar.
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Diana fala entdo do sonho que abandonou de cursar Direito. Desde muito
pequena ela se via atuando na area. Inclusive na escola, ela tinha o apelido de
Justina, pois ndo achava nada justo, segundo suas palavras.

Ainda quando estava casada, ela trabalhou em uma escola pré-vestibular
e l& conseguiu fazer o cursinho, mas com muita dificuldade, passando pela
violéncia. Quando estava no processo de separa¢ao, ela comecou a cursar o tao
sonhado Direito. Foram dois semestres que ela conta que foram um divisor de
aguas em sua vida, como um grito de liberdade ap6s o ultimo fato de agresséo

gue ela vivenciou.

Foi numa época que depois que eu tinha terminado meu
relacionamento, tinha conseguido sair com vida depois da luta da
Ultima agressao fisica.

Era um prazer para mim assim. As aulas, sabe, todo aquele
conhecimento e eu um momento de empoderamento mesmo, eu me
sentia uma mulher empoderada pelo fato de estar dentro de uma
universidade em busca de um sonho que eu tinha acabado deixando
na gaveta por um longo tempo, por conta de um casamento, de uma
relacao.

Apos esses dois semestres cursando Direito, ela se viu obrigada a trancar
a faculdade em virtude de dificuldades financeiras, pois estava no processo de
separacdo. Em 2014/2015, ela retomou novamente o curso, mas novamente
teve de tranca-lo por questdes financeiras e um problema de saude que a
acometeu. Ela conta que ficou muito tempo sem receber o auxilio-doenca da
Previdéncia, acabou atrasando prestacdes do imovel onde reside e isso fez com
gue ela parasse 0 curso.

Ela lembra com carinho do incentivo do pai para ingressar na policia, que

veio ainda antes do seu gosto pelo Direito, mas que séo areas relacionadas:

Agora é bem antes da minha vontade de fazer o Direito era para ser
Delegada de Policia. Depois que eu tinha esse desejo ir para a Policia
Civil até influenciada por meu pai, que ele era inspetor, agora ja
aposentado ha alguns anos.

Ele sempre me deu muito esse apoio também.

Diana também falou de seu incentivo a filha, que sonha em ser gestora
ambiental, para estudar e ir além. Diana teve uma gestacédo dificil e a filha
presenciou a violéncia doméstica até os seis anos de idade. Ela conta que a filha,

desde muito cedo, presenciou 0 seu movimento de luta pela sobrevivéncia:

E ai ela tem ela tem muito isso em mim também, acende uma
referéncia de saber que eu sempre fui, busquei a luta porque sempre
tudo foi uma luta, luta pela conquista da Saude para a conquista de um
movel, pelos direitos, por penséo.
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O senso de justica, e a vontade de ajudar outras mulheres e familias

vitimas de violéncia, fez com que ela participasse de grupos de auxilio, dos mais

diversos:

eu fiz o curso de promotora popular em 2017, pela Themis. Ent&o tenho
sim esse trabalho também voluntario com as mulheres vitimas de
violéncia. Frequento a associa¢cdo de clubes de mées que tem um
trabalho social, totalmente social voltado para mulheres vitimas de
violéncia. Tenho um grupo de apoio a mées e criangas autistas.
Acabei agora de fazer um de Promotora Popular em Saudde, pela
Fiocruz, e se falava muito de educacéo, muito de Paulo Freire também.
E tem uma atuacdo no Conselho de Pais como o0 segmento dos pais
gue é uma tradicdo minha que vem desde quando a minha filha era
pequena.

Ao ser questionada sobre a educacao hoje, ela percebe uma evolugéo no

olhar dos educadores para as criangas, citando que ha um cuidado e uma maior

preocupacao.

Também acho que a equipe dentro da escola quer fazer as coisas
diferentes... de querer estar investindo naquela crianca, sabe, de estar
acolhendo aquela familia porque eu tenho como referéncia a Escola X
e porgue nés ali... eu estou agora no processo de guarda com o menino
gue ele tem o diagnéstico de autismo ali na escola onde ele esta, tem
sala de inclusdo e recursos. Citei um acolhimento aos pais, mas no
geral ja se tinha deles a época da minha filha. Mas hoje parece que é
uma preocupacao. Sabe, de querer saber daquela familia e aquele
acolhimento aquele sentimento de amorosidade, preocupacado, sabe.
E claro que a pandemia também dificultou muito, muitos projetos que
tinham andamento, mas agora aos poucos esta se retomando.

Entdo eu percebo que hoje existe sim uma preocupac¢do maior das
escolas em identificar aquele aluno que estd trazendo alguma
diferenca de comportamento, de buscar. Na area da educacéo se tem
essa parceria também com o Conselho Tutelar.

Ent&o acho que hoje, que a rede da educacgéo esta mais articulada em
todos os sentidos.

Diana € uma mulher em constante movimento e que teve, ap0s passar

por uma trajetdria de muito sofrimento e desafios, a coragem de olhar para sua

misséo e ter forcas para ajudar a tantas outras mulheres que estdo em busca de

apoio.

As trajetérias destas cinco mulheres, além de serem exemplos de

superacao e de passarem pela rota critica com muitas dificuldades, percebem

na educacéo possibilidades. E utilizada a palavra educacéo, pois sdo Vvarios 0s

espacos educativos gque perpassam suas vidas: a escola € um deles, mas

também associacées, ONG’s, grupos de mulheres que através de leituras e

videos fortalecem os temas de interesses para 0s quais elas tém buscado

aperfeicoamento.

48



E consenso que a educagio traz uma espécie de liberdade, que vai desde
uma libertacdo emocional relacionada a autoestima, até a liberdade financeira,
a partir da qual a mulher consegue uma colocacdo no mundo do trabalho com
mais facilidade, segundo as entrevistadas, conquistando bens, criando os filhos
com o dinheiro oriundo de seu proprio trabalho.

2.3. AS TRAJETORIAS SOCIAIS E O HABITUS FEMININO

A nocédo de habitus é muito antiga e é resgatada por Bourdieu que a
caracteriza para a construgdo de uma “teoria dispocional da agao” (WACQUANT,
2017, p. 213). Segundo estudo desenvolvido por Wacquant (2017), o conceito
de habitus tem suas origens na hexis de Aristoteles, significando um estado
adquirido e estabelecido, que orienta nossas ac¢des, atitudes no mundo. Pode-
se dizer que ela € a forma como a sociedade é depositada nas pessoas,
interiorizada determinando a forma como agimos e pensamos.

O habitus traz ndo uma dimensé&o natural, mas social, sendo sedimentado
no corpo, podendo ser variavel de acordo com o tempo e o local, mas
principalmente, em funcéo da distribuicdo de poder (WACQUANT, 2017). As
disposicOes sdo duraveis, porém nao estaticas, o que significa que podem sofrer
variacdes, modificacdes e inclusive ser transferiveis a outras esferas da vida.
Essas disposicbes integram as experiéncias do passado, “através do
envolvimento de instrumentos incorporados de construgdo cognitiva”
(WACQUANT, 2017, p. 215). O habitus “nunca é réplica de uma unica estrutura
social... € um conjunto dindmico de disposicbes sobrepostas”, como sustenta
Wacquant (2017, p. 215).

Logo, abordar o habitus feminino € trazer crencas que foram construidas
e solidificadas durante muitos anos, sendo aceitas como verdades como, por
exemplo, o fato de que a mulher deve ser submissa ao homem, da necessidade
de casar-se, de ser mae, cumprindo varios papéis e sujeitando-se a situacdes
de pressao e violéncia, tanto fisica quanto psicolégica. Também existe a crenca
e a fala da figura masculina, que desde muito cedo reforca a ideia de que a
mulher precisa se casar, ser mde e que ndo é necessario estudar, ter uma
profissdo, mas sim, ter um marido que a sustente e que ela, como uma boa

esposa, deva servi-lo.
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As manifestac¢des deste habitus feminino construido socialmente ao longo
de muito tempo, é fortemente percebido nas mulheres que participaram da
entrevista — falas como a de Valentina deixam claro o quanto este habitus esta
presente, mas ao mesmo tempo o0 quanto, depois de passar por toda a rota
critica, ele se movimentou, ndo sendo estatico, como ja referenciado por
Wacquant (2017). No relato abaixo, a entrevistada Valentina, 47 anos,
funcionaria publica, faz uma reflexdo sobre o olhar que sua mae sempre impos

sobre ela, reforcado por seu ex-marido agressor:

[..] Dizendo que eu tinha que cuidar de filho, tinha que cuidar da casa...
que ndo tinha necessidade nenhuma de eu trabalhar.

Essas coisas assim que tu acaba aceitando... se ouviu desde pequena
(VALENTINA, 47 anos, funcionaria publica).

A ideia de que mulher precisa casar-se, saber cuidar da casa, dos filhos,
do marido, desde muito cedo foi internalizada por Valentina. Em seu relato, ela
conta sobre seu primeiro casamento, aos dezoito anos, cujo marido, por
guestdes de trabalho, teve de sair do estado e ela queria muito ter ficado no Rio
Grande do Sul para realizar seus estudos, pois tinha ganho uma bolsa de

estudos para fazer o cursinho pré-vestibular:

Fui orientada a ter que casar cedo, ensinada...

E ai eu peguei e fui falar com a minha avé e minha avé disse que eu
tinha que acompanhar o meu marido. Ah, mas vé eu queria estudar...
N&o, mas agora tu casou tem que acompanhar o marido (VALENTINA,
47 anos, funcionéria publica).

E apds sofrer violéncia, passar por terapias, frequentar o Projeto
Borboleta, ler sobre o assunto, ela tem a percepcao, que ela mesmo relata, da
dor de compreender esse condicionamento, vindo principalmente de sua mae,
mas que hoje é esclarecedora. Na fala de Valentina, esse habitus feminino de
submissédo é reproduzido pela figura feminina, com muito mais veeméncia do

gue pela figura masculina do pai:

Eu fui adestrada... eu fazia isso com amor, mas ela me adestrou isso
por obrigacao.

Eu fazia com amor, mas ela me adestrou por obrigacdo (VALENTINA,
47 anos, funcionéria puablica).

As trajetorias acontecem através das diferentes posicfes sucessivamente
ocupadas pelas mulheres — mée, esposa, dona de casa, profissional, estudante
e mulher — a partir do campo social e de um habitus, que sdo as disposi¢oes
adquiridas na infancia, na familia que contribuem para a constru¢cdo de outros

habitus particulares durante a vida. O habitus engendra praticas e atitudes
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especificas nas mulheres, dependendo de como ele foi reproduzido durante
cada uma das etapas de suas vidas. As mensagens advindas da familia por
exemplo, que constituem um habitus primario, podem ressoar durante anos, ou
até uma vida inteira, dependendo das experiéncias e vivéncias desta mulher
durante sua vida (BOURDIEU, 1992). E possivel verificar o quanto este habitus
tem forca e exerce o poder sobre as atitudes das mulheres, considerando a
construcao do habitus feminino por exemplo.

A fala sobre o feminino de Angela, 58 anos, professora aposentada,
demonstra o quanto as mulheres da sua familia desde a avé, até suas filhas,

trazem uma forga que transcende as falas de submiss&o ao masculino.

Entdo ha uma... Relagdo muito forte... Sim, mas a minha mée sempre
foi e € ainda um grande modelo para as minhas filhas de forca, de
independéncia, de coragem e determinacdo. E dessa forma
respondendo ao que tu me pergunta essa relacdo do feminino vai se
reproduzindo entendeu. Vai se perpassando vai se transferindo
entendeu... a palavra certa vai se transferindo (ANGELA, 58 anos,
professora aposentada).

Em sua entrevista, ela relata 0 momento em que ela e a sua mae, auxiliam
a filha a realizar o parto da sua neta, fortalecendo ainda mais esse habitus

feminino que remete a luta e forca:

[...] talvez a histéria mais marcante das nossas vidas, da minha vida,
da vida da minha mée, foi ter feito parto da Maria'® porque Maria
nasceu em casa ndo deu tempo de chegar, ndo deu tempo de sair de
casa.

E ndo deu tempo, ndo teve. Foi uma coisa simbdlica.

Nunca imaginei na minha vida viver uma experiéncia tao
transcendental porque nds éramos quatro mulheres.

Quatro mulheres, quatro geracdes.

A minha mée, eu, a minha filha e a minha neta.

A forca da ancestralidade.

Ent&o, assim ha essa reproducé@o dessa ancestralidade e dessa for¢a
assim. Entdo esse feminino parece que ele esta tatuado em nés
(ANGELA, 58 anos, professora aposentada).

Angela ainda reforca a questéo do quanto a sua mée foi uma mulher além
do seu tempo e distante do que a familia paterna entendia ser correto como a

postura ideal da mulher casada para a época:

Minha m&e também tinha essa postura de tomar decisdes. Para a
familia do meu pai, uma mulher dessa natureza ndo era uma mulher
interessante porque uma familia em que via a relacdo da mulher como
subalterna, como submissa, como dependente, como alguém que
precisasse de tudo, para tudo de autorizacdo desse homem... e a
minha mée néo era essa mulher n&o!

16 Nome ficticio utilizado para identificar a neta de Angela.
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Minha mée trabalhava nas fabricas de pescado, trabalhou nas fabricas
de tecelagem. Ent&o ela era uma mulher diferente das irmas do meu
pai. Todas elas eram submetidas ao homem e minha mée néo
(ANGELA, 58 anos, professora aposentada).

Bourdieu (2006) convida a uma reflexdo muito profunda sobre a trajetoria
social das pessoas, explicitando que ela ndo é simplesmente uma histéria linear,
mas sim, um emaranhado de questdes, situacdes que compdem cada trajetéria
em si. No texto “A ilusdo biografica”, o autor realiza uma critica a respeito da
utilizacdo de historias de vida, biografias nas pesquisas que buscam trabalhar
trajetdrias de vida sob essa 6tica (BOURDIEU, 2006). Para o tedrico, o conceito
de trajetéria € muito mais amplo e engloba ndo somente uma cronologia e
linearidade de fatos, mas sim, refere-se a um conjunto de questdes e conceitos
gue efetivamente condicionam a mesma. Para ele, a histéria de vida é uma
nocdo que estd muito associada ao senso comum, referindo-se a um
acontecimento linear, que remete a etapas, a um inicio, a meio e a um fim.
Biografias que trazem esta ideia de etapas definidas para uma vida. Porém, é
preciso olhar as trajetorias a partir de um olhar totalizante e ndo unitario, para
gue elas tenham significado, compreendendo a vida como uma sucessao de
fatos entrelacados a crencas e a ideias, enfim, através das muitas variaveis que
a compoem.

A percurso social de Valentina, 47 anos, funcionaria publica, revela o quao
nao linear € uma trajetoria. Uma mulher que sempre gostou de estudar, ganhou
um concurso de beleza, a parti do qual recebeu uma bolsa de estudos em um
cursinho pré-vestibular; acreditando que daria continuidade aos estudos. Porém,
nesse momento sua histoéria muda, ela conhece o namorado, engravida e vai
com ele para o norte do pais. O relacionamento néo da certo, retorna ao estado,
faz concurso, depois de doze anos, em um novo relacionamento, sofre a
violéncia doméstica. Um novo capitulo se inicia com muitas questfes judiciais,
novas violéncias principalmente psicoldgicas e com tudo isso, um grande sonho
de ser psiquiatra. Nesta historia, perpassam ndo somente os fatos em si, mas
guestdes sociais, culturais e crencas, tracando diferentes caminhos.

As estratégias encontradas por essas mulheres para seguir suas
trajetorias, estdo atreladas as acdes sociais, fruto do habitus e ndo das regras
impostas, segundo Bourdieu (1996); elas surgem como algo pratico, que ocorre

nao através de uma reflexdo ou pensamento especifico. O conceito de trajetoria
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permite analisar como as mulheres se movem no espaco social. Segundo De La
Fare (2020, p. 145, tradugédo nossa), “a estratégia é o sentido pratico do jogo
social historicamente definido, significado que se adquire na infancia e na

posterior participagédo na vida social, ou seja, em diferentes campos”’.

2.4. A VIOLENCIA NA TRAJETORIA

Segato (2003), em suas pesquisas, faz alusdes a algumas estruturas que
ela denomina como elementares quando o aspecto € a violéncia. Para tanto,
refere que o fendbmeno da violéncia inicia a partir de dois eixos conectados: um
horizontal e um vertical. O eixo horizontal representa as relagdes entre os iguais,
rege as relacfes entre as categorias sociais e os individuos, que se classificam
como pares ou semelhantes; o eixo vertical representa as divisbes, 0s
estamentos e castas, ordenando as relacdes entre categorias que representam
status diferenciado.

Ambos os eixos se interrelacionam, denominando-se como “‘economias
simbdlicas articuladas” (SEGATO, 2003, p. 254), que se configuram em
economias simbdlicas de status. Essa articulacdo entre os eixos sO acontece
guando ha uma imposicao, caracteristica desta economia, que forma a ordem
entre os pares. Para tanto, € necessario que haja um outro, que a autora
denomina de ser menos “o minusvalia”’, sendo resultado de uma imposigao de
“plusvalia simbdlica — onde o status, ao contrario de uma classe baseada em
uma loégica puramente econdmica, € fixado na cultura como uma categoria
hierarquica e adquire marcas percebidas para sempre” (SEGATO, 2003, p. 255,
traducdo nossa)'®. Este sera percebido como vitima sacrificial, onde a
recompensa € a proépria vida do outro como imagem de status. “O contrato e o

status contaminam-se mutuamente e precisam de um reforco, de uma entrada

17 No original: La estrategia es sentido practico el juego social histéricamente definido, sentido
gue se adquiere en la infancia y en las participaciones posteriores en la vida social, es decir, en
distintos campos.

8 No original: [...Jdonde el status, a diferencia de una clase baseada em una logica puramente
economica, se fija en la cultura como categoria jerarquica e adquiere marcas percibidas como
indelebes.
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violenta, de um investimento agressivo para manter a ordem dentro deles.”
(SEGATO, 2003, p. 256, traducdo nossa).*®

Rita Segato (2018) utiliza um termo impactante para falar da crueldade e
da violéncia: contra pedagogias da crueldade: contra-pedagogias de la
crueldade. Para compreender esse termo de forma mais completa, vamos
primeiramente compreender o que € uma pedagogia e quais 0S Sseus
fundamentos. Porém, falar em pedagogia demanda muitos significados,
dependendo da postura teérica e da intencionalidade abordada. No contexto
desta pesquisa e dos conceitos trabalhados por Rita Segato, € importante situar
0 que é a pedagogia decolonial.

Para compreender esse conceito, vamos retomar o conceito de Quijano

sobre colonialidade:

[...] a estrutura colonial de poder produziu as discriminaces sociais
gue mais tarde foram codificadas como ‘raciais”, étnicas,
"antropolégicas" ou nacionais", dependendo dos momentos, dos
agentes e das populagBes envolvidas, construcdes intersubjetivas,
produto da dominacdo colonial pelos europeus, foram inclusive
assumidas como categorias (de pretensédo "cientifica" e "objetiva") de
significacdo a-historica, ou seja, como fendmenos naturais e ndao da
histéria do poder?® (QUIJANO, 1992, p. 12, traducdo nossa).

A construcdo de um olhar decolonial implica desconstruir questdes de
dominacdo que se reproduzem nos diferentes espacos sociais, inclusive na
educacéo, nas familias, e no que diz respeito a violéncia. Conforme Mendonca
(2021, p. 88), “a descolonizagao conduz e necessita de um novo homem, uma
nova linguagem, nesta trajetéria ‘a coisa’ colonizada se transforma em Ser
Humano em constante desenvolvimento de libertagdo”. A autora complementa
que a “descolonizagao é um processo de desaprendizagem do que foi imposto
pelo sistema colonial, para que seja possivel reaprender a ser humano’
(MENDONCA, 2021, p. 88).

Segundo Mendonca (2021, p. 87),

[...] a pedagogia se expressa como um conjunto de préaticas e
esquemas metodoldgicos que podem tanto fortalecer os sistemas

19 No original: El contrato y el sattus se contaminan mutuamente y necesitan de un esfuerzo, de
um input violento, de una inversion agresiva para mantener el orden en su interior.

2°No original: [...] la estructura colonial de poder produjo las discriminaciones sociales que
posterionnente fueron codificadas como ‘raciales’, etnicas, ‘antropologicas’ ‘nacionales’, segun
los momentos, los agentes y las poblaciones implicadas. Esas construcciones intersubjetivas,
producto de la dominacién colonial por parte de los europeos, fueron inclusive asumidas como
categonas (de pretension ‘cientffica’ y ‘objetiva’) de significacion ahistorica, es decir como
fenomenos naturales y no de la historia del poder.
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opressores na manutencdo de suas ideias, quanto promover a
criatividade, a criticidade.

E a renovacéo das estruturas. Sendo assim, a pedagogia de(s)colonial
€ aquela que busca a partir de suas praticas o posicionamento critico
frente a colonialidade.

Realizada esta breve explicacdo sobre o0s preceitos basicos de uma
pedagogia decolonial, Rita Segato, ao referir-se a violéncia de género contra a
mulher, registra que ha uma contra-pedagogia, uma pedagogia da crueldade que
ela classifica como “todos os atos e praticas que pedagogias da crueldade
ensinam, habituam e programam matérias para transmutar o que esté vivo e sua
vitalidade nas coisas” % (SEGATO, 2018, p. 11, traducado nossa).

Para a autora, a pedagogia da crueldade afasta toda e qualquer
possibilidade de empatia, prevalecendo uma ldgica perversa de dominacéo e
coisificacdo do outro. A autora também reforca que o masculino estd mais
disponivel para a crueldade, ja que o ser masculino, no constructo social, esta
relacionado a forga, ao poder, a guerra, a crueldade e sob este aspecto, é natural
o homem ser violento. Nesse sentido, ao feminino cabe o papel de objeto,
disponivel e descartavel, uma vez que a “organizacdo corporativa da
masculinidade” leva os homens a obediéncia incondicional dos sistemas de
dominacéo (SEGATO, 2003).

Infelizmente, é possivel perceber essa crueldade quando uma das
entrevistadas, Valentina, 47 anos, funcionaria publica, conta duas situacdes em
gue o agressor a atacou quando ela estava distraida, ou de costas, sem a

possiblidade de ela poder se defender ou tomar alguma atitude:

Eu ndo estava esperando. Caminhando atras dele. Ele me deu coice
porque contrariei uma coisa que ele falou. Entdo ali eu ja aprendi que
eu nao podia falar ndo para ele.

S6 sei que ele tentou me atropelar... na frente do meu trabalho... Parou
0 carro atras de mim e eu estava de costas, sempre de costas. Todas
as vezes que ele me agrediu estava distraida ou eu estava de costas
(VALENTINA, 47 anos, funcionaria publica).

Segato (2018) prop0e trés temas fundamentais para trabalhar maneiras
de combater estas pedagogias da crueldade. A primeira, se refere a questao de

gue uma contra pedagogia da crueldade tera de ser uma contra pedagogia da

21 No original: [...] todos los actos y practicas que pedagogias de la cruelda ensefian, habittan y
programan a los sujetos a transmutar lo vivo y su vitalidad en cosas.
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dominacéo exercida pelo poder e do patriarcado. O patriarcado, configura-se
como a primeira pedagogia de poder e expropriacéo de valor.

Como segundo tema fundamental, a autora convida a pensar o
movimento histérico das mulheres como uma outra forma de pensar e atuar
coletivamente. Afinal, uma politicidad, como exposto por Segato (2018), em
maos femininas, traz a possibilidade de uma visdo pragmética, ndo orientada
somente pela moralidade, mas préxima, focada muito mais no processo e
solucionadora de problemas de situacdes do cotidiano.

O terceiro ponto fundamental, traz a reflexdo de que as mulheres tém a
possibilidade de falar sobre seu sofrimento, social e culturalmente falando, sobre
suas questdes mais internas, de confltos. Os homens, por todas os
condicionamentos sociais, e por terem de dar conta do mandato de
masculinidade, ndo o fazem. Uma das chaves da mudanca seria que ambos,
homens e mulheres, pudessem falar sobre estes processos de vitimizagao,
podendo olhar para tudo que ha por tras das violéncias. O mandato de

masculinidade

exige que um homem prove ser um homem todo o tempo; porque a
masculinidade, ao contrario da feminilidade, € um status, uma
hierarquia de prestigio, € adquirido como um titulo e deve ser renovado
e sua validade verificada como tal?®> (SEGATO, 2018, p. 40, traducdo
nossa).

A histéria de Angela, 58 anos, professora aposentada, retrata esse
mandato quando o agressor |he incita a denunciar e profere a frase “Vamos ver
em quem eles vao acreditar!”, reforcando o estereétipo da mulher louca, surtada

e do homem que finge ndo saber o que aconteceu:

O relacionamento foi muito dificil, muito complexo, de posse, de
controle.

De dominio, de uma violéncia... € o que eu te digo na época em que
eu sofri essas violéncias, a gente ndo tinha uma legislacdo que nos
ampara como hoje.

Ent&o eu fui ameagada com uma arma e eu tive uma pistola apontada
para 0 meu rosto.

Fecho os olhos. Meu Deus vai apertar, ndo vai apertar, pavoroso...
Houve uma tentativa de estrangulamento. Houve uma tentativa de
estrangulamento e quando eu disse pra ele assim eu vou te denunciar,
ele disse a frase classica: vai la... No bairro em que ndés moravamos
tinha uma delegacia de policia em um posto da Brigada um ao lado do
outro e ele me disse “Vai |3, vai la e conta... vamos ver em quem eles
vao acreditar!” (ANGELA, 58 anos, professora aposentada).

22 No original: El mandato de masculinidad exige al hombre probarse hombre todo el tiempo;
porque la masculinidad, a diferencia de la femineidad, es un estatus, una jerarquia de prestigio,
se adquiere como um titulo y se debe renovar y comprobar su vigencia como tal.
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Essa descrenca na palavra da mulher e essa ameaga como se fosse
garantido que ninguém acreditara na mulher, mas sim, no homem, infelizmente
€ muito comum e refor¢a ainda mais poder enraizado no masculino, daquele que
tudo pode, pois € invencivel.

Segato (2018) identifica a existéncia de dois projetos histéricos no mundo:
um projeto das coisas e o0 projeto histérico dos vinculos. Ambos sédo guiados a
fim de trazer a felicidade e 0 bem-estar as pessoas; porém, partem de principios
e valores muito divergentes entre si. O primeiro projeto diz respeito ao capital,
as pessoas que tem se transformado em coisas. O outro projeto esté relacionado
a reciprocidade, produz algo em comum, para o bem comum. Portanto, “uma
contra pedagogia da crueldade trabalha com a consciéncia de que s6 um mundo
de conexdo e comunidade estabelece limites para a objetivagdo da vida”
(SEGATO, 2018, p.16).
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3. SERA QUE SOU CULPADA?

Nada nada, meu mundo!
N&o me vejo, ndo me vé
No espelho, s6 vocé

Por favor, me olha

Como olho vocé.

Por qué? Porque isso tudo.
Procuro entender, 0 meu eu
No teu perfeito mundo

N&o ha igual, o certo é teu
Neste mar, me afogo

E vocé vé tudo, menos eu. @

u}’{"

Ps\ﬂ’,‘,,"’

Por Carlos Jr. Hartwig Pereira

llustragdo: Caroline D.H. Pereira

A pergunta que abre este capitulo percorre a mente da grande maioria
das mulheres quando sofrem algum tipo de violéncia e decidem buscar ajuda,
seja no nucleo familiar, seja nos 6rgaos publicos responsaveis. A culpabilizacéao
da vitima € um dos fatores que faz com que ela, mesmo sofrendo violéncia
durante muitos anos, em muitos casos, decida ndo denunciar ou ainda retire-a
guando realizada. O agressor, as politicas publicas fragilizadas, a reproducao
social que culpabiliza a mulher faz com que muitas das violéncias sejam
silenciadas.

Segundo Sagot (2000), a rota critica € “um processo que se constréi a
partir da sequéncia de decisdes e acdes realizadas pelas mulheres atingidas
pela violéncia doméstica e das respostas encontradas na busca de solu¢des”??
(SAGOT, 2000, p. 89, traducéo nossa). E um movimento de acdes e reacdes, de
fatores inibidores e propulsores para enfrentar a violéncia que vao desde as
guestdes e motivos pessoais de cada mulher na busca por ajuda, em confronto
com a resposta social a sua atitude. Enfrentar a rota critica € um processo

complexo, onde a mulher se

22 No original: La ruta critica es un proceso que se construye a partir de la secuencia de
decisiones tomadas y acciones ejecutadas por las mujeres afectadas por la violencia intrafamiliar
y las respuestas encontradas en su busqueda de soluciones.
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depara com muitos caminhos, davidas em continuar a sua busca por auxilio, sair
da relacdo abusiva, denunciar ou, por medo e todo o julgamento social, mesmo
sabendo da dor e do sofrimento, voltar a se relacionar com o agressor. “A
dindmica de um relacionamento violento € tdo complexa e opressora que 0
impulso das mulheres em dire¢éo a vida, a sobrevivéncia, ndo € construido téo
facilimente” (SAGOT, 2000, p. 91, tradugdo nossa)?“.

A busca pelo auxilio inicia quando a mulher se percebe em uma relacéo
violenta; o que antes era considerado “normal”’, como um xingamento, um
empurrao, uma briga de casal, como muitas pessoas insistem em classificar,
passa a ser percebido como violéncia. Neste momento, sdo acionados os fatores
impulsionadores, tanto internos, quanto externos. Os fatores internos dizem
respeito aos sentimentos e as razdes que fazem com que a mulher busque ajuda
para sair deste relacionamento: “uma mulher envolvida em um relacionamento
violento desenvolve mudltiplas estratégias para sobreviver. Algumas dessas
estratégias sdo ficar calada, permanecer passiva e 'tentar ndo provocar”?®
(SAGOT, 2000, p. 91 traducéo nossa).

Os fatores externos estdo relacionados as influéncias do meio, como
informacéao, assisténcia de qualidade e recursos materiais. Ou seja, de acordo
com Sagot (2000) “é a for¢a do contexto”. Este € 0o momento de romper o siléncio:
guando a mulher busca o auxilio de alguma pessoa fora do circulo familiar ou
instituicdo, que possa lhe amparar para tomar alguma atitude que leve a
denuncia ou mesmo de desabafo da violéncia (SAGOT, 2000). As respostas
encontradas nesse sentido partem tanto do ambito familiar como institucional,
sendo que todos “esses fatores estdo interrelacionados e atuam na subjetividade
das mulheres para fortalecé-las ou fragiliza-las em sua decisdo de iniciar e
continuar a busca por ajuda e solugbes.” (SAGOT, 2000, p. 89, traducéo
nossa)?®. E a autora complementa: “a subjetividade acaba sendo a dimenséo em

gue se constroi o sentido do processo do caminho critico e que explica como um

24 No original: Las dinamicas de una relacion violenta son tan complejas y opressivas que el
impulso de las mujeres hacia la vida, hacia la sobrevivencia, no se construye tan facilmente.

25 No original: [...Juna mujer involucrada en una relacion de violencia desarrolla mdltiples
estratégias para sobrevivir. Algunas de estas estrategias son callar, mantenerse pasiva y ‘tratar
de no provocar’.

26 No original: Todos estos factores se interrelacionan entre si y actdan sobre la subjetividad de
las mujeres para fortalecerlas o debilitarlas en su decision de iniciar y continuar una ruta de
blusqueda de ayuda y soluciones.
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mesmo elemento pode se tornar um fator impulsionador ou inibidor” (SAGOT,
2000, p. 89, traducéo nossa)?’.

A rota critica se configura em um processo complexo, ndo linear, com
avancos e retrocessos a todo o momento; dentro de uma mesma rota, abrem-se
outras tantas até que a mulher consiga realmente encontrar um sentido para
retomar a sua vida. Sagot identifica em sua pesquisa que um dos grandes
diferenciais para que a mulher consiga enxergar que sofre violéncia se da
guando a informacao, o acesso a ela, € difundida de tal maneira que ela perceba
gue realmente estd em um relacionamento violento.

Em cada uma dessas fases, a mulher pode percorrer um longo periodo
de duvidas, incertezas de todas as ordens e julgamentos de todos os ambitos,
gque podem fazer com que ela continue enfrentando muito preconceito,
discriminacdo, descaso ou retome sua relagdo para nao passar por todo esse

processo que também é muito doloroso.

3.1. CONCEITUANDO GENERO E VIOLENCIA

O conceito de género traz muitas definicbes e significados que
compreendem desde questdes relacionadas a sexo, até debates e diferentes
relacbes com as questdes de classe e raca. No sentido historico, muitas destas
definicbes surgem a partir dos anos 70, onde é iniciada uma reflexdo sobre
género, mas ainda muito voltada somente a mulher. Segundo Scott, nessa
perspectiva, o “género” inclui as mulheres sem as nomear e parece, assim, ndo
se constituir em uma ameaca critica” (SCOTT, 1990, p. 3).

Segundo Scott (1990, p. 7), género € “um elemento constitutivo de
relacGes sociais baseado nas diferencas percebidas entre o sexo; o género é
uma forma primeira de significar as relagdes de poder’. Para a pesquisadora,
impregna a ideia da organizacdo social das relacbes entre 0os sexos. Neste
mesmo viés, Safiotti (2004) classifica o poder como o nucleo central do conceito

de género.

27 No original: La subjetividad termina siendo la dimension en la que se construye el sentido del
proceso de la ruta critica y la que explica cémo un mismo elemento puede convertirse en factor
impulsor o inhibidor.
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Sob outro olhar, para Bourdieu, género é um conceito relacional e uma
estrutura de dominagdo simbdlica: “os géneros sdo um par de opostos que
constituem uma relacao e as relagcdes de género séo relacdes de poder em que
‘o principio masculino é tomado como medida de todas as coisas” (BOURDIEU,
2012, p. 23). Ou seja, o0 conceito de género vai muito além do biolégico, da
divisdo sexual entre homens e mulheres.

A construcdo histérico/social das relacdes de poder é condicdo para
conceituar género. As questdes de género estao relacionadas a uma construcao
social e ndo simplesmente ao sexo feminino ou masculino. Portanto, “género
esta associado & maneira de ser dos homens e das mulheres na sociedade e as
relagdes que estabelecem entre si em todos os campos da vida” (CHAI et al,
2018, p. 644). Segundo Segato (2003, p. 15, traducdo nossa), “as relagdes de
género, ndo sdo nem corpos de homens, nem corpos de mulheres, mas sim,
posicdes em relagdes hierarquicamente dispostas™®.

De acordo com Bourdieu (2012, p. 16), as diferencas de sexo e género
integram um conjunto de oposi¢cdes — "um sistema de relacdes homoélogas e
interconectadas: fora/dentro, alto/baixo, aberto/fechado, vazio/cheio,
branco/negro, dia/noite, sol/lua, masculino/feminino” (BOURDIEU, 2012, p. 16)
— tendo significado antropolégico e cosmologico. Essas oposicoes se

apresentam

em estado objetivado nas coisas, em todo o mundo social e, em estado
incorporado, nos corpos e nos habitus dos agentes, funcionando como
sistemas de esquemas de percepcdo, de pensamento e de acéo
(BOURDIEU, 2012, p. 17).

A experiéncia do mundo social atesta estas divisbes como naturais,
evidentes, ou seja, legitimando-as. Género esta associado a maneira de ser dos
homens e das mulheres na sociedade e as relacdes que estabelecem entre si
em todos os campos da vida. Nesse sentido, género “pode ser percebido como
um conceito sociopolitico valido para a analise das sociedades e para detectar a
realidade das mulheres” (CHAI et al 2018, p. 644). Portanto, quando sé&o
determinados os lugares de forca e masculinidade aos homens, é como se estes
ndo fossem permitidos as mulheres. As mulheres, de acordo com as regras

sociais, é permitida a imagem da fragilidade, da mae, da cuidadora. Logo,

2No original: [...] las relacionaes de género, que no son ni cuerpos de hombres ni cuerpos de
mujeres, sino posicines em relacién jerdrquicamente dispuestas.
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através destes simbolos e estereoétipos, sdo criadas formas de exclusdo que
marcam profundamente sua cidadania.

Segundo Almeida (2007), as desigualdades de género se configuram a
partir de disputas simbolicas que séo reproduzidas dentro da escola, igreja,
familia, meios de comunicagéo e materializadas na politica e no trabalho, entre
tantos outros espacos sociais. Segundo a autora, nesses espagos, a
desigualdade de género vai se naturalizando e se transformando em
mecanismos de subordinacao e na diferenciacao de acesso as fontes de poder
e de acesso a bens materiais e simbdlicos.

Para Bourdieu (2012), toda essa dominagdo ocorre de forma mais
explicita no ambiente doméstico e ndo necessariamente sob a forma de violéncia
fisica, mas de forma muito simbdlica, sendo reproduzida nas diferentes esferas
sociais como ja citado acima por Almeida.

Ao abordar o tema de violéncia de género, surgem varias denominacdes
diferentes, mas que s&o erroneamente utilizadas de forma similar. As
expressodes violéncia doméstica, violéncia familiar e violéncia contra a mulher
séo utilizadas para denominar violéncia de género. De acordo com (CHAI et al
2018, p. 645), violéncia contra a mulher enfatiza o alvo contra o qual a violéncia
e dirigida, sendo que “o termo nao indica um sujeito, mas apenas um objeto,
demonstrando o lugar da vitima e sugerindo unilateralidade do ato, evidenciando
a mulher como vitima preferencial dessa modalidade de violéncia”. Ja a violéncia
familiar “envolve membros de uma mesma familia extensa ou nuclear, levando-
se em conta a consanguinidade e a afinidade” (CHAI et al, 2018, p. 646). A
violéncia familiar pode ocorrer dentro ou fora do domicilio. A violéncia doméstica
€ propria da esfera privada. Atinge também pessoas que, “ndo pertencendo a
familia, vivem, parcial ou integralmente, no domicilio do agressor, como € o caso
de agregadas(os) e empregadas(os) domésticas(os)” (CHAI et al, 2018, p. 646).

Segundo a Recomendacao Geral n. 35 sobre violéncia de género contra
as mulheres do Comité para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagéo
contra a Mulher (CEDAW), define a violéncia contra a mulher através de um

conceito mais amplo, denominando-o0 como violéncia de género contra a mulher.

O conceito de “violéncia contra as mulheres”, como definido na
Recomendacado Geral n. 19 e em outros instrumentos e documentos
internacionais, enfatiza o fato de que tal violéncia é baseada no género.
Adequadamente, na presente recomendacdo, a expressao “violéncia
de género contra as mulheres” € usada como um termo mais preciso,
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gue torna explicitas as causas que se baseiam no género e 0s
impactos da violéncia. Essa expressao fortalece a compreensao dessa
violéncia como um problema social e n&o individual, requerendo
respostas abrangentes, para além de eventos especificos, agressores
individuais e vitimas/sobreviventes (CEDAW, 2019).

Esse conceito traz uma maior amplitude, estando em maior consonancia
com a complexidade e a multiplicidade de interpretacdes e reflexdes sobre o

tema.

3.2. AS POLITICAS PUBLICAS NO ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA
DE GENERO CONTRA A MULHER

O acesso as informacdes publicas de interesse dos cidadaos € um direito
garantido tanto no ambito nacional, como sendo fundamental, como também
internacional, defendido em tratados e cortes internacionais. O direito de acesso
a informacao é visto como “ferramenta essencial a boa governanga, ao combate
a corrugao, ao controle social e a participacao” (MARTINS, 2019, p. 28) e os
Estados tém obrigacao de cumprir esse direito. Por isso, em 2011, o Brasil criou
a Lei de Acesso a Informacdes Publicas (LAI), que consolida as questdes
relacionadas a transparéncia, tendo o cidadao direito de acesso a dados e
informacdes de interesse publico. A LAI foi uma conquista de muitos anos de luta
pela transparéncia na informacao, estabelecendo que agora a abertura e a
transparéncia passam a ser regra, e o sigilo, excecdo. Porém, a Lei apresenta
varias lacunas, principalmente pelo fato de muitas pessoas ndo a conhecerem,
mas também, por ser um sistema burocratico de acesso as informacdes
essenciais. Logo, essa disparidade entre uma Lei que deveria servir ao cidaddo
e a violéncia contra a mulher, torna-se uma questao importante a ser analisada,
pois ja aponta para discrepancias no acesso as informacoes relativas a sua
participacéo social e politica, as acdes de promocao da igualdade, as politicas
de combate a violéncia e aos direitos sexuais e reprodutivos (MARTINS, 2019)

Segundo Martins (2019), o cenério que se cria € um ciclo vicioso: a mulher
precisa da informacdo para participar mais, quebrando praticas publicas
discriminatérias que afetam seus direitos. Porém, elas acabam tendo menos
facilidade de acesso a essas informacgdes, perpetuando a triste realidade da

desigualdade e desrespeito de género.
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No ambito internacional, os documentos normativos que regem as
politicas para as mulheres apresentam diversas e importantes alternativas que
visam justamente o empoderamento, a participacéo social e 0 seu acesso aos
direitos basicos. Abaixo, algumas destas acoes:

e 1979 — Convengdo sobre a eliminagdo de todas as formas de
discriminacdo contra a mulher (CEDAW): primeiro tratado internacional que
dispde de forma ampla sobre os direitos das mulheres, sendo parametro minimo
para que os Estados criem suas leis especificas;

e 1985 — 32 Conferéncia Mundial das Mulheres em Nairobi: o relatério deste
encontro solicita aos Estados que se desenvolvam politicas que disseminem as
informacgdes relacionadas a direitos, incluindo saude, educacgdo, mercados e
conflitos para as mulheres;

e 1995 — 42 Conferéncia Mundial das Mulheres — Declaracdo e Plataforma
de Beijing: estabelece um mapa progressivo com 12 areas de especial
preocupacao e atencao para as mulheres;

e 1994 — Convencao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a
Violéncia contra a Mulher: dispbes que os Estados devem criar medidas que
demonstrem causas, consequéncias e frequéncia da violéncia contra a mulher;

e 1999 — Comissdo sobre a Situacdo da Mulher (CSW)?°: ressalta-se o
dever dos Estados de ter dados efetivos sobre as questdes de género,
considerando estatisticas, orcamentos, auditoria, estudos de impacto
especificos de género, com a producao constante de relatorios;

e 2002 — A CSW ressalta a importancia de dados sobre a pobreza e o
empoderamento da mulher;

e 2006 — CSW determina que a perspectiva de género deve ser incluida em
todo o planejamento.

Dentro das orientacfes das acfes internacionais, o Brasil elabora suas
normativas conforme segue:

e 2003 - Lei 10.778: definia a obrigatoriedade de informar aos 6rgaos
competentes o atendimento a mulheres vitimas de violéncia nos servicos de

saude publicos;

29 CSW = Commission on the Status of Women.
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e 2006 — Lei Maria da Penha (11.340): possui 46 artigos, distribuidos em
7 titulos, a fim de criar “mecanismos para prevenir e coibir a violéncia doméstica
e familiar contra a mulher em conformidade com a Constituicdo Federal (art. 226,
8 8°) e os tratados internacionais ratificados pelo Estado brasileiro” (Instituto
Maria da Penha, 2018). A Lei Maria da Penha, segundo a ONU, é considerada
uma das leis mais avancadas a nivel mundial no que diz respeito a violéncia
doméstica contra mulheres. Um dos grandes avancos que ela trouxe foi a
possibilidade de solicitar medidas protetivas de urgéncia para mulheres vitimas
de violéncia. Também, classifica as caracteristicas da violéncia doméstica e
familiar que pode ser: fisica, psicolédgica, sexual, patrimonial e moral.

A Lei Maria da Penha foi uma vitéria na luta por direitos, na agenda sobre
a violéncia contra a mulher em nosso pais. Ela foi sancionada no dia 07 de
agosto de 2006, pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Essa normativa surge
a partir da histoéria de violéncia sofrida por Maria da Penha Maia Fernandes.

O ex-marido de Maria sempre se mostrou um homem muito gentil,
amoroso e agradavel com todas as pessoas. Apos 0 nascimento das filhas, seu
comportamento comegou a mudar, passando a ser intolerante; as agressoes
verbais eram constantes e s6 aumentavam. Porém, apds estes “ataques’,
arrependia-se, pedia desculpas e nesse momento, instaurava-se o ciclo da
violéncia, que cumpria sempre 0s mesmos caminhos: primeiro a agressao,
depois o arrependimento e entdo a conciliacdo. Esse jogo de horrores sempre
se repetia. Importante frisar aqui que esse processo de tortura, com atitudes
violentas, arrependimento e perddo, perpassam a grande maioria das mulheres
vitimas de violéncia, até que haja uma percepcdo e consciéncia que o ato do
outro, € um ato de violéncia.

Apés duas audiéncias realizadas sem sucesso, as quais 0 agressor de
Maria saiu ileso das acusacoées, ela juntamente com o Centro para a Justica e o
Direito Internacional (CEJIL) e o Comité Latino-americano e do Caribe para a
Defesa dos Direitos da Mulher (CLADEM), denunciou o caso a Comisséo
Interamericana de Direitos Humanos da Organizacdo dos Estados Americanos
(CIDH/OEA). Mesmo com essas ac¢les internacionais, o Estado brasileiro
permaneceu omisso ao caso e ndo se posicionou a respeito. Em 2001, apos
receber quatro oficios da CIDH/OEA (1998 a 2001), o Estado foi

responsabilizado por negligéncia, omissao e tolerancia em relacdo a violéncia
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doméstica praticada contra as mulheres brasileiras. A partir desse fato, a
Comisséo Interamericana de Direitos Humanos fez quatro recomendacdes ao
Estado Brasileiro, referentes aos direitos humanos e da mulher, formando-se
entdo um consoércio de ONG’s feministas que juntas elaboraram a Lei Maria da
Penha, que foi aprovada por unanimidade pelo Poder Executivo e Legislativo;

e 2010 — Central de atendimento a mulher (Decreto 7.393, de 15 de
dezembro de 2010): estabeleceu a Central de Atendimento a Mulher — Ligue
180, que oferece, através de servico telefénico, atendimento gratuito a mulher
vitima de violéncia. Com o intuito de receber e registrar relatos de violéncia, bem
como orientar e encaminhar as mulheres aos devidos servicos especificos de
atendimento;

e 2015 - Lei do Feminicidio (Lei 13.104, de 9 de marg¢o de 2015): inclui
o feminicidio na categoria de crimes hediondos;

e 2021 -Crime de violéncia psicologica contra a mulher (Lei n®14.188,
de 29 de julho de 2021): tipificar a violéncia psicologica na forma de lei e de
forma detalhada € um avanco muito importante a partir da Lei Maria da Penha,
pois em muitos processos sao citados os ataques psicologicos. Porém, até o
momento ndo havia subsidios legais para argumenta-los. A nova lei determina

gue a violéncia psicologica consiste em

causar dano emocional a mulher que prejudique e perturbe seu pleno
desenvolvimento ou que vise a degradar ou controlar suas acgdes,
comportamentos, crengas e decisbes, mediante ameaca,
constrangimento, humilhagdo, manipulacédo, isolamento, chantagem,
ridicularizacéo, limitagdo do direito de ir e vir, ou qualquer outro meio
gue cause prejuizo a sua saude psicologica e autodeterminacdo
(BRASIL, 2021).

Importante ressaltar que esta é uma Lei também proposta por uma
deputada e tendo como relatora uma senadora. Ou seja, duas mulheres
novamente lutando por uma questdo tdo comum nos relatos de mulheres vitimas
de violéncia e tdo necesséria pela dificuldade de provar até o momento a
ocorréncia da violéncia psicolégica.

e 2021 -Lei 14.164 de 10 de junho de 2021: em 2021, foi aprovada a Lei
14.164, que altera a LDB a fim de incluir conteddos sobre a violéncia contra a
mulher no curriculo e instituir a semana escolar de combate a violéncia contra a
mulher. A referida lei serd aprofundada no capitulo 4, pois representa um avango

importante no tratamento deste tema na area da educacéo.
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Todos estes movimentos na luta pelos direitos das mulheres impulsionam,
em 1997, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, a criagdo da
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, também chamada
de Secretaria Especial de Direitos Humanos. Mesmo sendo denominada como
secretaria, esta tinha estatuto de Ministério. Em 2015, no governo de Dilma
Rousseff, sdo unificadas as pastas das Politicas de Promoc¢éo da Igualdade
Racial e Politicas para as Mulheres, formando o Ministério das Mulheres da
Igualdade Racial e dos Direitos Humanos (MMIRDH). No atual governo, essa
pasta se transformou em Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos, tendo como foco principal a elaboracdo de politicas de cidadania e
direitos humanos.

N&o ha como abordar o tema das politicas publicas, sem evidenciar um
histérico e uma breve analise, que renderia outra dissertacéo, sobre as acdes e
documentos normativos das politicas publicas anteriores a este momento, 2022,
gue estamos vivenciando enquanto politicas para as mulheres.

Em 2006 foi criado o Plano Nacional de Politicas para as mulheres, sendo
um marco na histéria das lutas pela igualdade de género. Tal documento foi
refletido coletivamente na | Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres
(I CNPM), que ocorreu em julho de 2004. A Conferéncia foi um simbolo na
afirmacao dos direitos da mulher e mobilizou, por todo o Brasil, cerca de 120 mil
mulheres que participaram diretamente dos debates e apresentaram as
propostas para a elaboracédo do Plano Nacional de Politicas para as Mulheres.
Com 199 acdes propostas, esta politica tinha como pressupostos as seguintes
guestdes: igualdade e respeito a diversidade, equidade, autonomia das
mulheres, laicidade do estado, universalidade das politicas, justica social,
transparéncia dos atos publicos, participacéo e controle social (BRASIL, 2004).
Em 2008 esse plano ganhou um documento com notas técnicas e tedricas,
objetivos e metas a serem alcancadas. Percebe-se uma continuidade do
trabalho iniciado em 2004.

Em 2012 foi emitido um novo documento, intitulado Politicas Publicas para
Mulheres (BRASIL, 2012), porém com um carater mais teorico e trazendo
reflexdes sobre conceitos de género, politicas publicas para mulheres e seus
desafios, sendo um documento com caracteristicas mais técnicas e sem 0s

aspectos de acgao e efetividade do documento anterior.
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Em 2021 ndo h4 um documento norteador proprio referente as politicas
publicas para mulheres, mas, sim, acfes especificas que visam minimizar a
violéncia. Chama a atencao programas como o Qualifica Mulher, que realiza
convénios com instituicdes publicas e tem ac¢fes, até o0 momento, somente nas
regibes norte e nordeste do pais, bem como a campanha “Violéncia contra a
mulher: sua evolugao leva ao feminicidio”, que n&o representa a realidade
continental de nosso pais, com tantas racas e realidades distintas. Essas acdes
deixam claro a intencéo de participacédo no desenvolvimento econémico do pais,
em uma perspectiva muito individual, sem reiterar ou fortalecer as lutas coletivas

de tantas mulheres brasileiras.

3.3. VISIBILIDADE DA VIOLENCIA CONTRA A MULHER: RETRATO DO
REFORCO DOS SISTEMAS DE DOMINACAO

Todas as leis e politicas publicas referenciadas na sec¢ao anterior trazem
a ideia de que a mulher esta protegida e, diante do fato da violéncia, tera todo o
subsidio para retomar sua vida de forma digna, usufruindo dos direitos como
cidada. Porém, a realidade mostra exatamente o contrario.

Nesse sentido é preciso abordar a violéncia institucional. Esta ainda tem
sido pouco divulgada e pouco tem se falado a respeito, mesmo sendo um tema
urgente e emergente quando o assunto é violéncia contra a mulher. Segundo
Taquette (2007, p. 94), violéncia institucional “é aquela praticada, por agéo e/ou
omissao, nas instituicdes prestadoras de servi¢cos publicos tais como hospitais,
postos de saude, escolas, delegacias, Judiciario, dentre outras.” Ela ocorre pelos
profissionais que deveriam garantir um atendimento humanizado e sensivel a
causa a que atendem nas delegacias, postos de saude, enfim, nos espacos
publicos e privados nos quais as mulheres buscam auxilio em casos de violéncia.

Logo, o momento que deveria ser de bem-estar e portador de um certo
alento, caracteriza-se como mais um passo de reforco a essa violéncia.

Também, normalmente ndo € no primeiro local em que buscam auxilio
gue elas o conseguem, como podemos observar nos dados abaixo. Esta imagem
apresenta os caminhos percorridos pelas mulheres até que as fosse concedida
a medida protetiva. Segundo Silva (2017), ao entrevistar dezessete mulheres

vitimas de violéncia, constatou-se que muitas delas ndo sabiam e ndo conheciam
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a Rede de Protecao contra a mulher, que envolve desde a Patrulha Maria da
Penha ao Juizado de Violéncia contra a Mulher. De acordo com Silva (2017,
p.81), “elas reconhecem a importdncia da politica, mas ndo se sentem
efetivamente protegidas de uma nova experiéncia de violéncia”.

Abaixo seguem os resultados da pesquisa de Silva, realizada no ano de
2017, na cidade de Porto Alegre, demonstrando algumas rotas que essa mulher
percorre, até conseguir uma medida protetiva ou algum retorno positivo dos
Orgaos responsaveis para que possa, de alguma maneira, ter algum respaldo em

caso de reincidéncia da violéncia.

Figura 1 — Rota da mulher que sofreu violéncia
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Quando a mulher passa pela situacéo de violéncia, ela percorre uma rota
critica, sofrendo diversas formas de agressao nos diferentes locais onde busca
auxilio. Alids, a Figura 1 nos mostra que sdo varias as instancias que essa
mulher precisa percorrer para chegar ao espaco ou pessoa que realmente lhe
preste o auxilio de forma esclarecida.

A luta por institucionalizar as politicas publicas para as mulheres acontece
h& muito tempo, mas ganha forca a partir dos anos 90, quando se inicia um
discurso para perceber a mulher como sujeito de direitos igualitarios, passando
“‘pela decisdo politica de criar as condicbes materiais necessérias para
transformar um direito legal, em um direito legitimo” (MORAES e SILVA, 2019,
p. 4). Para tanto, faz-se necessaria uma mudanca drastica nas estruturas rigidas,
conservadoras e arcaicas que o Estado ainda perpetua e que estabelece como
“natural e universal o discurso social masculino na formulacéo, execucéo, gestéo
e avaliacdo das acdes e programas de politicas publicas, desvalorizando o
pensamento das mulheres” (MORAES e SILVA, 2019, p. 4).

Em consonancia com isto, ainda temos um sistema judiciario que se
mostra muito “masculino, inflexivel e patriarcal” (CHAI et al, 2018, p. 652). Este
pensamento decorre das relacdes sociais de poder institucionalizadas, que
geram desigualdades. Segundo Chai (2018), mesmo que ocorram mudancas de
ordem fisico estrutural nos tribunais, se ndo houver uma cultura juridica
feminista, essa diferenca vai persistir, assim como toda a humilhacéo, violéncia
e consequente revitimizacdo da mulher que ja sofreu violéncia no ambiente
doméstico e acaba se repetindo também nos outros espacos institucionais. Essa

violéncia institucional pode ser identificada de varias formas:

- peregrinacéo por diversos servigos até receber atendimento;

- falta de escuta, tempo, privacidade para os usuarios(as);

- frieza, rispidez, falta de atencéo, negligéncia;

- maus-tratos dos profissionais para com os usuarios, motivados por
discriminacdo, abrangendo as questdes de raca, idade, op¢éo sexual,
género, deficiéncia fisica, doenga mental;

- violag&o dos direitos reprodutivos (discriminacdo das mulheres em
processo de abortamento, aceleracdo do parto para liberar leitos,
preconceitos acerca dos papéis sexuais e em relagcao as mulheres soro
positivas (HIV), quando estao gravidas (ou desejam engravidar);

- desqualificac@o do saber préatico, da experiéncia de vida, diante do
saber cientifico;

- tortura e violéncia fisica;

- banalizag&o das necessidades e direitos dos usuérios(as);

- criticas ou agressdes a quem expressa desespero, diante da
auséncia de servigos que atenda a sua necessidade, ao invés de se
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promover uma aproximacdo e escuta atenciosa visando acalmar a
pessoa e fornecer informacdes necessarias. (CHAI et al, 2018, p. 651)

Os espacos que deveriam ser de acolhimento, acabam banalizando os
casos de violéncia, utilizando préaticas que culpam a mulher e reproduzem
estereoOtipos machistas. Esse tipo de violéncia pode passar despercebida,
tratada como natural, apresentando-se de forma muito sutil e simbdlica. Segundo
Bourdieu, essa violéncia € simbdlica quando se mostra de forma “suave,
insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas
vias puramente simbdlicas de comunica¢do e do conhecimento” (BOURDIEU,
2012, p. 7). O autor completa sua analise com a reflex@o sobre os ritos do homem
que, de forma viril, precisa realiza-los de maneira quase mistica, usufruindo dos
prazeres questionaveis do poder e da dominacéo e enquanto isso, as mulheres
buscam recolhimento ou alguma protecdo, pois ndo Ihe é dada o direito ao
direito.

Nesse sentido, as politicas publicas que na teoria séo eficientes, eficazes
e trazem palavras de conforto as mulheres, na pratica, sdo reproduzidas por
orgaos publicos despreparados e que reforcam a violéncia. Segundo Bourdieu
(1989, p. 124) “os agentes empenham interesses poderosos, vitais por vezes, na
medida em que € o valor da pessoa enquanto reduzida socialmente a sua
identidade social que esta em jogo”. O mesmo autor reforca que quando as
dominadas entram em forca simbolica de forma individual, isolada, ndo ha outra
escolha sendo aceitar a dominacgao, a humilhacao, pois o que estd em jogo € o
poder de se apropriar de vantagens simbdlicas “a posse de uma identidade
legitima suscetivel de ser publicamente e oficialmente afirmada e reconhecida”
(BOURDIEU, 1989, p. 125). Logo, ha uma aceitacdo inconsciente da condi¢cao
de violéncia e discriminacado, sendo reiterados discursos de naturalidade, para
0s quais nada pode ser feito no intuito de modificar a situagdo, como veremos
nos depoimentos das mulheres entrevistadas.

Um estudo realizado por Pereira (2006) aponta, através de entrevistas
realizadas com profissionais que atuam nos servigcos especializados de
atendimento as mulheres vitimas de violéncia, 0 quao sério e grave € esta

situacao, conforme é possivel verificar abaixo:

Durante o registro da queixa muitas vezes as policiais adotavam uma
notavel inversdo de “logicas”: a mulher que sofreu violéncia
transformava-se em culpada e responsavel pela acéo violenta, por ter
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“provocado” o agressor, com roupas e atitudes que fogem ao
comportamento esperado de uma “mulher que se da ao respeito” (o
gue vocé aprontou para ele lhe bater desse jeito?). Outras vezes, havia
um sentimento de indignacéo da policial que registrava a queixa contra
a violéncia sofrida pela mulher, mas muitas vezes o que estava em
questionamento n&o era a violéncia praticada, mas a “violéncia néo
merecida” (se ele lhe bate dizendo que vocé namora, namore para
apanhar com razdo) (PEREIRA, 2006, p. 187).

Infelizmente, atitudes como estas néo séo raras nas delegacias e espacos
de atendimento a mulher. A mulher quando sofre violéncia, traz marcas que as
vezes sdo fisicas, mas que sempre sao psicoldgicas, emocionais, durante toda
a sua vida. Mesmo que haja um acompanhamento, as lembrancas nao se
apagam. Muitas mulheres, quando resolvem denunciar ou buscar auxilio em
espacos publicos a fim de mitigar sua dor ou mesmo, buscar algum conforto,
alguma palavra para que se sinta acolhida e sinta que ndo esta sozinha, acabam
se deparando com mais uma situacao de violéncia. Locais sem estrutura fisica
para receber esta mulher, profissionais despreparados e indiferenca a violéncia
de género, sao relatos comuns das mulheres.

Segundo Sagot (2000, p. 101),

muitas mulheres desenvolvem grande desconfianca no sistema
institucional, o que as desencoraja a continuar na rota critica. Elas
sentem que as leis ndo as protegem, que existe corrupcdo, que a
policia se alia aos agressores e que as penas, se aplicadas, nao sao
suficientes (Tradugdo nossa).*°

A violéncia institucional reproduz a invisibilidade e naturalizacdo da
violéncia de género, especialmente quando a mulher passa por todos esses
constrangimentos e humilhacdes ao buscar ajuda. Essa violéncia fica evidente
nas entrevistas realizadas quando sao relatadas situacées como a demonstrada
por Helen, 35 anos, diarista, no momento em que chamou a Brigada Militar

pedindo auxilio em uma das muitas situacdes de agressdo gque ela passou, no

dia em que ela tentou buscar a filha na casa do pai e que ele ndo permitiu:

Quando fui tentar pegar a minha filha na casa do meu agressor, o ano
passado, eu chamei a brigada e ai veio a brigada e ele me humilhou
na frente dos brigadianos. E os brigadianos nao fizeram nada.

Eu fui humilhada, humilhada e eles néo fizeram nada.

Nao pediram para ele sair de perto, ficar quieto, nada... ele continuou
me humilhando.

30 No original: [...][muchas mujeres desarrollan una gran desconfianza en el sistema institucional,
lo que las desestimula a continuar la ruta critica. Las afectadas sienten que las leyes no las
protegen, que hay corrupcién, que la policia se alia con los agresores y que las penas, si es que
son impuestas, no son suficientes.
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Eu acho que esse policial que atende Maria da Penha essas coisas,
tinham que ser mais preparados... porque nessa situacao que ocorreu,
ele me humilhou e os brigadianos ficaram com medo dele. Era visivel
gue eles ndo iam fazer nada porque era visivel o medo deles...
(HELEN, 35 anos, diarista).

E ela complementa:

varias vezes eu deixei de chamar a brigada por decepcao, por medo...
deveria ser na verdade um servigo que iria te atender bem quando
precisa é assim que tu deve se sentir segura e nao com mais medo
ainda né (HELEN, 35 anos, diarista).

E o resultado foi ainda mais tragico e delicado:
acabei ndo levando a minha filha e o que aconteceu...minha filha ficou,
ele ganhou a guarda, disse que eu abandonei, enfiou mil e uma coisas
na cabega da crianca. Fez a crianga falar que tinha acontecido coisas
gue ndo aconteceram. E ai o que aconteceu? A justica deu a guarda
para ele e ele tentou abusar da enteada e da minha filha.
Minha filha agora estd em um abrigo! (HELEN, 35 anos, diarista)

A historia de Helen n&o é a Unica, demonstrando que o machismo ainda
€ muito presente em grande parte das instancias do poder publico. Podemos
perceber essa questdo também no seguinte trecho da entrevista de Valentina,

de 47 anos de idade e funcionéria publica:

ano passado. Ele tirou o meu filho de mim fez uma peticdo dizendo que
estava colocando em risco a vida do meu filho porque eu sabia que eu
estava com Covid. O juiz tirou meu filho por 21 dias e ele ndo deixava
falar nem por telefone...E eu pedindo socorro para todo mundo. Para
Deus e o mundo... eu fui pedir socorro, ninguém fez nada

Tava em recesso. Aquele juiz... que Deus tenha misericordia dele...
Aquele juiz.... Dele e.... De todos esses juizes ai machistas.

Que eles tém aquele poder e eles tém além do poder que eles tém
prazer e prazer. Eu vejo prazer em alguns juizes, ndo sé homens...
juizes que eu falo... Prazer em humilhar mais a mulher. Em assinar
algo contra a mulher, que vai prejudicar a mulher. Esse juiz sé ndo fez
nada contra mim... que olha € uma luta. O que eu j4 peguei de
advogado machista! A gente vai aprendendo (VALENTINA, 47 anos,
funcionaria publica).

Infelizmente essas falas ndo sé&o isoladas e retratam uma triste realidade
gue ainda necessita de muitas mudancas estruturais e sociais profundas,
descontruindo crencas e relacdes de poder consolidados durante muito tempo
em nossa sociedade.

O recorte racial, quando o assunto é violéncia de género, € ainda mais
invisivel e os dados estatisticos acabam nédo alcancando da forma como deveria
essa perspectiva. H4 uma dificuldade em dimensionar toda essa desigualdade,
ja que as pesquisas voltadas ao tema ainda sdo muito incipientes. A literatura

sobre violéncia de género contra a mulher tem crescido, mas lancar esse olhar
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especifico sobre a questdo racial ainda representa a perversidade da
discriminagdo que necessita ser superada.

Para reflexdo da questdo racial e de género, trago o termo
interseccionalidade, tdo bem empregado por Kimberly Crenshaw (2002). Apés
passar por uma situagao de discriminagao racial e de género, a pesquisadora se
dedicou a compreender como estas duas formas de discriminacdo andam juntas,
limitando oportunidades as mulheres negras. A autora defende que a
discriminacao racial e a discriminagcdo de género ndo podem ser analisadas
separadamente, ja que elas se entrelacam na medida em que diferentes
situacdes relacionadas acontecem, prevendo uma ponte entre como as politicas
publicas lidam com essas questdes e como elas operam na pratica.

O conceito de interseccionalidade “sugere que, na verdade, nem sempre
lidamos com grupos distintos de pessoas e sim com grupos sobrepostos”
(CRENSHAW, 2002, p. 10). A visédo de discriminacdo que prevalece é aquela
gue desconsidera essas sobreposicdes e leva em conta os problemas de raca e
género de forma exclusiva e separada, causando muitas distor¢des e reforcando
ainda mais a intolerancia.

A autora explica de forma muito didatica o significado e as consequéncias
de olhar estes conceitos de maneira separada e exclusiva, quando traz a
situacdo de mulheres negras americanas que nado foram contratadas em uma
empresa automobilistica internacional. Estas mulheres entraram com um
processo judicial contra a referida empresa, alegando discriminacdo de raca e
género como motivos para a nao contratacdo. Porém, no momento da sentenca,
gue foi desfavoravel a elas, indicando que néao havia ocorrido discriminagdo nem
de raca, nem de género, a explicacdo € a seguinte: a empresa contrata homens
negros. Logo, ndo houve discriminacdo de raca, e por contratar mulheres, nem
mesmo de género. Neste caso, as mulheres negras sofreram uma discriminacao
racial baseada unicamente nas experiéncias de homens afro-americanos e uma
discriminacdo de género baseada unicamente nas experiéncias de mulheres
brancas. O tribunal afirmou que ndo poderia analisar o caso a partir de uma
decisdo combinada de raca e género, pois isso denotaria privilégios as mulheres
negras, configurando como uma preferéncia a elas em relacdo aos homens
negros e mulheres brancas que trabalhavam na companhia. “Precisamos,

portanto, identificar melhor o que acontece quando diversas formas de

74



discriminagdo se combinam e afetam as vidas de determinadas pessoas”
(CRENSHAW, 2002, p. 11). Sdo situacdes como essas, que nos remetem a
invisibilidade da discriminacdo de raca, bem como a sutileza da violéncia

simbdlica e estrutura que a acometem.
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4. TENHO OS MESMOS DIREITOS QUE VOCE

Meu tempo, suas horas
Neste tempo, no agora
Por justica, € meu

N&o te jogo mais foral!

Na coragem, me formei

E, pelos tempos aprendi, como andei...
Morri, outras vezes, no tempo que
desperdicei.

Entado, acordei

No ontem, dor, escola

No hoje, alento

Do calvario, argumentos
Sustentam, minha Luz, minha gloria

Plantei a esperanca

Colhi realidade

Num tempo por verdade
Ganhei marcar sem entender
Pela mao do carinho

A mesma tal, que mata a flor
E te entrega ramos de espinho

llustragdo: Caroline D.H. Pereira

Entendi, estes tempos
Entdo me permiti

Ser feliz, ndo possui termos
E sim, escolhas

Por isso, me escolhi!

Por Carlos Junior Pereira

Apés percorrer longos caminhos, rotas de estradas tortuosas, com
decisfes e sentencas nem sempre favoraveis, muitas mulheres conseguem sair
do circulo da violéncia e, aos poucos, ir retomando suas vidas hovamente com
liberdade de ir, vir e realizar suas escolhas.

Nesse momento, um dos caminhos possiveis € voltar a buscar a escola
ou diferentes espacos educativos que possibilitem cursos, participacdo em
grupos de apoio que auxiliam nesse momento de transformacéo das trajetérias;
a educacéo volta a ser um dos caminhos. Educagao aqui compreende-se nao

somente como o retorno a escola formal, mas também, diferentes espacos
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sociais de aprendizagem e construgcao de conhecimentos. Essa questao aparece
nas falas das mulheres entrevistadas, o quanto a busca por novos assuntos de
interesse, das mais diversas areas, acabam se tornando importantes nas suas
vidas.

Em consonancia com essas falas, podemos realizar reflexdes a respeito
do papel da educacao para essas mulheres, elaborando uma conexao proxima
das teorias que vao ao encontro da Sociologia da Educacéo, para tentar
compreender, um pouco, como a educacdo opera nas trajetérias sociais das
mulheres priorizadas nesta pesquisa através de diferentes mecanismos na vida

das pessoas.

4.1. UMA REFLEXAO SOCIOLOGICA SOBRE EDUCACAO:
PRODUCAO E REPRODUCAQO

Apple (2001), quando conceitua educacéo, lembra que ela € muito mais
ampla que um belo texto, mas que ha um mundo dentro e fora que a compde.
Ela se constitui de realidades poderosas, baseadas em relacfes estruturadas de
poder, ndo reproduzindo somente construcdes sociais. Nao se pode esquecer
dessas realidades, lancando um olhar redutor e essencialista para a educacao.
Apple (2001), em sua teoria, defende que a educacdo tem sim um papel de
reproducao, assim como Bourdieu em A Reproducéo (1992), mas complementa
gue ela também tem um papel importante de produgédo no sentido de que “as
escolas funcionam também como um dos modos principais de producdo de
mercadorias culturais exigidas pela sociedade capitalista” (APPLE, 2001, p. 95).

O campo da educacdo esta profundamente imbricado nas relacbes
politicas e culturais de poder (APPLE, 2001). Nesse sentido, o autor chama a
atencdo de que alguns problemas escolares, como o baixo desempenho de
estudantes nos meios periféricos, por exemplo, quando vistos sob a otica dos
interesses do mercado, acarretam consequéncias menos graves para a
economia do que a proépria geracdo do conhecimento, pois 0 conhecimento
produzido nas escolas ndo é um conhecimento que ele denomina de “estatuto
elevado”, ou seja, ndo abrange a populacdo geral e consequentemente 0s
interesses econbmicos e politicos vigentes. As escolas acabam sendo locais de

maximizacgao da producdo dos conhecimentos técnicos; haja visto as propostas
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de conteudos e reestruturacdo do curriculo proposto pela nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A producéo de uma 'mercadoria’ especifica (neste caso concreto, o
conhecimento de estatuto elevado) é mais importante que a
distribuicdo dessa mercadoria especifica. Desde que néo interfiram
com a producdo de conhecimento técnico, podem também ser
toleradas preocupacdes com a sua distribuicdo mais igualitaria neutra

inserida numa economia capitalista (APPLE, 2001, p. 96).

Apple (2001), faz uma reflexdo importante frisando que as mulheres
professoras ainda sédo controladas, mas nao mais somente pelas leis do
patriarcado, pois este tem perdido espa¢o em virtude de todos os movimentos
feministas e de género que tem crescido. Porém, como forma de mascarar este,

o controle passa a ser realizado através curriculo e da intensificagédo do trabalho.

O processo de retirada da capacidade de decisédo sobre o que deve ser
trabalhado nas escolas somado a praticas que agregam, cada vez mais
elementos ao trabalho docente cotidiano sdo fatores de controle sobre
as professoras (GANDIN, 2011, p. 21).

Assim, muitas professoras, sem tempo para as trocas tdo fundamentais,
acolhem os curriculos como verdadeiros roteiros para serem seguidos em sala
de aula. Quando elas buscam modificar suas praticas, trazendo temas
transversais como a violéncia, elas também sdo julgadas, como podemos
comprovar na fala de Angela, de 58 anos, que foi professora durante toda sua

vida, trabalhou com formacéo de professoras e sempre atuou com adolescentes.

Eu dava aula pro Magistério. Nessa turma do magistério era uma turma
mista eram as alunas do Ensino Médio como o de hoje e 80% das
meninas eram da turma do Magistério. Eu ndo sei o que foi que surgiu
na aula e um dia eu disse que... gurias, vocés assim quero dizer uma
coisa para vocés. Nao se iludam que vocés vao fazer estagio aqui...
gurias, eu acredito que vocés vao fazer estagio nas escolas da
periferia. Nos bairros mais afastados e |4 vocés vao encontrar as
criancas que ndo tomam banho, sujas, que tém piolho, que a meleca
escorre pelo nariz. Essa crianga vai vir abracar, essa crian¢a vai pedir
beijo e vocés ndo podem ter nojo desta crianca.

Professora!!! Sim, é verdade o XXX n&o vai comportar todas as
estagiarias que ele vai formar... vocés vao cair na vida.

E é la que vocés vao entender o que € fome, o que é uma crianca
agredida, o que é a violéncia, o que é alguém morar no meio de umas
tabuinhas numa fresta deste tamanho que chove dentro de casa, que
é frio que as pessoas usam a mesma cama todas porque se elas nao
dormirem juntos elas vao morrer congelada.

No final do ano tinha uma coisa que a gente chamava que era o
confessionéario da irma. Tinha uma fila no corredor e ela conversava
um por um e dizia quem ficava e quem ia ser demitido. No final do meu
primeiro ano de trabalho... Era um momento tenso... era o inicio das
férias ou a demissao.

Ai ela me chamou, eu entrei na sala dela, e ela disse: “professora, a
senhora é uma o6tima profissional. A senhora cumpre com seus
deveres”, mas... J& sei 0 que a senhora vai dizer que eu tenho a lingua
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muito cumprida! Exatamente... e ai eu digo para ela a senhora nao
gueria que eu mentisse né, porque se eu precisar mentir... eu nao vou
enganar as meninas dizendo que o magistério € uma maravilha. A
senhora sabe que nao é!

Aqui eu estou no ideal por um lado porque eles tém condicbes
financeiras, mas a maioria deles ndo tem condi¢des afetivas... Sim, eu
sei que eu falei e eu vou continuar falando. A ndo ser que me demita.
Porque eu parto do principio de que a verdade esta acima de tudo e eu
como, profissional, ndo posso mentir para nao falar que era verdadeiro.
Ela parou, olhou e falou, a senhora tem razdo! (ANGELA, 58 anos,
professora aposentada).

O conhecimento escolar €, na verdade, um recorte, uma selecao dentre a

inUmera variedade de conhecimentos produzidos por diferentes culturas em

diferentes periodos historicos. Apple (2001) faz referéncia a Bourdieu,

enfatizando que o que a escola chama de conhecimento, € na verdade um

recorte e os assuntos que realmente podem transformar e movimentar algo de

efetivo na vida do estudante, é deixado de para segundo plano, ou mesmo,

“esquecido”, conforme relato de Angela:

Entdo essa falha na formacédo faz com que néo leve esses temas para
dentro da escola e as vezes o troco esta ali caindo de maduro sem
tratamento, alids, o troco ndo esta caindo, ja caiu no teu pé e o
professor se nega porque ele vem com aquele argumento lastimavel
infeliz: Eu preciso cumprir os contetidos do programa.

Eu ndo cumpro... Assumidamente que ndo cumpro ndo vou cumprir.
Pretendo voltar para a sala de aula e ndo cumprirei... Porque o0s
assuntos da atualidade s&o muito mais importantes (ANGELA, 58
anos, professora aposentada).

Percebe-se no discurso da entrevistada o quanto o conhecimento é

importante, o quanto a educacao é€ libertadora, ainda que ndo necessariamente

a escola.

Eu acredito que a educacao € a chave para, eu ndo vou te dizer todos,
que seria demais, mas para a grande maioria dos problemas sociais
que a gente tem. E claro que para que essa escola. E ai vamos pensar
eu vou trocar a palavra escola por espacos educativos que é mais
ampla.

Essa € a grande questdo € que esses espacos educativos eles
precisam ser mais cuidados. O que a gente tem. A gente tem uma
sociedade que ndo valoriza a educacdo e a gente esta vivendo o
governo.

A gente vem num processo de desmonte intenso, severo, com
objetivos, porque néo é de graga, porque ndo existe de graga.

A intencionalidade nesse processo € outro ponto assim € que para que
a educacao seja realmente essa, vou usar uma palavra que também
ndo gosto, alavanca.

A gente teria que repensar o processo de formagdo do professor,
porgue tem problema na formag&o e tem problema na base da piramide
social. Tem uma disparidade entre quem esta na base e quem esta no
topo e os que estdo no meio.

Eu tenho uma coisa muito complexa. Ai quando a gente pensa assim,
tem uma imensa populagéo que ndo esta na escola que ndo ira para a
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escola que ficara nesses bolsdes paralelos e marginais. Nesta
margem. E ai eu vou trazer um pensador que eu uso que € o Foucault.

Fala na relacdo do transbordar, o quanto a nossa piramide social faz a
sua base transbordar na miséria, na fome, na falta de acesso a saude,
a educagao, a cultura, lazer, na falta de acesso a tudo (ANGELA, 58
anos, professora aposentada).

Nesse trecho da entrevista, Angela traz & tona questées estruturais que
ocorrem na grande maioria dos espacos educacionais: nos espacos privados, 0s
interesses das familias sendo postos como um primeiro objetivo e as questdes
de desigualdade e uma formacdo mais cidadéd, acaba sendo deixada de lado
para trabalhar um curriculo voltado para as tecnologias e a formacao profissional.
Ja& na escola publica, mais aberta aos debates e as questdes sociais, temos
professores desmotivados, sem uma formacéo que dé conta destes desafios da
maneira como poderiam e deveriam ocorrer.

Apple (2001) refor¢a que a logica do consenso que opera nas escolas
ajuda a produzir um discurso dominante de impossibilidades de mudanca, sendo
que qualquer resposta que nao apresente 0o consenso como estruturador do
social ndo aparecera natural, reforcando que a escolarizagcdo tem um papel

fundamental de reproducéo, mas fundamentalmente de producéo também.

Entdo, assim, a escola sempre foi um elemento porque depois que eu
vou para ela como professora eu levo essas minhas histérias, eu levo
essa minha bagagem, entendeu, para mostrar para as minhas meninas
gque a gente precisa fazer por nés, e somos nés que temos que fazer
por nos, né (ANGELA, 58 anos, professora aposentada).

Segundo Bourdieu (2003, p. 41-42) “cada familia transmite um certo
capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados para definir as atitudes frente ao capital cultural” e ao papel da
escola naguele contexto em especifico. Essa questdo é ainda mais reforcada
guando ele expbe que independente da escolaridade dos pais, 0 que mais
impacta no éxito da crian¢a na escola, é a questao do capital cultural transmitido
pela familia. Essa constatacdo é clara quando Valentina, entrevistada de 47
anos, funcionaria publica, ao ser perguntada se o0s pais incentivavam a elevacao
de escolaridade, responde gque para 0s pais o importante era ter o ensino basico
e gue nado era necessario dar continuidade aos estudos. Reforca ainda, que

aprendeu que havia outros niveis de escolaridade, na escola.

Meus pais ndo tinham muito estudo. Eles n&o... eles achavam que
estudar o basico era o suficiente, o exigido pela lei. Fundamental e
Ensino Médio. Hoje de Ensino Médio. Era o primeiro grau e no segundo
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grau ja. Ja era... Entdo para eles o ensino basico é suficiente. E tinha
que trabalhar.

...[...] eles achavam que n&o precisava estudar... até hoje eu néo sei se
acham.

O mesmo acontece quando Angela, 58 anos, professora aposentada, é
guestionada a respeito e reponde que o pai igualmente faz esse refor¢o. Porém,
o conselho da mae j4 vem com outra conotacao, e nesse sentido essa mulher
traz o habitus de sua mée, no sentido de que a mulher precisa buscar seu espago

e néo depender dos homens.

Entdo a minha mée sempre foi uma grande incentivadora, entendeu.
Para estudar eu tive a oportunidade de estudar numa escola particular
no Ensino Fundamental... e numa relacao de bolsa né.

O meu pai doava o tempo e a saude dele na empresa e a empresa nos
dava uma bolsa que agora a gente faz uma leitura sabe que aquilo era
para abater no Imposto de Renda. Mas eu tive o privilégio de estudar
numa escola particular até na época até a oitava série. Depois eu fui
para o Ensino Médio numa escola publica.

E a minha mae sempre foi a minha grande incentivadora. O meu pai
nunca foi um grande incentivador de estudar ndo... teve uma fase da
minha vida que um dia ele me disse assim: Eu ndo sei porque nao faz
igual as tuas primas e vai trabalhar no comércio... que tanto tem que
estudar. Olha essa é uma frase dolorosa entendeu dolorosa e dolorida
porque enquanto a minha mae disse nao, vai, tem que estudar... Sei
que para meu pai ndo era assim (ANGELA, 58 anos, professora
aposentada).

Rita, 39 anos, Técnica de Enfermagem, também relata esse
distanciamento da familia em relacdo a importancia do estudo e o papel da
escola, deixando claro que era um espaco “legal”’, sendo sua fala muito pautada
na entrega das tarefas, no que era obrigatorio ser realizado naquele momento.
Ao contréario de Angela, também reforca o posicionamento tanto do pai, quanto

da mée, reiterando a ndo importancia da escola.

Eles ndo me apoiavam muito na escola. Nao faziam os temas comigo
além de... Nao me ajudavam nas tarefas, ndo me perguntavam sobre...
meu pai sempre muito atarefado trabalhando para a familia e a minha
mae como um narcisista entdo... (RITA, 39 anos, Técnica de
Enfermagem).

Nos discursos de Diana e Helen, o posicionamento da familia em relacéo
a educacdao é diferente, incentivando-as a estudar e fortalecendo a importancia
da escolaridade. Porém, ambas acabaram ndo dando continuidade aos seus
estudos: Diana, iniciou o curso de Direito, mas ndo deu continuidade; Helen,
finalizou o 8° ano do Ensino Fundamental e ndo retornou mais a escola por varios

motivos, mas tem um grande desejo de elevar a escolaridade.

Eu poderia perder tudo, menos a dignidade, o conhecimento, a
educacdo e o estudo. Entéo isso € uma coisa que eu até transmito hoje
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para minha filha, inclusive ela estq estudando da prova do Enem
(DIANA, 47 anos, auxiliar administrativa).

Eu ndo cheguei a terminar o Ensino Fundamental, estudei até a oitava
série. Mas eu sempre tive incentivo assim... tanto os meus avos... meus
avos me criaram, eu fui criada por eles... sempre me incentivaram a
estudar. SO que eu fui crescendo, ndo ouvi, achando que néo tinha a
liberdade... Ai no fim, quando estava na oitava série, acabei
conhecendo um namorado, acabei engravidando. Foi ali que eu parei
de estudar e tenho vontade (HELEN, 35 anos, diarista).

Até os anos 60, o conceito de educacgdo estava muito relacionado com
justica social, meritocracia, sendo construida através de uma visao muito positiva
onde haveria a inclusédo de todos de forma justa e igualitaria. Porém, a partir dos
anos 60, Bourdieu langca uma nova reflexao a respeito deste papel e “onde se via
igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social, Bourdieu passa a ver
reproducao e legitimagao das desigualdades sociais” (NOGUEIRA, 2002, p. 17).
A escola passa a ser vista por ele como uma instancia que legitima os privilégios
sociais, deixando de lado o olhar democratico e transformador que Ihe era
conferido (NOGUEIRA, 2002).

Bourdieu acredita que o capital cultural ndo acontece somente no meio
escolar, mas também na familia e no meio social em que a pessoa vive. Ele
apresenta trés tipos de disposicdes e estratégias de investimento escolar que
seriam adotadas pelas familias das classes populares, médias e pelas elites.

A primeira disposicao refere-se ao grupo carente de capital econémico e
cultural, ndo realizando um grande investimento e incentivo ao estudo. A partir
dos exemplos ja construidos, o investimento teria de ser muito alto, a espera
grande para obter os resultados e estes serem incertos, sendo as chances de
sucesso muito reduzidas. Aqui, poderiamos dizer que as falas das entrevistadas
Valentina e Rita elucidam bem esta questao, ja que as familias ndo tiveram este
capital cultural e ndo havia uma preocupacdo ou incentivo para que elas
continuassem estudando, mas, sim, uma pressao para que logo ingressassem
no mercado de trabalho.

Ja a segunda disposicao, caracteristicas das classes médias, ha um
investimento pesado na escolarizac¢ao dos filhos. Sao familias, em sua maioria,
gue vieram de uma origem mais humilde, mas ascenderam através da educacao
e esse habitus € repassado as proximas geracoes.

J& a terceira disposicao, referente as elites, o investimento em educagéo

também é alto, mas ha quase uma certeza de sucesso, fazendo com que haja

82



um relaxamento sobre esse investimento. Estas familias ndo dependem que a
escolarizacao dos filhos seja fator de ascenséao social.

Porém, ha criticas em relacdo a esse posicionamento de Bourdieu, ja que
ha alguns limites importantes a serem considerados. O primeiro deles refere-se
ao fato de que estas questdes e disposicdes, ndo podem ser analisadas
simplesmente pela questdo de classe, ha outros fatores que envolvem uma
dindmica familiar.

A outra critica se da pelo fato de que ele considera que o habitus familiar
é transmitido de forma automética. Lahire considera que é necessario conhecer
e estudar toda a dinamica familiar, envolvendo ndo somente os pais, mas tios,
avls e pessoas que interagem, sendo necessario um contato prolongado no
meio para que se verifique estas questdes. Segundo o autor, é dificil
compreender uma disposicado sem entender completamente como ela comecou,
0 que deu origem a ela (LAHIRE, 2005). Lahire sugere que a questdo da
transferibilidade das disposi¢des, seja trabalhada em “pesquisas empiricas, que
visassem comparar sistematicamente as disposi¢cdes sociais postas em pratica
segundo o contexto de agao” (LAHIRE, 2005, p.13).

Estudar o social individualizado, ou seja, o social refractado num corpo
individual que tem a particularidade de atravessar instituicdes, grupos,
campos de forcas e de lutas ou cenas diferentes, € estudar a realidade
social na sua forma incorporada, interiorizada. Como é que a realidade
exterior, mais ou menos heterogénea, se faz corpo? Como é que as
experiéncias socializadoras mdltiplas podem (co)habitar (n)o mesmo
corpo? Como é que tais experiéncias se instalam de modo mais ou
menos duradouro em cada corpo e como € que elas intervém nos
diferentes momentos da vida social ou da biografia de um individuo?
(LAHIRE, 2005, p.14).

Lahire (1997) em suas pesquisas, traz a lembranca que quando fala-se
em escola, ha referéncia a pessoas e consequentemente a seres sociais,
humanos que ndo podem ser comparados com coisas. Isso significa que mesmo
havendo fatores sociais coletivos que interferem nas dinamicas familiares e nos
diferentes grupos sociais, ndo podem ser esquecidas as dimensdes e
motivacles singulares que fazem com que as pessoas tenham atitudes que
extrapolam essas dimensdes. Para Lahire (1997), fracassar ou ter sucesso
escolar, depende de varios fatores e do momento em que a pessoa esta
atravessando. Por exemplo, hA momentos em que se faz necessario a elevacéo

da escolaridade em virtude de alguma questéo de trabalho, mas também, outro
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momento em que é necessario deixar a escola em virtude de questdes pessoais
muito particulares, como no caso desta pesquisa, a questao da violéncia, ou seja
sdo muitas as variaveis presentes em uma trajetoria educacional, impossiveis de
serem contempladas em uma Unica pesquisa.

Fundamentalmente, o que Lahire (1997) salienta é que os modelos
macrossociolégicos sdo uma simplificacéo da realidade social tal como vivida no
plano individual. O tedrico deixa muito explicita sua preocupacéo em considerar
a realidade particular de cada individuo, observando que o “social se apresenta
no plano individual de uma forma mais complexa, heterogénea, plural do que
aquela em que é captado quando se investigam realidades coletivas”
(NOGUEIRA, 2013, p. 4). As vivéncias e experiéncias de cada pessoa
individualmente dependem de fatores internos e externos que vdo além das
analises socioldgicas. A realidade individual € caracterizada pela combinacéo de
“‘multiplas propriedades, mais ou menos coerentes, constituidas em fungao da
participagdo do individuo, simultaneamente ou ndo, em diferentes universos
sociais” (NOGUEIRA, 2013, p. 4).

N&o se pode reduzir as realidades individuais a regras gerais. Podem,
sim, haver consonancias, porém, cada ser reproduz suas regras e aprendizados
de acordo com o somatério de todas as questdes que envolvem familia, escola,
amigos, parentes, bairro, trabalho, entre tantos outros constructos sociais que
possam interagir com sua trajetoria.

As mulheres entrevistadas, por exemplo, que relatam a baixa
escolaridade dos pais e a falta de apoio deles para dar continuidade aos estudos,
continuaram a estudar ou tém muita vontade de voltar a escola, a universidade,
realizar diferentes cursos. O que as impede de realizar esse movimento
formativo, séo principalmente questdes relacionadas a organizacdo do tempo
com os filhos e financeiras. Lahire (1997) explica que as trajetdrias das familias
sdo uma pista para compreensdo de alguns comportamentos, mas para
compreender com efetividade, € necessario realizar uma analise muito mais
complexa.

O autor observa que em algumas familias, mesmo com baixo capital
cultural, h4& um reforco da importdncia da escolarizagdo de forma indireta,

guando, por exemplo, repassam valores de respeito aos educadores, a

84



importancia de realizar as tarefas de forma organizada, cumprindo prazos,

horarios e combinados especificos.

4.3. ENTRELACANCO VIOLENCIA EDUCACAO

N&o ha como abordar o feminino sem abordar a questéo dos direitos. Ao
mesmo tempo que o direito a educacgdo é afirmado em todos os documentos
oficiais relacionados a tal tematica, nega-se esse direito ao restringir e limitar os
debates sobre género no curriculo. N&o se aceita a discriminagdo, mas também
nao se aceitam mudancas e outros movimentos no caminho.

Um dos grandes desafios da escola, ainda em pleno século XXI, € abordar
as questdes relacionadas as desigualdades, género e violéncia. A tenséo frente
a estes temas ainda incide “sob a alegacao de que género nas escolas é a porta
de entrada para interferir na orientagdo sexual e sexualidade” (LEAO, 2019, p.
56), temas que dizem respeito a familia, segundo os preceitos morais e sociais
ainda vigentes em nossa sociedade patriarcal, € melhor que n&o sejam
abordados, de acordo com essas crencas limitantes, pois contribuem para um
olhar mais reflexivo e critico sobre a sociedade e as desigualdades.

Essa invisibilidade do tema na educacéo refor¢ca o que historicamente foi
sendo construido, que nas relagdes de marido e mulher “ndo se mete a colher”,
assim ja dizia o ditado. Ou seja, a violéncia contra a mulher, era algo de interesse
das relagdes privadas, “caminho que ratifica a dominagdo masculina sobre a
mulher’ (LEAO, 2019, p. 57). No momento em que a violéncia deixa de ser
assunto privado e passa a ser considerado um problema publico, qual o local
ideal para poder falar de todas as formas de violéncia contra a mulher?

A Comissao Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) quando se
pronunciou sobre o caso de Maria da Penha, elenca entre as medidas que
precisam ser adotadas pelo Brasil na abordagem da violéncia doméstica “incluir
em seus planos pedagdgicos unidades destinadas a compreensao da
importancia do respeito a mulher e seus direitos” (CIDH, 2011, par 64, item 4,
alinea e).

O artigo 8° da Lei Maria da Penha, alineas VIl e IX, aborda a importancia

do trabalho da violéncia de género nos meios educacionais:
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VIII - A promogé&o de programas educacionais que disseminem
valores éticos de irrestrito respeito a dignidade da pessoa humana com
a perspectiva de género e de raca ou etnia;

IX - O destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis de
ensino, para os conteldos relativos aos direitos humanos, a equidade
de género e de raga ou etnia e ao problema da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher.

A Lei deixa clara a perspectiva da violéncia de género, nao limitando-se
somente a mulher, ou as questdes relacionadas a sexo bioldgico, e indo além do
fato do agressor ser um homem. A lei também se aplica aos casos de violéncia
em unides de pessoas do mesmo sexo e transsexuais, bem como, no ambito
familiar, envolvendo néo s6 a unido matrimonial, mas também entre irmaos, pais,
maes.

A CEDAW na Recomendacao 35, exp0e a importancia de trabalhar as
guestdes de género e violéncia no meio educacional, fazendo inclusive aluséo a
deficiéncia de informacdes e de acdes voltadas a educacao, quando o assunto
é violéncia de género.

A integracdo de conteudos sobre igualdade de género nos curriculos
de todos os niveis de ensino, publico e privado, desde a primeira
infancia, e em programas de educacdo com enfoque nos direitos
humanos. O conteldo deve se concentrar em papéis de género
estereotipados e promover os valores de igualdade de género e nédo
discriminacdo, incluindo masculinidade ndo violenta, e garantir
educacdo sexual abrangente e adequada a idade para meninas e
meninos, com base empirica e cientificamente precisa®'. (CEDAW,
2019, p. 15 tradug&o nossa)

O Estado brasileiro, infelizmente, ainda estd no hall daqueles que
fortalecem o que foi explicitado na Convencéo de Belém do Para, no artigo 2°,
que “reconhece os espagos educacionais como vulneraveis a violéncia”, bem
como, no artigo 6°, que referencia outras questdes fundamentais quando o tema
€ violéncia de género e sua incipiente insercdo nos espagos educacionais:“o
direito da mulher a ser valorizada e educada livre de padrdes estereotipados de
comportamento e costumes sociais e culturais baseados em conceitos de

inferioridade ou subordinagao”. Também, a mesma Convencao traz a questao

31 No original: La integracién de contenidos sobre la igualdad de género en los planes de estudios a todos
los niveles de la ensefianza, tanto publicos como privados, desde la primera infancia, y en los programas
de educacion con un enfoque basado en los derechos humanos. El contenido deberia centrarse en los
papeles estereotipados asignados a cada género y promover los valores de la igualdad de género y la no
discriminacidn, en particular la masculinidad no violenta, y garantizar una educacion sexual integral para
nifias y nifios, apropiada en funcién de la edad, con base empirica y cientificamente exacta.
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de fortalecer ainda mais programas educacionais como medidas de prevencao

a violéncia, quando em seu artigo 8°, alinea b, reforca que é preciso,

[...] modificar os padrfes sociais e culturais de conduta de homens e
mulheres, inclusive a formulacdo de programas formais e ndo formais
adequados a todos os niveis do processo educacional, a fim de
combater preconceitos e costumes e todas as outras praticas
baseadas na premissa da inferioridade ou superioridade de qualquer
dos géneros ou nos papéis estereotipados para 0 homem e a mulher,
que legitimem ou exacerbem a violéncia contra a mulher.

As desigualdades criadas socialmente entre os géneros tém sido uma das
causas das violéncias.

No Brasil, cada estado tem atuado de diferentes maneiras em relacdo a
abordagem da violéncia nas escolas. Algumas acfes, como € o caso do Estado
do Parana, por exemplo, que desde o ano de 2015 possui uma Lei que institui o
trabalho da Lei Maria da Penha e da violéncia nas escolas. Porém, as acoes
ainda sdo muito incipientes e pontuais para todo o problema social gerado pela
violéncia. As propostas de legislacdo para esta tematica, trazem o intuito de
trabalhar durante uma semana, algumas aulas o tema da violéncia de género,
sendo que esta, € mais que necessaria que seja inclusa no curriculo como tema
transversal.

Porém, infelizmente, quando o tema € violéncia, muitas escolas ainda
fingem que ele ndo chegou em seus espacos, ou demonstram que atraves de
uma ou outra atividade pontual este tema é abordado. Na entrevista realizada
com Angela, ela faz uma reflexdo muito importante sobre o papel do educador
como fundamental no combate a violéncia e na conscientizacdo de criancas e
jovens sobre o que é violéncia, quais os sinais da violéncia. Angela é professora
aposentada e disse amar a sala de aula e que quer voltar a mesma, pois sabe
gue sua fala faz diferenca e ela ndo poupa esforcos para abordar os temas que
muitos educadores nao se sentem seguros, preparados ou até mesmo acreditam

gue ndo sejam relevantes como sexualidade e violéncia, por exemplo.

A formacéo escolar é fundamental. Mas quem esta na frente desse
processo, quem esta na frente da sala de aula, também precisa passar
por um processo de transformagdo. E eu ndo sou contra que se
discutam nocdes tedricas, porque cada area de formacao precisa das
suas relacdes teodricas. Mas a gente precisa trazer para dentro da
escola, da escola ndo, da escola também, mas para dentro dos
processos de formacao estes temas. Eu preciso.

Discutir género e sexualidade dentro do processo de formagédo. Para
gué? Para sonhar. E ai vou usar de Galliano para sonhar na utopia de
gue um dia eu vou encontrar o horizonte dele. Por qué? Porque ndo
adianta eu vou pegar as duas areas tenho a formacdo em Letras e a
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formagdo em Pedagogia é falar dos grandes teoricos dessas duas
areas. Se eu nao conseguir transpor ao meu estudante o que é a
realidade da escola, a escola é a coisa mais imutavel e mais mutante
que existe.

Cada dia na escola € um dia ndo existe rotina, ndo existe igual. Por
mais que se saiba que tem horario, o horério de ir para a merenda, o
horario séo estratégias que também ndo funcionam. Porque quando o
professor quer ele burla.

Eu burlei muito, muito.

E assim desde sempre. Eu falei dos temas relacionados ao feminino
desde sempre, numa fase inicial, sem conhecimento e nos ultimos seis
anos envolvidas no grupo de pesquisa (ANGELA, 58 anos, professora
aposentada).

No dia 10 de junho de 2021, foi promulgada a Lei 14164, que institui a
Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher. Esta modifica a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LElI 9394/1996 — LDB) e este
paragrafo € incluso no artigo 26 que promulga que os curriculos dos diferentes
niveis de ensino devem seguir uma base nacional comum e diversificada

conforme as caracteristicas locais de cada lugar.

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencéao de todas
as formas de violéncia contra a crianc¢a, o adolescente e a mulher serao
incluidos, como temas transversais, nos curriculos de que trata o caput
deste artigo, observadas as diretrizes da legislacdo correspondente e
a producéo e distribuicdo de material didatico adequado a cada nivel
de ensino (BRASIL, 2021).

Este paragrafo, substitui o anterior que incluia somente a prevencao de
formas de violéncia contra a crianca e ao adolescente, ndo especificando a
mulher nesta analise. No momento em que esta alinea passa a fazer parte da
Lei de Diretrizes da educacado do pais, espera-se que haja uma mobilizacdo e
um movimento de apropriacdo deste tema por iniciativa de gestores municipais,
seguido por gestores escolares e por uma consequente preocupagdo na
formacao de professores a respeito.

Porém, no texto seguinte, na mesma lei, ela deixa bem claro que a
proposta é a realizacdo de uma semana no més de margo que faca jus a

discussao sobre a violéncia.

Art. 2° Fica instituida a Semana Escolar de Combate & Violéncia contra
a Mulher, a ser realizada anualmente, no més de marco, em todas as
instituicdes publicas e privadas de ensino da educagéo basica, com os
seguintes objetivos:

| - contribuir para o conhecimento das disposi¢fes da Lei n°® 11.340, de
7 de agosto de 2006 (Lei Maria da Penha);

Il - impulsionar a reflexdo critica entre estudantes, profissionais da
educacdo e comunidade escolar sobre a prevencdo e o combate a
violéncia contra a mulher;
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Il - integrar a comunidade escolar no desenvolvimento de estratégias
para o enfrentamento das diversas formas de violéncia, notadamente
contra a mulher;

IV - abordar os mecanismos de assisténcia a mulher em situacéo de
violéncia doméstica e familiar, seus instrumentos protetivos e 0os meios
para o registro de denuncias;

V - capacitar educadores e conscientizar a comunidade sobre violéncia
nas relagdes afetivas;

VI - promover a igualdade entre homens e mulheres, de modo a
prevenir e a coibir a violéncia contra a mulher; e

VII - promover a produgéo e a distribuicdo de materiais educativos
relativos ao combate da violéncia contra a mulher nas instituicbes de
ensino.

Na alinea descrita acima, h4 uma tentativa, e porque nado dizer, uma
esperanca de gue neste momento a violéncia de género passe a ser parte do
curriculo. Porém, essa tematica ndo se encerra em uma semana de trabalho,
abordagem e reflexdo. As situacdes de violéncia acontecem o tempo todo e néo
em um momento em especifico. Infelizmente, mais uma vez, & aprovada uma lei
na educacao tdo importante e fundamental, mas que ndo se esgota em uma
aula, ou uma semana.

Aqui € muito importante frisar que o movimento para criacdo da Semana
de Combate a violéncia a Mulher foi iniciativa da bancada feminina da Camara
dos Deputados. Tal fato, ndo surpreende no momento em que continuamos
vivendo em uma sociedade patriarcal, na qual os poderes do masculino ainda
séo reverenciados e colocados como absolutos e como verdades. Mais uma vez,
fica claro de que a busca pela igualdade de género ainda é do feminino, tendo
muito pouco, ou praticamente nenhum, eco nos homens, que também sao
vitimas desta violéncia, e que a sociedade insiste em fingir deméncia, invisibilizar

e naturalizar.

4.4, O PROJETO BORBOLETA NA VIDA DAS MULHERES

O Projeto Borboleta representa muito mais que um grupo de acolhimento
para as mulheres vitimas de violéncia. E muito importante destacar que todos os
encontros realizados com estas mulheres através do grupo estimulam reflexdes
gue vao desde questdes juridicas até reflexdes sobre género, dominacgao
simbolica, direitos da mulher. E um grupo que, acima de tudo, traz forca para

atravessar o momento da violéncia que carrega muito medo e inseguranca.
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No grupo, e isso elas deixam claro, elas sentem que nao estédo sozinhas,
que a luta ndo é somente de uma, mas de todas elas e isso fica claro nos

depoimentos a seqguir:

O apoio da borboleta lilas foi muito importante... Que ninguém te
escuta. Acha que é mimimi que tu é louca e aperta gatilhos
(VALENTINA, 47 anos, funciondria publica).

O grupo de acolhimento representa um momento de escuta necessaria a
mulher vitima de violéncia. A voz, depois de muito tempo convivendo com a
agressao e com a ndo escuta do outro, passa a ser ouvida por mulheres que
passaram pela mesma situacao e que tém o auxilio de profissionais dispostas e
preparadas para esta. Ser taxada como louca, como diz a entrevistada acima, é
um dos relatos que mais aparecem no grupo e quando é desconstruida essa
ideia, e a mulher se percebe novamente como ser social que tem direitos, € uma

libertacdo muito grande, como os depoimentos abaixo:

[...] saindo daquele, do seu casulo e t& podendo voar como uma
borboleta (DIANA, 47 anos, auxiliar administrativa).

Porque o grupo fez eu vé, que achava que eu era a Unica que me sentia
culpada eu que sofria violéncia psicolégica essas coisas assim. Muito...
sé por falar assim eu poder falar ja € uma grande ajuda (HELEN, 35
anos, diarista).

O Projeto Borboleta tem para essas mulheres um sentido de libertacéo,
assim como a educacéao, que ganha um significado voltado ao empoderamento
feminino. Isso se da a partir do reconhecimento de que o conhecimento liberta e
gue, apos participarem do Projeto Borboleta, elas tém tido muitos “insights”, até
entdo ndo percebidos, que vao desde a compreensdo e reflexdo sobre a
violéncia a que foram acometidas, até temas pelos quais elas tém interesse em
aprender mais e que antes nem sabiam que tinham afinidade.

Segundo Freire, o empoderamento sé € real quando ha uma intencéo
coletiva, um olhar macro sobre ele. Isso € muito perceptivel nas mulheres que
participam do Projeto Borboleta, onde mesmo ndo se conhecendo
pessoalmente, h4 um encorajamento e forca coletiva que transcende barreiras e
gue traz esperanca e transformacao, como por exemplo quando a mulher recebe
o incentivo de outra mulher para tomar uma atitude sobre seu processo de
agressao em especifico, e esta consegue transformar alguma realidade. Esse

movimento configura-se como um real empoderamento desta mulher.

Mesmo quando vocé se sente, individualmente, mais livre, se esse
sentimento ndo é um sentimento social, se vocé néo é capaz de usar
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sua liberdade recente para ajudar os outros a se libertarem através da
transformacédo da sociedade, entdo vocé sé estd exercitando uma
atitude individualista no sentido do empowerment ou da liberdade
(FREIRE, 1986, p. 135).

O desafio de trabalhar com mulheres vitima de violéncia é diario, e sédo
muitas as manifestacdes de tristeza que sao compartilhadas. A fala de Diana, 47

anos, auxiliar administrativa, demonstra bem essa situacao.

Ent&o eu percebo que até no nosso grupo, ali, eu percebo que eu vejo
tanta magoa tanto ressentimento tanta frustragcao e é muito dificil essa
guestao de superacdao. E sabe é muito dificil e nés temos que ser. Olha
eu aprendi a ter resiliéncia de todas as situacdes que ja passei na
minha vida (DIANA, 47 anos, auxiliar administrativa).

O Projeto Borboleta representa muito mais do que o atendimento
psicoldgico em si. E sim, um espaco de solidariedade e empatia, onde uma vé a
outra como realmente é. Nao ha receio em compartilhar, sendo um local seguro
de troca de todas as dores e experiéncias vivenciadas com a violéncia.

O Projeto se configura como um espaco educativo no qual, além de novas
aprendizagens, elas podem exercitar seus direitos. Quando as mulheres passam
a participar do Grupo, elas tém acesso as informacdes relacionadas aos seus
processos, a numeros de telefones importantes atraveés dos quais podem obter
informacdes, conversar com as psicologas que prontamente as atendem.

Ha, sim, muitos limites ainda neste sentido ja que, como elucidado
anteriormente, muitas destas mulheres ainda ndo possuem 0 acesso a uma
internet que lhes permite uma maior interacdo, e que a pandemia fortaleceu
ainda mais as distancias. Também ha uma preocupacédo da equipe do Projeto
gue sejam atendidas e realizadas todas as a¢fes possiveis para auxiliar ao
maximo as mulheres, mesmo com limites financeiros, por exemplo, que o poder
publico enfrenta.

Mesmo com todas as dificuldades, o Projeto Borboleta € um diferencial na
vida das mulheres participantes, possibilitando novos olhares e possibilidades
sobre a vida. Ha um brilho no olhar que mesmo entre a tela, ou a fala cansada e
triste que vem pelo telefone, se renova quando a palavra falada é educacgéo. Soa

esperanca, mudanca, movimento e liberdade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo investigou as trajetorias sociais e educacionais de
mulheres vitimas de violéncia que participam do grupo de acolhimento que
integra o Projeto Borboleta — no ambito do Juizado de Violéncia Doméstica e
Familiar contra a Mulher de Porto Alegre.

Buscou-se nesta pesquisa reconstruir as trajetorias sociais e educacionais
destas mulheres, compreendendo como 0s espacos educacionais e néo
educacionais perpassaram suas trajetérias, bem como, reconhecer como o
habitus feminino perpassou suas trajetérias e a importancia do Projeto Borboleta
em suas vidas.

Através da aplicacdo de um questionario e da realizacao das entrevistas,
foi possivel verificar que a educacdo é um caminho importante para essas
mulheres. Educagdo aqui compreendida em um nivel mais macro, néo
abrangendo somente a escola, mas os diferentes espacos educativos, leituras
realizadas, temas que foram despertando o interesse das mulheres apés sofrer
a violéncia.

Realizar esta pesquisa com as mulheres vitimas de violéncia foi um
grande desafio, especialmente porque as trajetérias das mulheres, conforme iam
se movimentando, demonstraram o quanto ha consonancia entre elas e o quanto
h&a uma repeticdo de situacdes e sentimentos entre elas. Porém, mesmo que
haja uma interrelacdo de experiéncias e vivéncias a forma como ela se da, se
diferencia. E preciso levar em consideracéo, quando abordamos o tema violéncia
de género contra a mulher, as muitas dimensdes que a atravessam; nao ha como
aborda-lo sem pensar nas questdes de raca e classe também.

Ficou claro que no acesso das mulheres as politicas publicas, e aqui ndo
somente a respeito de espacos como delegacias, hospitais, casas-abrigo, mas
iniciando pela informacéo béasica de identificar o que é a violéncia, j& h4 um
processo de muita desigualdade. Enquanto algumas mulheres possuem a
informacéo, acesso aos recursos de terapias, advogados, outras tantas nao
possuem nem acesso a internet e a um celular para realizar a dendncia. Intrigou-
me, me incomodou e ainda continua incomodando saber onde estédo as outras
mulheres do Projeto Borboleta, que néo participam das reunides semanais, que

nao respondem as mensagens do grupo, que nao atendem aos telefonemas,
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conforme relatado pela psicologa do projeto quando o proprio Juizado foi buscar
a realizacdo de uma pesquisa sobre o atendimento as mulheres durante a
pandemia. Esse retrato da realidade é muito delicado e preocupante, e mostra o
guanto as politicas publicas e 0 acesso a direitos, infelizmente, ainda precisa de
um longo caminho para ter efetividade e se tornar um proposito real de
transformacao social.

A sociedade na qual vivemos, que ainda reproduz as relagdes de poder
do macho, como sendo imperativo, infelizmente, ainda reverbera nos tribunais,
nos acessos das mulheres aos diferentes recursos. Afinal, a lei em seu teor
resolveria muitos dos problemas estruturais que a midia e os meios de
comunicacéo fazem questao de mostrar e superdimensionar diariamente.

Os relatos das mulheres entrevistadas, demonstrado no habitus feminino
de submisséao, resignacéo e siléncio, foi construido e internalizado desde muito
cedo em algumas familias, cujo grande objetivo para as filhas era que cursassem
0 necessario no ensino basico para logo trabalhar ou casar e cuidar da casa e
dos filhos. Todas essas crencas perpassam, muitas vezes, geracdes. Seria muito
interessante compreender como 0s avos e bisavds concebiam o que é ser
mulher, a violéncia e a importancia da educacao, pois a ancestralidade traz
algumas respostas importantes para atitudes da atualidade e para a classica
resposta: sempre foi assim.

Estas mesmas mulheres, quando se deparam com a violéncia, acabam
tendo vivéncia voltadas também a essa ideia de feminino que merece apanhar e
ser violentada, pois afinal, estar na escola, na faculdade, configurava motivo de
cimes, de traicdo, onde a culpa sempre era das mulheres. A ideia de que com
certeza no espaco educacional haveria “safadezas” com outros homens, que
mulher casada néo sai a noite, que se sair de casa com uma roupa mais curta €
sinbnimo de promiscuidade, foram reproduzidas por todas as participantes da
pesquisa. Igualmente situacdes de humilhacdo e de desvalorizacdo da mulher
sdo comuns nos casos de violéncia doméstica.

As pesquisas na area da educacédo tém sido cada vez mais expressivas
guando o assunto € violéncia de género. Porém, a escola ainda € um espaco
onde estes assuntos sdo vistos como tabus. E urgente que debates sobre

género, violéncia e raca sejam cada vez mais difundidos nas escolas, ja que as
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criangas e 0s jovens trazem esses problemas para a sala de aula e eles devem
ser parte do curriculo, nos diferentes componentes curriculares.

A lei que obriga a realizagdo de uma semana para debate sobre a
violéncia de género contra a mulher com certeza néo é suficiente para realizar o
debate e a conscientizacdo necessarios para mudar a mentalidade sobre o
problema. Estas criancas e jovens que estdo hoje nas escolas podem mudar
muito desta mentalidade excludente e patriarcal que ainda domina e separa
masculino e feminino, homem e mulher, branco e preto, rico e pobre. Até quando
a escola vai fingir que essas questdes sao alheias a ela?

No mesmo sentido, a¢gdes voltadas ao empoderamento das mulheres sao
fundamentais para mudar a realidade. Porém, esse empoderamento precisa
resgatar a proposta inicial da palavra que denota luta, coletividade e direitos
efetivos. No momento de desespero, em que a mulher esta saindo da rota critica
e precisa buscar atividades remuneradas que lhe deem condicbes de
subsisténcia, acabam por buscar qualquer atividade, sem critérios, pois as
responsabilidades pessoais e com os filhos € ainda maior. Também, sem as
condic¢@es financeiras suficientes para suprir as necessidades basicas destes, o
grande receio € de que 0 agressor alegue uma série de razdes para ter a guarda
dos filhos, com o intuito de agredir essa mulher novamente, principalmente de
forma psicoldgica e moral; h4 uma tortura constante.

Isso reforca ainda mais a importancia de criar programas de elevacao de
escolaridade para mulheres vitimas de violéncia, realizar formacdes especificas
em espacos formativos que ndo precisem necessariamente ser a escola. Grupos
de mulheres, associacdes, grupos de acolhimento como o Projeto Borboleta, sdo
fundamentais, de acordo com a pesquisa realizada, na busca por uma vida com
melhores condicdes ndo so6 financeiras, mas de cunho psicolégico na
restauracdo da autoestima, autorrealizacdo e, sim, empoderamento.

N&o € mais momento de negar os fatos ou fingir que ndo estamos vendo
a realidade. Durante a realizacdo do Mestrado e desta pesquisa, muitos homens
a quem foi relatado o objetivo da pesquisa, questionaram como eu conseguia
trabalhar com um tema tao dificil e pesado. Essa pergunta foi feita por homens
com uma posicao social privilegiada, casados, com filhos, brancos e que tém a

violéncia de género contra a mulher como algo alheio a sua realidade, que ndo
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faz parte do seu cotidiano e por isso néo precisa de atencdo. Como escreve Rita
Segato, fica clara a falta de empatia.

Minha resposta a esses questionamentos sempre foi de muito
desconforto, pois me incomodava o0 quanto eles ndo enxergavam a violéncia,
ficando sempre muito intrigada com o fato de ndo conseguir responder a
pergunta. Em uma das entrevistas realizadas, uma das mulheres me ajudou a
responder esse questionamento como mulher e pesquisadora, e me empoderar
de todos os conceitos e teorias trabalhadas nesta pesquisa: “tu sé esta ali porque
tu é afetada”. Essa fala me tocou e me empoderou a falar ainda mais sobre esse
tema. Aquilo que me afeta, que me mobiliza enquanto alma, faz com que eu me
movimente.

Espero como mulher e pesquisadora que este tema também toque vocé,
mas nao que vocé passe por alguma violéncia, nada disso, de forma alguma.
Mas que vOCcé possa perceber nos seus estudantes, meninos e meninas quando
tem alguma atitude suspeita, problemas de aprendizagem, que pode nao ser
simplesmente um problema biolégico da infancia ou adolescéncia; nos seus
colegas de trabalho, quando uma delas ndo conversa, ndao participa das
comemoracdes, ndo julgando e apontando como se fosse alguém antissocial; na
fila do supermercado quando vocé encontra uma mulher nervosa, chorando, com
pressa, pode ndo ser um “surto” qualquer. Poderia citar aqui uma diversidade de
atitudes e acdes, que como seres humanos nos achamos no direito de julgar sob
a nossa Otica simplista e que reduz uma acao aquele momento.

Que a partir de hoje vocé tenha mais empatia, possa olhar para os lados
e compreender que as trajetorias individuais de cada um sdo parte e compdem

uma histdria muito mais ampla, que afeta a todos, que reverbera em todos.
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2.

APENDICE A

QUESTIONARIO

PESQUISA: TRAJETORIAS SOCIAIS E EDUCACIONAIS DE MULHERES
VITIMAS DEVIOLENCIA

Questionario

Este questionario esta vinculado a Pesquisa intitulada Trajetorias sociais e
educacionais de mulheres vitimas de violéncia, vinculada a Escola de
Humanidades, Programa de P6s-Graduacédo em Educacédo da PUC/RS. Esta
pesquisa pretende reconstruir as trajetérias de vida das mulheres vitimas de
violéncia que participam do Projeto Borboleta, a partir das crencgas estruturadas
no passado sobre o feminino, vindas da familia, da escola, do meio onde viviam,
bem como, as condi¢des atuais e que foram incorporadas na vida.

Acreditamos que ela seja importante porque ajudara a compreender como 0S
espacos educacionais influenciaram antes e apos a violéncia doméstica, e se
estes sdo ou ndo um meio de transformacao na vida das mulheres.

Caso vocé tenha qualquer duavida quanto aos seus direitos como participante
de pesquisa, entre em contato com Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (CEP-PUCRS) em (51)
33203345, Av. Ipiranga, 6681/prédio 50 sala 703, CEP: 90619-900, Bairro
Partenon, Porto Alegre — RS, e-mail: cep@pucrs.br, de segunda a sexta-feira
das 8h as 12h e das 13h30 as 17h, bem como, com as responsaveis pela
pesquisa,mestranda Cristiane Schneider no telefone (51)991733557, e-mail:
cristiane.schneider@edu.pucrs.br a qualquer hora e com a Orientadora da
Pesquisa, prof. Dra. Monica de la Fare, telefone (51)997880167, e-malil
monica.fare@pucrs.br. a qualquer hora, sob garantia de obter os devidos
esclarecimentos.

A resposta a esse questionario implica a expressdo do consentimento em
participar da pesquisa apresentada.

Municipio que vocé mora:
)Porto Alegre
)Canoas
) Litoral
)Outros municipios do interior

Qual a sua ldade?

3.

(

Vocé tem Filhos?
)Sim ( )Nao
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4. Qual sua escolaridade?

( )N&o frequentou a escola.

( )Se vocé nao frequentou a escola, siga para a pergunta
( )Ensino Fundamental Incompleto

( )Ensino Fundamental Completo

( ) Ensino Médio Incompleto

( )Ensino Médio Completo

( )Educacgao Superior

5. Quantos anos de escolaridade vocé tem?
()1ano

( )4 anos

( )8 anos

( )10 anos ou mais

6. Vocé trabalhafora ou tem algum tipo de atividade remunerada?
( )Sim ( )Néo

7. Caso tenharespondido sim, qual sua ocupacéo?

( )Autdnoma (Artesanato, Saldo de Beleza, Doces e salgados para venda,
venda decosmeéticos, entre outros)

( )Trabalha em Industria

( )Trabalha no Comércio

( )Trabalha na area de Servicos

( )Funcionaria Publica

( )Outros:

8. Em algum momento da suavida, vocé interrompeu os estudos?
( )Sim ( )Nao

Se vocé respondeu sim para a pergunta 8, responda a pergunta abaixo. Se
vocé respondeu nao, siga para a pergunta 10.

9. Caso sim, interrupcédo temporaria ou definitiva da escolaridade
( )Interrupcédo temporaria ( )Interrupcédo definitiva (evasao escolar)

10. A sua decisdo foi por algum destes motivos?

( )Teve de trabalhar muito cedo.

( )Para vocé o estudo ndo era importante.

( )Casamento

( )Filhos

( )Algum desconforto ou tristeza com o ambiente escola
( )Outras, quais?
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11. Quando ocorreu essa interrupc¢éo, sua familia Ihe apoiou?
() Sim ( )Néo

12. . Até que ano seus pais estudaram?

( )Nunca estudaram.

( )Estudaram somente até Primeiro Grau (ou antigo priméario) incompleto
( )Terminaram o Primeiro Grau

( )Comecaram a cursar o Segundo Grau, mas nao terminaram

( YCompletaram o Segundo Grau

( )Possuem diploma da faculdade.

13.  Qual é ou era a ocupacdo do seu pai?

( )Auténomo (vendedor, construgdo civil, marcenaria, jardineiro, carpinteiro,
entre outros)

( )Trabalha em Industria

( )Trabalha no Comércio

( )Trabalha na area de Servicos

( )Funcionaria Publica

14. Qual é ou era aocupacao da sua mae?

( )Autdbnomo (Artesanato, Saldo de Beleza, Doces e salgados para venda,
venda de cosmeéticos, entre outros)

( )Trabalha em Industria

( )Trabalha no Comércio

( )Trabalha na area de Servicos

( )Funcionaria Publica

15. Qual o papel da escola e dos estudos em sua vida?

( )Importante para obter um diploma

( )Local onde é possivel fazer novos amigos, onde me sinto acolhida
( )E o local onde sinto que minha vida pode mudar

( )A escola ndo tem nenhum papel em minha vida

( )S6 tenho lembrancas tristes da escola

( )Outros:

16. Falar de violéncia néo é facil, mas, s6 assim podemos combaté-la.
Vocé gostaria defalar sobre algum tipo de violéncia sofrido?

17. Quais as razdes que vocé acha que ocorreu esta violéncia:

( )Por ser mulher

( )Por outro motivo especifico como brigas, desentendimentos, ciimes, que sai
totalmente do fato de ser mulher

18. Nesse periodo que vocé sofreu esta violéncia, vocé estava

104



frequentando aescola?
( )Sim ( )Nao

Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, responda a questdo 19. Se vocé
respondeu ndo,siga para a pergunta 20.

19. Caso sim, houve algum auxilio da escola para conduzir esta situacéo?
Se sim, quemlhe auxiliou?
( )Direcéo da escola ( )Professores ( )Colegas

20. Vocé gostaria e teria disponibilidade para participar de uma
entrevista individual sobre o tema? Lembrando que a participacdo nesta
entrevista, todos seus dados ficamem sigilo, sendo utilizados nomes
ficticios para identificar as respostas na dissertacdode Mestrado.

( )Sim ( )Néo

Agradeco imensamente sua participagcdo nesta pesquisa. Suas respostas
contribuirdo para odesenvolvimento da dissertacdo de Mestrado, bem como,
serdo mais um subsidio para o Projeto Borboleta na sua atuagédo junto as
mulheres.

Grande abraco Cristiane
Schneider

Mestranda em Educacao
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APENDICE B

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Me conte um pouco da sua histéria, onde nasceu, como foi sua infancia,
adolescéncia até chegar na sua vida atualmente.

2. Quando crianga, como seus pais/responsaveis percebiam a educacao?
Ela eraconsiderada importante em sua familia?

3. Qual a idade que vocé comecou a frequentar a escola?

4. Como era a escola na sua infancia?

5. Em algum momento vocé interrompeu ou abandonou a escola? Caso
sim, qual foi omotivo?

6. Vocé tem filhos? Caso sim, eles frequentam ou ja frequentaram a escola?
7. Atualmente, vocé frequenta algum curso, algum grupo de mulheres? Vocé
frequentavaoutros espacos educativos (clube, associacéo, entre outros)

8. Caso sim, existe alguma semelhanca do mesmo com a escola que vocé
frequentou nainfancia?

9. Quando a violéncia aconteceu em sua vida, vocé estava frequentando algum
curso, escola,grupo?

10. Caso sim, este espaco auxiliou vocé de alguma maneira?

11. Vocé acha que a educacdo € um caminho de mudanca, enquanto
mulher vitima devioléncia? Fale um pouco a respeito.

12. Faca uma reflexdo: como vocé via a escola antes e como ela influenciava

sua vida? Comovocé a vé hoje? O que mudou?
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APENDICE C

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (CLE)

NOs, Mestranda Cristiane Schneider e Dra. Monica de la Fare,
responsaveis pela pesquisa “Trajetéria sociais e educacionais de mulheres
vitimas de violéncia”, estamos fazendo um convite para vocé participar como
voluntéria nesse estudo.

Esta pesquisa pretende reconstruir as trajetorias de vida das mulheres
vitimas de violéncia que participam do Projeto Borboleta, a partir das crencas
construidas no passado sobre o feminino, vindas da familia, da escola, do meio
onde viviam, bem como, as condi¢des atuais e que foram incorporadas na vida.
Acreditamos que ela seja importante porque ajudara a compreender como 0s
espacos educacionais influenciaram antes e apos a violéncia domeéstica, e se
estes sdo ou ndo um meio de transformacéo na vida das mulheres vitimas de
violéncia.

Para sua realizacao sera feito o seguinte: realizacdo de um questionario
gue sera disponibilizado as mulheres participantes do Projeto Borboleta, onde
sera perguntado se ha interesse em participar de uma entrevista. Apos a
indicacao de interesse, serdo selecionadas 7 mulheres para participar de uma
entrevista semiestruturada.

Sua participacao constara de forma voluntaria.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos: Os
riscos inerentes ao projeto, ou desconfortos, podem estar relacionados com
alguma pergunta ou questionamento realizado durante a entrevista. Caso
ocorra alguma situacao assim, imediatamente ndo sera dado continuidade a
entrevista. Caso haja algum desconforto, vocé podera acionar a equipe técnica
do Projeto Borboleta. Vocé tem o direito de pedir uma indenizacdo por
gualquer dano que, comprovadamente, resulte da sua participacao no estudo.

Podem haver desconfortos em relacdo a realizacdo da entrevista em
ambiente virtual, pela inseguranca, instabilidade do sistema que pode ocorrer
e pouca familiaridade que algumas pessoas possuem deste ambiente. Caso
aconteca e vocé ndo se sentir confortdvel em participar da entrevista, sera
respeitado o seu posicionamento ndo ocorrendo a mesma.

Os beneficios que esperamos do estudo sao: esperamos que este
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estudo seja mais um subsidio para reflexdo deste tema tdo importante,
necessario e urgente que diz respeito a violéncia contra a mulher, bem como,
para o Tribunal de Justica, na construcdo de novas propostas educacionais
para as mulheres participantes do Projeto Borboleta.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de esclarecer
qualquer davida ou pedir qualquer informacédo sobre o estudo, bastando para
isso entrar em contato com Cristiane Schneider, no telefone (51)991733557, e-

mail: cristiane.schneider@edu.pucrs.br a qualquer hora e com a Orientadora

da Pesquisa, prof. Dra. Mdnica de la Fare, telefone (51)997880167, e-mail

monica.fare@pucrs.br. a qualquer hora, sob garantia de obter os devidos

esclarecimentos.

Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa vocé tera
direito a assisténcia gratuita que sera prestada pela equipe do Projeto
Borboleta — grupo de acolhimento, situado no 1°Juizado de Violéncia
Domeéstica e Familiar contra a mulher sob a coordenacdo da magistrada
Madgeli Frantz Machado e da Servidora Psicologa Ivete Machado Vargas.

Vocé tem garantido o seu direito de n&o aceitar participar ou de retirar
sua permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou
retaliacdo, pela sua decisao (voluntariedade).

Se por algum motivo vocé tiver despesas decorrentes da sua
participacdo neste estudo com transporte e/ou alimentacdo, vocé sera
reembolsado adequadamente pelos pesquisadores (ressarcimento de
despesas com transporte e alimentacao do participante e de seu acompanhante
se for 0 caso).

As informacgdes desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas
apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
participantes, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado
o sigilo sobre sua participacéo. Suas informacdes pessoais serdo mantidas em
sigilo, sendo utilizados nomes ficticios para identificacdo de suas respostas as
perguntas realizadas. Nao serdo utilizados nomes de nenhum familiar e caso
voce cite algum deles durante a entrevista, sera meramente identificado como
pai, mae, avd. Também, em caso de realizar comentarios sobre espacos
educacionais frequentados, ndo serdo citados os nomes deste locais, sendo

identificados como escola, ONG, faculdade, projeto, conforme denominacao
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pertinente.

Caso vocé tenha qualquer duvida quanto aos seus direitos como
participante de pesquisa, entre em contato com Comité de Etica em Pesquisa
da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande doSul (CEP-PUCRS) em
(51) 33203345, Av. Ipiranga, 6681/prédio 50 sala 703, CEP: 90619-900, Bairro
Partenon, Porto Alegre — RS, e-mail: cep@pucrs.br, de segunda a sexta-feira
das 8h as 12h e das 13h30 as 17h. O Comité de Etica é um 6rgdo independente
constituido de profissionais dasdiferentes areas do conhecimento e membros
da comunidade. Sua responsabilidade é garantir a protecdo dos direitos, a
seguranca e o bem-estar dos participantes por meio da revisao e da aprovagao
do estudo, entre outras acoes.
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APENDICE E

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitamos que (o) a pesquisador (a)
Cristiane Schneider, desenvolva seu projeto de pesquisa, Trajetorias sociais e
educacionais de mulheres vitimas de violéncia, que esta sob a coordenacao/orientagao do
(a) Prof. (a) Dra. Monica de La Fare, cujo objetivo é reconstruir, partir do habitus
feminino, as trajetérias de vida das mulheres vitimas de violéncia que participam
Grupo de Acolhimento que integra o Projeto Borboleta - no ambito dos Juizados
de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher de Porto Alegre, sob a
coordenacio da magqeistrada Madp+éli Frantz Machado e da servidora Psicéloga
Ivete Machado Vargas.

Esta autorizagao esta condicionada ao cumprimento, pelo (a) pesquisador (a),
dos requisitos das Resolucoes do Conselho Nacional de Satide e suas complementares,
comprometendo-se em utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao utilizagao

das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo utilizados nessa pesquisa,
concordo em fornecer os subsidios que estiverem ao meu alcance, e que sejam necessarios

para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que segue:
1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugdo CNS N° 466/2012;

2) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do

desenvolvimento da pesquisa;

3) Que nao havera nenhuma despesa para esta instituigdo que seja decorrente da
participagdo nessa pesquisa;

111



4) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar
minhaanuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalizagao

alguma.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta
Instituicdo o Parecer Consubstanci ,devid%mente aprovado, emitido pelo Comité de

Etica em Pesquisa da PUCRS, cred:

r/ /

|
Porto Alega, 06/0&/ 202 T

S Ui
\

/
Nome/assinatura e carimb oido respons4 a pesquisa sera realizada
L
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