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“A teoria materialista de que os homens sdo produto
das circunstancias e da educacgéo e de que, portanto,
homens modificados sdo produto de circunstancias
diferentes e de educagdo modificada, esquece que as
circunstancias sdo modificadas precisamente pelos
homens e que o proprio educador precisa ser

educado.”

(Karl Marx)
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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi compreender as contribuigbes do ensino de Matematica
no Brasil para a sustentacdo das condi¢cdes necessarias a manutengao do Sistema
Capitalista. A pesquisa teve um carater qualitativo, enquadrando-se em um estudo
de caso. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores da area da
matematica atuantes da rede publica e privada, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, e seus discursos interpretados segundo os
pressupostos tedricos da Analise do Discurso da linha francesa. A analise permitiu
identificar quatro fungdes atribuidas a escola que estabelecem condigdes propicias
para a manutencado do sistema capitalista: a propagacéo de valores pertinentes as
classes dominantes, a orientagdo individual aos estudantes, a preparagao para o
mercado de trabalho e o estimulo ao pensamento critico. Além disso, a identificagao
dos professores como classe trabalhadora também foi passivel de analise, uma vez
que essa categoria ndo estd imune aos mecanismos de controle pertinentes a
manutencao do capitalismo. Concluiu-se que a educagao matematica contribui como
um instrumento de submissdo e um treinamento para seguir ordens rigidas e
inquestionaveis e que o sucesso em relacdo a essa disciplina - que néo
necessariamente esta atrelado ao desempenho na disciplina e sim ao grau de
ajustamento do estudante ao sistema escolar - parece garantir postos melhores no
mercado de trabalho, o que faz com que ela tenha um papel fundamental na
manutencdo das desigualdades. Assim, o ensino de matematica pode ser
considerado como uma ferramenta poderosa de controle e poder sobre as novas

geracgdes de classe trabalhadora.

Palavras-chave: Capitalismo; Ensino de Matematica; Analise do Discurso



ABSTRACT

This work aims to understand the contributions of Mathematics teaching in Brazil to
support the necessary conditions for the maintenance of the Capitalist System. The
research had a qualitative approach and focused on a case study. Semi-structured
interviews were carried out with teachers in the area of Mathematics who work in
public and private schools and in the Final Years of Elementary and High School and
their speeches were interpreted according to the theoretical assumptions of
Discourse Analysis of the French matrix. The analysis made it possible to identify
four functions assigned to the school that establish favorable conditions for the
maintenance of the capitalist system: the propagation of values pertinent to the ruling
classes, individual guidance to students, preparation for the job market and
stimulation of critical thinking. In addition, the identification of teachers as working
class was also subject to analysis, since this category is not immune to the control
mechanisms pertinent to the maintenance of capitalism. It was concluded that
mathematics education contributes as an instrument of submission and training to
follow rigid and unquestionable orders and that success in relation to this discipline -
which is not necessarily linked to performance in the discipline, but to the student's
degree of adjustment to the school system - seems to guarantee better jobs in the
labor market, which makes it play a fundamental role in maintaining inequalities.
Thus, the teaching of mathematics can be considered as a powerful tool of control

and power over the new generations of the working class.

Keywords: Capitalism; Mathematics Teaching; Discourse Analysis
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1. Introdugao

O capitalismo pode ser considerado como uma forma de vida com um
conjunto bastante especifico de pressupostos, dindmicas, contradi¢gdes e conflitos
fundamentais. Assim, se torna um desafio desenvolver uma teoria social do
capitalismo para o nosso tempo. Entretanto, & importante n&o reduzir o sistema
capitalista a um sistema econdmico e compreender que as suas caracteristicas
centrais ndo surgem por conta prépria - foram estabelecidas e institucionalizadas
por varios meios (FRASER; JAEGGI, 2020).

Dessa forma, é preciso analisar mais a fundo as proprias praticas que
formam o sistema e estabelecem o pano de fundo necessario para que ele siga
existindo. Precisa-se, entdo, responder ao questionamento: “O que tem de existir
por tras ou para além do alcance imediato do capital para que as caracteristicas
centrais do sistema sejam possiveis?” (FRASER; JAEGGI, 2020, p. 44).

Um dos principais aspectos intrinsecos de uma sociedade capitalista € a
necessidade da existéncia das desigualdades social e intelectual para que ela siga
se desenvolvendo. Devido a isso, 0 pensamento social capitalista consiste em um
sistema de distingdes visiveis e invisiveis. Assim, exclusao social, no seu sentido
mais amplo, assume diferentes formas, nas diferentes esferas sociais (SANTOS,
2007). Além disso, as relagdes de poder existentes, bem como as propriedades do
capitalismo sao intrinsecamente histéricas, ou seja, suas propriedades emergem
com o tempo (FRASER; JAEGGI, 2020). Sendo assim, elas precisam ser
constantemente reforgcadas, por vezes, por meio das ag¢des inconscientes de seus
criticos e, frequentemente, por meio da agdo consciente dos grupos dominantes
(APPLE, 1989). A instituicdo escolar, como integrante desse sistema, produz e
reproduz essas condi¢gdes, uma vez que € um dos principais dispositivos a partir do
qual a classe dominante difunde suas ideias sobre o mundo social, garantindo assim
a reproducéo da estrutura social existente (MOREIRA; SILVA, 2011).

Segundo Moreira e Silva (2011), a histéria da educagao institucionalizada
mostra que o objetivo de produzir cidaddos acabou sempre implicando em novas e
mais sutis formas de regulacdo e padrbdes de controle. Mesmo entre os educadores
que seguem correntes que se dizem criticas, nota-se que ha uma criticidade

extremamente voltada para valores individuais - uma caracteristica recorrente do
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capitalismo e do modelo econdmico neoliberal - e pouco para os aspectos coletivos

e democraticos da sociedade. Segundo Fraser e Jaeggi (2020), vive-se:

0 abandono da ideia original da teoria critica como um projeto
interdisciplinar que visava a compreender a sociedade como uma totalidade
(...) sendo dificil dizer onde acaba o liberalismo e onde comega a teoria
critica (...) que se tornou a ala de esquerda do liberalismo. (p.18)

E necessario que se reconheca esse fato, pois “sem esse reconhecimento, o
pensamento critico permanecera um pensamento derivativo, que continuara a
reproduzir as linhas abissais por mais anti abissal que se autoproclame" (SANTOS,
2007, p. 85). Assim, é imprescindivel para um educador (re)conhecer quais praticas
intrinsecas ao exercicio da docéncia fortalecem a base que sustenta e aprofunda as
distincdes necessarias para a manutencao de um sistema que € pensado para que
essas existam e sigam existindo. Porém, reconhecer que a escola é um espago
utilizado como meio de difundir valores capitalistas, ndo significa ter identificado as
praticas e meios pelos quais isso acontece. Dessa forma, a tarefa de uma educacgao
critica consiste justamente em perceber essas influéncias (MOREIRA; SILVA, 2011)
e é exatamente por ndo serem manifestadas de forma tao identificaveis que essa
pesquisa € relevante.

Dessa forma, é importante o questionamento:

Na busca de alternativas a dominagéo e a opressao, como distinguir entre
alternativas ao sistema de opressao e dominagéao e alternativas dentro do
sistema? Mais especificamente, como distinguir alternativas ao capitalismo
de alternativas dentro do capitalismo? Em suma, como combater as linhas
abissais usando instrumentos conceituais e politicos que as nao
reproduzam? (SANTOS, 2007, p.94)

Assim, a partir do apresentado, o problema de pesquisa que direcionou esta
dissertagdo é o enunciado a seguir:. Como o ensino de Matematica contribui para o
aprofundamento das condigbes necessarias a sustentagcédo do sistema capitalista no
Brasil?

Buscando responder a essa pergunta, essa pesquisa tem como objetivo
geral: Compreender as contribuicbes do ensino de Matematica no Brasil para a
sustentacdo das condi¢cbes necessarias a manutengdo do Sistema Capitalista.

Para isso, sdo objetivos especificos:

e Caracterizar manifestagées do Sistema Capitalista em formas gerais dentro
da sociedade e, em especifico, nas suas manifestagcbes dentro das

instituicbes escolares;
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Identificar, também, caracteristicas definidoras do capitalismo nas narrativas
dos professores de matematica sobre suas praticas em sala de aula;

Relacionar, no contexto das praticas explicitadas pelos professores
participantes, as caracteristicas que contribuem - intencionalmente ou nao -
para a manutengdo das condicdes necessarias que possibilitam o

capitalismo.
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2. Referencial Teorico

Neste capitulo apresentam-se os pressupostos tedricos deste trabalho, divididos
em quatro se¢des: 2.1 O Capitalismo, em que sédo definidos, em linhas gerais, as
caracteristicas fundamentais desse sistema; 2.2 As instituicbes escolares dentro do
capitalismo, em que discute-se como o funcionamento da escola esta atrelado ao
sistema capitalista e suas contradi¢des; 2.3 O curriculo como instrumento do
capitalismo, que aborda a funcdo do curriculo como instrumento regulador das
instituicbes escolares e, por ultimo, 2.4 O ensino de Matematica, que abrange seus

diferentes significados dentro da dinamica trazida pelas se¢des anteriores.

2.1 O Capitalismo

Como podemos afirmar que as manifestagbes do sofrimento social que
queremos abordar sdo de fato relacionadas ao capitalismo, se ndo temos
nenhum conceito suficientemente claro e coerente de capitalismo que nos
;2)%rmita identificar seus elementos centrais? (FRASER; JAEGGI, 2020, p.

E condicdo fundamental e necessaria para criticar ou questionar o sistema
capitalista, saber determinar quais sdo os elementos que necessitam estar
presentes para que uma formagdo social seja considerada capitalista. Ainda, é
preciso, antes de tudo, buscar uma forma de ndo homogeneizar a grande variedade
de modos em que as sociedades capitalistas podem diferir - e diferem - umas das
outras. Assim, ha duas dimensdes que devem ser levadas em consideracdo na
busca da caracterizacdo do capitalismo: uma vertical e uma horizontal. A primeira
delas diz respeito aos diferentes capitalismos contemporaneos - no plural - que
coexistem em diferentes sociedades. A segunda delas diz respeito ao
desenvolvimento histérico de diferentes estagios do capitalismo (FRASER; JAEGGI,
2020).

Além disso, busca-se compreender e explicitar “uma nova compreensao do
capitalismo que integre as ideias do marxismo como as dos novos paradigmas -
incluindo o feminismo, a ecologia e o pés-colonialismo” (FRASER; JAEGGI, 2020, p.
23). Ao comegar por uma concepg¢ao mais ortodoxa do capitalismo, Fraser e Jaeggi
(2020) apresentam quatro caracteristicas que parecem ser definidoras e
pertencentes as sociedades capitalistas: (1) a propriedade privada dos meios de

producgéo e a divisao de classe entre proprietarios e produtores; (2) a instituicdo de
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um mercado de trabalho livre; (3) a dindmica de acumulacdo de capital que se
ancora numa orientacdo a valorizacdo do capital em oposicdo ao consumo,
acoplada a uma orientagdo ao lucro, ndo a satisfacdo de necessidades e (4)
alocacao de mercado dos insumos produtivos e do excedente social.

A primeira caracteristica apresentada pelas autoras diz respeito ao fato de
que o sistema capitalista dissolveu com “formacgdes sociais anteriores, nas quais a
maioria das pessoas, por mais diferentemente situadas que estivessem, tinha
acesso aos meios de subsisténcia e de produgdo (...) sem ter de passar por
mercados de trabalho” (FRASER; JAEGGI, 2020, p. 29). Dessa forma, o capitalismo
transformou recursos que antes eram compartilhados na propriedade privada de
uma pequena minoria, fazendo com que os trabalhadores s6 consigam acesso as
necessidades da vida ao vender sua forga de trabalho em troca do que se denomina
salario.

Porém, ao mesmo tempo e por motivos estruturais - ou seja, ndo acidentais -
muitas pessoas nao sao plenamente incluidas nesse processo. Um conceito
discutido pelas autoras e trazido por Immanuel Wallerstein (2007) é o de
semiproletarizagdo que consiste em um grupo de arranjos que permitem que
proprietarios do capital paguem menos aos trabalhadores e, assim, esses precisam
de outras fontes que nao o salario, incluindo o autoprovisionamento - a partir de
plantagcao propria ou costura de prépria vestimenta, por exemplo -, reciprocidade
informal - a partir de ajuda mutua ou transacbes em espécie - e transferéncias
estatais - por meio de beneficios do Estado de bem-estar e servigos sociais, por
exemplo. Essa semiproletarizacdo € institucionalizada no capitalismo a partir de
uma estratégia de “acumulagéo ao expulsar bilhées de pessoas da economia oficial,
levando-as para as zonas cinzentas de informalidade das quais o capital extrai
valor” (FRASER; JAEGGI, 2020, p. 36). Assim, mesmo que o capitalismo necessite
fundamentalmente que os trabalhadores vendam sua forga de trabalho por salario, o
mesmo sistema nega, sistematica e propositalmente, essa oportunidade a todos - e
aqui pode-se perceber uma das muitas contradi¢gdes desse sistema.

A segunda caracteristica apresentada pelas autoras diz respeito ao fato de
que o capitalismo precisa da existéncia de mercados de trabalho livre. Isso quer
dizer que os trabalhadores, nesse sistema, sao livres em um sentido juridico - ndo
sdo escravizados, vinculados ou presos a determinado lugar ou pessoa. Porém, por

outro lado, estao privados dos recursos e condigdes que os permitam a se abster do
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mercado de trabalho. Assim, “os trabalhadores sao livres para trabalhar, mas
também sao livres para ‘morrer de fome™ caso nao firmem um contrato de trabalho
(MARX, 2013, p. 179). Apesar disso, “o capitalismo sempre coexistiu com uma
grande quantidade de trabalho nao livre e dependente” (FRASER; JAEGGI, 2020, p.
31), ou seja:

A liberdade e aigualdade sado efetivamente realizadas no capitalismo, e, de
fato, precisam ser para que o sistema funcione. Ao mesmo tempo, ndo sao
realizadas, haja vista que a realidade das relagdes de trabalho capitalistas
parece minar e contradizer essas normas - € ndo de modo acidental.
(FRASER; JAEGGI, 2020, p. 31)

A terceira caracteristica diz respeito a acumulacao de capital, que parece ser
uma das mais definidoras do capitalismo. Em sociedades nao capitalistas,
mercadorias e servicos eram trocados a partir de equivalentes estabelecidos
socialmente. Em uma sociedade capitalista isso ndo acontece, uma vez que “so6 é
pago aos trabalhadores uma parcela de seu tempo e forca de trabalho e o
capitalista se apropria ele mesmo do ‘excedente’ para aumentar seu capital’
(FRASER; JAEGGI, 2020, p. 44) o que quer dizer que essa acumulagao acontece a
partir da exploragao de uma classe sobre outra.

Além disso, a acumulagao de capital se tornou um fim em si mesma. Marx
(2013) define isso como Erwerbstreben (busca por riqueza, em livre tradugao), ou
seja, a acumulagcdo do capital ndo é dirigida para satisfacdo de desejos, da
felicidade ou de necessidades. Assim, um dos exemplos em que esse termo pode
ser visto em funcionamento dentro de sociedades em estagios mais avangados do
capitalismo é o forte apelo do mercado financeiro de investimentos, no qual o
acumulo de capital se justifica por si mesmo. Concomitantemente a isso, ha uma
forte mudanga comportamental nesse estagio em que passam a existir “atitudes
sociais que sustentam a perpetuagcdo da busca pelo lucro” (FRASER; JAEGGI,
2020, p. 33).

A Ultima caracteristica mais ortodoxa na tentativa de definir o capitalismo
(FRASER; JAEGGI, 2020) diz respeito a alocacdo de mercado dos insumos
produtivos e do excedente social. Dentro dessa concepgao, é preciso primeiro tratar
acerca do papel do mercado em uma sociedade capitalista, uma vez que, nesse
sistema, “é quase sempre por meio de mecanismos de mercado que os bens sao
fornecidos” (p. 33). Porém, sdo apenas certos tipos ou usos de mercados que s&o

especificos ao capitalismo. Em sociedades nao capitalistas os mercados também
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sao estruturas existentes, porém eles sao “periféricos, circunscritos e confinados as
margens da vida social” (p. 41) diferentemente do que acontece em sociedades
capitalistas nas quais o mercado define e altera a relagdo das pessoas com as
mercadorias e com elas mesmas, orientando “as relagdes com o mundo em torno
de valores instrumentais, em oposi¢ao aos valores intrinsecos” (p. 41). Dessa forma,
apenas o capitalismo mercantiliza todos os principais insumos e meios de producéo,
incluindo a forga de trabalho humana. Além disso, as forgas de mercado sao
responsaveis por determinar questdes fundamentais a respeito de como as pessoas

vivem e observa-se:

(...) a entrega dos assuntos humanos mais importantes ao mercado - por
exemplo, onde as pessoas devem investir suas energias coletivas; como
querem balancear o ‘trabalho produtivo’ frente a vida familiar, o lazer e
outras atividades; quanto e o que querem deixar para as geragdes futuras.
Invés de serem tratadas como questdes de discussio e tomada de deciséo
coletiva, sdo entregues a um aparato de calculo de valor monetarizado.
(FRASER; JAEGGI, 2020, p. 40)

Dessa forma, pode-se entender que o capitalismo utiliza mecanismos
proprios do mercado para determinar onde e como o excedente da sociedade sera
investido. Dentro dessa sociedade, “o proprio Capital se torna o Sujeito. Os seres
humanos sdo seus pedes, reduzidos a descobrir como podem alcangar aquilo de
que necessitam nos intersticios, alimentando a fera” (FRASER; JAEGGI, 2020, p.
32). Assim, o sistema capitalista € o Unico em que todas as relagbes sociais
existentes sdo, de forma explicita ou ndo, mercantilizadas, se tornando um sistema
para a produgédo de mercadorias por meio de mercadorias (SRAFFA, 1997). Porém,
ha algo ainda mais fundamental ao capitalismo que o mercado: o modo com que ele
esta organizado, as determinagdes do que conta como trabalho e o funcionamento
da “produgao por meio da exploragao do trabalho como motor que gera mais-valor”
(FRASER; JAEGGI, 2020, p. 34).

Essas quatro caracteristicas apresentadas ndo surgiram por conta proépria,
mas foram estabelecidas e reforgadas por instituicbes sociais se ancorando em uma
série de condigdes de possibilidades de fundo. Assim, algumas mudangas
epistémicas precisam ser estabelecidas para a expansdao da concepgao do
capitalismo. Dessa forma, é necessario a discussdo sobre as contribuicbes de
novas teorias frente ao marxismo. Neste trabalho, especificamente as contribui¢cdes
da teoria feminista - a partir do conceito de reproducao social (FRASER; JAEGGI,
2020).
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Uma das condicdes de fundo primordiais ao capitalismo diz respeito a
criagdo, socializacéo e subjetivacdo de novas geracdes de for¢a de trabalho. Dessa

forma:

[...] a atividade reprodutiva é absolutamente necessaria a existéncia do
trabalho assalariado, a acumulagdo de mais-valor e ao funcionamento do
capitalismo como tal. O trabalho assalariado ndo poderia existir e nem ser
explorado na auséncia do trabalho doméstico, da criagdo das criangas e da
formacgao social, do cuidado afetivo e do conjunto de outras atividades que
produzem novas geragdes de trabalhadores. Assim como a ‘acumulagao
original’ portanto, a reprodugdo social é uma condicdo de fundo
indispensavel da producgéo capitalista. (FRASER; JAEGGI, 2020, p. 46)

Assim, o0 que estda posto € o fato de que a reprodugdo social é
institucionalizada dentro da sociedade capitalista ao mesmo tempo que a relega a
uma esfera “privada” cuja importancia social € obscurecida pelo fato de n&o ser
remunerado, em um mundo no qual o dinheiro € um meio primario de poder
(FRASER; JAEGGI, 2020). Dessa forma, a teoria feminista-marxista mostra que a
existéncia do trabalho assalariado é subsidiada pelo trabalho n&o pago dentro do
ambiente doméstico.

Dentro dessa concepg¢ao expandida do capitalismo, € possivel enxergar,
portanto, o papel fundamental da instituigdo escolar na manutencao das condi¢des
de fundo que possibilitam esse sistema - visto que essa é a forma institucionalizada
do cuidado da geracao atual e da criagao das novas geragdes de trabalhadores que
continuardao a alimentar o sistema por meio de sua forga de trabalho e de sua

exploracgao.
2.2 As instituigoes escolares dentro do capitalismo

Qual é a relagdo entre a educacgéo e a sociedade mais ampla? Quem acaba
por beneficiar-se mais das formas pelas quais nossas escolas e as praticas
curriculares e pedagogicas no seu interior sdo organizadas? (APPLE, 1989,

p. 11)

Tem-se tornado necessario que, conscientemente, se questione aquilo que se
acredita como natural a respeito de como as escolas funcionam. As tentativas de
transformar as instituicbes escolares em um local para aplicar métodos eficientes de
transmitir conteudos de forma organizada a partir do curriculo tém despolitizado a
educacao (MOREIRA; SILVA, 2011). A partir de uma analise minuciosa acerca das
instituicdbes escolares, percebe-se que essas nao sido os instrumentos de

democracia e igualdade que se propéem em ser (APPLE, 1989).
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De acordo com Apple (1989), a identificagdo sobre como e quais formas de
poder se manifestam € uma discussao pertinente a pesquisa na area da Educacao.
Além disso, € importante determinar a quem beneficiam as relacbes existentes
nessas instituicdes, uma vez que a busca de uma metodologia neutra e a continua
transformagdo da area em uma "instrumentacdo neutra” a servigo de interesses
estruturalmente ndo-neutros serve para ocultar o contexto econémico do trabalho
docente. Essa percepcao e discussao mostra-se cada vez mais relevante, visto que
se presencia uma notavel ofensiva empresarial nos sistemas educacionais que
estdo, cada vez mais, envolvidos na ideologia do capital e no atendimento as suas
necessidades (APPLE, 1989). Assim, é imprescindivel analisar o papel do sistema

educacional frente ao capitalismo, uma vez que:

[...] o trabalho do magistério tem sofrido mudangas substanciais. Um
complexo processo de desqualificagédo e requalificagdo esta ocorrendo, um
processo no qual uma grande parte do magistério esta perdendo controle
de partes substanciais do curriculo e da pedagogia, a medida que as
ideologias e as praticas capitalistas penetram no centro de um grande
nuamero de salas de aula. (APPLE, 1989, p. 15)

Dessa forma, Apple (1989) defende a necessidade de se buscar entender as
conexdes existentes entre a educagdo, as esferas ideoldgicas, politicas e
econdmicas da sociedade e qual o papel desempenhado pela escola em cada uma

delas. Porém:

[...] isso é especialmente dificil na educagéo, onde uma ideologia reformista
e os imensos problemas que os educadores ja enfrentam deixam pouco
tempo para pensar seriamente a respeito das relagdes entre o discurso e
praticas educacionais e a reprodugédo da desigualdade. (APPLE, 1989, p.
23).

Além disso, € importante entender a forma por meio da qual o capitalismo
persiste e se reproduz sem que haja, necessariamente, a consciéncia das pessoas
envolvidas (APPLE, 1989, p. 29). Dessa forma, € importante compreender que os
professores e educadores, em geral, sdo protagonistas na manutencdo das
condigdes necessarias ao sistema de dominagdo vigente, pois “podem estar, de
forma latente, servindo a fungbes ideolégicas no mesmo momento em que estao
buscando aliviar alguns dos problemas enfrentados pelos estudantes”. (APPLE,
1989, p. 30). Segundo o autor, a analise das a¢des dos docentes em relagdo as
escolas pode acontecer de duas formas: a primeira a partir da resolugcdo de
problemas como forma de melhoria, a fim de ajudar estudantes particularmente a

progredirem, e, em segundo lugar, detectando, de forma mais ampla, os padrbées
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entre os estudantes que progridem e os resultados das instituicbes escolares a
partir disso. Essas formas de agao docente “podem nos dizer muito sobre como a
escola funciona no processo de reproducao, uma fungdo que tem tudo para ficar
oculta se dermos prioridade demasiada a nossos atos individuais de ajuda.”
(APPLE, 1989, p. 30)

Assim, € necessario destacar a primeira “fung¢ao” das instituicdes escolares
dentro do capitalismo: a de reproducdo do poder social dominante. Essa
reprodugao, porém, nao € imposta ou consciente, necessariamente, uma vez que as
escolas tém um grau relativo de autonomia. Dessa forma, essas fungdes vitais na
recriagdo das condigdes necessarias para que a ideologia hegemoénica seja mantida
sdo continuamente reelaboradas no campo das instituicbes escolares (APPLE,
1989). Além disso, essa fungdo primaria da escola é estritamente necessaria
‘porque, em si proprio, 0 sistema econdmico nao pode assegurar todas as
condigdes necessarias para a sua prépria reproducdo ampliada” (APPLE, 1989, p.
33).

E importante ressaltar, porém, que a escola exerce uma segunda “funcdo”
igualmente importante a reproducdo das relagbes de poder: a produgdo do que
Bordieu (1964) chamou de “capital cultural”, definido como a transformacdo da
cultura em um mercado em que seja possivel sua acumulagédo, tal qual a
“acumulacéao primitiva” trazida por Marx (2013).

Assim, as organizagdes das escolas nao estdo pautadas apenas no ensino
do conhecimento dos componentes curriculares especificos, mas estdo organizadas
também de forma que, ao final das contas, produzam o conhecimento técnico e
administrativo necessario para controlar a producdo, o trabalho, as pessoas,
expandir os mercados e produzir a pesquisa aplicada necessaria para a industria
(APPLE, 1989).

Ao ser produzido, esse conhecimento pode ser acumulado e agir como uma
forma de capital. Assim como o capital econdmico, o capital cultural tende a servir e
ser controlado pelas classes mais poderosas da sociedade. Assim,

[...] os capitais cultural e econémico estdo inextricavelmente vinculados. O
tipo de conhecimento considerado como mais legitimo na escola, o qual
atua como um complexo filtro para estratificar grupos de alunos, esta
conectado as necessidades especificas de nosso tipo de formacgéo social.

As escolas produzem conhecimento de um tipo particular, portanto, ao
mesmo tempo, recriam categorias de desajustamento que estratificam os
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alunos. A criagao de desajustamentos e a producao de capital cultural estdo
indissoluvelmente conectados. (APPLE, 1989, p. 37)

Dessa forma, a interpretacdo do processo da escolarizagdo precisa ser
realizada levando em consideracédo essas duas fung¢des primordiais: tanto como um
aparato de reprodugdo como um aparato de producédo das condigcdes necessarias
para a propria existéncia do capitalismo. Assim, Apple (1989) discute que, sendo a

escola um aparelho do Estado, ela exerce papel importante

na criagdo das condigbes necessarias para a acumulagado de capital (elas
ordenam, selecionam e certificam um corpo discente hierarquicamente
organizado) e para legitimagao (elas mantém uma ideologia meritocratica
imprecisa e, portanto, legitimam as formas ideoldgicas necessarias para a
recriacdo da desigualdade). Entretanto, estas duas ‘fun¢des’ das escolas
estdo muitas vezes em conflito uma com a outra [...] podemos observar
isso, por exemplo, na relativa superprodugao de individuos credenciados
numa época em que a economia ndo mais ‘requer’ pessoas com altos
salarios. (APPLE, 1989, p. 31)

Portanto, a partir dessa analise, é possivel identificar que, como uma
instituicdo inserida na cultura e, ao mesmo tempo, produtora de capital cultural, a
escola - assim como o capitalismo - se submete as suas proprias contradigdes. Um
exemplo disso é a necessidade de a escola promover a capacidade critica dos
estudantes - pois € uma condigdo necessaria para manter a sociedade dinamica -
ao mesmo tempo em que essa mesma capacidade critica “pode servir para desafiar
o capital” (APPLE, 1989, p. 31).

Além de toda a discusséo ja apresentada, Apple (1989) também destaca a
importancia do reconhecimento de que “a educacgao € construida sobre a base nao
apenas na dindmica de classe, mas também sobre as dindmicas de género e raga”
(p. 15) e que:

[...] grande parte dos esforgos [...] para racionalizar e padronizar o processo
e os produtos do ensino, para prescrever conteudos curriculares e
curriculos bem especificos, para definir todo o ensino como sendo uma
colegao de ‘habilidades’ mensuraveis, e assim por diante, esta relacionado
a uma histéria mais longa de tentativas para controlar o trabalho das
professoras e das trabalhadoras em geral (APPLE, 1989, p. 15)

sendo o marcador de género imprescindivel nessa discusséo acerca da reprodugao
e do cuidado com as novas geragdes de trabalhadores, como discutido na segao

anterior deste trabalho.
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2.3 O curriculo como instrumento do capitalismo

Quais sdo as relagbes de classe, etnia, género, que fazem com que o
curriculo seja o que é e produza os efeitos que produz? Qual o papel dos
elementos da dindmica educacional e curricular envolvidos nesse
processo? Qual é o nosso papel, como trabalhadores culturais da
educacéo, nesse processo? (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 39)

Conforme ja explicitado nas se¢des anteriores, historicamente a instituicao
escolar desempenha um papel fundamental na producdo e reproducido de uma
ordem social estratificada (APPLE, 1989). O curriculo, por sua vez, é considerado,
dentro da escola, como o instrumento responsavel pelo controle social (MOREIRA;
SILVA, 2011). Assim, segundo Moreira e Silva (2011), na histéria da educacao
institucionalizada, o curriculo tem sido usado com o propédsito de “evitar que o
comportamento e o pensamento do aluno se desviassem de metas e padroes
pré-definidos" (p. 15) e, assim, sempre se apresentou como uma forma de
“consolidar e promover um projeto nacional comum” (p. 16).

Além disso, é importante destacar que o curriculo é considerado um artefato
social e cultural e, dessa forma, ndo é possivel ser visto como um elemento neutro,
uma vez que esta implicado em relagdes de poder (MOREIRA; SILVA, 1994). Desta
forma, o curriculo, sendo mediado por relagdes de poder, ndo pode ser dissociado
dos interesses que nele se inscrevem (PASSOS, 2019). Assim, é imprescindivel o
afastamento da concepcdo que o define somente como uma selecao de conteudos
para que se compreenda como um campo em disputa (ARROYO, 2011). Portanto,
para uma discussao critica € preciso:

desconsiderar o curriculo enquanto mero dispositivo técnico envolvido nos
processos de ensino e da aprendizagem, e passar a repensa-lo como
dispositivo que pode ser analisado por abordagens socioldgicas, politicas e
epistemoldgicas, implica expor que ‘o curriculo transmite visGes sociais

particulares e interessadas’ assim como ‘produz identidades individuais e
sociais particulares’. (MOREIRA,; SILVA, 2011, p. 8)

Assim, embora questdes relativas ao modo de funcionamento do curriculo
sigam relevantes, elas s6 fazem sentido dentro de uma perspectiva que questione o
‘por qué” das formas de organizacdo do conhecimento escolar e a quem a
beneficiam (MOREIRA; SILVA, 2011). Além disso, assim como na concepg¢éo de
escola, o curriculo ndo atua “apenas como correias transmissoras de uma cultura
produzida em um outro local, por outros agentes, mas sdo partes integrantes e

ativas de um processo de producédo e criagdo de sentidos, de significacbes, de
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sujeitos” (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 35), ou seja, € também um artefato da
producédo do capital cultural trazido por Bordieu e Passeron (1964).

Dessa forma, em linhas gerais:

[...] o curriculo, enquanto definicdo ‘oficial’ daquilo que conta como
conhecimento valido e importante, expressa os interesses dos grupos e
classes colocados em vantagem em relagéo de poder [...]. Por outro lado, o
curriculo ao expressar essas relagdes de poder [...] constitui identidades
individuais e sociais que ajudam a reforgar as relagdes de poder existentes,
fazendo com que grupos subjugados continuem subjugados. (MOREIRA,;
SILVA, 1994, p. 37-38)

Outro aspecto importante a ser trazido para a discussdo é o fato de que os
“ideais sociais e politicos [...] estariam presentes, também, embora de forma mais
sutil, em matérias aparentemente menos sujeitas a contaminagao ideologica, como
Matematica e Ciéncias” (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 30) e, dessa forma, é

importante a ampliagcado da discussao para essa area do conhecimento.

2.4 O ensino de Matematica

Seréa que o ensino de matematica tradicional contribui para embutir nos
alunos uma obediéncia cega que os habilita a participar de processos de
produgcdo em que a execugdo de ordens sem questionamento é um
requisito essencial? Sera que tal obediéncia é uma condicdo necessaria
para o funcionamento de tantos postos de trabalhos existentes, e o papel
do ensino de matemaética tradicional na sociedade é justamente ajudar a
estabelecer essa condicdo? Sera que uma obediéncia cega, da qual faz
parte certa submissdo ao regime de verdades, alimenta a apatia social e
politica que tanto é apreciada pelas forgas do mercado de trabalho? Sera
que esse tipo de obediéncia contempla perfeitamente as prioridades do
mercado neoliberal, em que a produgdo sem questionamentos atende as
demandas econémicas? (SKOVSMOSE, 2015, p. 19)

A matematica desenvolve um importante papel na sociedade. As aplicacdes
de estudos derivados da matematica podem ser vistas em praticamente todas as
esferas da vida, seja no dia a dia, seja nos conhecimentos técnicos dos
instrumentos que hoje se usa. Os avancgos tecnoldgicos, as discussdes econdmicas
e os orgamentos financeiros familiares e empresariais sdo somente alguns
exemplos em que dados matematicos sdo explicitados e, muitas vezes, utilizados
como verdades absolutas. Dessa forma, pode-se perceber que aplicagbes da
matematica estdo amplamente presentes na sociedade e trazem mudangas
concretas na vida das pessoas (BARBOSA, 2003).

Nesse ponto, podemos reconhecer que argumentos matematicos sao
usados para balizar posigdes politicas, ja que se construiu na sociedade um
certo ‘com-senso’ sobre a legitimidade, veracidade e confiabilidade dos
resultados matematicos. Nao é a toa que a maxima ‘os numeros falam por



25

si mesmos’ tém lugar comum na linguagem social. Borba e Skovsmose
(1997) apresentam a nog¢do de ideologia da certeza para caracterizar essa
crenga de que a matematica pode ser aplicada a todas as areas e que o
resultado é necessariamente melhor do que um outro, sem matematica.
(BARBOSA, 2003, p. 5)

Diante do exposto, o uso de dados matematicos pode ser feito de diversas
maneiras, inclusive para sustentar posi¢cdes na sociedade. A matematica é parte de
estruturas tecnoldgicas, militares, econémicas e politicas (SKOVSMOSE, 2015) e,
portanto, é imprescindivel seu uso de forma critica e reflexiva. Afinal, a capacidade
de compreender, analisar e criticar os argumentos matematicos postos nos debates
sociais pode influenciar as pessoas nas tomadas de decisdes individuais e coletivas
(BARBOSA, 2003).

Dentro das instituicbes escolares, o ensino de matematica é indefinido, em
sua esséncia, podendo acontecer dos modos mais variados, e atender aos mais
diversos propdsitos nos campos social, politico e econémico (SKOVSMOSE, 2015).
Assim, em sentido abrangente, a educagdo matematica pode ser praticada em
diversas modalidades, o que pode fazer a diferenca para o bem ou para o mal
(SKOVSMOSE, 2015).

A comunicagdo € um aspecto importante dentro das praticas educativas
(FREIRE, 1972), pois € a partir dela que surgem as interacbes sociais que
proporcionam, muito mais que o compartilhamento de informagdes, a construgcao de
didlogos por meio de diferentes discursos que proporcionam e fomentam o processo
de aprendizagem (ALRY; SKOVSMOSE, 2006). Os discursos, por sua vez, estdo
“‘profundamente arraigados nas tradi¢gdes, na cultura, nas ideologias, nos sistemas
politicos e nas prioridades das pessoas” (SKOVSMOSE, 2015, p.8).

Entretanto, “costuma haver, em muitas situagdes relativas a educacao
matematica, certa ingenuidade, e cegueira até, a respeito dos aspectos
sociopoliticos envolvidos” (SKOVSMOSE, 2015, p.15). Dessa forma, é
imprescindivel a discussdo acerca das diferentes funcbes que as aulas de
matematica vém desempenhando dentro das instituicdes escolares e na sociedade
como um todo.

A ideia de que a matematica € uma ciéncia neutra e que, portanto, a
educagao matematica também se colocaria em um papel de neutralidade precisa
ser questionada. O ensino perpassa pela comunicagcao que é realizada a partir dos

discursos - falados ou escritos - que sao construidos ideologicamente (ALR@;
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SKOVSMOSE, 2006). Assim, a ideologia esta presente dentro de todas as praticas
gque acontecem no ambito das instituicbes escolares e nas acdes e decisdes de
quem as pensam (MOREIRA; SILVA, 2011).

As metodologias envolvidas na educagdo matematica também fazem parte
desse processo e, portanto, ndo estdo imunes aos interesses ideoldgicos - ocultos
ou ndo - dos sujeitos que as pensam e as praticam. Compreender de que forma o
trabalho docente contribui para causar impactos de ordem social e politica
(SKOVSMOSE, 2015) é imprescindivel quando o objetivo da educacédo é servir
como suporte a democracia, a justica, a igualdade social (ALRQJ; SKOVSMOSE,
2006) e se preocupa com uma transformacdo social, ampla e emancipadora
(ISTVAN, 2005).

A educacdo matematica pode potencializar de diversas formas. Pode ser
potencializadora para uns e despotencializadora para outros.
Potencializadora para aqueles que buscam adquirir competéncias
valorizadas pelo mercado de trabalho. E despotencializadora na medida em
que reforca um comportamento de adequagido e obediéncia a regras.
(SKOVSMOSE, 2015 p. 27)

Dessa forma, alguns questionamentos precisam ser feitos por todos os
sujeitos que vendem sua forga de trabalho para as diferentes configuragdes das
instituicbes escolares e, nesta pesquisa em especifico, pelos professores e

professoras de matematica:

Sera que a aprendizagem conduz a auto-realizagdo dos individuos como
“‘individuos socialmente ricos” humanamente (nas palavras de Marx), ou
estd ela a servigo da perpetuagdo, consciente ou nido, da ordem social
alienante e definitivamente incontrolavel do capital? (ISTVAN, 2005, p. 47)
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3. Procedimentos metodologicos

Neste capitulo sdo apresentados os procedimentos metodolégicos que
guiaram esta pesquisa. Serdo descritas a abordagem da pesquisa, o tipo de estudo,
os instrumentos de coleta de dados, os participantes da pesquisa e o dispositivo de

analise de dados.
3.1 Abordagem Qualitativa

A abordagem qualitativa na pesquisa € um enfoque que se concentra em
entender e interpretar o significado das experiéncias e perspectivas dos individuos
em um contexto cultural especifico. Ela se baseia em métodos de coleta de dados
que permitem aos pesquisadores explorar, de maneira mais profunda, os temas de
interesse, como entrevistas, grupos focais e observagao participante. Além disso,
viabiliza ao pesquisador compreender os padroes de pensamento e comportamento
de individuos e grupos, assim como os significados e simbolismos que eles
atribuem a diferentes fenbmenos, bem como, propicia a possibilidade de examinar o
contexto em que os fenébmenos ocorrem e como eles sao influenciados por fatores
culturais, sociais e historicos.

A Educagao € uma area complexa, uma vez que seus elementos e variaveis
nao podem ser separados de seus contextos - social, politico, historico, tecnoldgico
e cultural. Assim, os fenbmenos que envolvem a Educacdo ndo podem ser
explicados de forma isolada devido a sua complexidade na realidade (FLICK, 2009).
Dessa forma, a pesquisa qualitativa se mostra como uma abordagem de pesquisa
que é capaz de integrar as diferentes variaveis, considerando-as como igualmente
importantes (GUNTHER, 2006).

Além disso, a pesquisa qualitativa tem como caracteristica “a aceitacao
explicita da influéncia de crencas e valores sobre a teoria, sobre a escolha de
topicos de pesquisa, sobre o método e sobre a interpretacdo dos resultados”
(GUNTHER, 2006, p. 203) - aspectos imprescindiveis nessa pesquisa dado a
natureza do tema. Ainda, é natural que os pesquisadores em educagao se insiram
no espago educativo e, intencionalmente ou nao, o influenciam e o transformam,

assim:

[...] os métodos qualitativos consideram a comunicag¢édo do pesquisador em
campo como parte explicita da produgdo de conhecimento, em vez de
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simplesmente encara-la como uma variavel a interferir no processo. A
subjetividade do pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo
estudados, tornam-se parte do processo de pesquisa. As reflexdes dos
pesquisadores sobre suas préprias atitudes e observagbes em campo, suas
impressodes, irritagdes, sentimentos, etc, tornam-se dados em si mesmos,
constituindo parte da interpretacdo. (FLICK, 2009, p.25)

Assim, na pesquisa qualitativa, os problemas de pesquisa sao formulados
com o objetivo de investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e dentro de
seus contextos naturais (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Para esses autores, a pesquisa
qualitativa possui cinco caracteristicas. A primeira delas € que a fonte de dados da
pesquisa € o ambiente natural e, dessa forma, os pesquisadores, ao frequentarem o
local de estudo, mostram sua preocupagdao com o contexto. A segunda
caracteristica diz respeito ao fato de os dados serem descritivos, ou seja, palavras
ou imagens - e ndo numeros. A terceira e a quarta caracteristicas se relacionam,
uma vez que, segundo os autores, os pesquisadores qualitativos se interessam
mais pelo processo do que pelos resultados ou produtos. Isso decorre,
principalmente devido ao fato de que na pesquisa qualitativa os dados n&o sao
coletados com o intuito de confirmar alguma hipo6tese construida previamente, ou
seja, “ndo se trata de montar um quebra-cabecgas cuja forma final conhecemos de
antemao" (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50). Por fim, a quinta caracteristica da
abordagem qualitativa € preconiza que o significado possui vital importancia, ou
seja, os pesquisadores estdo interessados no modo como os participantes dao
sentido as suas vidas, entdo “o processo de condugéo de investigagao reflete uma
espécie de dialogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.51).

Dessa forma, em uma pesquisa cujos dados foram constituidos a partir dos
discursos de professores de Matematica sobre suas préprias praticas, nota-se a
necessidade da investigagdo acerca do contexto desses professores e sobre como
eles percebem a influéncia desse contexto. Assim, essa pesquisa tem uma
abordagem qualitativa que se mostra capaz de integrar todas as variaveis

necessarias a tematica investigada.
3.2 Tipo de pesquisa: Estudo de Caso

O estudo de caso é um método de pesquisa que se concentra em uma

unidade de analise especifica, como uma pessoa, grupo, organizagao ou evento,
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sendo examinada em profundidade a fim de compreender as dindmicas e contextos
envolvidos. E eficaz quando o objetivo envolve a compreensdo de fenémenos em
seu contexto natural, pois permite aos pesquisadores examinar 0 casoO em
profundidade e em todas as suas dimensbes. Ele também é util para explorar
questdes complexas e multifacetadas que podem ser dificeis de serem abordadas
por meio de outros métodos de pesquisa.

As caracteristicas de uma pesquisa do tipo estudo de caso se superpdéem as
de uma pesquisa qualitativa e, portanto, representam um grande potencial de
pesquisa na area da Educacgdo. A preocupagao central ao desenvolver esse tipo de
pesquisa € a compreensao de uma instancia singular em que o objeto estudado é
tratado como uma representacdo Unica e historicamente situada (LUDKE; ANDRE,
1986) e quando envolve uma situagao reveladora ou exploratéria que permite a
compreensao de um fendmeno pouco investigado que gerara hipoteses para
estudos futuros em outros contextos (YIN, 2001).

Lidke e André (1986) apresentam alguns dos principios do estudo de caso.
O primeiro ponto defendido pelas autoras € o de que, nesta investigagdo, os
pressupostos tedricos iniciais servem como uma estrutura basica a partir da qual
novos elementos podem ser acrescentados. O estudo de caso é, portanto, aberto a
novas descobertas (LUDKE; ANDRE, 1986) e ndo tem como objetivo corroborar
teorias ja existentes (VENTURA, 2007).

O segundo principio desse tipo de pesquisa é baseado no fato de que ela
enfatiza a interpretacdo de um contexto e entende que para que se compreenda
melhor a manifestagcdo de quais sejam os dados coletados pelo pesquisador, as
acoes, comportamentos, interacbes e dizeres das pessoas devem estar
relacionadas ao contexto em que ocorrem (LUDKE; ANDRE, 1986). Assim, esse
tipo de pesquisa se mostra adequado quando os limites entre fenbmeno e contexto
ndao sao discerniveis (YIN, 2001). A partir da andlise dentro desse contexto
especifico, Yin (2001) defende a generalizagdo analitica - que é a possibilidade de
construir proposi¢des teodricas a serem transferidas e estendidas a outras situagcdes
e contextos a partir da analise dos resultados particulares de um estudo de caso.

Além disso, os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma
complexa e com profundidade, sendo essencial revelar a multiplicidade de
dimensdes presentes em uma situagcdo ou problema proposto. Esse tipo de

pesquisa “enfatiza a complexidade natural das situacbes, evidenciando a
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inter-relacdo de seus componentes" (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 19). Dessa forma,
outra caracteristica do estudo de caso é a variedade de fontes de informacao, uma
vez que o contexto € parte da pesquisa e é constituido por muitas variaveis que
devem ser levadas em consideragao na pesquisa.

Ainda, o estudo de caso procura representar os diferentes - e conflitantes -
pontos de vistas presentes em uma situacéo social, partindo do pressuposto tedrico
de que a realidade pode ser vista sob diferentes perspectivas. Assim, tém-se a
constante necessidade da fungao interpretativa do pesquisador (MEIRINHOS;
OSORIO, 2010) o que corrobora sua superposi¢do as caracteristicas da abordagem
qualitativa.

Dessa forma, pelo tema desta pesquisa envolver o estudo de fendmenos
contemporaneos a partir de concepgdes historicamente construidas e reconstruidas
acerca do capitalismo, o estudo de caso se apresenta como o tipo de pesquisa
capaz de compreender esse fenbmeno complexo em que multiplas variaveis nao
controlaveis estdo inseridas. Além disso, essa investigacdo pode trazer novos
modos de interpretar o ensino de matematica dentro da sociedade capitalista e,
portanto, pode ser util para a criagao de novas teorias sobre a tematica (VENTURA,
2007), corroborando os pressupostos tedricos desse tipo de pesquisa e justificando

sua escolha.
3.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa, realizada durante o ano de 2022, sdo oito
educadores com graduagao especializada na area da Licenciatura em Matematica
que atuam na Escola Basica, nas etapas do Ensino Fundamental - Anos Finais e
Ensino Médio. O quadro 1 apresenta as caracteristicas dos participantes. A fim de
preservar o anonimato, cada participante foi identificado com um cdédigo formado
pela letra P, designando “participante”, e um numero de 1 a 8, conforme indica a

primeira coluna do quadro 1.
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Quadro 1: participantes da pesquisa

Cédigo| Faixa Género Formacgao Tempo de Rede de Etapa de ensino
Etaria | Biolégico atuagao ensino
25 - 30 éf_riggigag’o . Publica Anos Finais
P1 Feminino Pos-9 ¢ 4 anos Estadual e | (publica) e Ensino
anos mestrado em . o .
Privada Médio (privada)
andamento
25-30 . Graduagdo, Publica .
P2 Masculino | pdés-graduacao e 7 anos L Anos Finais
anos Municipal
mestrado
Graduacao,
p3 | 393 | Masculino | POS9raduagaoe 8 anos Publica Anos Finais
anos mestrado em Municipal
andamento
P4 30-35 Masculino Graduagdo e 11 anos Publica Ensino Médio
anos mestrado Federal
35 - 40 Graduacao,
P5 Feminino mestrado e 15 anos Privada Anos Finais
anos
doutorado
35 - 40 Magistério,
P6 Feminino graduacéao e 18 anos Privada Anos Finais
anos
mestrado
P7 40 - 50 Feminino Maglsterl? © 19 anos Publica Ensino Médio
anos graduacgao Estadual
Graduacao, _
P8 50-60 Feminino mestrado e 22 anos PUt.)“.Ca Anos Finais
anos Municipal
doutorado

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Abaixo apresenta-se um breve perfil de cada um dos participantes da
pesquisa para melhor compreender o contexto que os envolve.

P1: Professora formada por uma universidade federal ha cinco anos, atuante
na rede publica estadual e privada desde entdo. Possui trés pds-graduagdes /ato
sensu feitas em uma instituicdo privada de ensino e esta cursando o mestrado como
bolsista em uma instituicdo privada de ensino. Sua carga horaria semanal de
trabalho é de 24 horas semanais no Ensino Médio (12, 22 e 3?2 série) na rede privada
e 18 horas nos Anos Finais (6°, 7°, 8° e 9° ano) na rede publica estadual. Trabalha
em escolas localizadas na zona central de uma cidade urbana que € a capital de

seu estado.
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P2: Professor formado por uma universidade particular ha oito anos, atuante
na rede publica municipal ha seis anos apds um ano de trabalho na rede estadual e
federal. Nunca atuou na rede privada de ensino. Possui duas pos-graduagdes /ato
sensu cursadas em uma instituicdo privada de ensino e € mestre em Educagao
Matematica por uma universidade federal. Sua carga horaria semanal de trabalho é
de 40 horas nos Anos Finais (7°, 8° e 9° ano) na rede publica municipal. Trabalha
em uma escola localizada na zona periférica de uma cidade urbana na regiao
metropolitana de seu estado.

P3: Professor formado por uma universidade particular ha nove anos, atuante
ha oito anos na rede publica municipal - sempre na mesma escola. Nunca atuou na
rede privada de ensino. Possui uma pos-graduagéo /ato sensu cursada em uma
universidade federal e esta realizando mestrado em um instituto federal da cidade
que reside. Sua carga horaria semanal de trabalho € de 40 horas semanais nos
Anos Finais (7°, 8° e 9° ano) na rede publica municipal. Trabalha em uma escola
localizada na zona periférica de uma cidade urbana na regido metropolitana de seu
estado.

P4: Professor formado por uma universidade federal ha onze anos. Atuou no
comego de sua carreira na rede privada de ensino por trés anos e esta ha nove
anos na rede federal de ensino basico. Possui Mestrado Profissional em Ensino de
Matematica pelo IMPA (Instituto de Matematica Pura e Aplicada). Sua carga
semanal de trabalho é de 40 horas no Ensino Médio (32 série) na rede federal.
Trabalha em uma escola localizada na zona periférica de uma cidade urbana que é
a capital de seu estado.

P5: Professora formada por uma universidade federal ha 14 anos. Possui
duas pos-graduagdes latu sensu, uma cursada na mesma universidade federal de
sua formagdo e outra em uma instituicdo privada. E mestre e doutora em ensino de
matematica por uma universidade particular da cidade que reside. Fez, também,
doutorado sanduiche em uma universidade da Europa. Ha 12 anos atua em uma
mesma escola da rede privada, localizada na zona nobre de uma cidade urbana que
€ capital de seu estado. Sua carga horaria semanal de trabalho é de 20 horas, no 6°
ano do Ensino Fundamental.

P6: Professora formada por uma universidade estadual ha 18 anos. Possui
também magistério e, por isso, no inicio de sua carreira atuava nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental. Possui uma pds-graduacado /lato sensu cursada em uma
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universidade federal e Mestrado Profissional. Atuou por dois anos na rede municipal
da cidade que reside e esta ha 17 anos na rede privada. Atualmente sua carga
semanal de trabalho é de 24 horas no 9° ano do Ensino Fundamental. Trabalha em
uma escola localizada na zona nobre de uma cidade urbana que € a capital de seu
estado.

P7: Professora com magistério, formada ha 20 anos por uma universidade
particular, atuante da rede publica estadual de ensino ha 19 anos. Ha um ano
comegou a atuar, também, na rede privada, como professora substituta. Possui uma
pos-graduacao /ato sensu. Ja esteve na gestdo escolar, como vice-diretora de uma
escola estadual. Sua atual carga semanal de trabalho é de 40 horas no Ensino
Médio (12 e 32 série) na rede publica estadual e 22 horas no Ensino Médio (12, 2% e
32 série) na rede privada. Trabalha, na rede publica, em uma escola localizada na
zona periférica e, na rede privada, em uma escola na zona central de uma cidade
urbana que € a capital de seu estado.

P8: Professora formada em uma universidade particular ha 22 anos. Atua na
rede publica municipal de ensino ha 19 anos. Possui mestrado e doutorado pela
mesma universidade de sua graduagcdo. No comecgo de sua carreira atuou na rede
privada de ensino e atualmente é supervisora da mesma escola que atuou como
professora desde seu inicio na rede municipal. Ja trabalhou na Secretaria Municipal
de Educagdo em cargo de coordenagdo no nucleo de Matematica e Ciéncias da
mesma rede que atua. Trabalha em uma escola na area central de uma cidade da

regido metropolitana de seu estado.
3.4 Instrumentos de coleta de dados: Entrevista

O instrumento de coleta de dados de uma pesquisa € um ponto chave a ser
definido pelo pesquisador a fim de constituir um corpus adequado para responder
ao problema de pesquisa. Os dados obtidos a partir de uma abordagem qualitativa
sdo, comumente, textos que podem ser coletados de diferentes maneiras. A
entrevista € um dos instrumentos basicos para essa coleta (GRAY, 2002).

A entrevista se constitui como um instrumento permeado por um carater de
interacdo entre pesquisador e participante (LUDKE; ANDRE, 1986), sendo uma
forma de socializacdo na qual os participantes sdo conduzidos, a partir de uma

conversa, de forma a se obter dados sobre o assunto pesquisado (MARCONI;
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LAKATOS, 2010). Enquanto participam da pesquisa, os participantes sao levados a
refletirem sobre seus proprios dizeres o que pode, além de fornecer dados
relevantes ao pesquisador, levar ao participante um crescimento individual ao se
escutar. A entrevista, portanto, acaba sendo também uma troca entre pesquisador e
participante (DUARTE, 2004) e se constitui como “uma forma poderosa de ajudar as
pessoas a explicitar as coisas que até entdo estiveram implicitas” (ARKSEY;
KNIGHT, 1999, p. 32).

E importante também ressaltar que além dos dizeres “ha toda uma gama de
gestos, expressdes, entonagdes, sinais ndo-verbais, hesitacdes, alteragdes de ritmo
[...] cuja captacdo é muito importante para a compreensao e validagao do que foi
efetivamente dito” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 36). Para que haja uma coleta de
dados de forma efetiva, as entrevistas podem ser concebidas de forma estruturada
(fechada), semiestruturada ou nao-estruturadas (livres ou abertas) (MANZINI, 1991).

As entrevistas estruturadas, segundo Gray (2002), sdo usadas para coletar
dados a partir de questionarios preparados antecipadamente e perguntas
padronizadas. Dessa forma, exatamente as mesmas perguntas séo feitas para
todos os participantes na mesma ordem, independente da interagao e das respostas
dadas ao longo da entrevista. A interagdo, nesse tipo de entrevista, apesar de
existente, € minima.

A entrevista semiestruturada, por sua vez, consiste em um grupo de
perguntas predeterminadas, mas da ao pesquisador a liberdade de nao se utilizar
de todas elas ou de mudar livremente a ordem da entrevista de acordo com a
interacado e as respostas dadas pelo entrevistado. Ela abre espaco, também, para
perguntas adicionais a medida que surgem novas questdes colocadas durante a
interacdo pesquisador-entrevistado (GRAY, 2002).

Também segundo Gray (2002) a entrevista livre costuma ser utilizada para
explorar um tépico em profundidade e as perguntas n&o costumam ser elaboradas
previamente. O formato da entrevista é diferente, pois o entrevistado pode discorrer
livremente sobre o tema em questdo e a contribuigdo do entrevistador € verificar e
reformular alguns dizeres que possam ter gerado duvidas em seu entendimento.

Dito isso, a grande vantagem da entrevista é que ela possibilita a captagéo
imediata da informagéo desejada, mesmo sobre temas de natureza complexa. Além
disso, propicia o aprofundamento de pontos levantados diferentemente de outros

meétodos de coleta de dados e permite corregcdes, esclarecimentos e adaptacdes
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instantaneas, sobretudo nas entrevistas ndo totalmente estruturadas (LUDKE;
ANDRE, 1986).
Sendo o objetivo desta pesquisa de carater exploratorio, o instrumento de

coleta de dados foi a entrevista individual semiestruturada, uma vez que:

[...] o tipo de pesquisa mais adequado para o trabalho de pesquisa que se
faz em educacdo aproxima-se mais dos esquemas livres, menos
estruturados. As informagbes que se quer obter, e os informantes que se
quer contatar [...] sdo mais convenientemente abordaveis através de um
instrumento mais flexivel. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Além disso, a entrevista semiestruturada “permite fazer aprofundamento das
visdes e das opinides onde for desejavel que os respondentes aprofundem suas

respostas” (GRAY, 2002, p. 302) o que justifica a escolha por esse instrumento.
3.5 Dispositivo de analise: Analise de Discurso

O corpus de analise dessa pesquisa foi constituido a partir dos dizeres dos
professores e professoras entrevistados. A Analise do Discurso da linha francesa
(AD) procura compreender esses dizeres entendendo que a linguagem ¢é a
mediagao necessaria entre o homem, a realidade natural e a realidade social. Dessa
forma, as palavras que compdem qualquer dizer sempre fazem parte de um
discurso, aqui definido como efeito de sentidos entre locutores e como “o lugar em
que se pode observar a relagcéo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a
lingua produz sentidos por/para sujeitos” (ORLANDI, 1999, p. 15).

Assim, todo dizer é ideologicamente marcado, uma vez que €&, nas palavras
dos sujeitos, que a ideologia se manifesta. Com isso, o discurso se torna o lugar
onde é possivel observar a relacéo entre a lingua e a ideologia (ORLANDI, 1999). E
preciso compreender, portanto, a relacdo lingua-discurso-ideologia, pois ndo ha
discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia (PECHEUX, 1995).

Dessa forma, como método de analise constituido a partir da leitura do
discurso - seja ele de forma escrita ou ndo -, € necessario um artefato tedrico para
que sua interpretagao se efetue (ORLANDI, 1999). Assim & importante ressaltar que
nenhuma analise sera igual a outra pois os artefatos interpretativos mobilizados s&o
diferentes e variam conforme a natureza dos materiais analisados, a questao de
pesquisa colocada e as diferentes teorias dos campos disciplinares que séao
evocadas para essa interpretagdo. Além disso, segundo Orlandi (1999), “todo

discurso é parte de um processo discursivo mais amplo que recortamos e a forma
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do recorte determina o modo de analise” (p. 64). Assim, € necessario compreender
a AD como um artefato que “teoriza a interpretacdo” (p. 25), e entendé-la como um
dispositivo analitico que:
[...] tem como caracteristica colocar o dito em relagdo ao nao dito, o que o
sujeito diz em um lugar com o que é dito em outro lugar, o que é dito de um
modo com o que é dito de outro, procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz,
aquilo que ele nao diz, mas que constitui igualmente os sentidos de suas
palavras (ORLANDI, 1999, p. 59).

Assim, o corpus do analista de discurso €, em primeiro lugar, o texto
produzido a partir dos dizeres - que ndo sao constituidos apenas por mensagens
que necessitam ser decodificadas. O(s) seu(s) sentido(s) sdo produzidos a partir de
determinadas condi¢gdes que sao explicitadas ou ndo, no modo como se diz 0 que
se diz. Os vestigios deixados pelos dizeres sdo o que o analista do discurso precisa
identificar - “esses sentidos tém a ver com o que é dito ali, mas também em outros
lugares, assim como com o que nao é dito, e com o que poderia ser dito e nao foi.
Desse modo, as margens do dizer também fazem parte dele” (ORLANDI, 1999, p.
30) e sédo imprescindiveis para o analista.

Para que as margens do discurso participem da analise, € preciso inserir no
processo analitico a interpretacdo de alguns efeitos linguisticos discursivos que
permitem identificar o real sentido do discurso em sua materialidade linguistica e
historica. Orlandi (1999) os apresenta como:

(1) O acontecimento discursivo - processo pelo qual o discurso é produzido e
reproduzido na sociedade, refletindo e influenciando as relagdes sociais e histéricas
em que esta inserido. O acontecimento discursivo €, portanto, o contexto no qual o
discurso é produzido e compreendido, e inclui as condi¢gdes de producdo do
discurso, os sujeitos envolvidos na producédo e na compreensao do discurso, bem
como os efeitos do discurso na sociedade. Para Pécheux (1995), é importante
analisar o acontecimento discursivo para compreender como o discurso produz,
reflete e reproduz as ideias, conceitos e representagdes sociais de uma sociedade.
Além disso, a analise do acontecimento discursivo permite identificar as relagcdes de
poder e as estruturas de dominagao presentes no discurso, bem como os efeitos do
discurso na sociedade.

(2) As condicbes de producao do discurso - sdo um conjunto de fatores que
influenciam a produgéo e a compreensao de um discurso. Segundo Pécheux (1995),

as condi¢cdes de producdo do discurso sdo um elemento fundamental na analise do
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discurso, pois refletem as relacbes sociais e histéricas em que o discurso esta
inserido. As condigdes de producdo do discurso incluem o contexto histérico e social
em que o discurso é produzido, bem como as relacdes de poder e de dominacao
presentes na sociedade. Além disso, também considera os sujeitos envolvidos na
producdo e na compreensao do discurso, bem como os meios de producéo e de
disseminagao do discurso (como jornais, radio, televiséo, internet, etc.).

(3) O interdiscurso - o conjunto de discursos que circulam na sociedade e que
sao utilizados para produzir e reproduzir as ideias, conceitos e representagdes
sociais de uma sociedade. O interdiscurso inclui todos os discursos que sao
produzidos e disseminados na sociedade, como discursos politicos, cientificos,
religiosos, publicitarios, etc. E aquilo que fala antes, em outro lugar, uma vez que
‘para que minhas palavras tenham sentido € preciso que elas ja fagam sentido”
(ORLANDI, 1999, p. 33).

(4) O esquecimento enunciativo e ideoldgico - processo pelo qual o discurso
exclui determinadas ideias, conceitos ou representagdes sociais de sua producgao e
reproducao, de modo a reforgar as estruturas de dominagao e de poder existentes
na sociedade. Por exemplo, o discurso pode excluir certos grupos sociais € minorias
de modo a reforgar a dominagado de outros grupos sociais e, também, ideias ou
conceitos que ameacem as estruturas de dominacdo e de poder existentes na
sociedade, de modo a reforgar essas estruturas.

(5) As paréafrases - diferentes formulacdes do mesmo dizer. E uma técnica
utilizada na analise do discurso que consiste em reescrever um texto ou uma frase
de forma a expressar o mesmo significado de maneira diferente, sem alterar o
sentido original. A parafrase é uma ferramenta util para a analise do discurso, pois
permite identificar e analisar as ideias e os conceitos presentes em um texto de
maneira mais clara e objetiva.

(6) A polissemia - € a possibilidade de um termo ou conceito ter multiplos
significados ou interpretagcdes. A polissemia € uma caracteristica presente em
muitos discursos e pode ser explorada na analise do discurso para compreender
como os diferentes significados de um termo ou conceito refletem e reproduzem as
representacdes sociais de uma sociedade.

(7) As relagdes de sentido e de forga - todos os discursos se relacionam com
outros discursos, ditos ou ndo. No discurso, as relagdes de sentido sao as ligagdes

que existem entre os elementos do discurso, como palavras, frases, oragdes e
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paragrafos. Essas ligacbes podem ser de diversos tipos, como ligagcdes semanticas,
l6gicas ou contextuais. As relagdes de forga, por sua vez, refletem as diferentes
formas hierarquizadas de forga (politica, social, financeira) de um grupo sobre outro
dentro dos discursos.

(8) A antecipagcao - o processo pelo qual o discurso assume determinadas
expectativas, desejos ou necessidades dos interlocutores ou do publico, de modo a
produzir e reproduzir as ideias, conceitos e representacdes sociais de uma
sociedade. Pode ser entendida como uma forma de persuasdo ou manipulagao do
discurso. A antecipacao é, portanto, uma forma de influenciar a compreensao e a
interpretacéo do discurso pelos interlocutores ou pelo publico.

(9) A formagao discursiva - “se define como aquilo que numa formacao
ideoldgica dada - ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura
socio-historica dada - determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 1999, p.
43). E um conjunto de regras e estruturas que governam a producdo e a
compreensdao de um discurso. A formagado discursiva inclui tanto as regras
gramaticais e sintaticas que governam a producdo de um discurso quanto as
normas sociais e culturais que regem a sua interpretacdo e compreensao.

(10) As metaforas - aqui definidas como a escolha de uma palavra por outra,
a partir da transferéncia de significado. Sdo uma figura de linguagem que consiste
em atribuir a um objeto ou a uma ideia caracteristicas de outro objeto ou ideia de
maneira a criar uma relagao de semelhanca ou de correspondéncia entre eles.

Dessa forma, “o analista produz seu dispositivo teérico de forma a ndo ser
vitima desses efeitos [...] mas tirar proveito deles "(ORLANDI, 1999, p. 59) para que
assim consiga transformar, a partir da AD, o corpus textual inicial em um processo
discursivo. E importante ressaltar, porém, que ndo se toma o texto como ponto de
partida nem de chegada - ele “é s6 uma peca de linguagem de um processo
discursivo bem mais abrangente e é assim que deve ser considerado” (ORLANDI,
1999, p. 72), portanto, ndo é sobre o texto que o analista fala e sim sobre o

discurso. Para isso, o analista precisa percorrer o caminho explicitado pela Figura 1.

Figura 1: etapas da Analise do Discurso

Superficie Linguistica > Objeto Discursivo > Processo Discursivo

Texto (discurso) ] Formacdo Discursiva Formacdo Ideoldgica
Fonte: elaborada pela autora (2021)
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Assim, o trabalho do analista, segundo Orlandi (1999) é o de construir, “a
partir do material bruto, um objeto discursivo em que se analisa o que é dito nesse
discurso e o que é dito em outros, em outras condi¢des, afetados por diferentes
memorias discursivas” (p. 65). O objeto discursivo, porém, ndo é dado e para se
chegar a ele é preciso converter a superficialidade linguistica do corpus inicial.
Dessa forma, nessa primeira etapa da analise, € preciso se desfazer da "ilusdo de
que aquilo que foi dito s6 poderia sé-lo daquela maneira” (ORLANDI, 1999, p. 77), a
partir do trabalho com as parafrases, sinonimias e das relagdes do dizer e nao-dizer.

Na segunda etapa do processo analitico, juntamente com o mecanismo
parafrastico, cabe ao analista observar os efeitos metaféricos, a fim de procurar
relacionar as formagdes discursivas distintas com a formagao ideoldgica que rege
essas relagdes. Nesse ponto, € importante ressaltar a importancia da analise do(s)
siléncio(s), uma vez que ha sempre no dizer um nao-dizer. Em uma sociedade
capitalista em que as relagcdes de poder produzem censura, “ha sempre siléncio
acompanhando as palavras” (ORLANDI, 1999, p. 83).

Dessa forma, em linhas gerais, a AD busca compreender a mediagéo entre
ideologia e lingua e entende que essa mediagcdo é o discurso e € ele que torna
possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a
transformagdo do homem e da realidade em que ele vive (ORLANDI, 1999). Assim,
a partir do explicitado, o método de analise dessa pesquisa foi a Analise do Discurso
da linha francesa, com embasamento tedrico na producao de Michel Pécheux e Eni
Orlandi.
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4. Os discursos
4.1 A fungao social da escola

Na secao 3.2 do referencial tedrico deste trabalho foram apresentados os
possiveis funcionamentos e as diferentes fungbes exercidas - intencionalmente ou
nao - pela escola dentro do sistema capitalista. Apple (1989) defende a necessidade
de se buscar entender qual o papel desempenhado pela escola em diferentes
modelos de sociedade. Assim, um dos questionamentos feitos durante as
entrevistas aos participantes desta pesquisa foi: Qual vocé acredita ser a fungéo da
escola dentro da sociedade? A partir dessa questdo pode-se analisar diferentes
formagdes discursivas e ideoldgicas que permeavam os discursos dos professores

participantes, os quais serao expostos nas proximas subsecoes.
4.1.1 Propagacao de valores

Metade dos participantes (P3, P5, P6 e P7) afirmaram que a escola é
responsavel pela propagacao de valores - nesse contexto especifico, dos valores
éticos, que sado definidos como principios gerais que devem orientar o convivio
social e sao tratados como universais (SAVIANI, 1980). A construgdo desses
valores - aparentemente absolutos - passa pela subjetividade humana que é
construida na interacdo entre sujeito-contexto (PARO, 1999). Esses valores sao,
portanto, construidos histérica e culturalmente.

Dessa forma, deve-se analisar a propagacado desses valores a partir da
perspectiva de uma formagao ideolégica que pretende afirmar condutas e
comportamentos considerados como aprovados e necessarios pelas classes
dominantes da sociedade para a consolidacdo e afirmacdo de sua prépria
superioridade e importancia (PARO, 1999). A sociedade, ao ter como objetivo o
alcance dos valores propagados por esse grupo, acaba por reafirmar sua
hegemonia sob o que é considerado como comportamento ou conduta adequada
dentro de cada espaco social.

As participantes 5 e 6, em suas respostas, exemplificam alguns desses

valores:

P5: Eu penso que a escola tem outras fungdes, que ndo sdo s6 o conteudo
por si s6. [...] Eu penso que a escola trabalha valores dentro das interagdes
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sociais, principalmente o respeito, saber lidar com o outro, saber ouvir,
saber sua vez de falar.

P6: Acho que a resposta seria diferente um tempo atras, porque eu entendo
na minha leitura de mundo, que um tempo atras as familias eram mais
atuantes e presentes na questdo da formagdo humana, de valores, de
cumprimento de regra, de como vocé se comporta, do respeito ao outro, ao
espago do outro. E hoje a escola virou um espago em que isso também
precisa ser ensinado: vocé precisa ensinar que ele tem que pegar o
caderno, que ele tem que esperar, que tem hora para falar, que existe uma
coisa chamada hierarquia, o que é respeito.

Todos os valores explicitados pelas professoras sao construidos dentro das
relagbes interpessoais que existem dentro do contexto escolar. Essas relagbes
podem ser classificadas de acordo com as diferentes posigdes que esses sujeitos
exercem dentro desse sistema. Ha a relagdo entre os pares - sejam eles
estudantes, professores e demais funcionarios que se relacionam entre si - que,
supostamente, é considerada uma relagcdo horizontal - por se tratarem de relacbes
entre sujeitos com a mesma funcédo social dentro daquele contexto especifico.
Porém, as relagdes entre os sujeitos que exercem diferentes graus de ajustamento
ao sistema escolar (APPLE, 1989) cria uma imensidade de subgrupos que nao se
relacionam horizontalmente. Para exemplificar, pode-se considerar grupos de
estudantes reconhecidos como os nerds, os gamers, os da turma do fundéo, os
repetentes ou grupos de professores denominados inovadores, tradicionais e 0s
queridinhos da diregdo. Todos s&do compostos por sujeitos que dentro do contexto
escolar desempenham a mesma fungdo, mas, por suas subjetividades, se
diferenciam entre si e geram complexas e novas conexdes a serem analisadas.

Essas diferentes construgcbes de subgrupos entre um grupo que
supostamente estaria em um mesmo nivel social - estudantes/professores - €,
também, observada dentro da classe trabalhadora/burguesa (APPLE, 1989). Ha
nitidas diferenciagbes entre um trabalhador da limpeza urbana e um trabalhador da
universidade, bem como ha uma imensa distingdo entre um investidor internacional
da bolsa de valores e o proprietario de uma panificadora. Essas separacoes
ocorrem em diferentes niveis: de prestigio social, de remuneragado e de acesso a
bens de consumo, por exemplo. Nesse raciocinio, € possivel tragcar um paralelo
dessas separagbes dentro do sistema escolar, ao passo que esses grupos tém
diferentes status dentro da escola e recebem oportunidades diferentes (APPLE,

1989).
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Ainda, ha as relagdes que sido consideradas verticais por se tratarem de
grupos sociais com fung¢des distintas dentro do contexto escolar, como por exemplo
a relacao estudante-professor. Essa relagao, de acordo com as participantes 5 e 6,
exige o respeito a hierarquia, colocando o professor com um nivel superior ao do
estudante. Ha aqui uma relagéao de poder explicita - diferentemente das relagbes de
poderes implicitas nas relagdes horizontais - que supde que os valores éticos
impostos pelos professores e professoras sdo valores absolutos dentro do contexto
escolar.

Esse respeito a hierarquia exige, também, um certo grau de submissao por
parte dos estudantes que tém seus corpos, acdes e vontades sujeitados a
permissao e ordem dos professores - momento de pegar o caderno, momento que
pode copiar, momento que precisa parar de falar, momento que pode ou nao ir ao
banheiro, tomar agua, levantar ou sentar em outro lugar. Essa submissao esperada
por parte dos estudantes contribui ativamente para construgdo subjetiva desse
comportamento dentro das classes trabalhadoras, uma vez que “eles precisarao de
habitos que contribuam para o fluxo sem atrito da produgédo e [...] precisarao
obedecer a autoridade do ‘expert” (APPLE, 1989, p. 87). A escola atua, entao,
como um importante mecanismo de treinamento.

Dessa forma, a partir da dominagao dos corpos e vontades, a educacéio seria
também um processo de dispersdo de eventuais mobilizacbes sociais e
despolitizagdo com respeito as relagdes de classe que, potencialmente, seriam
explosivas. Nesse sentido, a educacao forneceria condi¢cdes para o estabelecimento
das atividades econdmicas a partir da énfase na disciplina, no autocontrole, na
internalizacdo de normas e na construgdo de um “supervisor interno” em cada
estudante (BARBOSA, 2018).

O participante 3, em sua resposta, afirma: “Eu meio que perco dois meses de
aula so6 pra criar regras, fazer todo um trabalho com os alunos, criar um sistema
para ai sim comecar o conteudo.”. Nessa fala, ha muitos pontos de analise.
Primeiramente, ao escolher a palavra perder ha, implicitamente, uma crenca de que
o tempo utilizado nessa propagacao (que é intencional e planejada pelo docente no
comeco de cada ano letivo) de valores poderia ser utilizado de outra maneira. Ainda,
ao explicitar “para ai sim comecar o conteudo”, pode haver o entendimento de que o
conteudo, em primeiro lugar, esta separado das imposi¢gdes sociais e, em segundo

lugar, é o mais importante dentro da dindmica da escola.
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Além disso, ha uma expectativa por parte do professor de que os estudantes
deveriam ter esses valores previamente estabelecidos antes de chegarem no
espacgo escolar - e, em especifico, em sua aula. Dessa forma, ao mesmo tempo que
enuncia que propagar esses valores € uma funcdo da escola, também da indicios
que gostaria de se isentar da responsabilidade de fazé-lo. Essa observagao também
é feita pela participante P6, ao dizer que “um tempo atras as familias eram mais
atuantes e presentes na questao da formacdo humana”. Assim, os dois participantes
parecem entender que, apesar de a escola estar atuando na propagacéo de valores
aos estudantes, isso deveria ser responsabilidade de outros espagos sociais e a
escola estaria atuando no preenchimento dessa lacuna deixada pelas familias.

Nota-se, também, que ha vazios importantes que precisam ser preenchidos
dentro desse discurso. Ao dizer “fazer todo um trabalho com os alunos” e “criar um
sistema” cabe o questionamento de que trabalho e qual sistema seriam esses
mencionados em sua fala. Percebe-se, portanto, um esquecimento enunciativo
importante, que busca apagar - intencionalmente ou n&o - a imposi¢céo de regras e
valores pré-estabelecidos pelo professor, que, dentro desse contexto, ocupa uma
posigao superior na hierarquia escolar considerada existente para esse participante.

Realizando o paralelo para a relagéo classe trabalhadora/burguesia, também
nota-se a valorizagao da hierarquia e respeito aos superiores e regras determinadas
pelos sujeitos em posi¢cdes sociais consideradas mais elevadas, uma vez que “as
normas e valores que organizam as vidas subjetivas cotidianas dos trabalhadores
sdo as mesmas encontradas nas escolas” (APPLE, 1989, p. 86). Dessa forma, a
propagacéo de valores - considerada pelos participantes como uma das fungdes
sociais da escola - serve aos interesses da classe dominante da sociedade e,
funciona, entdo, como um importante instrumento da manutencdo desse sistema
hegemonico que determina o comportamento adequado e esperado nas interagdes
sociais a partir dos valores considerados como universais e absolutos e produzidos
e reproduzidos pelas instituicoes escolares.

As falas dos participantes também supdéem que a ideia de respeito é
sinbnima a de hierarquia que, por sua vez, remete a submissdo dos corpos e
vontades individuais das classes inferiores - estudantes/trabalhadores - as ordens
das classes superiores - professores/burguesia. Dessa forma, a escola, de certa
maneira, treina os estudantes - futuros trabalhadores - para esse modelo de

submissdo, ao valorizar aqueles que s&o “obedientes”, “submissos” e que
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‘respeitam as regras pré-estabelecidas do espago” e repreender 0s que nao se

ajustam a esse modelo.
4.1.2 Orientagodes individuais

Os participantes P2, P7 e P8 apontam que uma das fungdes da escola
consiste na orientagdo dos estudantes e suas familias na resolugdo de problemas
individuais - encaminhamentos para a area da saude ou questdes juridicas, por
exemplo - de forma individualizada.

O participante P2 orienta sua resposta em relacdo ao seu papel como

servidor publico, exaltando que:

P2: [...] enquanto escola publica, enquanto professor e servidor, eu acho
que nés somos uma referéncia muito grande para a nossa sociedade. Por
exemplo, ha alunos com dificuldade de aprendizagem. A gente tem que
sentar com a mae e o aluno e fazer os encaminhamentos, porque esses
pais responsaveis desconhecem esse caminho de procurar um
neurologista, psicélogo, psiquiatra, entdo a escola publica acaba dando
algumas orientacbes também.

Ao dedicar o tempo - propositalmente escasso - dos professores em “atos
individuais de ajuda” (APPLE, 1989, p. 30), a discusséao e reflexdo a respeito do que
origina esses problemas €& deixada de lado, se mantendo oculta. Os professores
procuram “ajudar no que podem” (P8), ao focar suas energias em estudantes
especificos e em suas demandas especificas, em detrimento de pensar
coletivamente agdes para alterar a dindmica do sistema que desencadeia essas
situagbes. Essas demandas, embora paregam individuais, sdo coletivas (APPLE,
1989), mesmo que nao explicitadas por todos os estudantes.

Assim, esses atos individuais de ajuda fortalecem a imagem meritocratica
produzida pelo sistema capitalista de duas maneiras. Primeiramente, criando uma
diferenciagdo de tratamento entre diferentes grupos de estudantes ao criar um
grupo classificado como os que correm atras - ajustados - e outros estudantes que
nédo se importam - desajustados. Em segundo lugar, embutindo um sentimento de
responsabilidade e culpa nos professores por acreditarem que “se tivesse mais
tempo, poderia ajudar mais estudantes, mas alguns precisam ser deixados para
tras” (P8). Essas orientagbes individuais, portanto, tomam tempo e energia dos
professores que precisam escolher quem ajudar e responsabilizam os professores
por buscar solugcbes para problemas que supostamente sao individuais. Essas

acdes podem acabar diminuindo a movimentagéo dos estudantes como grupo social
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em busca de solugdes que tentem resolver os problemas de forma definitiva e nao
apenas em acabar com alguma situacédo especifica de um estudante especifico. A
participante 7 salienta durante a entrevista que sua escola faz doagdes de roupas e
sapatos para familias mais necessitadas ou realiza rifas quando alguma familia da
comunidade escolar estd passando por dificuldades financeiras. Essas agbes
tomam tempo e energia de toda a comunidade e podem resolver os problemas
imediatos desses estudantes, mas as causas que originam esses problemas - como
a ma distribuicdo de renda no pais ou condi¢gdes precarias de trabalho - ficam de
fora da discussao nessas acdes pontuais. Assim, esse ciclo permanece existindo e
as instituicdes escolares tentam resolver essas demandas conforme elas aparecem,

sem nunca, de fato, combater suas causas de forma organizada e intencional.

4.1.3 Preparagao para o mercado de trabalho

Além das orientagdes e acdes na resolugao dos problemas individuais, outra
funcdo destacada pelos professores participantes € a atuagcdo da escola como
preparatéria para o mercado de trabalho. Isso pode ser identificado nos recortes
discursivos dos participantes P5, P7 e P8:

P5: Penso que a escola também tem uma funcdo de preparar o estudante
como um futuro cidadado participativo na sociedade. [...] E como o futuro
cidaddo vai provavelmente ter um trabalho, uma profissdo. A escola
também busca uma preparagédo para que a pessoa entenda essa fungao

futura ou consiga buscar nas suas experiéncias o que € que ela vai querer
ser no futuro.

P7: Eu acho que a fungéo social da escola é formar cidaddo de bem, de
carater, um cidaddo que seja bem resolvido, seguro de si, que saiba
quando acabar o ensino médio, o que vai fazer da vida, que tenha uma
orientacao para nao ficar perdido no mundo.

P8: O que se quer da educagao basica é preparar o aluno para que ele se
insira logo no mercado de trabalho e que dé continuidade no estudo, entao
temos que prepara-los para isso.

Conforme discutido na secao 2.1 deste trabalho, a existéncia dos mercados &
a principal caracteristica definidora do sistema capitalista e, suas forcas sao
responsaveis por determinar questdes fundamentais a respeito de como as pessoas
vivem (FRASER; JAEGGI, 2020) e, consequentemente, em como as instituicbes
escolares funcionam. Com a crescente mercantilizacdo de todas as relacdes
existentes nos estagios mais aprofundados do capitalismo, as dindmicas da escola
também sao alteradas para satisfazer necessidades mercadoldgicas e a educacao,
por si s6, se torna uma mercadoria (MESZAROS, 2005).
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Segundo Moreira e Silva (2011), ndo é necessario muito esforco para
perceber as tentativas para alinhar as escolas com as novas necessidades
econdmicas. O Novo Ensino Médio - estabelecido pela Lei n® 13.415/2017 - € um
exemplo disso, ao buscar “aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje,
considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida
em sociedade” (BRASIL, 2018, p.17).

As escolas, portanto, alteram seus curriculos, suas metodologias, seus
materiais e até mesmo os profissionais docentes, em virtude das novas
necessidades do mercado em vista de preparar seus estudantes para a insercao no

mundo do trabalho. Isso € relatado pelo participante P2 em uma de suas falas:

P2: A gente tem essa cobranga forte para estar trabalhando com
metodologias ativas e com projetos, mas acho que tem que ser em cima do
que a gente acredita, do que a gente entende. E essas novas metodologias
em si ndo sao o problema, mas elas também estdo sendo postas pois ha
um interesse empresarial focado nessa linha. O aluno hoje tem que resolver
problemas, saber trabalhar em equipe, como se estivesse trabalhando em
uma startup, numa empresa Google. Entdo eu percebo esses interesses
[...] o que esta sendo proposto agora como inovador, essas metodologias
ativas, parece algo inédito. Como se aprender por investigacdo fosse algo
que nasceu agora em 2020 e nado la em 1980, sabe? Entdo, acho que a
gente cai nessas armadilhas. Eu acho que a gente n&o pode se culpar, se
martirizar quando cai. Mas eu acho que a gente tem que pensar sobre isso.
A gente tem que pensar que talvez possa ser uma coisa boa, né? Mas ai a
gente pensando, trabalhando, assumindo as rédeas, esses interesses
empresariais talvez se quebrem.

As “novas” metodologias amplamente divulgadas em cursos livres, materiais
online e formagdes docentes - como citadas pelo participante P2 - desempenham a
funcdo de estabelecer a necessidade de uma renovagao da formagao docente e
isso, por si sO, poderia ser positivo. O que acontece, porém, € que as “inovacdes”
impostas nos ultimos anos servem aos novos interesses empresariais, inserindo nas
escolas habilidades que o mercado necessita em seus novos trabalhadores. Isso
acontece porque qualificar a mao de obra por meio da educacédo é mais produtivo
(SCHULTZ, 1961) e, assim, o planejamento educacional torna-se pega central do
planejamento econdmico em geral (BLAUG, 1967; BOWLES, 1970).

O que temos agora é uma tradugcdo econdmica das preocupagdes
pedagodgicas, que relaciona o desenvolvimento da estrutura psiquica dos
alunos diretamente com a renda e com a produtividade — uma ponte entre o
cuidado pedagdgico caracteristico da politica educacional e os objetivos de
longo prazo da politica econédmica (BARBOSA, 2018, p. 188).

Dessa forma, as instituicbes escolares assumem um papel imprescindivel na

garantia do conhecimento técnico e de méao-de-obra especializada para as
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empresas e industrias que, sozinhas, ndo assumem o custo do treinamento de sua

forga de trabalho, uma vez que:

(...) para modificar a natureza humana de modo que ela possa adquirir
habilidade e aptiddo num determinado ramo do trabalho e se torne uma
forca de trabalho desenvolvida e especifica, faz-se necessaria uma
formagao ou um treinamento. (MARX, 2017, p. 246)

Assim, a escola assume os custos iniciais de treinamento, pesquisa e
desenvolvimento e seus frutos ficam com o setor privado. E o que Castells (1980)
considerou como “a socializagcao dos custos e a privatizagao dos lucros” (p. 69).

Embora o conhecimento técnico ndo seja necessariamente ideoldgico, os
usos aos quais ele é submetido na economia capitalista e dentro das escolas é
determinado pelos padrbes estruturais existentes. Assim, “0 conhecimento técnico
nao & necessariamente uma mercadoria neutra numa economia capitalista” (APPLE,
1989, p. 63). Isso significa que alguns conhecimentos serdo estabelecidos como
mais importantes em detrimento de outros a partir das estruturas e relagdes de
poder ja existentes na sociedade. Dessa forma, a escola, ao “fazer escolhas” - de
itinerarios formativos, por exemplo, no Novo Ensino Médio - reitera e aprofunda o
que a ordem social vigente considera como conhecimento valido e legitimo. A
natureza da educacéo, portanto, passa a ser vinculada ao destino do mercado de
trabalho (MESZAROS, 2005).

Além do conhecimento técnico, a escola também vem sendo
responsabilizada pelo treinamento de comportamentos adequados e valores uteis
ao mercado, conforme discutido na secédo 4.1.1. A insercao das competéncias
socioemocionais pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018,
demonstra como essas demandas estdo sendo realocadas como responsabilidade
das instituicdes escolares a fim de que a nova classe trabalhadora ja as tenha
desenvolvido antes de sua insercdo no mercado de trabalho, reiterando o fato de
que os custos com o treinamento da nova classe trabalhadora recai sobre as
escolas, sejam elas publicas (responsabilizando o Estado) ou privadas
(responsabilizando as mantenedoras e familias). A educagéao funciona, entdo, “como
fermento para o desenvolvimento econémico e como aditivo para a produtividade,
por meio da estimulagdo das habilidades cognitivas e socioemocionais.”
(BARBOSA, 2018, p. 164)
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Os professores, portanto, ao reforcarem que a preparagao para o mercado de
trabalho € uma fungao das instituicbes escolares - seja a partir da propagacéo de
valores, seja por meio do conhecimento técnico ou socioemocional estabelecido
pelo curriculo - contribuem para a ideia de que a escola atua como um filtro entre a
familia e o mercado de trabalho. Isso se da a partir da classificacao, mais uma vez,
dos estudantes em ajustados e desajustados - definicdes que correspondem as
demandas, expectativas e necessidades da economia (APPLE, 1989).

A existéncia desses dois grupos ajuda a manter uma distingdo que é
imprescindivel para a manutengdo da sociedade capitalista: a divisdo entre o
trabalho mental e o trabalho manual (FRASER; JAEGGI, 2020). Essa distingao

comega a ser estabelecida na escola, uma vez que:

[...] aqueles estudantes que sdo identificados como sendo capazes de
produzir - através de seu trabalho excedente posterior - importantes
quantidades de conhecimento técnico/administrativo sdo progressivamente
‘colocados’ no lado mental dessa dicotomia. [...] Aqueles que rejeitam ou
sdo rejeitados por esse calculo particular de valores sdo ‘colocados’ [...]
numa trajetéria que permite que posteriormente lhes seja extraido trabalho
excedente sob a forma de servigo e/ou trabalho manual. (APPLE, 1989, p.
66).

Dessa forma, estudantes que se identificam com a dinamica existente dentro
das escolas s&o encorajados e treinados para desenvolverem habilidades
pertinentes aos trabalhadores mentais - capacidade de gestdo, criatividade,
resolucado de problemas complexos e inovagao, por exemplo. Esse grupo costuma
ser colocado, ja na escola, dentro de fungdes que desempenhem esse trabalho
mental - lideres de turma, monitores, representantes estudantis, capitdes das
equipes esportivas e académicas ou organizadores e lideres dos trabalhos em
grupo. Por outro lado, os estudantes vistos como desajustados ao sistema sao
repreendidos em suas liberdades e punidos a fim de desenvolverem habilidades
uteis ao trabalho manual - submissao, obediéncia, falta de liberdade de expresséao e
repressao aos questionamentos, por exemplo. Essa distingdo se reflete, inclusive,

nas notas dadas pelos professores para esses dois grupos.

Os professores provavelmente recompensarao aqueles que se conformam
e fortalecem a ordem social da escola com notas mais altas e aprovagao, e
punem os infratores com notas mais baixas e outras formas de
desaprovagdo, independentemente de suas realizagdes académicas e
cognitivas. ' (BOWLES; GINTIS, 2011, p. 39, tradug&o nossa).

Teachers are likely to reward those who conform to and strengthen the social order of the school with
higher grades and approval, and punish violators with lower grades and other forms of disapproval,
independent of their academic and cognitive accomplishments
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E importante ressaltar que a existéncia desses dois grupos esta em todos os
tipos de instituicbes escolares, mas que ha uma importante diferenca entre seus
tamanhos ao serem comparadas as escolas do setor publico e do setor privado.
Essa diferenciacdo pode ser evidenciada na fala da participante P6, ao relatar a sua

experiéncia docente nesses dois setores:

P6: Quem vem da escola publica vai atuar profissionalmente com
profissbes de menor status social ou nenhum status social. Entdo véao, na
melhor das hipoteses, fazer uma prova para a Guarda Municipal ou para
gari. Vao trabalhar como manicures, atendentes, estoquista, caixa de
supermercado e por ai vai. Um trabalho mais manual. E a galera que vem
da escola particular, como ja tem ali dentro da propria familia um pai que é
empresario, a mae que é médica, vao para as profissdes de maior status
social. As excegbes da escola publica vao para pedagogia, licenciatura,
educacéo fisica. Ai tem a excecao da excecado, que é o cara que conseguiu
ser médico, o cara que conseguiu ser advogado. E no particular, qual é a
pior das hipoteses? Virar professor, querer medicina e ndo conseguir € ai
virar nutricionista, gerenciar o negécio do pai.

Esse relato evidencia a escola ocupando um importante papel na
classificagdo dos estudantes de acordo com seu futuro lugar num mercado de
trabalho hierarquico. Além disso, reafirma a escola em seu papel de mantenedora
da desigualdade social, uma vez que para execugao de trabalhos mentais,
normalmente necessita-se de mais anos de estudo que estéo atrelados diretamente
a uma maior renda (BARBOSA, 2018; RIBEIRO, 2012). Assim, os estudantes
direcionados ao trabalho manual costumam ser menos remunerados em seus
postos de trabalho e nao desfrutam da possibilidade de mobilidade social
comumente atrelada as instituicbes escolares (BARBOSA, 2018).

Assim, a escola atua ndo como uma instituicdo capaz de promover a
mobilidade social, mas sim como uma instituicdo de distribuicdo dos individuos
‘para seus ‘lugares apropriados’ dentro da divisdo hierarquica do trabalho e
transmitem as disposi¢gdes, normas e valores necessarios para sua participagao
eficaz no seu lugar respectivo da escala ocupacional” (APPLE, 1989, p. 59).

Assim,

a educagao, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanga,
tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: fornecer
os conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva em
expansao do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro
de valores que legitimam os interesses dominantes. (MESZAROS, 2005, p.
15)

A educacao, dessa forma, apesar de ser vista por uma parcela da sociedade

como o local onde ha a "oportunidade da mudanga na vida das pessoas” (P1), nao
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contribui para essa modalidade social ao produzir e reproduzir todas as condi¢des
necessarias a manutencdo das desigualdades sociais. Isso € explicito na fala da

participante P6:

P6: E como se houvesse salvacdo através do estudo e isso ndo é verdade.
N&o adianta surtar achando que esse cara vai virar um superadvogado
através da politica de cotas, porque a realidade mostra que a galera que
estd se formando esta de mal a pior. Vocé tem uma caréncia de
profissionais bons em todas as areas, seja nas areas de menor status ou
nas areas de maior status. Entdo, para mim, o que precisa mudar é essa
visdo, precisamos parar de achar que o garoto da escola publica tem que
virar médico. Se eu conseguir mostrar para ele que um bom pintor
consegue tirar R$10.000,00 por més [...] ou que uma boa faxineira esta
cobrando R$250,00 a diaria e se ela trabalhar cinco vezes na semana ela
vai ter R$1.250,00 por semana... é trabalho, é trabalho. [...] Entdo, essa é a
minha viséo, é saber qual € a fungéo de cada escola em cada lugar.

Essa fala deixa explicito sua formacéao ideoldgica que corrobora a construgao
das desigualdades e expde a constante luta de classes (MARX, 2017; BARBOSA,
2018); existentes dentro das diferentes instituicbes escolares, que se repetem no
mundo do trabalho. Os estudantes das classes sociais mais baixas tém, a priori,
seus destinos pré-definidos como ocupantes dos postos de trabalho manuais e
estdo fadados as limitadas remuneragdes pertinentes a eles. Por sua vez, os
estudantes das classes sociais mais altas tém, também a priori, seus destinos
alocados dentro das vagas de trabalho mental.

O interdiscurso presente na fala da participante € o de que é fungédo do
docente entender essas diferengas de classe e corroborar a permanéncia delas
dentro das diferentes instituicdes escolares. Dentro dessa visdo, se reafirma o fato
de que escolas particulares de elite oferecem ensino de melhor qualidade e se
conectam mais organicamente as instituicbes e cursos superiores de maior
prestigio, que engrenam carreiras mais rentaveis (BARBOSA, 2018) e que é papel
docente entender essas diferengas e agir de modo a perpetua-la. Isso pode ser visto

no seguinte excerto:

P6: Eu sou professora de uma grande escola, o que que eu quero fazer?
Eu quero humanizar esse meu aluno, porque eu sei que é ele que vai gerar
o emprego do que esta vindo da escola publica. Entdo eu quero humanizar
esse aluno para que ele enxergue seus futuros funcionarios como pessoas
e saiba tratar essas pessoas. Ao passo que se eu estivesse na escola
publica, cara, ‘seja a melhor manicure possivel.’ [...] A escola ndo tem a
fungdo de acabar com essas diferengas sociais. Pra mim, elas vao existir
para sempre. Nado acho que o mal esteja na diferenga de classe social, o
mal est4 no que é feito a partir dessa diferenga. E a visdo de que quem tem
mais vai explorar e que quem tem menos vai se ver como explorado e vai
se sentir no direito de trabalhar mal, essa mentalidade das classes mais
baixas € que precisa mudar.
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Nesse discurso, a formagao ideoldgica presente é evidentemente a favor da
existéncia dessas divisdes e desigualdades, reiterando a posi¢cado social de cada
classe e vendo-as como naturais e imutaveis. Além disso, reitera que as escolas
nao desempenham e nem deveriam se preocupar com a alteragdo desse cenario e
sim com o desenvolvimento de habilidades que permitam que ele se mantenha.
Essa visao contribui diretamente para a manutencao das condigcdes necessarias
para a existéncia do sistema capitalista vigente, uma vez que mantém a diviséo
entre classes e todas as suas implicagbes. Por outro lado, outros participantes
contam com uma formacao ideoldgica oposta, que sera apresentada na proxima

secao.
4.1.4 Estimulo ao pensamento critico

Os participantes P1, P2 e P4 salientam como fungcdo da escola o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes a partir do estimulo ao pensamento
critico em relagdo aos conhecimentos técnicos discutidos dentro das escolas. O

participante P4 salienta que:

P4: Uma escola funciona com dois pilares essenciais. O primeiro pilar é de
uma formagdo do aluno como um cidadao: ele ter opinido, ele ter senso
critico, ele ser capaz de terminar a escola sendo capaz de argumentar
sobre varias coisas - seja vocé julgando certas ou erradas - mas ele tem
que ter opinido propria. E o outro pilar € um pilar académico.

O nparticipante P2 reitera essa ideia, ao mencionar que “uma das
necessidades da escola é saber o porqué das coisas serem como sao e contribuir

para que a gurizada pense sobre isso” e complementa

P2: Eu acho que quando a gente critica, no sentido de questionar mesmo,
quando a gente se da o direito de pensar diferente, a gente desenvolve a
nossa capacidade de pensar como um todo, de refletir como um todo.
Entdo acho que isso é importante de desenvolver no ser humano. E o
método tradicional, que costuma ser usado, ndao é que nao faga pensar,
mas a gente corre o risco de cair na rotina e a partir disso, ndo fazer muito
pensar. A gente sempre tem interesses ai, e o ndo fazer pensar serve a um
proposito externo. Ao mesmo tempo, o fazer pensar que esta sendo
proposto aqui também serve a um interesse externo. Nada € neutro. Mas
eu, como professor, acho que se a gente conseguir colocar as rédeas ou
estar tentando passar essas rédeas para a mao do préprio aluno para que
ele assuma o processo, ai eu acho que a gente vai estar quebrando isso.

Nesse discurso pode-se perceber a formagao ideoldgica de uma linha mais
critica e progressista, que compreende que o papel da escola estd no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes para que esses possam pensar e

questionar a sociedade em que estao inseridos. A formagao discursiva nesse trecho
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mostra que o proéprio participante exerce o que esta defendendo ao pensar e refletir
sobre sua prépria pratica, reconhecendo as relagdes de poder que estdo inseridas
no fazer docente e se responsabilizando pelas “escolhas” metodoldgicas que faz e
todas as suas implicagbes. Ao estabelecer que nada € neutro, o participante
entende a importancia de “entender a conexdo entre a educagédo e as esferas
ideolodgicas, politica e econdmica da sociedade e qual a parte da escola em cada
uma delas” (APPLE, 1989, p. 25).

A participante P1 também salienta a importadncia da escola na formagao

cidada dos estudantes e sua capacidade de transformacgao social:

P1: Acho que a fungéo é formar cidadaos, explicar a sociedade para eles.
N&o é para parecer como se fosse uma receita que tu segues instrugdes e
vai virar aquilo, né? Mas é para mostrar como a sociedade funciona e dar
diferentes opg¢des, mostrar como é e fazer eles pensarem sobre as
possiveis transformacdes que eles podem fazer naquilo que eles nao
concordam.

A formacgao ideoldgica presente no discurso desses participantes vem de
encontro ao discutido na secgao anterior. Ha, ainda, participantes cujos discursos
evidenciam as trés funcbes explicitadas nas sec¢des anteriores. Aqui, pode-se
perceber uma das muitas contradigdes existentes dentro do sistema capitalista, uma

vez que

(...) por um lado, a escola deve contribuir para o processo de acumulagéo,
produzindo tanto os agentes para um mercado de trabalho hierarquizado
quanto o capital cultural do conhecimento técnico/administrativo. Por outro
lado, nossas instituigdes educacionais devem legitimar as ideologias de
igualdade e mobilidade de classe, e fazer com que elas préprias sejam
vistas de forma positiva por tantas classes e segmentos quantos sejam
possiveis. [...] O que vemos € a escola tentando resolver o que bem podem
ser papéis inerentemente contraditérios (APPLE, 1989, p. 72).

O papel, porém, das escolas dentro da possibilidade de mobilidade de classe
vém sendo cada vez mais questionado nos niveis mais avancados do capitalismo,
uma vez que, cada vez menos, a escolarizagao garante postos de trabalho com
remuneragcao adequada a manutengdo das necessidades basicas vitais (APPLE,
1989). Pesquisas mostram que isso € caracterizado pela diminuicdo do retorno
educacional (RIBEIRO, 2012; BARBOSA, 2018), uma vez que, com a
democratizacdo do acesso a educagao, ha mais mao de obra qualificada, o que
tende a diminuir as remuneragdes de toda classe trabalhadora, aprofundando as
desigualdades entre capitalistas e proletarios, e diminuindo o padrao de vida de toda

a classe trabalhadora.



53

Além disso, a colocagao da educacao como pratica individual transformadora,
permitiu que a sociedade aprofundasse o pensamento liberal relacionado a
meritocracia, com frases “é s6 estudar que consegue mudar de vida” (P8) sendo
comuns. Essa crengca se mostra favoravel as classes dominantes, uma vez que,
assim, passa-se a pensar numa politica de geragado de renda sem que houvesse
necessidade de redistribuicdo direta, por exemplo, via taxagdo (BARBOSA, 2018, p.
144), o que favorece os detentores do capital ao tirar a responsabilidade da
desigualdade de suas maos. Assim, culpabiliza-se as classes inferiores pelas suas
préprias condi¢des ao se afirmar que “quem se esforga consegue” (P8).

A estratégia neoliberal defende a ideia de colocar a educagdo como
prioridade, apresentando-a como alternativa de ‘ascensdo social’ e de
‘democratizagcao das oportunidades’. Efetivamente, no entanto, no ambito
educacional, o que se tem para as politicas educacionais, difundidas pelo
neoliberalismo e decorrentes da globalizagdo, €& a racionalidade
empresarial. Os valores que se apregoam sé&o a eficiéncia como caminho
para a competitividade e a produtividade e o lucro como recompensa e fins
a serem auferidos. Assim, nesta logica, sendo a educagdo um bem de

consumo e fonte de lucro, continua acessivel somente a uma pequena
parcela da sociedade (RAFANTE; ZIENTARSKI, 2019, p. 264).

Com a diminuigao do retorno educacional a partir do excesso de méo de obra
qualificada, as instituicbes escolares passam a ter seu papel deslegitimado (APPLE,
1989). Essa mudanga de perspectiva pode ser identificada no excerto do
participante P3, ao afirmar que

P3: A minha escola tem um publico mais miseravel, entdo a educagao nao
€ 0 mais importante. Porque eu acho que isso ai € uma coisa que ja vem de
bergo. O pai ja era assim, a mae ja era assim e o av9|...] Eles ndo tém essa
nogéo de que a educagdo pode levar a algum lugar. Tém familias que s6
trabalham com o lixo, carroceiros e tudo mais, e para eles € muito mais

vantajoso ter alguém para ajudar na lida, para ajudar a catar os lixos, tudo
mais, do que estar na escola o tempo todo.

Essa observacao do participante reitera o fato de que no sistema econémico
capitalista ha a necessidade implicita de determinados niveis de desemprego ou
subemprego (FRASER; JAEGGI, 2020), bem como ha a necessidade implicita de
que existam estudantes que tenham baixo rendimento escolar para que ocupem
esses postos (APPLE, 1989). Apple (1989) afirma que a rejeicdo dessa parte dos
estudantes as dindmicas que compdem a escola “baseia-se na compreensao quase
inconsciente de que, como uma classe, a escola nao lhes permitira ir muito além de

onde eles ja estdao” (p. 116). Essa se caracteriza como outra das muitas

contradicbes do capitalismo e suas instituigdes, uma vez que a escola se legitima a
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partir de sua colocagao na posi¢cdo de principal veiculo de mobilidade social e de
renda (BARBOSA, 2018, p. 255), ao mesmo tempo que nega essa possibilidade de

forma intencional.

4.2 Graus de ajustamento

No intuito de buscar compreender as percepcbes dos professores
participantes em relagdo aos niveis de ajustamento e desajustamento dos
estudantes dentro da dindmica escolar, foram realizados o0s seguintes
questionamentos: O que vocé considera sucesso escolar? O que é um bom
estudante para vocé? O que vocé considera fracasso escolar? O que é um mau
estudante para vocé?. As respostas a essas perguntas serdo discutidas nessa

secao.
4.2.1 Bom e mau estudante

As concepgdes acerca do que significa um bom estudante e um mau
estudante se relacionam com os graus de ajustamento a dindmica escolar
discutidos anteriormente. Assim, o “estudante ideal parece ser aquele que aceita os
objetivos e procedimentos da escola” (APPLE, 1989, p. 122) e os estudantes vistos
como maus estudantes ndo sdo, necessariamente, os menos inteligentes, mas os
mais desajustados as demandas sociais e institucionais estabelecidas pelas escolas
(HECKMAN, 2001).

As falas dos participantes demonstram essas concepgdes a partir de

diferentes perspectivas sobre bom e mau estudante, conforme apresentado abaixo:

P1: Acho que o bom estudante é aquele que participa, que questiona, que
faz, que pergunta, se dedica, que estuda. Ndo acho que existam maus
estudantes, eu acho que existem pessoas que ndo se interessam por
estudar.

P2: Um bom aluno é aquele que participa, do jeito que for. Pode ser rindo,
brincando, conversando com os colegas, mas ele estd ali, presente e
atuando. E um mau aluno é aquele que desiste de si, [...] quando ele nao vé
nenhuma perspectiva de melhora nele mesmo.

Os participantes P1 e P2 mencionam a participacdo do estudante como
definidora de um bom estudante. Nesses discursos, o protagonismo do estudante é
colocado como essencial e se demonstra a partir dos questionamentos, das
conversas e da interagdo do estudante com o meio da sala de aula e os sujeitos que

ali estdo. E preciso analisar, porém, se essa participacdo valorizada pelos docentes
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esta atrelada ao ato de responder os questionamentos do professor em uma aula
expositiva, seguir as orientagdes e ordens ou saber o “momento de falar”, conforme
explicitado anteriormente.

A percepgao acerca do mau estudante difere entre esses dois participantes.
P1 defende que ndo ha maus estudantes, apenas estudantes que néo se
interessam pelos estudos. Ha muitos esquecimentos enunciativos a serem
analisados nessa sentenca, uma vez que nao ha a definicdo de como se manifesta
essa falta de interesse nos estudos: estudantes que néo prestam atengao as falas
dos professores? Que nao realizam as atividades propostas? Que ndo comparecem
as aulas? Que “atrapalham” o andamento? Que ndo seguem as regras e estruturas
definidas? Ha diferengas significativas entre cada um desses comportamentos e
eles devem ser levados em consideragdo ao se pensar no desajustamento do
estudante. Ja para P2, o mau estudante € aquele que desiste de si e ndo vé
nenhuma perspectiva de melhora nele mesmo. Nessa percepcdo, ha um
interdiscurso que prevé que a escola seja um lugar de avango e de melhoria
individual, pertinentes ao discurso meritocratico que prevé que o sucesso é fruto de
esforgo e evolucao individuais.

Os participantes P3 e P6, por sua vez, apresentam em seus discursos uma
percepcao de bom e mau ligada, principalmente, ao comportamento dos estudantes,

conforme mostram os trechos abaixo:

P3: Um aluno que nao é legal € um aluno que nao leva a sério a escola ou
desrespeita. Além de ir mal, ele ndo trabalha bem, ele prejudica os demais.
Porque tem dois tipos de alunos que eu considero bons: um é aquele
mimoso, bonitinho e tira nota boa: esse seria o ideal, esse seria o top. Mas
eu sei que um bom aluno nao é so isso ai. Tem aquele aluno que vai mal
nas provas, mas eu sei que tem potencial, que é interessado, que se
comporta. Mas tem aluno que vai muito bem nas notas, mas € um mau
carater, € um cara grosseiro, estupido. Ele se garante nas notas, mas o
cara € um péssimo estudante - ndo é que ele ndo estude, mas para
funcionamento da aula ele é ruim, ele é do fundao, incomoda. Entéo, se eu
pudesse responder a pergunta: um bom aluno é aquele aluno que, além de
tirar notas boas, contribui para o funcionamento da aula.

P6: O bom estudante esta muito mais associado a postura dele do que ao
resultado que ele entrega. Eu nao foco muito no resultado, porque eu acabo
vendo que isso vem como consequéncia. Tanto que varios alunos comegam
apresentando um resultado muito ruim, ai a primeira coisa que eu me
pergunto: qual é a postura? Para identificar se aquele resultado é fruto de
uma questao cognitiva ou de uma questao postural. E ai, se aquele aluno
muda a postura, o resultado melhora. N&o significa que aquele aluno vai
virar um nove, vai virar um dez, mas melhora. Entdo, para mim, o bom
estudante é aquele que tem a postura do estudante, que ele sabe a hora
que ele tem que se calar, ele sabe a hora que ele tem que falar ou se ele
nao sabe, ele aceita aprender. Um mau aluno é o displicente. Ele nao ta
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nem ai pra nada, nada consegue impactar ele, ele nem tenta, ou se ele
tenta, ele tenta de qualquer jeito. Ele ndo sabe se comportar em sala, mas
também nao se deixa afetar para aprender.

Em ambos os discursos ha uma forte correlagédo entre o comportamento
considerado como adequado e a percepg¢ao que se tem sobre o que € ser um bom
estudante. Para P3, o estudante considerado ideal é aquele mimoso e bonitinho. O
significado dessas palavras é polissémico, podendo trazer diferentes interpretagdes.
Pelas condigdes de producdo do discurso, porém, € possivel analisar que esses
termos se referem ao comportamento do estudante, que estaria ajustado e de
acordo com as normas e regras estabelecidas dentro do ambiente escolar. Esse
sentido pode ser confirmado a partir de sua fala em relagdo ao que considera um
mau estudante, que é aquele que incomoda e n&o contribui para o andamento da
sala, isto €, um desajustado ao sistema. Aqui temos outra forte contradicdo das
instituicdes escolares: uma de suas fungdes € desenvolver o pensamento e 0 senso
critico, ao mesmo tempo em que os estudantes considerados como ajustados sao
aqueles que obedecem as regras e nao “incomodam”. Como é possivel, entao,
desenvolver o senso critico se 0 comportamento questionador - caracteristica
importante da criticidade - é considerado inadequado e, por vezes, até punido
dentro das escolas?

A adequagao a submissdo pressuposta no ambiente escolar também é
reiterada na fala de P6, ao afirmar que um mau estudante seria aquele “indomavel”,
que nao se sujeita aos ensinamentos docentes em relagdo ao seu comportamento
considerado inadequado. Além disso, reforca a submissdo esperada do estudante
quando pontua que um bom estudante é aquele que sabe a hora de falar e de se
calar, caracteristicas apreciadas para manutencao das classes dominantes.

Ainda, ambos participantes relacionam os resultados das avaliagcbes - as
notas, nessas falas em especifico - com o comportamento dos estudantes.
Conforme apresentado na segao 4.1.3, os resultados avaliativos tendem a ser
modificados de acordo com a percepgdao dos estudantes acerca de seus
comportamentos (BOWLES; GINTIS, 2011). Segundo os autores, as notas
conferidas pelos professores aos estudantes refletem mais a conformidade e a
aprovacao de comportamentos do que seu desempenho cognitivo. Além disso, sdo

desvalorizados aspectos como a criatividade e a flexibilidade mental, caracteristicas
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que sao, inclusive, correlacionadas com certas penalizagbes e com a imagem de
estudantes “desafiadores”.

Corroborando essa ideia, Bourdieu e Saint-Martin (1998) mostram que as
expressdes que qualificam os alunos teriam origem classista e reforgcariam nos
alunos suas posi¢cdes de classe — usando de esteredtipos difundidos sobre os
comportamentos tipicos. Collins (1979) também afirma que as qualidades
comportamentais buscadas e valorizadas dentro do processo educativo sao
caracteristicas tipicas das classes médias - e as punidas, das classes baixas. Em
sua pesquisa, 0 autor analisou que os trabalhadores mais bem sucedidos eram
aqueles que seguiam os padrées de vestimenta, discurso e comportamento
caracteristicos das classes médias. Barbosa (2018) complementa esse fato ao
apresentar que a falta de desenvolvimento de certas competéncias socioemocionais
poderia ser interpretada como a presenga de caracteristicas das populagdes pobres
e da cultura de minorias.

Dessa forma, os participantes ao relacionarem suas percepcdes de maus e
bons estudantes aos seus comportamentos, acabam por perpetuar estereétipos de
classe e fomentar ainda mais a desigualdade social vivida dentro das escolas. Além
disso, a crenga de que os sujeitos sdo modificaveis por meio da educacgao é€,
frequentemente, utilizada como justificativa de violéncias simbdlicas que

reproduzem as distancias sociais existentes (BOWLES; GINTIS, 2011).

A vida cotidiana do sistema educacional reforgca aqueles valores
meritocraticos que justificam a distribuicdo de recompensas diferenciadas e
a separacgao entre ‘bem-sucedidos’ e ‘fracassados’ propicia licdes diarias de
desigualdade. (KARABEL; HALSEY, 1977, p. 25, tradug&o nossa)

4.2.2 Sucesso e fracasso escolar

As concepgbes acerca do sucesso e do fracasso escolar também fornecem
pistas da formacao ideoldgica presente no discurso dos professores participantes
desta pesquisa. Uma vez que “a escola define o que € conhecimento legitimo, quais
sdo as estratégias apropriadas para obté-lo e como devem ser tomadas as decisdes
dentro da proépria escola” (APPLE, 1989, p. 121), também sao os sujeitos da escola
que formam a percepcado do que é ter sucesso ou fracasso dentro da trajetéria
escolar. Essas concepgdes sao, evidentemente, modificadas a partir do que se
acredita como funcdo da escola, uma vez que esse seria o ponto de partida na

avaliagao “do que deu certo” dentro desse processo.
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Conforme discutido na se¢ao anterior, a “marca de um bom aluno é a posse e
a acumulacdo de uma vasta quantidade de destrezas a servico dos interesses
técnicos” (APPLE, 1989, p. 168). Dessa forma, é razoavel imaginar que os critérios
para avaliacdo do sucesso escolar se deem a partir da colocagao dos estudantes no
mercado de trabalho para aqueles que acreditam que essa é uma fungéo primordial
das instituicdbes escolares no sistema capitalista. Isso pode ser relatado nos

discursos dos participantes P3 e P6:

P3: Eu acredito que se o aluno tem um objetivo profissional, qualquer
objetivo, e se ele alcangou ele, eu acho que isso € uma coisa a se
considerar como sucesso.

P6: Para mim teve sucesso a pessoa que conseguiu reunir todos os meta
conteudos que aprendeu dentro escola e aplicar na sua vida pratica de
trabalho. Eu n&o consigo n&o vincular a escola ao trabalho. Ou seja, se
consigo consultar um livro, se eu consigo ter iniciativa para procurar saber
como devo me portar diante de uma entrevista de emprego, se eu tenho a
capacidade de me adaptar rapido, se eu tenho a capacidade de estar no
grupo com opinides diferentes das minhas e conseguir me colocar e
conseguir ouvir. Para mim, esse é um caso de sucesso escolar.

Para ambos os participantes, o sucesso escolar esta relacionado com sua
trajetéria futura no mercado de trabalho. Dessa forma, sé ao final de toda trajetéria
dentro das instituicbes é que existira uma avaliagdo positiva ou negativa em relagao
a esse processo. O contrario, porém, também €& necessario, uma vez que “o
sucesso profissional passou a requerer evidéncias de mérito na trajetéria escolar”
(MOREIRA; SILVA, 2011, p. 16). Isso expde uma nova contradicdo uma vez que,
considerando essa concepgao, para se obter sucesso escolar o estudante deve
alcangar sucesso em sua trajetoria profissional futura. Ao mesmo tempo, para obter
sucesso em sua trajetoria profissional, precisa estar ajustado ao sistema e, assim,
obter sucesso escolar. Essa relagdo ambigua e simultanea reforga o fato de que, em
sociedades capitalistas avancadas, ha uma necessidade de equalizar os individuos,
tanto quanto possivel, em suas capacidades cognitivas e socioemocionais, pois
essas sao valorizadas pelo mercado e potencializam os rendimentos (BARBOSA,
2018), tanto para o mercado de trabalho, quanto para as instituicdes escolares.

Além disso,

[...] o desenvolvimento de habilidades socioemocionais na escola ajuda
ainda a justificar porque o curriculo generalista é tao valorizado [...] Ainda
que trabalhadores, por exemplo, de escritério ou do comércio nao fagam
uso direto dos conhecimentos gerais (Literatura, Quimica etc.), a
importdncia da manutencdo desses conteudos no curriculo justifica-se
agora também pelos aspectos comportamentais que ajudariam a introjetar:
disciplina, pensamento sistematico, capacidade de abstragao, autocontrole,
curiosidade etc. (BARBOSA, 2018, p. 163)
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Os participantes, porém, que nio relacionam a preparagao para o mercado
de trabalho como uma das fungdes da escola, apresentam concepcoes diferentes

acerca do que pode ser considerado como sucesso escolar.

P2: Para o processo escolar ter sido valido, ele precisa sair da escola tendo
algum aprendizado do conteudo que a gente viu na escola e utilizando isso
para melhorar sua vida. Ele ndo vai sair sabendo tudo, mas se ele
conseguir sair sabendo o que ele gosta e o que ele ndo gosta eu ja acho
um processo valido. Em relagdo ao mercado de trabalho, eu acho que a
gente, no ensino fundamental, ndo tem muita obrigacao de estar servindo
essas coisas. Claro que as nossas ag¢des vao impactar e eu acho que o
mercado de trabalho esta precisando justamente de pessoas que saibam
escolher 0 que querem, o0 que é bom e o0 que é ruim. Mas a gente n&o tem
esse compromisso. O treinamento do oficio é problema da empresa. Entao
ndo vejo como sendo a obrigagdo da educacao basica atender a demanda
do mercado de trabalho.

P5: Em primeiro lugar, acho que se considera como sucesso aquele que
teve boas notas ja que eu penso que uma das fungbes da escola é o
aprendizado na questdo cognitiva. Em segundo lugar, que ele tenha bons
amigos. Considero a relagcdo com pessoas, com colegas, que tenha
estabelecido relagdes saudaveis.

O participante P2 relaciona o sucesso escolar com a utilizagdo dos
conhecimentos técnicos apresentados na escola para a construgao do proprio
individuo e do conhecimento de suas vontades e gostos em relagdo ao que foi
desenvolvido no processo. Ainda reitera que, apesar de que esse desenvolvimento
individual possa impactar no estudante como futuro trabalhador, essa néo é a
funcdo e preocupacao principal da escola basica. A participante P5 também
relaciona o sucesso escolar com o desenvolvimento cognitivo, mas traz uma
concepgao unica em relacado a funcédo da escola como um local onde relagdes sao
construidas e, portanto, o sucesso esta ligado ao quanto essas relagbes sao

saudaveis para construgcao desse sujeito ao longo do processo escolar.
4.3 Os professores como classe trabalhadora

Os professores representam uma grande categoria dentro da classe
trabalhadora, historicamente posicionada como trabalho mental e de extrema
importancia dentro da sociedade. Essa categoria, como todas as outras, ndo esta
imune aos mecanismos de controle pertinentes a manutengdo de uma sociedade
capitalista. Dessa forma, a fim de analisar as relagcdes complexas pertinentes a essa

classe, as seguintes perguntas foram feitas nas entrevistas: Vocé acha que pode



60

falar sobre tudo dentro da sala de aula? Vocé tem autonomia nas decisées dentro
da escola em relagdo aos processos que envolvem as aulas? Qual sua percepgcéo
sobre a organizagéo dos professores como classe? As respostas a essas perguntas

serao discutidas nas proximas subsegdes.
4.3.1 Silenciamento

Ao serem questionados sobre sua liberdade para abordar qualquer assunto
dentro da sala de aula, todos os participantes citaram a tematica politica para pautar
suas respostas®. Uma vez que “aquilo que n3o é dito é tdo importante quanto o que
é dito” (APPLE, 1989, p. 172), é importante a analise dessa tematica silenciada
dentro das instituicdes escolares e a quais interesses esses ocultamentos servem.

Os participantes P3, P4, P6 e P7 afirmaram que ndo abordam a tematica

politica de forma explicita em suas aulas, conforme indicado nos trechos abaixo:

P3: Religido, aborto, questdes partidarias [...] estdo fora dos meus
dominios, é fora da matematica, entdo eu nao falo.

P4: Eu néo falo de politica 1a em sala, ndo falo nunca, nunca mesmo,
porque eu sei que la € um lugar que se vocé soltar uma faisca vira um
incéndio.

P6: Eu acho que tudo que nao é valor universal, se € uma visdo de mundo
pessoal, ndo deve ser falada em sala de aula. Vocé esta lidando ali com
pessoas de diferentes familias e cada familia tem o direito de orientar os
seus como bem entende. E infelizmente, hoje ndo existe mais - eu nao sei
nem se isso ja existiu algum dia - mas nao existe imparcialidade por parte
dos professores de humanas, que falam sobre isso, e entdo o tema politica
aqui é muito sensivel. [...] Entdo ndo tem que falar sobre isso.

P7: Nao da para falar de politica ou esses temas mais polémicos. Tem que
ter muito cuidado com tudo, porque se parar no ouvido dos pais ja viu, né?

Aqui percebem-se diferentes motivagdes para essa negacdo do debate
politico dentro da sala de aula. Os participantes P3 e P6 mencionam que assuntos
com essa tematica ndo sdo pertinentes dentro do contexto da aula de matematica®.
Os participantes P4 e P7 orientam sua decisédo de silenciar esse assunto devido a
propagacao negativa que o tema pode proporcionar para além da sala de aula. Ao
escolher o termo incéndio, o participante P4 faz uma escolha semantica que remete
a consequéncias negativas - devastadoras e destrutivas - que podem ser geradas a

partir do assunto, mesmo que esse viés negativo ndo esteja explicitado em seu

2 E importante ressaltar que as entrevistas foram feitas em meio &s campanhas eleitorais do ano de
2022 e esse era um assunto recorrente em todos os espacos sociais - inclusive nas escolas.
% Esse ponto de discussao sera alargado na segéo 4.4 deste trabalho.
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discurso. A participante P7 evidencia sua preocupacdao em relagao a reacao dos
pais dos estudantes ao assunto, também trazendo um viés negativo por meio do
receio.

Por outro lado, a participante P5 faz uma clara diferenciagcdo entre sua

convicgao e sua pratica, conforme trecho abaixo:

P5: Eu penso que todos os assuntos poderiam ser tratados em sala de
aula, porque se a gente pensa que eles vao ser adultos, cidaddos do
mundo, do Brasil, da sociedade, eles tém que estar preparados para lidar
com qualquer assunto. Isso € o que eu penso [...] Agora o que eu fago &
bem diferente. No meio em que eu trabalho e, especificamente, com o
publico que eu trabalho, eu sei que tém alguns assuntos que gerariam
polémicas, que poderiam ter interferéncia direta no meu trabalho dentro da
sala de aula. Entdo assuntos relacionados a politica ou a religido, por
exemplo, sdo assuntos que eu evito. Ou quando eu tenho que trabalhar
alguma informagéo ou algum dado sobre isso, eu tento trabalhar de uma
maneira um pouco mais light, para nao gerar polémicas sobre certas
informacdes [...] Mas nao aprofundamos o assunto de maneira que eu fique
desconfortavel com essas informagdes ou que os alunos levem para suas
casas e as familias possam entrar em contato com a escola para falar
sobre minha aula.

Nessa fala ha, mais uma vez, a implicagao de uma interferéncia externa em
sua pratica dentro da sala de aula, bem como na fala de P7 anteriormente
explicitada. Aqui, a interferéncia externa remete ao grupo social ao qual seus
estudantes fazem parte, deixando implicita uma relacdo de poder existente dentro
dessa instituicdo escolar. Ao ser questionada se essa relagao existia e se tinha a ver

com o grupo social ao qual seus estudantes pertenciam, a participante afirma que

P5: 0 que eu percebo é que quanto mais poder aquisitivo, mais chance e
maior a probabilidade dessas familias serem mais intolerantes em relagéo a
assuntos que nao concordam [...] pois essas pessoas tém mais poder
perante a sociedade e, para manter essa hierarquia social, ndo consideram
que a igualdade social seria algo interessante. [...] Essas pessoas querem
que a sociedade permaneca do jeito que estd, pois para elas esta bom
assim e consideram que os outros ndo merecem ter as mesmas condicoes.
Eu ja ouvi de alguns alunos que algumas pessoas ndo tém uma vida téo
boa quanto a deles porque os pais provavelmente nao trabalham tanto
quanto os deles.

Nesse trecho, ha muitos pontos de analise. Primeiramente, ha uma convicgao
por parte da participante de que seus estudantes compdem o grupo de filhos e filhas
da burguesia. Além disso, o excerto explicita que esse grupo busca controlar
ativamente o que seus filhos e filhas discutem dentro da sala de aula, de forma a
tentar manter a ordem social vigente e, assim, se reafirmarem e se consolidarem no
nivel mais alto hierarquico da sociedade. Em segundo lugar, é relevante perceber

que, para P5, tratar de assuntos considerados polémicos - como politica ou religido -
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traria, necessariamente, uma discussdo acerca da busca pela igualdade social e
gue esse debate nio seria interessante para o publico que atende.

Além disso, ha um temor que, ao entrar em confronto com esses interesses,
a manutencado de seu trabalho seja prejudicada, uma vez que o proprio ensino €
uma forma de trabalho (APPLE, 1989). Portanto, a escolha pelo silenciamento
sobre os temas - mesmo indo contra sua convicgéo - se justifica e se valida frente
as possiveis consequéncias negativas que podem implicar na perda de seu meio de
subsisténcia. Esse mesmo temor pode ser observado, mesmo que nao tao
explicitamente colocado, no recorte discursivo de P7, quando menciona que “se
parar no ouvido dos pais ja viu, né?”. Aqui, ha um silenciamento do enunciado que
nao menciona a consequéncia, mas deixa subentendido que seu posto de trabalho
correria risco. Essa analise precisa ser feita considerando que ambas professoras
trabalham na rede privada de ensino.

A participante P8, por sua vez, menciona a politica como um tema que nao
s6 poderia como deveria ser abordado dentro de sala de aula, pontuando o que

considera importante de ser tratado sobre o0 assunto:

P8: Todos os assuntos podem ser polémicos. A politica, por exemplo, eu
acho que nao so6 deveria trabalhar como tinha que explicar, mostrar o que
significa uma pessoa votar em branco, uma pessoa anular um voto, como é
que funciona uma urna eletrdnica, como é que funciona uma votagédo no
exterior. Nao falar de politica partidaria, mas sim dessa parte de funcionar,
por que se nao falar dessas coisas para o aluno, ele ndao sabe como
funciona, né? O problema é que as vezes nem o professor sabe.

Aqui, nota-se um discurso que n&o teme a polémica (importante ressaltar que
a participante atua na gestdo da escola publica, conforme apresentado na segao
3.3) e busca trazer a tematica como um meio de informar os estudantes. Nessa fala,
ainda se observa que a professora acredita que a escola é a unica instituigdo capaz
de prover essas informacgdes, ao afirmar que “se nado falar dessas coisas para o
aluno, ele ndo sabe como funciona”. A funcdo da escola se ampliaria, entdo, para a
divulgacao do funcionamento das instituicbes politicas e suas vias democraticas e
atuaria como agente responsavel pela curadoria das informacgdes pertinentes ao

tema.
4.3.2 Autonomia

Em relacdo a autonomia dos processos existentes dentro da pratica docente,

todos os participantes atuantes das instituicbes privadas apresentaram em seus
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discursos a falta de autonomia na escolha dos materiais pedagodgicos a serem

utilizados durante suas aulas.

P1: A diretora deixou bem claro que eu tinha que usar o livro porque os pais
investem um dinheiro grande no livro e eles cobram, inclusive mostrando as
paginas que foram usadas. Entdo todas as aulas sdo em cima desse livro,
tem que fazer alguma coisa e todo ano é cobrado, ai pelo menos manda
grifar no livro algo para saberem que o livro foi usado porque € um dinheiro
que os pais investem. A editora € uma parceira da escola, entdo nao é a
gente que escolhe. Inclusive alguns professores ja reclamaram. Mas é uma
parceria da rede com a editora, entdo nao tem muito o que fazer.

A existéncia de grandes empresas editoriais interessadas em adentrar na
educacao demonstra que a educagdo, por si sO, € um mercado extremamente
lucrativo (MESZAROS, 2005; APPLE, 1989). As escolhas dos materiais didaticos a
serem utilizados pelas escolas - principalmente privadas - pertencem a agentes
externos ao dia a dia educacional e demonstra um tipo de controle técnico e

burocratico importantes de serem discutidos. Essas empresas

[...] padronizam o material didatico a ser utilizado; fornecem formagéo
continuada ao corpo docente (regularmente com carater de treinamento
para o uso dos produtos); assessoram a gestdo escolar em questdes
administrativas e burocraticas; auxiliam na publicidade da escola; elaboram
avaliagbes, como simulados, para acompanhar o progresso dos estudantes
(determinando, de certa forma, os contelidos a serem abordados nas aulas
para que os estudantes alcancem os objetivos definidos pelo sistema);
estipulam o cronograma a ser seguido pela escola; entre outros servicos.
(ORTIZ; DENARDIN, 2023, p. 2)

Segundo Apple (1989), o controle técnico € aquele embutido na estrutura
fisica do trabalho dos professores que passam a apenas operar materiais,
exercicios e testes que ja estdo estruturados e ordenados e, resta ao professor,
somente aplica-los aos estudantes, se aproximando de uma racionalidade técnica

(CONTRERAS, 2012) e da proletarizagdo docente, uma vez que reduz o professor:

[...] ao status de técnicos especializados dentro da burocracia escolar, cuja
fungdo, entdo torna-se administrar e implementar programas curriculares,
mais do que desenvolver ou apropriar-se criticamente de curriculos que
satisfagam objetivos pedagdgicos especificos. (GIROUX, 1997, p.158)

O controle burocratico € menos visivel, uma vez que estda embutido nas
relagbes hierarquicas do trabalho. As regras impessoais a respeito de como o
trabalho deve ser realizado, avaliado e recompensado passam a ser ditados por
medidas oficiais, estabelecidas pela direcdo da escola, por exemplo. Tudo isso esta
inserido, ainda, em uma forma de controle mais simples e ampla que pressupde que

o trabalhador - nesse caso, o professor -, ao “aceitar” vender sua for¢a de trabalho
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para aquela instituicido, aceita os processos e regras estabelecidas pela escola e,
caso nao as obedeca, € dispensado.

Esses procedimentos de controle acerca do trabalho dos professores tém
contribuido para que habilidades que antes eram imprescindiveis ao trabalho
docente - planejamento, elaboragdo do curriculo, criacdo de instrumentos avaliativos
diversos e conhecimento sobre o contexto dos seus estudantes - ndo sejam mais
necessarias. A criacdo dos materiais didaticos por pessoas externas a escola
separa o planejamento da execugao (ORTIZ; DENARDIN, 2023) e o trabalho
criativo dos professores € atrofiado, uma vez que nao é mais necessario. Isso gera
uma desqualificacdo da classe docente e leva a uma requalificagéo acerca do uso
desses materiais prontos a partir de formacdes especificas sobre determinado
material e instrucbes de como utiliza-los da melhor maneira durante as aulas.
Enquanto “a desqualificacdo envolve a parte da ‘arte’ e a atrofia gradual das
habilidades pedagdgicas, a requalificagdo envolve a substituicdo pelas habilidades e
visdes ideoldgicas capitalistas” (APPLE, 1989, p. 161), ou seja, os professores e
professoras, bem como os estudantes, também estdo sendo treinados para atender
as novas necessidades do capital.

Entretanto, ha outra consequéncia tdo importante quanto a desqualificagéo e
requalificacdo dos professores: a influéncia da mecanizacdo do trabalho ao nivel
das relagdes sociais. Os controles técnico e burocratico sobre as praticas da sala de
aula isolam os professores, uma vez que nao ha mais necessidade de discussbes
para a tomada de decisbes pedagogicas acerca do curriculo, avaliagdo e
metodologias. Assim, “os professores tornam-se individuos sem vinculos,
divorciados tanto de seus colegas quanto da matéria real de seu trabalho” (APPLE,
1989, p. 162) e “parecem assumir uma fungao profissional muito mais técnica e
reprodutiva do que critica e participativa” (ORTIZ; DENARDIN, 2023, p. 25). Esse
isolamento e aceitacdo passiva de ordens externas desempenha um papel
imprescindivel na desconstru¢cao da identidade docente como classe trabalhadora,

aspecto que sera discutido na proxima subsecao.

4.3.3 Organizagao
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A maioria dos participantes desta pesquisa (P1, P2, P4, P5, P6, P7 e P8)
mencionaram em seus discursos a falta de mobilizagdo social e desorganizagao
como classe trabalhadora por parte dos professores, todos referenciando os
sindicatos em suas respostas. As possiveis justificativas enunciadas pelos
participantes podem ser divididas em trés grupos: a falta de consciéncia de classe, o
medo das consequéncias da organizagdo como grupo e a falta de tempo.

A consciéncia e identificacdo das condicbes de trabalho docente € de
extrema importancia, visto que o sentimento de exploragao e sua consciéncia € uma
condicdo para a existéncia de sindicato e seu funcionamento em prol dos
trabalhadores (ROSSO; CRUZ; RESES, 2011, p. 113). Na resposta do participante
P2 ha uma formacao discursiva que demonstra a nao identificacdo do profissional

docente como trabalhador explorado:

P2: A gente tem sintonia, mas a gente n&o cria uma forma de organizagao.
Um ou outro que sao sindicalizados e fazem essa representagdo com o
sindicato, mas a gente ndo vai além. A maioria ndo tem consciéncia que
somos trabalhadores tao explorados quanto qualquer outro.

Além da falta de identificagdo como classe trabalhadora, como mencionado
por P2, ha também uma visdo deturpada daqueles que se colocam em frente a essa
mobilizagdo, como enunciado no discurso de P6 abaixo, que caracteriza a
mobilizacdo como grupo a partir da posi¢cao ideolégica de cada docente. Ha um
esquecimento enunciativo intencional de ndo mencionar de qual posi¢ao politica
ideologica a participante se refere. Como pautas coletivas sdao comumente
caracterizadas como preocupagdes das correntes mais a esquerda no espectro
politico, pode-se entender, a partir da analise de todo seu discurso, que P6 se refere

a esse posicionamento politico ideolégico ao abordar esse tema.

P6: Eu acho que ai entra numa questdo muito politico ideolégica. Vai
depender da ideologia politico partidaria de cada um. Alguns sao
sindicalizados, outros ndo. Alguns tém essa visdo de categoria do que foi
decidido pelo coletivo e tal, e outros ndo. Quando eu estava no ensino
publico, muita gente que fazia greve fazia porque ndo queria trabalhar e no
final ndo dava em nada, entdo esses movimentos foram perdendo a
credibilidade.

H4, ainda, a perspectiva que retira a docéncia como trabalho e a enxerga

COmMO uma miss&o ou vocagao:

P7: Nunca conheci um grupo de professores que fosse organizado para
lutar como classe. A maioria é até sindicalizado, mas ndo passa muito
disso. Quando eu escolhi ser professora, sabia que seria assim. Sou
professora porque € o que amo fazer e nao pelo dinheiro. Se eu quiser
alguma mudanga em relagéo a isso, posso trocar de profissao.
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Essa concepgao dificulta ainda mais a organizagdo sindical da classe
docente e sua luta pela melhoria de condi¢cdes de trabalho. E esse é um imaginario
bastante comum em relagdo a profissdo, ja que “os dados apontam que a
subjetividade docente guarda em si um imaginario que se refere ao passado da
categoria [...] desde a ideia de missao, vocacgao, até outras identidades, que foram
se configurando através dos tempos” (ROSSO; CRUZ; RESES, 2011, p. 122).

O medo da retaliagdo €& também indicado no discurso de diferentes
participantes. E importante ressaltar que todos os professores que enunciaram esse
receio sao trabalhadores da rede privada de ensino e, portanto, sentem a ameaca

mais constante e palpavel em relagao a perda de seu posto de trabalho.

P1: Na minha escola os professores ndo se enxergam muito como classe e
nem sao organizados para isso. O nosso sindicato é pertinho da escola e
antigamente iam pessoas do sindicado conversar com a gente na hora do
recreio. SO que teve um caso de uma pessoa que era professora da rede e
depois foi trabalhar no sindicato. Entao ali os professores tém medo de falar
porque tem essa pessoa no sindicato que é amiga da diregcado geral e
depois que ela entrou la uma professora que reclamou no sindicato foi
demitida. Entao existe um medo. Um silenciamento.

P5: O grupo super se identifica como classe trabalhadora e se une quando
precisa lutar por alguma causa dentro da escola. Agora, por exemplo, em
relacdo ao sindicato dos professores, eu penso que existe uma distancia
muito grande, porque existem boatos de que professores que procuram o
sindicato ndo sdo bem vistos pela escola particular. Nao seria interessante
o professor reivindicar. Entdo eu penso que a mobilizagdo aqui € por
alguma agéao dentro da escola, néo fora.

P8: A identificagdo e unido dos professores como classe existe na hora de
reclamar na sala dos professores. Na hora do ‘vamos ver’, ai ninguém mais
consegue, de fato, se mobilizar e sempre ha medo de retaliagao.

O desmonte sindical e a retaliagdo sutil, mas efetiva, daqueles que o
procuram ajudam a manter a classe docente em suas atuais condigcdes. Apple, ja
em 1989, afirma que “n&o é uma boa época, ideoldgica ou economicamente, para
professores que se envolvem em resisténcias abertas” (p. 174). A verdade dessa
afirmacdo se aprofunda conforme o Brasil avanca no capitalismo e aprofunda as
praticas liberais econdbmicas ja discutidas nas sec¢des anteriores, a partir da
implementagcdo de novos tipos de controles ideoldgicos, burocraticos e técnicos nas

instituicbes escolares. Além disso,

participar do sindicato, de greves, de assembleias, de mobilizagdes de rua
supde liberdade do docente e uma concepgéao e identidade pela qual eles e
elas possam interferir na construgdo das politicas educacionais e das
politicas para a transformagdo da sociedade como um todo. (ROSSO;
CRUZ; RESES, 2011, p. 129)
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Com a crescente interferéncia da economia e suas propostas “inovadoras” no
ambiente educacional, a percepc¢ao dos professores acerca de seu préprio poder de
mudanga vem sendo diminuida, atrelada a falta de tempo pelo surgimento de novas
demandas provenientes de todos os problemas que as instituicbes escolares
enfrentam em sua dindmica. O discurso de P4 mostra isso:

P4: Na minha escola os professores sdo muito politizados e organizados.
Por sermos funcionarios publicos ndo temos tanto medo de retaliagdo, mas
nos ultimos anos tanta coisa mudou, temos tdo pouco tempo e tanto
contetdo para retomar por conta do ensino remoto* que ndo sobra muito
tempo para mobilizagdo nenhuma. E também o pessoal se desanimou,

porque nas ultimas greves nada foi alcangado e ainda ficamos com uma
imagem ruim para a comunidade.

A anadlise da organizagao da classe dos professores a partir da sindicalizagao
foi aprofundada nesta secao pela presenca quase unanime desse aspecto da vida
docente nos discursos dos participantes. E importante, porém, que se leve em
consideragao outros tipos de resisténcias que acontecem ao nivel individual,
informal e inconsciente (APPLE, 1989).

4.4 O papel da aula de matematica

Sendo todos os participantes desta pesquisa docentes da area da
matematica, questionamentos acerca dessa area especifica foram feitos durante a
entrevista. A partir das diferentes concepg¢des acerca da fungdo da escola, os
participantes foram convidados a responder a seguinte questdo: Como vocé acha
que a aula de matematica contribui para as fungbes da escola que vocé mencionou
anteriormente? Além disso, o aspecto neutro e imparcial comumente atribuido a
matematica também foi um ponto de discussdo, a partir da pergunta: Vocé
considera a matematica neutra e imparcial? Por ultimo, a partir das impressoes
acerca das experiéncias docentes trazidas pelos participantes, foi questionado:
Vocé acha que a matematica tem um grau de importancia maior que outras
disciplinas? Por qué? As respostas a esses questionamentos serédo apresentadas e

discutidas nas préximas subsecdes.

4 Em razéo da pandemia do COVID-19, os estudantes permaneceram em regime de ensino remoto
em grande parte dos anos letivos de 2020 e 2021.
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4.4.1 Superioridade

As opinides acerca da matematica sao muito distintas. A percepcao dos
colegas, familiares, meios de comunicagao, escola e professores tém da disciplina -
valorizando-a mais ou menos, considerando-a mais ou menos dificil, util ou
interessante - contribui diretamente para representacdo individual que o estudante
cria sobre a matematica (RAMOS, 2003). Os conteudos da area da matematica
frequentemente sédo considerados imprescindiveis para o dia a dia e para o futuro
(TORISU, 2018). Dessa forma, a matematica acaba recebendo um grau de
importancia, muitas vezes, maior do que o de outras disciplinas escolares. Essa
percepcdo pode ser percebida no discurso do participante P2 de diferentes

maneiras.

P2: A gente como professor de matematica tem esse poder: a gente chega
em uma reuniao de pais e 0 que a gente diz € aquilo e pronto, ninguém
questiona. Em uma aula de artes, por exemplo, as pessoas ja nao levam
tdo a sério, questionam mais. E acho que esse poder da matematica tem a
ver com esse modo de avaliar que a gente construiu, dessa questao
absoluta: ou passa ou reprova. Se a média é 6 e eu tiro 5, estou abaixo da
média. T4 ali explicito, provado. [...] E como se a culpa n&o estivesse na
gente, mas no aluno. A gente esta jogando a responsabilidade de aprovar
ou reprovar neles. Na aula de artes ou aula de educacao fisica isso ja é
mais subjetivo ‘o aluno é bom’, ‘0 aluno ndo é bom’, mas o que é bom?
Quais sao os critérios que os professores estabeleceram para dizer que é
bom e ndo € bom? Nosso critério € a nota.

O grau de superioridade concedido a matematica, nesse trecho, diz respeito
ao processo avaliativo que, na viséo de P2, tém critérios mais objetivos e rigorosos -
utilizando uma nota - de avaliacdo do que outras disciplinas. Para P2 isso faz com
que a matematica seja levada mais a sério do que outras disciplinas - que utilizam
parametros de avaliagdo mais subjetivos e passiveis de questionamentos. Pode-se
perceber, nesse trecho, um interdiscurso que “reforca a ideia de que a matematica é
livre da influéncia humana” (BORBA; SKOVSMOSE, 2017, p. 132) e que a avaliagao
por meio de um escore numérico € um instrumento estavel e inquestionavel, assim
como a matematica (BORBA; SKOVSMOSE, 2017).

Essa ideia de superioridade da disciplina também pode ser percebida no

excerto do discurso de P4:

P4: A gente sabe que portugués e matematica sdo as matérias maes - que
a gente chama assim - e sao niveis de dificuldade bem diferentes, né?
Entdo vocé tem uma turma 15% dos alunos que tém dificuldade em
portugués e 70% dos alunos tem dificuldade em matematica. Essa coisa do
passado, a nossa importancia como matéria mae, a importdncia no
vestibular - no ENEM é a prova de que a gente foi privilegiado, porque a
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gente tem uma area sozinha, a gente € a Unica disciplina que tem 45
questdes sé para a gente - entdo tudo isso ja da um grau de importancia.

Para o participante, a matematica recebe um grau de importancia superior
devido ao maior nivel de dificuldade, de acordo com sua experiéncia, que os
estudantes tém nessa disciplina - 0 que corrobora a ideia de que a matematica &
para poucos (SKOVSMOSE, 2015) e o seu carater seletivo - que sera discutido na
préxima subsecdo. Além disso, o fato de a matematica ser uma area sozinha no
ENEM (e na prépria BNCC) funcionaria como uma validagao oficial externa de sua
superioridade, por receber esse privilégio, o que também contribui para seu cunho
de selecéo.

A participante PG, por sua vez, considera que o grau de superioridade da

disciplina esta no desenvolvimento de habilidades circunscritas e exclusivas a ela.

P6: Eu acho que a matematica contribui no que eu chamo de meta
contelidos, que é o que a matematica tem a seu favor. Qualquer estudante
de matematica vai precisar desenvolver disciplina, paciéncia e capacidade
de lidar com o erro - porque ele vai errar muitas vezes. Ele precisa
desenvolver a resiliéncia - porque ele vai achar que aprendeu e depois ele
vai fazer e ndo vai entender imediatamente e ai ele ja quer desistir. Entao
eu acho que a matematica contribui no meta conteudo, ndo no conteudo em
si. [...] Como o processo de resolver um exercicio por si s6 nao é facil, vocé
tem que ter siléncio. Nao é no meio de uma discussdo, de um debate que
vocé vai conseguir. Entdo vocé tem que estar em siléncio e focado. Entédo
vocé tem que tirar os elementos que te dispersam ali a sua volta. Isso &
uma especificidade da matematica. [...] Ai quando vocé vai pra uma outra
disciplina que ndo seja uma disciplina de exatas, isso ndo se da dessa
forma. O processo, a maneira de aprender, ndo é dessa forma. A maneira
de aprender as vezes vai ser no meio de um debate. Vocé vai precisar
dialogar. Os processos sao diferentes. A matematica é por camada, ela é a
construgdo de uma pirdamide. Agora se essa pessoa vai estudar historia. [...]
Se eu vou estudar as civilizagdes antigas e vou estudar a Segunda Guerra
Mundial, elas podem até se conectar em algum momento, mas se eu
estudar s6 a histéria da civilizagdo antiga e debater ou pesquisar, eu
aprendo. A sala pode estar um caos e o aprendizado esta acontecendo,
diferentemente da matematica.

Percebe-se, nesse discurso, primeiramente a ideia de que a matematica
desenvolve disciplina, paciéncia, capacidade de lidar com o erro e resiliéncia. A
relacdo do desenvolvimento dessas habilidades e os graus de submissao
necessarios ao sistema capitalista foi discutido na secao 4.1.1 desta pesquisa. Ha,
porém, nesse trecho, um fator antes ndo discutido e que, para a participante, é

exclusivo da area de exatas: o siléncio como requisito para aprender. Neste sentido:

Um dos dispositivos fundamentais da revolugdo industrial foi reunir e
confinar os trabalhadores nas fabricas, fornecendo a eles todas as
ferramentas necessarias para realizar as tarefas, de modo que eles nao
precisassem mais se deslocar durante o periodo de trabalho. Uma légica
similar também esta presente no ensino de matematica tradicional. Toda a
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informacao esta a disposicao, e os alunos podem permanecer quietos em
suas carteiras resolvendo exercicios. (SKOVSMOSE, 2015, p. 17)

O siléncio, da forma como explicitado, pressupde que o desenvolvimento da
matematica se da de forma individual e isolada. Discussées, debates e colaboracao
entre estudantes ndo sdo aceitaveis dentro do processo de aprendizagem. Além
disso, a realidade e a percepcdo dos estudantes acerca dela, bem como as
motivacbes do fazer matematica ndo sdo pertinentes € nem bem-vindos na
construcao das habilidades valorizadas pela participante. A matematica, nesse
contexto, se torna um instrumento de submissdo e um treinamento para seguir
ordens rigidas e inquestionaveis. Essa visdo da matematica — como um sistema
perfeito, rigoroso, inquestionavel, como uma ferramenta infalivel se bem usada —
contribui para o controle politico (BORBA; SKOVSMOSE, 2017).

4.4.2 Selegao

A matematica tem funcionado, ao longo dos tempos, como um filtro para a
educagao superior e para os melhores empregos, criando uma distribuicdo desigual
de renda, de habilidades e de poder (MOSES; COBB, 2001). Assim, uma variedade
de grupos tem sido excluida dos contextos sociais nos quais ha predominéncia da
matematica. A educagdo matematica teria, entdo, um papel de selegao (PAIS,
2012). Essa funcgao esta explicitada no discurso da participante P1:

P1: Dentro da escola tem esse estigma de que quem sabe matematica é
mais inteligente que aquele que ndo sabe. Mas fora da escola, na
sociedade, parece que é normal a pessoa ndo saber matematica porque é
uma coisa muito dificil. Entdo sdo poucas as pessoas que conseguem
entender a matematica. Acho que isso acaba excluindo algumas pessoas
de debates importantes, porque alguém fala uma coisa com matematica e a
outra ndo sabe o suficiente para contestar aquilo que o outro ta falando,

entdo a pessoa aceita aquilo que esta sendo dito, mesmo sem saber se é
verdade ou néo.

Uma série de atividades praticadas em nossa sociedade esta reservada
aqueles que tiveram uma boa formagdo em matematica e obtiveram sucesso em
relacdo a essa disciplina. A educacdo matematica funciona, entdo, para muitas
pessoas, como garantia de boa posi¢gdo no mercado de trabalho (SKOVSMOSE,
2015). Porém, como discutido na secao 4.1, o bom desempenho de um estudante
nao esta atrelado somente ao seus resultados e capacidades cognitivas, e sim ao
seu grau de ajustamento a sistematica da escola como um todo. Dessa forma, ter

sucesso em matematica ndo diz respeito somente aos acertos obtidos nas
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avaliagbes da disciplina, mas também ao desenvolvimento de habilidades
comumente relacionadas a matematica - obediéncia, seguimento de regras
estabelecidas por um agente externo e nao questionamento. Assim, o carater
seletivo da matematica ndo busca somente os estudantes com o conhecimento
técnico da disciplina, mas também com o comportamento adequado e esperado de
um bom estudante.

Essa perspectiva acerca da educagdo matematica, porém, a coloca como
uma ciéncia onipresente - que independe do contexto, onisciente - que esta sempre
absolutamente certa ou absolutamente errada, sendo a verdade final - e, também,
onipotente - que funciona em todo lugar (BORBA, 1992). Ao ser vista dessa forma,
se constitui uma ferramenta poderosa de controle e poder. Essa percep¢ao precisa
ser questionada ao se considerar que a educagao matematica precisa funcionar
como um instrumento de emancipacao, justica e transformagao social.

Na perspectiva de justica social, Ellington e Prime (2011) sugerem que as
acdes da educacdo matematica deveriam ser direcionadas para as desigualdades
sociais presentes nos resultados desiguais da matematica. Assim, as oportunidades
de aprendizagem deveriam levar em conta as realidades sociais dos estudantes,
contribuindo para que os educadores possam questionar concepg¢des tradicionais da
natureza da matematica e também examinar as formas nas quais a matematica tem

privilegiado alguns grupos e excluido outros.
4.4.3 Omissao

A disciplina de matematica pode ser considerada, muitas vezes, como uma
disciplina voltada para o desenvolvimento técnico dos estudantes. Nessa
perspectiva, outras disciplinas - como histéria, sociologia ou filosofia - seriam
responsaveis pelo desenvolvimento da criticidade dos estudantes dentro das
instituicbes escolares. O carater ideolégico da matematica e de todas as suas
implicagcdes é deixado de lado sob essa ética, levando a se acreditar de que a
matematica estaria imune aos interesses politicos e sociais das classes dominantes.
A matematica, porém, tem um poder formatador, o que significa que grandes partes
do mundo sdo organizadas de acordo com a matematica (SKOVSMOSE, 2017) e
decisbes sao tomadas de acordo com seus modelos que tentam descrever a

realidade.
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Por meio de modelos matematicos, também nos tornamos capazes de
‘projetar’ uma parte do que se torna realidade. Tomamos decisbes
baseados em modelos matematicos e, dessa forma, a matematica molda a
realidade. [...] Se a matematica, em um certo contexto de modelagem,
exerce um poder formatador, entdo, devemos perguntar: ‘o que é feito por
meio dessa modelagem?’, ‘que agdes sociais e tecnologicas sao
realizadas?’, ‘quais sdo as implicagdes sociais, politicas e ambientais
dessas ac¢des?’ (SKOVSMOSE, 2017, p. 138)

Dentro da sala de aula, porém, o espago para o questionamento por parte
dos estudantes acerca dos resultados encontrados e métodos utilizados na
resolugdo de exercicios ou problemas é extremamente limitado. Isso pode ser

observado nas falas dos participantes P3 e P4:

P3: Eu gosto muito da matematica por causa disso, ndo interessa o
caminho que tu vais fazer para chegar no resultado, o resultado é s um e
ponto. [...] Eu dou liberdade para eles fazerem como eles quiserem - se vao
multiplicar primeiro ou dividir primeiro, tanto faz, mas eu vejo que alguns ja
vem dos Anos Iniciais acostumados a receber tudo mastigadinho. Eles nédo
tém essa ideia de pensar, eles vém daquela forma e tem que ser do jeito
que a professora falou. Sdo meio presos. E ai quando chega la na minha
aula, as vezes eles ficam perguntando ‘T4, mas como € que eu faco isso?’
Eu peco para eles pensarem em como eles vao achar a resposta. Eu nédo
dou a resposta, mas eles ficam perguntando. Eles ja estdo meio que
condicionados a seguir ordens.

Nesse trecho, o participante demonstra concordar com uma formacéao
ideoldgica que defende que a matematica é uma ciéncia exata, no sentido de que
somente uma resposta € possivel e correta. Entretanto, ele questiona o fato de que
os estudantes estdo acostumados a seguir ordens e incentiva que eles sigam seus
préprios caminhos. Esses caminhos, porém, ndo passam pela criticidade e sim pela
escolha de seguir 0os passos - que ja sao pré-determinados - em uma ordem
supostamente livre. Essa liberdade nao é, de fato, real, uma vez que o destino final
deve ser o mesmo para todos. Essa perspectiva ignora que cada conteudo ensinado
€ recebido e processado por meio dos filtros culturais (SKOVSMOSE, 2015) e que,
ao considerar a educagao matematica como um suporte a democracia, as praticas
dentro das aulas de matematica também devem mostrar aspectos de democracia
(ALRY; SKOVSMOSE, 2006). Isso significa colocar os estudantes no centro das
decisbes acerca de como as praticas pedagogicas devem funcionar e permitir que
eles exergam sua criticidade livremente, mesmo que isso signifique questionar e
negar as propostas de seus professores.

E possivel realizar uma analise paralela ao exposto dentro da relagdo entre a
classe burguesa e proletaria. Os donos dos meios de produgdo nao consideram que

os trabalhadores possam se autogerir e, dessa forma, toda a cadeia produtiva - seja
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de servicos ou insumos - € controlada a partir de regras pré-estabelecidas que
devem ser seguidas buscando um unico fim - que, em uma sociedade capitalista, &
o lucro. A liberdade, quando fornecida aos trabalhadores, é a de escolher a ordem
ou como realizardo o passo a passo para chegar ao produto final que é estabelecido
por um agente externo aos trabalhadores.

Dessa forma, a educacdo institucionalizada serve — no seu todo — ao
proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquina
produtiva do sistema do capital, como também gerar e transmitir um quadro de
valores que legitima os interesses dominantes, como se nao pudesse haver
nenhuma alternativa & gestdo da sociedade (MESZAROS, 2005). Assim, uma
educagcao matematica que nao busca a criticidade dentro dessa disciplina, contribui
ativamente para essa pratica que sustenta o sistema capitalista como um todo.

Apesar disso, o participante P4 reconhece que a matematica dentro das
instituicbes escolares poderia contribuir mais ativamente para a construgdo da
criticidade, mas argumenta que a falta de tempo seria um impeditivo para isso

acontecer.

P4: [...] Eu acho que a gente poderia aplicar mais alguns assuntos, se a
gente tivesse mais tempo, né? Vocé vai dar uma aula de financeira e vocé
quer falar de imposto de renda e ai vocé vé quanto tempo leva e deixa isso
de lado. Eu acho que para qualquer professor, o problema é tempo, néo sé
em matematica, em tudo. Entdo assim, se eu pudesse parar para fazer
aquilo, para mostrar aquilo [...] tanto que a gente tem buscado muito
questdbes que nao sejam ‘resolva’, certo? A gente ta trazendo mais as
questdes que mostram uma aplicagdo ou algum retrato daquilo, tentando
fazer um minimo de interdisciplinaridade que ajuda o cara a ver as
conexdes. Isso ajuda. Mas de novo, o nosso fator é tempo. Mas se vocé
somar todos os periodos que ele tem de filosofia, sociologia, histéria -
essas matérias mais humanas - acho que elas dao conta de desenvolver
essa visdo mais critica, muito melhor que a matematica.

Aqui, apesar de haver um reconhecimento de que mais poderia ser feito a fim
de desenvolver um pensamento critico,b ha um deslocamento dessa
responsabilidade para as disciplinas de humanas. Nessa perspectiva, ha um
interdiscurso que acredita que a matematica e seus conteudos técnicos, por si so,
nao necessitam ser questionados, uma vez que seriam considerados como
verdades absolutas e nao permeados por ideologias ou interesses politicos e
sociais.

Ao nao considerarem como uma das fungdes da educacdo matematica o
desenvolvimento da criticidade - acerca da realidade e de seus préprios resultados -

0s responsaveis pela educagcdao matematica - sejam eles docentes, gestores ou
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pesquisadores - orientam os estudantes, a partir da omissdo, a obediéncia a
estruturas de poder e controle (ALRJ; SKOVSMOSE, 2006).
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5. Consideragodes Finais

A educacao é uma area ampla e complexa, além de ocupar um espaco social
de extrema importancia. Dentro de uma sociedade capitalista, as escolas
representam a institucionalizagéo do cuidado e da criagédo das novas geragdes de
trabalhadores. Dessa forma, o estudo acerca do funcionamento das instituicdes
escolares dentro desse modelo de sociedade é imprescindivel para se entender de
gue maneira o capitalismo se perpetua a partir das praticas cotidianas dentro das
escolas.

Uma das caracteristicas definidoras do capitalismo é a existéncia de
diferentes modelos de desigualdades, que se manifestam de diversas formas e em
distintos espacgos sociais. Essas desigualdades implicam em relagdes de poder que
se criam e se reforcam a partir de agdes - conscientes ou nao - de todos os grupos
da sociedade. A escola, como um dos principais dispositivos de difusdo das ideias
das classes dominantes, atua como um aparato que produz e reproduz os valores
capitalistas. Dessa forma, volta-se ao problema de pesquisa que direcionou esta
dissertagdo: Como o ensino de Matematica contribui para o aprofundamento das
condigbes necessarias a sustentacao do sistema capitalista no Brasil?

Com o intuito de responder a essa questdo, foram entrevistados oito
docentes da area de matematica, atuantes nos Anos Finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio, das redes publica e privada de diferentes cidades do Brasil. Os
participantes tinham diferentes niveis de formacdo académica, além de serem
diversos em suas idades, géneros e tempos de atuagdo. As entrevistas foram
analisadas a partir do artefato tedrico da Analise do Discurso da linha francesa, que
possibilitou observar a relagdo entre a lingua e a ideologia, a partir dos discursos
dos participantes.

A partir da caracterizagdo das manifestagdes do sistema capitalista dentro da
sociedade e, em especifico, no interior das instituicdes escolares, pode-se perceber
que a escola, assim como o proprio sistema, € permeada por muitas contradicoes.
Ao mesmo tempo que busca desenvolver os conhecimentos técnicos e
administrativos necessarios a evolugao da sociedade, esse conhecimento € negado,
sistematicamente, a diversos grupos considerados desajustados. Além disso, a
criticidade e o questionamento sdo imprescindiveis para a inovacdo, mas, ao

mesmo tempo, sua existéncia pée em risco a hegemonia do capital.
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Dessa forma, a escola acaba por reproduzir as contradicbes existentes no
mundo do trabalho, em que um nivel de desemprego é desejado para a manutengao
dos postos de trabalho existentes e a criatividade e autonomia dos trabalhadores
sdo necessarias ao desenvolvimento de novas formas de acumulagao de capital, ao
mesmo tempo que ameagam os proprietarios dos meios de produgéo, que precisam
incumbir nos processos novas formas de controle mais sutis.

Entretanto, além de reproduzir as condicdes e contradicbes externas, as
instituicdes escolares também produzem suas préprias condi¢des e contradigdes
em suas praticas cotidianas. As diferentes fungdes sociais atribuidas a escola pelos
participantes desta pesquisa permitiram identificar as caracteristicas definidoras do
capitalismo nas narrativas dos professores de matematica sobre suas praticas e
convicgoes.

A analise de seus discursos permitiu identificar quatro fungdes atribuidas a
escola que estabelecem condigcdes propicias para a manutencdo do sistema
capitalista. A primeira delas € a propagacdo de valores pertinentes as classes
dominantes e comumente atribuidos aos bons estudantes: respeito - no sentido de
obediéncia e submissao, saber a hora adequada de falar, seguir ordens e critérios
estabelecidos pela autoridade - do professor ou material didatico - sdo alguns
exemplos dos valores citados pelos participantes e convenientes as classes
trabalhadoras que serdo exploradas a partir do excedente de seu trabalho pela
burguesia.

Além disso, a orientacdo individual dos estudantes foi considerada como uma
das funcgbes das instituicbes escolares. Essa atividade docente, porém, demanda
tempo e energia dos professores que, ao invés de pensarem coletivamente agdes
que busquem alterar a causa dos problemas enfrentados pelos estudantes, passam
a focar em solugdes individualizadas para problemas que sdo coletivos. A terceira
funcédo atribuida a escola foi a de preparacdo para o mercado de trabalho. Essa
demanda faz com que as instituicbes alterem seus curriculos, suas metodologias,
seus materiais e até mesmo os profissionais docentes, em virtude das novas
necessidades do mercado. Além disso, as escolas passam a assumir os custos de
treinamento das forcas de trabalho, em detrimento das empresas e industrias que
passam a lucrar ainda mais sem essa responsabilidade. Ainda, essa funcao reforca
a ideia de que a escola deve atuar como um filtro entre a familia e o0 mercado de

trabalho e reafirma o carater seletivo da escola, ao dividir os estudantes em
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ajustados e desajustados. Essa distingdo é imprescindivel para o capitalismo, uma
vez que ajuda a manter a divisdo entre o trabalho mental e o trabalho manual, pilar
que sustenta a desigualdade.

A quarta funcao atribuida a escola foi a de desenvolvimento do pensamento
cognitivo e critico dos estudantes. Essa perspectiva, embora mais progressista,
também contribui para a manutencédo do sistema capitalista uma vez que passa a
ver a educacdo como pratica individual transformadora, que retira a
responsabilidade das desigualdades dos detentores do capital ao reforgar o aspecto
meritocratico da educagao, com ideias como “é s se esforgar’ ou “quem se dedica
nos estudos consegue mudar de vida”.

A identificagdo dos professores como classe trabalhadora também foi
passivel de analise, uma vez que essa categoria ndo esta imune aos mecanismos
de controle pertinentes a manutengado de uma sociedade capitalista. Em relacéo a
autonomia acerca do seu processo de trabalho, os participantes relataram
importantes controles técnicos e burocraticos que tém contribuido para que
habilidades que antes eram imprescindiveis ao trabalho docente - como
planejamento, elaboragdo do curriculo e criacdo de instrumentos avaliativos - nao
sejam mais necessarias. Além disso, esses mecanismos isolam os professores,
uma vez que nao ha mais necessidade de discussdes para a tomada de decisdes
pedagogicas acerca do curriculo, avaliagdo e metodologias que passaram a ser
decididos por agentes externos. Com a crescente interferéncia da economia no
ambiente educacional, a percepc¢ao dos professores acerca de seu préprio poder de
mudanca vem sendo diminuida, o que contribui para a falta de identificacdo desse
grupo como classe trabalhadora.

Ao longo desta pesquisa, foi possivel perceber que os mecanismos de
(re)producdo das condigdes necessarias ao sistema capitalista perpassa por
praticas que nao sao exclusivas da area da matematica, mas que envolvem as
dindmicas das instituicdes escolares como um todo. Entretanto, a matematica atua
como um agravante desses meios, uma vez que comumente € vista como uma
ciéncia neutra, imparcial e livre da influéncia humana e, portanto, de ideologia. Os
discursos dos participantes, porém, permitem considerar o contrario. A educacéao
matematica contribui como um instrumento de submissdo e um treinamento para
seguir ordens rigidas e inquestionaveis. Além disso, o0 sucesso em relagao a essa

disciplina parece garantir postos melhores no mercado de trabalho, o que faz com
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que ela tenha um papel fundamental na manutencao das desigualdades. Esse
sucesso, porém, esta relacionado ao grau de ajustamento do estudante aos valores
considerados como adequados ao sistema e nao, necessariamente, com o
desempenho cognitivo nessa disciplina. Assim, a matematica se torna uma
ferramenta poderosa de controle e poder sobre as novas geragdes de classe
trabalhadora.

A partir dessa pesquisa, se faz necessario a compreensao e reconhecimento
acerca da influéncia do papel docente e das praticas cotidianas nas instituicoes
escolares que perpetuam as condi¢gdes necessarias a um sistema que busca, cada
vez mais, aprofundar as desigualdades. E imprescindivel que, em futuras pesquisas,
se busquem alternativas que tenham como objetivo uma educagdo como suporte a
democracia, a justica, a igualdade social e que essa seja, de fato, emancipadora e

revolucionaria.
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