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RESUMO
A tese intitulada O Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia: o entrelacar
dos fios na (re)construgdo do ser professor, problematiza as identidades docentes
que estédo sendo (re)criadas em nome de um novo modelo educacional - o curso de
formacdo de professores na modalidade a distancia. O objetivo principal é
compreender se a formacdo do professor em um curso a distancia favorece a
construgdo de uma nova identidade docente e, em caso afirmativo, quais sdo os
elementos que a constituem. Ou se esta reforcando, através da tecnologia, as
representacbes hegemdnicas da nossa sociedade sobre a docéncia. O referencial
tedrico perpassa os pressupostos sobre EaD apresentados por Formiga (2009),
Belloni (2008), Moore e Kearsley (2007) e Peters (2006). No dmbito da formacgéo de
professores, amparo-me nos estudos desenvolvidos por Névoa (1995), Tardiff (2002
e 2008) e Pimenta (2008, 2009). As questdes de identidade apdiam-se em Hall
(1997) e Woodward (2000). A pesquisa de carater qualitativo, teve como lécus o
Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia - UFPel, envolveu seis polos, 78
discentes, 02 professores e 04 ferramentas (blogs, féruns, narrativas e relatérios de
estagio). Organizou-se em trés etapas: analise dos documentos, observagao e
captura de telas do AVA e analise do conteudo das quatro ferramentas. Os dados
foram analisados de acordo com a analise textual discursiva defendida por Moraes
(2003 e 2006). A pesquisa confirmou a tese: a identidade no CLMD é uma
construgéo individual e social marcada por multiplos fatores que interagem entre si,
resultando numa série de representagdes que os sujeitos fazem de si mesmos e de
suas fungdes, estabelecidas consciente e inconscientemente. Perpassa pelas
histérias de vida, condigbes concretas de trabalho, o imaginario recorrente acerca da
profissdo, a génese e desenvolvimento histérico da fungdo docente, os discursos
que circulam no mundo social e cultural acerca dos docentes e da escola, todos

mediados por tecnologias.

Palavras — chaves: Formacao de Professores. Educacédo a Distancia. ldentidade.
Histdria de vida. Estagio



ABSTRACT

The dissertation entitled Distance Math degree: the intertwining of threads in the
(re)construction of the teacher discusses the teaching identities that are being
(re)created in name of a new educational model — the distance training course for
teachers. The main objective is to understand whether the formation of the teacher in
a distant learning course favors the construction of a new teaching identity, and, in
that case, what the elements of its constitution are, or whether this formation is just
reinforcing, through technology, the hegemonic representations of our society about
teaching. Our reflections on distance learning are based on the assumptions
presented by Formiga (2009), Belloni (2008), Moore and Kearsley (2007), and Peters
(2006). As regards teaching formation, we have found support on the studies
developed by Névoa (1995), Tardif (2002; 2008) and Pimenta (2008, 2009). The
identity issues are established on Hall (1997) and Woodward (2000). This qualitative
research had, as its locus, the distance Math degree and involved 6 satellite schools,
78 teachers-to-be, 2 professors and 4 tools (blogs, forums, narratives and training
period reports). It is organized in three moments as follows: document analysis,
observation and capture of AVA screens, and content analysis of the four tools. The
data were analyzed according to the discursive textual analysis defended by Moraes
(2003 and 2006). This dissertation aims at showing how the identity at CLMD
(Distance Math Degree) is understood as an individual and social construction
marked by multiple factors that interact with each other, resulting in a number of
representations that individuals make of themselves and of their functions,
establishing, conscious and unconsciously, negotiations that pervade their life
stories, sound working conditions, the recurrent imagery about the profession, the
genesis and historical development of teaching, the existing discourses in the social
and cultural world concerning teachers and school, all of them mediated by cutting-
edge technologies.

Key words: Teacher’s formation. Distance learning. Identity. Life history. Stage.
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INTRODUGAO

A formagao de professores compreendida como uma pratica social tem um
carater dindmico, a qual pode mudar com o decorrer do tempo, e possui
caracteristicas diferenciadas de acordo com as situagdes. Algumas profissdes
emergem, outras desaparecem em um determinado contexto historico e outras se
transformam, adaptam no intuito de revelar respostas as principais necessidades da

época em que estao inseridas.

De acordo com Pimenta (2009, p.45)

(...) toda pratica social é determinada por um jogo de forgas:
interesses, motivagdes, intencionalidades; pelo grau de consciéncia de seus
atores; pela visdo de mundo que os orienta; pelo contexto onde esta pratica
se da; pelas necessidades e possibilidades proprias a realidade em que se
situam.

A formacao docente pensada como uma pratica social pode ser entendida
como um processo, no qual o individuo, através da participacdo e do
desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e valores, constroem de forma
permanente saberes, reconhecendo as necessidades e os desafios que a atividade

de ensinar impde no cotidiano.

A partir da vivéncia pessoal e da literatura selecionada constata-se uma
mudanga significativa na formag&o de professores ao longo das ultimas duas
décadas. Os cursos presenciais antes a unica opg¢ao para formagao docente
atualmente dividem espago com o crescimento intenso de cursos oferecidos nas
modalidades semipresencial e a distancia, inclusive como opg¢éo estratégica para a

expansao do ensino superior no pais.

Dessa forma, a formacao de professores que sempre foi bastante discutida e
questionada, independente do nivel de formacdo, modalidade ou da area de
atuacao, ganhou um novo campo de pesquisa: a formagédo apoiada em tecnologia
associada a rede internet, aos artefatos multimidia e a desvinculagcdo da
presencialidade como requisito.

Com o crescimento da modalidade EaD torna-se necessario pensar como
ocorre a formagédo nos cursos a distancia, compreendendo como os programas
estdo estruturados, quais os saberes que sao valorizados e qual a concepcao

docente privilegiada nesta formacéo.
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No caso especifico desta tese pretende-se compreender se a formagao do
professor em um curso a distancia estad favorecendo a constru¢do de uma nova

identidade docente e, caso este esteja, quais sao os elementos que a constituem.

Este volume esta estruturado em cinco capitulos, sendo que no primeiro
capitulo, intitulado Trajetoria de vida: Licdes de uma formagdo e encaminhamentos
destaco que a experiéncia que carregamos como docente inclui aspectos que vao
além do ensino de conteudos, metodologia e didatica, perpassa pela constante
reflexdo de tudo e todos que fazem parte da caminhada. O resgate de minha
trajetéria na Educacgao permite compreender que sou parte de uma histéria que me

constitui como pessoa e que no momento tornou a tematica desta tese significativa.

No segundo capitulo, intitulado Caminhos percorridos na construgdo da
pesquisa, delimito o tema investigado, a metodologia empregada durante o processo
investigativo, explicitando a opgéo pelo enfoque da pesquisa qualitativa, a definigao
dos objetivos, a delimitacdo do contexto do estudo, a caracterizacdo dos
participantes, a indicacdo dos principais subsidios teoricos e procedimentos de

coleta e analise de dados.

No terceiro capitulo, Pressupostos tedricos da EaD, apresento um
levantamento do estado da arte em educagao a distdncia - EaD no periodo
compreendido entre os anos de 2006 a 2010. Abordo os principais conceitos da
EaD, traco breve panorama histérico da sua evolugdo, focando no espaco
conquistado pela Universidade Aberta do Brasil.

No quarto capitulo, O cenario da pesquisa, apresento o0 espaco conquistado
pela EaD no ambito da Universidade Federal de Pelotas - UFPel, especificando o
cenario que serviu como base para a construgao desta tese o Curso de Licenciatura

em Matematica a Distancia — CLMD.

Ainda neste capitulo apresento como o CLMD esta organizado, qual a
concepcao de Licenciatura e de professor explicita nos documentos oficias do curso,
entre eles o Projeto Politico Pedagodgico, especificando a importancia deste cenario
na formacao de professores.

No ultimo capitulo, formacado de professores: ldentid@ades mediadas por
tecnologias apresento a analise dos dados. Ressalto no texto a maneira como as

diferentes ferramentas (blogs, féruns de duvidas, narrativas e relatérios de estagio)
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tornaram-se propulsoras da construgdo da identidade individual e coletiva dos

futuros professores de Matematica.



1-TRAJETORIA DE VIDA: LICOES DE UMA FORMAGAO E ENCAMINHAMENTOS

Procuro despir-me do que aprendi,

Procuro esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram,
E raspar a tinta com que me pintaram os sentidos.
Desencaixotar as minhas emocgoes verdadeiras
Desembrulhar-me, ser eu.

Fernando Pessoa

O primeiro capitulo desta tese busca expressar o amadurecimento das
minhas escolhas. Descrevo os processos que afetam a minha identidade. Questiono
o presente através do embate entre o passado e o futuro. Tento compreender como
me tornei o que sou hoje, quais os caminhos que orientam as minhas
aprendizagens, constroem o meu processo de formagao, norteando a elaboragao da

tese.

As possibilidades de pensamento sobre a minha existéncia ganham reforgo
nas palavras do poema de Pessoa, pois as experiéncias que constituem o ser
humano derivam de diferentes vivéncias, individuais, coletivas, do ambiente familiar,
escolar, profissional, todas contextualizadas nas trajetérias de vida, conferindo a

cada sujeito, diferentes significados e nos tornando singulares.

Somos constituidos por experiéncias formadoras, complementadas, tecidas
em uma caminhada conjunta, ndo sendo possivel exercermos papéis isolados. Tudo
0 que vivemos, 0 que nos constitui como pessoa, emerge nos diferentes contextos

pelos quais passamos, entrelagcando o pessoal e o profissional.

Cada trajetéria € singular e se preenche nas mais variadas situagdes, em
diferentes contextos, num processo de continua aprendizagem e de inconcluséo.
Perceber que me constituo ao longo da minha existéncia, faz com que o processo
reflexivo ganhe destaque. Reflito sobre como determinados acontecimentos
contribuiram para que eu me tornasse a pessoa que sou, definindo a escolha de

alguns caminhos em detrimento de outros e de certa forma prestando contas.

Como afirma Josso (2004, p 45) “a narrativa de formagao obriga também a
um balango contabil do que se fez nos dias, meses e anos relatados, ela nos permite
tomar consciéncia da fragilidade das intencionalidades e da inconstancia dos nossos

desejos”.
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Todo este processo mostra o quao dificil € pensar, analisar e escrever sobre a
prépria trajetdria, pois tenho prazer em rememorar alguns fatos e outros prefiro que
permane¢gam no esquecimento. Retomando o poema de Fernando Pessoa é
necessario um olhar diferente ao que estamos habituados, precisamos ir além do

que nos foi ensinado, despir-se, desembrulhar-se, enxergar-se.

Para enxergar-me com maior clareza torna-se necessario estabelecer um
distanciamento, pois ao retomar as lembrangas me transporto para o passado, sinto
cheiros, ougo sons, percebo através dos sentidos sensacdes esquecidas no corre-
corre do mundo adulto. Revivo momentos felizes, conquistas e frustragées pessoais
e profissionais, revelando que cada caminho escolhido pode n&o ter sido o melhor,
mas com certeza tornou-se especial pelas aprendizagens. Nesta perspectiva, para

Rogers (1970, p.124) pensar é

uma coisa embaragosa, particularmente quando penso na minha
propria experiéncia e procuro extrair dela a significagcdo que parece ser
genuinamente inerente a ela. A principio, estas reflexdes s&o bastante
satisfatorias porque parecem levar a descoberta de um sentido e de certa
estrutura num todo complexo de elementos isolados.

Reafirmando a concepgao de pensamento de Rogers, percebo que o sistema
social conscientemente envolve as pessoas numa espiral de acdo sem reflexdo. As
pessoas habituam-se a fazer as coisas porque todos fazem, porque nos disseram
que esta é a forma correta, pelos diferentes estimulos da midia ou por préprio
modismo. Agimos sobre o ponto de vista do outro, abrindo mao da nossa prépria
identidade, da nossa liberdade de ver e agir sobre o0 mundo, da nossa capacidade
de entender e dar significado ao mundo que nos rodeia.

Partindo desta concepcao, durante a escrita da tese, optei em construir no
primeiro momento a minha histéria de vida, com o propdsito de tornar-me visivel e
compreender como os elementos que constituem a minha trajetéria impulsionam

esta investigacao.

Esta escrita foi apoiada no referencial tedrico sobre formagao de professores,
emergente nos anos 90, denominada de pesquisa autobiografica. Tematiza as
historias de vida, a memoria, as representagdes sobre a profissdo, sobre o trabalho
pedagogico, sobre as narrativas de professores em exercicio, em formacéo inicial ou

continuada. Essa perspectiva de pesquisa vincula-se ao movimento internacional de
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formacgao ao longo da vida, concebe a experiéncia do sujeito adulto como fonte de

conhecimento e de formacéo.

E fundamental na formac&o do professor o desenvolvimento da sensibilidade,
a busca do conhecimento de si, o olhar para dentro e o confrontar-se com as suas
insegurangas, com 0S seus nhao-saberes, pois na medida em que busco a mim

mesma, tomo posse do meu lugar no mundo.

Souza (2006, p.14), reafirma a importancia da escrita de si

A escrita da narrativa remete o sujeito a uma dimensao de auto-
escuta, como se estivesse contando para si proprio suas experiéncias e as
aprendizagens que construiu ao longo da sua vida, através do
conhecimento de si. E com base nessa perspectiva que a abordagem
biografica instaura-se como um movimento de investigagdo-formagédo que
se vincula ao exercicio de tomada de consciéncia, por parte do sujeito, das
itinerancias e aprendizagens ao longo da vida, as quais sao expressas
através da metarreflexdo do ato de narrar-se, dizer-se de si, para si mesmo,
como uma evocacgao dos conhecimentos construidos nas suas experiéncias
formadoras.

A pratica com as narrativas tem mostrado como o ser humano tem dificuldade
de falar e escrever sobre o vivido, pois a trajetoria cultural da escola ndo esta
preocupada em recuperar memorias, reacender utopias, lancar-se em caminhos
ainda ndo experimentados, superar os fracassos, os siléncios e as formas de
resisténcia. Torna-se urgente a necessidade de ouvir os sujeitos envolvidos no
processo educacional, captar suas experiéncias e perceber melhor as
problematicas, estabelecer a interlocucdo de fontes, abrindo um campo de

possibilidades.

Entre os tedricos que utilizam as histérias de vida como metodologia de
pesquisa, encontra-se Marie-Christine Josso (2004). A autora afirma que a
metodologia das Histérias de Vida em Formagédo é marcada pela descoberta e pela
valorizagao da singularidade, permitindo ao sujeito descobrir-se e tornar-se o centro

do processo de formagao e de aprendizagem.

Reforga que neste processo de descoberta a caminhada que se faz ao longo
da vida torna-se elemento indispensavel, pois fazemos dois movimentos diferentes
‘caminhar para si”, quando caminhamos sozinhos, desenvolvendo um olhar
introspectivo, e “caminhar com o outro” quando nos confrontamos com o olhar de

outros, na intensidade gerada pelos encontros.
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Procuro fazer estes dois movimentos: caminhar para mim mesma e caminhar
com os outros. A histéria que representa esta caminhada pode ser contada e
recontada por muitas pessoas, protagonistas da luta e da esperanga por dias
melhores e mais felizes. Sao eles meus avds, meus pais, meus professores, alunos
e tantas outras pessoas que tornam esta experiéncia mutante, marcada por paixoes,
frustracdes, encontros, desencontros, atravessam a aluna, a mulher, a educadora e

a cidada que sou.

Muito do que sou € uma mistura das qualidades e defeitos das duas
personalidades marcantes e opostas que me deram a vida. Meu pai € um homem
muito inteligente, ndo pelo seu grau de escolaridade, mas porque tornou a leitura
parte do seu mundo, informado, politizado, € um homem sonhador e com muitas

dificuldades em aceitar a realidade como ela é.

Minha mae € uma mulher de caracteristicas fortes, porto seguro para minhas
duvidas e medos, tem forte necessidade de estabilidade econémica, sempre lutou
para que eu e meus irmaos tivéssemos o necessario. Confiante em seus objetivos
nos ensinou a lutar, persistir e acreditar nos ideais. A falta de oportunidade de
estudar fez com que sua valorizagao e incentivo ao estudo dos quatro filhos fossem

redobrados.

A histéria vivida ao lado dos meus avés paternos, com os quais convivi muito,
€ um dos momentos emocionantes, talvez pela saudade sentida e por perceber que
foram personagens principais da minha infancia. Eles ndo dedicaram apenas tempo,
mas alegria em viver e ensinar. As licdes relacionadas a necessidade de preservar
as raizes alemas, de manter o idioma, de ter horario e disciplina nas tarefas, de
amar e respeitar o proximo faz parte do que sou. Consigo lembrar do leite em pd
preparado no café, da caixa de chocolate guardada em cima da geladeira, das
cadernetas de anotacdes, da horta, do galpao onde eu e a minha irma brincavamos

de esconder.

Talvez eles ndo tenham em sua simplicidade percebido o quéo importante
seus ensinamentos foram na minha trajetéria, pois naquelas conversas a beira do
fogao a lenha, ouvia histérias sobre a guerra, a fuga de milhares de imigrantes que

sonhavam em recomegar nas terras do outro lado do oceano, da perseguigao que
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proibia os dialetos e a entonagao de canticos religiosos, tornando-os reféns de uma

outra lingua e de uma outra cultura.

Crianca curiosa estava sempre envolvida pela necessidade de saber mais e
de descobrir o mundo. Brinquei muito na rua, como brinquei! Nunca gostei muito das
brincadeiras de menina, sempre fui moleque, e brincavamos de esconder, pegador,
trilhas, bicicleta, jogos com bola, circo e da minha brincadeira favorita: “escola”. O
faz-de-conta transformava-me em professora, a porta do quarto em quadro negro e
as bonecas em alunos que ganhavam vida e tornavam-se sujeitos de um processo

ensino-aprendizagem.

Os grandes amigos e as divertidas brincadeiras de rua formam lembrangas
muito felizes de um tempo em que as casas nao tinham tantas grades e as criangas

reuniam-se ao final da tarde para brincar sem medo da violéncia.

Com seis anos estava alfabetizada, ansiosa pelos novos conhecimentos da
escola. Com as expectativas surgiram também os problemas, pois as escolas
publicas aceitavam somente criangas com sete anos de idade, e como meus pais
acreditavam que ficaria atrasada, conseguiram uma bolsa na unica escola particular

do municipio, administrada pelas Irmas Franciscanas.

Percebo em mim esta caracteristica de ndo me conformar com as situagdes
pré-determinadas e de sempre procurar uma solugdo para os problemas. Naquela

época meus pais poderiam ter decidido “ela ndo tem idade, vamos esperar mais

11

uma ano’, “ndo temos condigcbes de pagar mensalidade, vamos aguardar’, mas nao,
procuraram uma solugao, para mim, as coisas sempre tem que ter um outro jeito,
pode ser que nao tenhamos as ferramentas para resolvé-la, mas elas existem e é

preciso busca-las.

Esta necessidade se reafirma no trecho escrito por Brandao (2003, p.45)

Um dos mais importantes psicélogos humanistas de nosso tempo,
Abraham Maslow, disse certa vez que se a Unica coisa que vocé tem é um
martelo tendera a tratar todas as coisas como pregos. Passei anos de
minha vida de iniciante em pesquisas entre martelos e pregos. Aprendi aos
poucos que posso carregar na caixa de ferramentas chamada “método”
alicates, chaves de fenda, trenas, furadeiras, plainas, além de outros
instrumentos. Aprendi mais tarde que bem melhor do que minhas maquinas
sd0 as minhas méos. E quem as dirige ndo sao as ferramentas de que me
valho, mas o0 meu coragao e a minha mente, que dao sentido a madeira que
trabalho, as ferramentas e as minhas maos.
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Este inconformismo, pressa em resolver as coisas, urgéncia em viver e nao
perder oportunidades, ndo sei se considero caracteristica positiva ou negativa.
Penso que a minha formacao foi atropelada, aligeirada por esta relagdo com o
tempo, o que ndo permitiu que as oportunidades fossem aproveitadas com maior

qualidade.

Voltando a primeira experiéncia com a escola, ela funciona em uma das
primeiras casas construidas pelos fazendeiros, um prédio grande, exibe uma
estrutura em 6timo estado de conservacdo, chamando a atengcdo pelas imensas

escadarias e corredores.

O primeiro dia de aula foi muito esperado e vivido antecipadamente. Durante
as brincadeiras imaginava minha professora, meus colegas, minha sala. Todos os

sonhos foram alimentados durante tanto tempo e destruidos rapidamente.

A escola tradicional e de elite, atendia trés tipos de clientela: a classe média
alta que pagava altas mensalidades, a classe baixa que tinha oportunidade de
estudar com bolsas oferecidas pelo governo em reconhecimento ao trabalho da
Igreja Catdlica e os alunos do internato que prestavam servigos gerais em troca da
moradia, alimentagcao e educacéo.

As turmas eram identificadas pelas letras “A” e “B”, sendo que esta divisdo
acontecia de acordo com a situagdo econémica dos alunos. Lembro que os alunos
da turma “A”, dos “adiantados”, zombavam e ridicularizavam na hora da fila dos
alunos da turma “B”, dos “burros”. Esta pratica, este rétulo nos fez muito mal, pois
nos conheciamos e brincdvamos fora da escola, éramos amigos e |4 dentro da
escola se estabelecia um muro invisivel que ndo fomos capazes de derrubar,

marcando nossas vidas de tal forma que ainda hoje seja dificil compreender.

O fato de ficar com uma turma que ndo fazia parte do meu circulo de
amizade, discriminados pela situagdo econ6mica e que a todo momento eram
lembrados que estavam estudando de favor, tornaram os primeiros dias de aula

desmotivantes.

Mesmo sofrendo todo este processo de exclusao, lembro de coisas boas, de
pequenos gestos, de professores que de alguma forma e dentro das suas
possibilidades, tentaram romper com um modelo de educagido. Recordo das

musicas cantadas a cada nova letra ensinada, o método da abelhinha, das



22

expressoes fraternas da professora, do carinho, da amabilidade, dos carimbos no
caderno e da hora da contacio de historias. Lembro do meu casaco de 1a vermelho

com capuz e pompom, desaparecido hum ato misterioso.

A alfabetizagcdo baseada nestas licdes exerceu suma importancia na minha
vida profissional, pois aprendi a valorizar cada ser humano, sua historia e suas
origens, acreditar no potencial individual de cada um. Vivi na pratica alguns dos mais
preciosos ensinamentos de Freire (1996), que servem de suporte tedrico na minha
vida profissional, pois ninguém ensina e ninguém aprende sozinho; é no espago das
trocas que juntos construimos e reconstruimos nossos saberes. O mais importante
nao € a leitura da palavra e sim a leitura do mundo, pois o ser humano é um ser

inacabado, um ser de esperanga em constante construgao.

A proposta pedagogica de Freire (1996), busca a concretizagdo de um novo
modelo de educagédo e consequentemente um novo modelo de sociedade, onde o
ato de aprender é visto como libertador e formador do sujeito que age e com sua

agao é capaz de transformar o mundo.

De acordo com Loureiro (2006, p.59) Freire

soube como poucos, trazer a discussao para o campo pedagogico,
propondo que a educagdo deve ser uma pratica critica e transformadora,
apoiada na reflexao tedrica acerca do que é a sociedade capitalista. Pensou
a dominacao de uns sobre outros de modo complexo (...) e trabalhou na
construcdo de uma pedagogia de superacéo das relagbes sociais vigentes
por um processo de conscientizacdo, de construgéo coletiva e intersubjetiva
do conhecimento, de agéo dialégica e politicamente comprometida com as
classes populares.

Assim como Freire, o autor Alves (2000, p.169) afirma que o capitalismo exige
que os alunos se moldem a estrutura da escola, deixando de lado seus sonhos e
desejos, ou seja, o prazer é adiado, em beneficio do capital. “Todos sabem que o
objetivo da educacgao € executar a terrivel transformacgao: fazer com que criangas
esquegam O desejo € O prazer que mora Nnos Sseus corpos selvagens, para

transforma-las em patos domesticados que bamboleiam ao ritmo da utilidade social’.

Todas estas inquietacbes referentes a minha formacgdo, o contato com
diferentes concepgbes de educagao, alimentaram um desejo em conhecer mais e
descobrir como poderia contribuir com as transformagdes sociais que desejava.

“Quer mesmo ser professora?” “Tu és tgo inteligente tinha que ser advogada!” “Que
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pena que vai fazer magistério, professora ganha tdo mal!” Frases como estas
tornaram-se constantes nas conversas com familiares e amigos, mas ao contrario da

pretensao sempre reforcaram o meu desejo pela docéncia.

No dia da matricula na escola Franciscana, lembro que tinha seis anos, e fui
com minha mae por pura curiosidade em ja saber como era o colégio, quando
chegou nossa vez, uma das irmas fez algumas perguntas, pediu que lesse umas
palavrinhas e me perguntou se eu ja sabia qual profissdo ia seguir? Minha mae
conta até hoje que ficou espantada com o jeito que respondi: “é claro que vou ser

professora” (talvez rispida como muitas vezes sou!).

E ndo foi diferente! O curso de Magistério possibilitou que estreitasse o
contato com situacdes diarias de sala de aula mediante observagdes, monitorias e
estagios, mas permanecia o desejo por subsidios teoricos, discussdo, envolvimento
em um pensar e agir voltados para o interesse das minorias. Nao conseguia
satisfazer-me com as respostas encontradas nos livros didaticos adotados pelo

Curso.

O curso de magistério abriu as portas para os estagios remunerados e no
segundo ano do curso passei a trabalhar em turno inverso na Escola Gente Miuda,
que atendia criangas de quatro a seis anos de idade, experiéncia importante na

minha formacgao, favorecendo economicamente o sonho de chegar na universidade.

Ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas —
UFPel, em 1994, onde conheci verdadeiros mestres, profissionais responsaveis,
interessados e dispostos a compartilhar os saberes tdo necessarios na profissao de
professor. Tanto formadores quanto formandos dividiram em um tempo comum um

palco de troca de novos que-saberes e que-fazeres em educacéo.

Nas aulas de Didatica a professora Maria Manuela Garcia, discutia acerca das
técnicas pedagogicas, confrontando cada uma delas com a nossa atual realidade,
buscando salientar a necessidade de uma pedagogia pautada em novos valores e
novos saberes, indispensaveis na construgdo de sujeitos criticos, capazes de
compreender seu mundo e lutar pela transformacao. Discussao ainda atual, lutar por
uma educacgao de qualidade, capaz de formar um sujeito critico, mas acima de tudo

conhecedor de sua historia.
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O professor José Fernando Kieling, na disciplina de Histéria da Educacéo,
demonstrava sua preocupagdo com as escolas rurais e com as relagdes sociais
estabelecidas no campo. Na época, talvez primeiro ou segundo semestre do curso,
o discurso ndo fazia muito sentido, ndo conseguia perceber o quao necessarias
eram as politicas publicas que valorizassem a cultura local e incentivassem as

pessoas a ficarem no campo com qualidade de vida.

Mais tarde tive a oportunidade de participar da coleta de dados da pesquisa
Expansdo Agropecuaria no Extremo Sul do Rio Grande do Sul, orientada pelo
proprio professor Kieling, entdo aprimorei meus conhecimentos sobre as questdes

rurais e da importancia de uma escola que valorize a cultura local.

Como monitora da professora Siara Marroni Niediedt, nas disciplinas voltadas
para Linguagem, aprofundei meus conhecimentos na area da leitura e escrita,
estudando autores como Freire, Piaget, Ferreiro, Nidelcof, Gadotti, e acompanhando
palestras, oficinas e mini-cursos desenvolvidos nas escolas das redes municipal e

estadual de Pelotas e regiao.

Participei como bolsista de iniciagdo cientifica, do grupo de pesquisa da
professora Maria Isabel da Cunha, em um projeto intitulado Inovagédo como Fator de
Revitalizagdo do Ensinar e do Aprender na Universidade, investigando praticas
inovadoras dentro da universidade, coletando dados referentes ao vestibular
analitico expositivo implantado na UFPel. Este trabalho possibilitou o contato com a
pesquisa de campo, coleta de dados, estudos tedricos do autor Boaventura de
Souza Santos, além de participacdo em Congressos de Iniciagdo Cientifica e

publicagao de trabalhos.

No ultimo ano do curso de Pedagogia fiz concurso publico para professora
das séries iniciais. Fui nomeada para trabalhar 40 horas em uma escola municipal,
na periferia de Pelotas — Rio Grande do Sul- RS. Quando cheguei a escola, fui
comunicada que seria a professora da primeira série. A turma era formada na maior
parte por alunos entre 10 e 12 anos, repetentes, que n&o acreditavam na
possibilidade de aprender a ler, rotulados como incapazes, com problemas mentais
e de auto-estima; de acordo com a direcdo a maioria deles continuava na escola

pela merenda.
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Foi uma experiéncia muito dificil, pois o primeiro pensamento que surge € que
nao estamos preparados, que a formagcdo nao oportuniza subsidios para tratar
situagdes que fogem das turmas homogéneas. Muitas vezes senti vontade de
abandonar a turma, sair correndo, desistir de tudo; o sentimento de descaso diante
do problema e a falta de dialogo estabelecida na escola fez com que me sentisse
sozinha. Os dias foram passando e, aos poucos, fui compreendendo a importancia
do meu papel, desenvolvendo uma pratica partindo do conhecimento, interesse e
realidade dos alunos, valorizando o que a turma ja sabia, e negociando leituras por
atividades no patio. A cada tarefa cumprida pela turma com éxito, ganhavam uma

atividade extra de movimento, recreacao.

Mal sabia eu que estava empregando a teoria do reforco positivo de
SKINNER.

Além do interesse pelas questdes tedricas relacionadas com a alfabetizacéo,
esta vivéncia enquanto alfabetizadora me levou ao curso de Especializagcdo em
Educacao - UFPel. Orientada pelo professor Lino Hack, no ano de 1997, investiguei
o posicionamento dos alfabetizadores frente ao fracasso escolar. Os altos indices de
evasao e repeténcia constatados nas turmas de primeira série nas escolas de
periferia da Cidade de Pelotas instigaram a compreender como os professores
analisavam a situagdo do fracasso escolar e que medidas tragavam para superar

estes indices.

Volto a destacar as influéncias dos estudos tedricos de Freire, e da sua
proposta de alfabetizagdo pautada na eliminagao/diminui¢gdo do analfabetismo entre
os setores populares, desenvolvendo e aumentando a democracia através da
participagdo educacional. Propunha para a realizagdo destes objetivos uma pratica
alternativa, levando em consideragao o proprio universo vocabular do aluno, circulos
de cultura, biblioteca popular, garantindo que a leitura do mundo preceda a leitura da
palavra. Mesmo que a proposta original da alfabetizacdo de Freire tivesse como
publico-alvo adultos, a questdo das palavras geradoras, do universo vocabular do
adulto, estava muito presente nas escolas da Educacéo Basica naquele momento.

A educagcdo como um instrumento de transformacdo social, leva a
conscientizagdo, entendida como processo pelo qual o homem “desvela” os

acontecimentos da realidade social e conhecendo-os tende a se comprometer com



26

essa realidade, contribuindo para a solugcdo dos problemas a partir do combate as

causas que lhe d&o origem.

Estas forcas de transformagédo representam um projeto critico, mediante o
qual a sociedade se transforma por causa e consequéncia da transformagao dos
individuos organizados coletivamente, sendo preenchida por relagdes de poder e
dominagéo, baseada nos principios de emancipacao, igualdade social e melhor

qualidade de vida.

A abordagem critica € essencialmente relacional: procura-se
investigar o que ocorre nos grupos e instituigdes, relacionando as agoes
humanas com a cultura e as estruturas sociais e politicas, tentando
compreender como as redes de poder sao produzidas, mediadas e
transformadas. Parte-se do pressuposto de que nenhum processo social
pode ser compreendido de forma isolada, como uma instancia neutra acima
dos conflitos ideolégicos da sociedade. Ao contrario, esses processos estdo
sempre profundamente vinculados as desigualdades culturais, econémicas
e politicas que dominam nossa sociedade (GUIMARAES, 2004, p.32).

No ano de 2003, o municipio de Pelotas, implantou a politica de eleicdo de
diretores e coordenadores pedagogicos das escolas. Assumi a coordenagédo das
séries iniciais, na mesma escola onde atuava como alfabetizadora e presenciei uma
relagdo baseada no autoritarismo, fundamentado na teoria de que o professor sabe

€ ensina, os alunos n&o sabem e precisam aprender para melhorar de vida.

A funcao do coordenador era compreendida como controle e fiscalizacéo; as
acdes baseadas na eficiéncia e na eficacia, acentuando as caracteristicas
avaliadoras e hierarquizadas de um trabalho voltado para os aspectos burocraticos
do ensino, pelo qual se percebe a escola de modo passivo, no qual qualquer

mudanga é vista como desequilibrio, nega o carater dinamico e evolutivo da escola.

Foi uma época muito frustrante, procurei fugir deste modelo e por isso a
resisténcia do grupo foi forte. Compreendo o perfil do supervisor como mediador,
articulador, questionador e apoiador, tendo como fungdo ajudar a equipe a definir
rumos, criar condigdes para que se efetive a construcdo dos quatro pilares da
educacéao: aprender a conhecer, que significa adquirir uma cultura geral; aprender a
ser, para desenvolver a personalidade e agir com autonomia, discernimento e
responsabilidade; aprender a fazer para adquirir qualificacédo profissional de maneira
ampla e competéncia para desenvolver as atividades, tornando-se apto para
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enfrentar novas situagdes; e aprender a conviver juntos, valorizando o pluralismo e a

paz’.

Consigo entender por que muitos professores preferem a sua sala de aula e
nao assumem os setores da escola. A resisténcia ao trabalho colaborativo é imensa,
toda a desvalorizagcdo econbmica e social vivida pelo magistério torna muitos
profissionais acomodados e sem disposicado para tentar novas praticas. Toda
proposta desafiadora é indesejada por muitos. Desse periodo ficou a certeza de que
as pessoas além do conhecimento precisam ter um perfil para assumir cargos de

gestao.

Percebo que a escola é um complexo de contradi¢cdes, situagoes,
pensamentos e de visdes sociais que a constituem no dia-a-dia. Os professores
vivem, presenciam os problemas e Ilutam para manter a esperancga, pois a
incompletude nos faz seres de esperanca, de curiosidade e do sonho; temos a
necessidade de utopia, de construgcdo de uma sociedade igualitaria e justa. Ser
professor exige transformacgao, construgdo e reconstrugdo a cada pratica, a cada

relagao.

As mudancas vividas no ambito profissional e no ambito municipal com a
eleicdo das equipes diretivas embasaram a pesquisa desenvolvida no curso de
Especializagdo das Faculdades Integradas de Amparo, na qual analisei o perfil das
equipes diretivas das escolas Municipais de Pelotas, com a implantagcédo do processo

democratico de gestédo escolar.

Antes mesmo de ser um especialista em educacéao, independente da fungao
que ocupa, seja diretor, coordenador pedagdgico, o professor € uma pessoa.
Considerando a indissociabilidade do professor pessoa e profissional — “o professor
é a pessoa; e uma parte importante da pessoa é o professor” (NOVOA, 1995, p. 15).

O enfoque na pessoa do professor reacende a discussao em se considerar a
subjetividade dos sujeitos adultos (NOVOA, 1995) que podem pensar sobre a sua

formacgao/atuagdo fundamentando-se em fatos que ja ocorreram, que fazem parte da

' DELORS, Jaques. Educagdo: um tesouro a descobrir. 2 edigdo. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia, DF:
MEC/UNESCO, 2003
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sua historia de vida, o que era ignorado na literatura académica antes da década de
1980.

Para Novoa (1995, p. 25), “a formagdo néo se constréi por acumulagéo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflex&do critica sobre as praticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade

pessoal (...) investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia”.

Muitas vezes ocupados e preocupados com os deveres pedagdgicos, nao
enxergamos o0 outro, esquecemos-nos do outro e também de ndés mesmos.
Tentamos inutilimente deixar do lado de fora dos muros da escola o nosso eu

pessoal como se fosse possivel adotar um perfil exclusivamente profissional.

Com a aprovagédo em concurso da rede estadual, na disciplina de Didatica,
entrei numa fase, que considero muito significativa para minha experiéncia como
profissional da educacgado: a formacado de professores. Ministrei a disciplina de
Didatica de Matematica e atuo como supervisora de estagio. Percebi as grandes
dificuldades enfrentadas pelo aluno-estagiario, tais como: dominio de conteudo,
utilizacdo de metodologias, postura diante da turma e dos colegas da escola,
problemas de identidade, afinal quem € o estagiario? Professor ou aluno? O estagio
caracteriza-se como um momento de formacgao inicial, no qual o papel exercido
como aluno é substituido pelo do professor. O trabalho com a formagao de

professores tem continuidade até hoje e torna-se um dos eixos centrais desta tese.

O meu envolvimento com as questdes ambientais comeg¢aram quando assumi
na Secretaria de Qualidade Ambiental — SQA, o cargo de Pedagoga (2001). Dois
grandes desafios, primeiro a formagao voltada para ser professora e ndo para ser
uma técnica, e segundo o envolvimento com as questbes ambientais que ainda nao
tinham o destaque alcangado hoje pelos temas transversais. Senti a necessidade de
saber mais sobre Educagado Ambiental - EA e todos os termos e temas que nao sao

abordados e dominados com facilidade na Licenciatura.

A minha nova fungao objetiva sensibilizar os professores sobre a importancia
de desenvolverem educacdo ambiental em todos os momentos e em todas as
disciplinas que compdem o curriculo escolar, acompanhar os projetos, compreender

e discutir a importancia das questdes ambientais na educagéao formal.
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A educacéo surge hoje como exigéncia de um novo modelo de sociedade, um
instrumento valioso para a divulgacdo das questdes ambientais e para a
sensibilizagdo da populagdo a respeito da necessidade de conservagao,
preservacdo e uso racional dos recursos naturais. Nesta concepg¢ao de educacao
destacam-se os conhecimentos abordados pela educagdo ambiental, que vao além
das tematicas biologicas, abrangendo os mais diversos aspectos da relagdo humana
com o meio fisico, social, cultural, politico, econémico, ético, cientifico e historico, os
quais fazem parte de uma cadeia, da qual depende um desenvolvimento humano

mais justo e equilibrado.

A consolidagdo desta concepcado de educacao exige uma nova visdo de
homem, de mundo e de sociedade, privilegiando a formacgao integral do individuo.
Dessa forma torna-se essencial despertar o interesse, 0 senso critico, a mudanga de
valores, atitudes e de comportamentos, através da abordagem de conhecimentos
concretos e diretamente relacionados com o dia-a-dia. A educacao ambiental busca
delimitar uma proposta politico-pedagdgico que apresenta a escola como uma
relacdo social concreta, que critica a fragmentacdo e que ndo busca apenas a
qualificacdo da méo-de-obra para a hipotética insercdo no mercado capitalista
globalizado. Valoriza o ser humano e as relagdes que estabelece com ele proprio,

com o outro e com 0 meio.

Para Guimaraes (2004) a educacdo ambiental busca dentro das escolas
transformar os conhecimentos, valores e atitudes, buscando caminhos para uma

nova realidade a ser construida.

O autor enfaticamente explicita que entende a educagdo como um
potencial motor das dinamicas do sistema social, notadamente como um
instrumento de luta que pde em conflito as forgas sociais que desejam
reproduzir a sociedade e as forgas sociais que desejam transformar a
sociedade. E alerta ainda, que a educagdo ambiental ndo pode mais
continuar sendo considerada como algo a parte da dindmica social, sob o
risco de ocorrerem agdes educativas pouco criticas da realidade, mesmo
que bem-intencionadas, resultando em  posturas politicamente
conservadoras. (GUIMARAES, 2004, p.12).

O trabalho com educagdo ambiental exigiu novas leituras e novos
posicionamentos a respeito do que realmente sabemos sobre as escolas e
principalmente, sobre as escolas localizadas na zona rural, sobre as necessidades e
os conflitos vividos. O interesse em buscar esses conhecimentos fez com que eu

tivesse a oportunidade de cursar uma Especializagdo em Administragcdo Publica,
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oferecida pela Prefeitura de Municipal de Pelotas. Neste curso analisei a importancia
da criacdo de uma secretaria voltada para as causas ambientais, resgatando
historicamente através de documentos e depoimentos como ocorreu a criagado da

SQA e quais as suas principais atribuicées e projetos.

A continua caminhada e a realizagdo de um sonho langaram-me no Mestrado
em Educacdo Ambiental, que possibilitou o fortalecimento da minha pratica
pedagodgica através das discussbes realizadas nas aulas, da pesquisa e do
estabelecimento de elos com todos aqueles que estdo comprometidos pedagogica e
politicamente com o ato de educar.

A dissertacédo intitulada Educagcao Ambiental: limites e possibilidades de uma
pratica emancipadora na educacgao formal em Pelotas — RS, defendida em 2007, na
Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande — FURG, foi construida através do
mapeamento dos projetos de educagdo ambiental em desenvolvimento na rede,
apo6s a leitura flutuante dos projetos, conversei com 0s responsaveis pela area na
secretaria municipal e estadual e elenquei quatro projetos para acompanhamento,

verificando se estes projetos propiciavam uma pratica emancipadora.

Acredito que o pesquisador precisa agir com compromisso e
comprometimento, pois pretende compreender um universo e caracteristicas que se
aproximam e também se distanciam das do pesquisador. As observagbes, as
diferentes falas, a escuta atenta, o convivio com pessoas, com culturas diferentes
tornaram este momento da pesquisa unico, um comentario que parecia sem
significado em poucos instantes, como magica muda nossa forma de olhar, parece

que “trocamos de lente” e enxergamos algo que antes nao era claro e visivel.

As pessoas com as quais compartiihamos a maior parte dos momentos da
pesquisa tornam-se companheiros. Como diz Brand&o (2003, p.13) “companheiro de
um compromisso cuja trajetdria, traduzida em trabalho politico e luta popular, obriga
0 pesquisador a repensar ndo s6 a posi¢gao de sua pesquisa, mas também de sua

prépria pessoa’.

No ano de 2008, prestei concurso para professor substituto na UFPel, e iniciei
minha carreira como docente no ensino superior. Além das turmas do curso

presencial, recebi turmas no Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia —
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CLMD. E bastante engracado como novos desafios s&o langados na nossa trajetéria

profissional, mais uma vez fui trabalhar com uma area na qual nao tinha dominio.

A EaD caracterizou-se como mais um desafio: saber sobre o funcionamento,
dominar as tecnologias, pensar em metodologias que envolvam, motivem o aluno,
diminuindo a disténcia fisica e temporal, foram alguns dos obstaculos a serem

superados.

O professor que atua na EaD, ao ter que organizar atividades com alunos
com os quais nao tem um contato frente a frente, depara-se com varias indagagdes,
levando-o a repensar seu papel e seus saberes. Os conhecimentos exigidos
extrapolam a sua preparagdo para atuar de forma presencial, exigindo o
desenvolvimento de habilidades e estratégias para lidar com essa nova situacéo, e
por muitas vezes ficou a indagagao se esta formagao € adequada, se ndo estamos
apenas promovendo um aligeiramento na formagdo superior para melhorar os

indices de escolaridade.

Estas preocupacgdes foram se fundamentando a partir do maior contato com o
funcionamento do curso a distancia e da tentativa de compreender melhor o que a

UAB representa em termos de politica publica para formagao de professores.

As dificuldades existem tanto nos cursos presenciais como nos cursos a
distancia, mas parece que na EaD as dificuldades ganham uma propor¢ao maior por
caracterizar-se como uma modalidade em desenvolvimento, com referenciais em
construcdo e pelas limitacbes que ainda ndo foram avaliadas, tais como uma
formacao totalmente afastada do espaco formal da universidade. Por mais que os
polos municipais tenham estrutura para atendimento aos cursos nao caracterizam a

vivéncia do habitat universitario.

Outra questdo esta relacionada ao processo de ensinar e de aprender
centrado nas tecnologias de informagéo e comunicacao — TIC’s, o que representa

uma aposta exclusiva para a transformacao e melhoria da formagao docente.

A pesquisa em desenvolvimento no Doutorado em Educacado, da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUCRS, na linha Pessoa e Educacéo,
tém como objeto de estudo o processo de formacao do professor de Matematica,

formado no curso de Licenciatura em Matematica a distancia, da UFPel.
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A origem da presente pesquisa vincula-se a minha experiéncia profissional
nos cursos voltados a formacgédo de professores, e atualmente da minha atuagao
como professora no CLMD da UFPel, que faz com que as questdes relacionados a

formacgao de professores especialmente na modalidade a disténcia se justifiquem.

Interessa-me compreender melhor aspectos relacionados a formacgao da
identidade de professores formados em um cursos na modalidade a distancia, neste
caso especifico o CLMD. Qual a concepgao dos alunos sobre o que é ser professor
e como a identidade docente é construida, visto que as praticas, as atitudes, os
modos de pensamento e os valores estdo sendo ligados a um imaginario
tecnolégico. A UAB e os cursos de licenciatura na modalidade a distancia
centralizam e reforcam este discurso tecnolégico, encaminhando os sujeitos a se
pensarem de uma forma particular, criando novas ou diferentes formas de

compreender os afetos, a sensibilidade e os valores que os constituem sujeitos.

Na medida em que escrevo minha propria histéria, com um jeito préprio e sem
preocupacgao formal, sinto que as palavras sao atravessadas pela paixao, tendo a
certeza de que posso reafirmar o desejo de investigar e saber mais sobre aspectos
que estiveram e estdo presentes na minha forma de ser, aprender e fazer educagao

e reforgo este pensamento na citagao de Nietzche (2003, p.141)

Ninguém pode construir no teu lugar a ponte que te seria preciso tu
mesmo transpor no fluxo da vida — ninguém, exceto tu. Certamente, existem
as veredas e as pontes e os semideuses inumeraveis que se oferecerao
para te levar para o outro lado do rio, mas somente na medida em que te
vendesses inteiramente: tu te colocarias como penhor e te perderias. Ha no
mundo um Unico caminho sobre o qual ninguém, exceto tu, poderia trilhar.
Para onde leva ele? N&o perguntes nada, deves seguir este caminho. Quem
foi entdo que anunciou este principio: “Um homem nunca se eleva mais alto
senao quando desconhece para onde seu caminho poderia leva-lo?”.

Neste sentido o curso de doutorado em educagdo e a defesa desta tese
configura-se como um dos momentos de construgcdo da minha ponte, etapa
importante na minha formagéo, pois permitiu aprofundamneto tedrico sobre a
formacdo de professores, uma imersao maior no campo da pesquisa cientifica,

despertando o interesse pelas questdes que envolvem a identidade docente.

Reafirmou a importancia da formacao continuada na vida profissional, pois
possibilita que o professor saia da sua rotina, da sua zona de conforto, seja
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questionado, instigado a saber mais sobre questbes e situagbes que podem

ser/estar periféricas na escola.

Um dos pilares da minha ponte foi a paciéncia, pois na construgdo de uma
tese, por mais organizagao e disciplina que se tenha, é necessario amadurecimento
tedrico, o que exige espera e tempo. Tempo para leituras e para pensar sobre o que
se leu. Tempo para escrever e para pensar sobre o que foi € 0 que precisa ainda ser

escrito.

Dessa forma o tempo precisa se tornar um aliado e é preciso compreender
que em alguns momentos € preferivel parar, arejar, fazer outras coisas e seguir
outro dia. Esta compreensdo néo ocorre assim de forma tao tranquila, pois € uma

situagao contraditéria a correria e a pressa que nos envolve.

Termino este capitulo com a esperancga e a certeza de que a ponte construida
até o momento me tornou uma pessoa melhor e que ela me levara a alcangar muitos

sonhos



2- APRESENTANDO O TEMA E OS CAMINHOS PERCORRIDOS NA
CONSTRUGAO DA PESQUISA

No universo de uma pesquisa somos levados a fazer escolhas. E fundamental
escolher o tema, definir com clareza a questdo que nos inquieta, o corpus de analise
e as referéncias que ajudardo a pensar sobre estas inquietacbes ao longo da

caminhada.

Este capitulo é formado pela descricdo do tema, da justificativa e da forma

como este estudo foi conduzido metodologicamente.

2.1-OBJETO DE ESTUDO

A formacéo de professores sofreu mudangas significativas nos ultimos anos:
0s cursos presenciais atualmente dividem espaco com os cursos oferecidos na
modalidade a distancia, o professor divide espagos com tutores, a sala de aula em
algumas modalidades passou a ser um ambiente virtual de aprendizagem, sem falar

no tempo e nas ferramentas disponiveis com a explosao das TIC’s.

Os cursos e as aulas sofreram inumeras transformacdes com a explosao
tecnolégica. Fato comprovado pelas modificagdes na legislagao, a portaria 4059/04,
do Ministério da Educagdo e Cultura — MEC, autoriza a oferta de 20% da carga
horaria dos cursos superiores na modalidade semipresencial, reforcando a

importancia do uso das TIC’s nas praticas cotidianas dos cursos presenciais.

A modalidade a distancia nos cursos de graduagao e principalmente na
Licenciatura, tiveram altos indices de crescimento, fato incentivado por politicas

publicas federais que priorizaram a formagao inicial superior docente via EaD.

A expansdo, a mediagao tecnoldgica, o papel dos profissionais que atuam na
EaD, as relagdes de poder e de saber impostas sao alguns fatores geradores da

crise de identidade.

De acordo com Hall (2003) a identidade somente se torna uma questdo de
destaque quando existe crise, quando algo que se supde como fixo, coerente e
estavel é deslocado pela experiéncia da duvida e da incerteza. Sendo assim

percebo que a identidade docente esta sendo influenciada por uma série de
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elementos que até pouco tempo, ndo faziam parte da nossa realidade educacional e

que sao geradores da crise de identidade.

A crise de identidade é conceituada por Hall (2003, p.07) como “parte de um
processo mais amplo de mudancga, que esta deslocando as estruturas e processos
centrais da sociedade moderna e abalando os quadros de referéncia que davam aos

individuos uma ancoragem estavel no mundo social’.

Pensando um pouco no cenario apresentado pelos cursos de EaD, percebe-
se a atuacado de professores formados no ensino presencial e preparados para
exercer a sua docéncia nesta modalidade, ndo possuem referéncias de como € ou
deveria ser a docéncia na EaD. Aceitam o desafio de trabalhar e constroem praticas

de certa forma consideradas como pioneiras.

Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas e a identidade dos docentes que
atuam na EaD s&o construidas a partir de intensas negociagdes, através das quais
negam e afirmam caracteristicas em meio aos discursos e modelos apresentados a
respeito da docéncia. O ser e o fazer docente € construido na articulagdo entre as
condigbes efetivas de trabalho, os discursos relativos a docéncia e as vivéncias
pessoais.

Nao sado todos que aceitam as mudangas de forma serena, de acordo com
Litto & Formiga (2009), os professores, sobretudo os tradicionais, sentem-se
atordoados nesse cenario de permanente incerteza e continuas mudancgas. Estao
também desprotegidos porque sua filiagao teorica ou fidelidade ideoldgica se prende
a autores consagrados do passado, que representam pouco ou quase nada na

galaxia do conhecimento em constante expanséo.

O segundo elemento refere-se ao proprio aluno da EaD, neste caso
especifico, futuro professor de Matematica. As experiéncias escolares que
vivenciaram como alunos, € os modelos que trazem dos professores, as convencoes
sociais do que é ser professor, os discursos produzidos pelas mais diferentes
instancias sociais, as bibliografias, os impressos, os meios de comunicagido, 0s
discursos especializados, as condigcdes de trabalho escolar, enfim, tudo que diz
respeito ao ser e ao fazer do professor concorre para a construcdo de sua
identidade e neste caso especifico para uma crise de identidade, pois todos os

parametros construidos até o momento do ingresso em uma Licenciatura a distancia
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entram em colapso. Vivenciam a dicotomia da apresentagcdo de um modelo de
ensino pautado na tecnologia, mas que ainda ndo é a realidade das escolas de

Educacao Basica.

O terceiro elemento refere-se a sala de aula. Este ambiente tornou-se virtual,
o aluno faz praticamente todas as tarefas e assiste as aulas em ambientes virtuais
de aprendizagem — AVA’s, o que diminui sua relagdo presencial com colegas e
professores. Os alunos ja ndo vao mais para universidade, eles vao para o pélo
onde a figura da universidade é construida através de maquinas (computador, tela,
data show). Antes os trabalhos realizados nos mais diversos locais da universidade

hoje sao cumpridos entre o pdlo, a casa ou local de trabalho do aluno.

Além do espaco, cada aluno organiza o seu tempo. O tempo, o espaco e as
relacbes pessoais sofreram significativas mudancas, interferindo na forma como as

pessoas se relacionam e constroem vinculos, como se percebe no depoimento:

E com toda essa tecnologia a relagdo em sala de aula e
afetividade fica cada vez mais complicada e distante porque o tempo
ficou meramente escasso e isto esta atingido as familias e certamente
atingira os professores e aos alunos, mas se nao fosse esta tecnologia
eu nao estaria aqui hoje e o que falta para compensar tudo isso que
esta acontecendo sdo profissionais especializados nessa area para
orientar como proceder com esta tecnologia em sala de aula. Aluno 16

Em relagdo ao impacto da globalizagédo na identidade, Hall (2003) afirma que
uma das principais caracteristicas € a compreensao espago-tempo, pois 0 espago se
encolhe para se tornar uma aldeia global e o tempo se encurta ao ponto de que o

presente € tudo que existe, evidenciando-se relagdes diretas deste impacto na EaD

A aceleragédo dos processos globais, de forma que se sente que o
mundo é menor e as distancias mais curtas, que os eventos em um
determinado lugar tem um impacto imediato sobre pessoas e lugares
situados a uma grande distancia, os lugares permanecem fixos; é neles que
temos raizes, entretanto o espago pode ser cruzado num piscar de olhos,
por avido a jato, por fax ou por satélite, destruicdo do espacgo através do
tempo. (HALL, 2003, p.73)

Na EaD a forma como se pensa e se organiza a formacao é diferente, pois
metodologias diferenciadas podem ser aplicadas através das ferramentas do
ambiente virtual de aprendizagem, muda a relagéao professor — aluno e fazem parte

desta nova configuragédo outros profissionais, tais como os tutores. S&o constantes
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os desafios e o estabelecimento de novas formas de interacdo, novas conexoes,

novas redes.

De acordo com o PPP (2006, p.63)

A busca uma relagao entre aluno e professor, entre aluno e aluno, e
mais ainda, entre pessoas que querem aprender e pessoas que estado
dispostas a ajudar neste processo, que é complexo e que depende,
principalmente, do quanto o0s envolvidos estdo comprometidos e
entusiasmados com o que pode acontecer.

Dessa forma, defendo que a identidade do professor esta sofrendo
transformacdes, pois acredito que a identidade € mutavel, transitoria, complexa e
construida, principalmente quando o cenario no qual esta identidade é formada,

sofre alteragdes tao significativas como as apresentadas anteriormente.

A pesquisa desenvolvida no Programa de Pés — Graduagdo — nivel de
Doutorado em Educagéo, da PUCRS, na linha Pessoa e Educacgao, tem como objeto
de estudo a forma como se processa a movimentacao identitaria dos discentes do
CLMD da UFPel.

O objeto desta tese foi construido a partir da necessidade de compreender:

De que forma se processa a movimentagao identitaria dos discentes durante

sua trajetoria de formagao inicial?
Quais posig¢oes identitarias sao assumidas por esses discentes?
Como estas diferentes posi¢des identitarias se relacionam?

Acredito que a identidade caracteriza-se como uma constru¢do relacional,
acontece no social, no reconhecimento e na relagdo entre os sujeitos e na proépria
relagao estabelecida do sujeito com ele mesmo e com os pares. Neste sentido como
os alunos de um curso a distancia constroem estas relagcdes? Como o AVA
proporciona momentos de encontro? Quais sdo os modelos que utilizam como

referéncia?

Esta tese apdia-se no fato do sujeito assumir diferentes identidades de acordo
com as situagdes vivenciadas, conforme Hall (2003, p.13) “o sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sido unificadas
ao redor de um eu coerente. Dentro de ndés ha identidades contraditorias,
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empurradas em diferentes dire¢cdes, de tal modo que nossas identificacbes sao

continuamente deslocadas”.

As demandas apresentadas a seguir serviram como guia neste estudo, a fim
de:

Analisar a experiéncia da formacédo académica no CLMD

Verificar qual a concepcédo docente € mencionada na proposta do Projeto

Politico Pedagdgico do Curso — PPP e se a mesma se efetiva no AVA.

Analisar se os espacos utilizados no AVA, principalmente as ferramentas das
disciplinas pedagogicas e integradoras, preocupam-se com a discussao de aspectos

relacionados a constituicido docente.

Compreender como as situagbes pedagogicas propostas nas disciplinas

contribuiram para a constituicdo da identidade individual e de grupo.

Observar a atuacdo dos alunos nas diferentes ferramentas (Blog, Forum,
Histéria de vida/narrativas e Relatérios de estagio) identificando elementos

constituintes da sua identidade individual e de grupo.

Identificar quais aspectos identitarios individuais e coletivos s&o
representados nas diferentes ferramentas: férum, blog, narrativa e relatorio de

estagio.

2.2- REFERENCIAL TEORICO

Para compreender melhor as questdes de identidade buscarei as
contribuicdes dos estudos culturais que percebem as identidades formadas e
transformadas constantemente, a partir da forma como somos representados e

interpelados pelos sistemas culturais aos quais somos expostos.

Através dos referenciais fornecidos pela cultura, pelo contexto social; através
dos sistemas simbdlicos e da linguagem. Isso significa dizer que as identidades
estdo permeadas pelas relagdes culturais e de poder estabelecidas em tempos e
lugares especificos (HALL, 2003; WOODWARD, 2000).
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Hall (2003) em consideravel analise acerca da condi¢cdo identitaria dos
sujeitos culturais na pdés-modernidade faz referéncia a uma visivel crise de
identidade presente nos debates da teoria social. Nestes debates enfatiza o declinio
das velhas identidades que por muito tempo estabilizaram o mundo moderno e o
surgimento de novas identidades fragmentadas e descentradas que causam
desestabilidade ao sujeito até entdo tido como uno, centrado, fixo e racional, como

garantiu a l6gica moderna e o projeto iluminista de sociedade.

O referencial tedrico sobre EaD foi construido a partir da leitura de autores
como Litto & Formiga (2009), que apresentam o estado da arte do tema no Brasil,
através da identificagdo de boas praticas, de modelos, métodos, materiais e

aplicagdes que circulam na area.

Belloni (2008), expressa sua preocupagao em relagdo ao acesso a tecnologia
que é distribuido desigualmente no Brasil, tanto em termos sociais e regionais, bem
como no que diz respeito ao comportamento e as habilidades dos aprendentes
frente a aprendizagem na EaD, aponta como caracteristicas fundamentais de um

aluno da EaD o espirito investigativo — pesquisador e o estudo auténomo.

Moore e Kearsley (2007) consideram a EaD uma relagdo de dialogo, estrutura
e autonomia que requer meios técnicos para mediatizar esta comunicagao e Peters
(2006), afirma que a EaD tem suas raizes na educagao convencional, mas foi
evoluindo através das praticas, concepgdes e modelos, dessa forma atualmente

defende a necessidade de se pensar uma didatica especifica para a modalidade.

No ambito da formacdo de professores, amparo-me nos estudos
desenvolvidos por Névoa (1995), Tardiff (2002; 2008) e Pimenta (2008, 2009), tendo
em vista que os mesmos compreendem a pratica pedagogica do professor como
mobilizadora dos saberes profissionais, construidos e reconstruidos durante a sua
trajetéria. Em seus estudos, resgatam o papel do professor, destacando a
importancia de pensar a formagdo envolvendo o desenvolvimento pessoal,

profissional e organizacional da profissao docente.

Névoa (1995), afirma que os professores possuem um conhecimento vivido
(pratico), dificilmente transmissivel a outro, o que leva a importancia de investir nos
saberes emergentes da experiéncia pedagodgica do professor. Dar voz aos

professores, identificando e explicitando os saberes docentes que podem ser
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construidos e vivenciados nos espacos de formacgdo torna-o sujeito da sua

formacéo.

No amplo ciclo da formagao, para Tardiff (2002, 2008) os professores ao
longo de sua trajetoria, deparam-se com um conjunto de saberes que ora rejeitam
ora reelaboram, o que exerce papel fundamental na construcdo da identidade
profissional. Define os saberes correspondentes as quatro fases da formacgao

profissional — saberes que se articulam, formando um saber plural, porém unico.

O autor classifica os saberes como: os saberes da formagao profissional ou
pedagogicos (oriundos das ciéncias da educagdo), os saberes disciplinares
(definidos e selecionados pela Universidade); os saberes curriculares (oriundos dos
curriculos desenvolvidos pelas instituicbes escolares em que atua); os saberes
experienciais (desenvolvidos pelo professor no exercicio da profissdo e na pratica
construida).

Pimenta (2008, 2009), € uma autora que aborda a formacao de professores
centrando a discussdao na identidade e nos saberes que sédo construidos na
formacgao inicial e na formagado continuada. Também tem como uma vertente de
suas pesquisas e estudos a influéncia das praticas pedagdgicas entre elas o estagio

supervisionado na formacao inicial do professor.

Nessa mesma diregao Abrahao vem trabalhando desde 19982, coordenando a
pesquisa “Profissionalizacdo Docente e ldentidade: narrativas na primeira pessoa”, a

qual conta com expressiva produg¢ao no pais e no exterior.

2.3-PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Coerente com a problematica de investigagao, o estudo foi realizado a partir
da abordagem qualitativa de pesquisa. Esta abordagem conforme Denzin (2006)
originou-se na Antropologia e na Sociologia, nas décadas de 1920 e 1930, com

trabalhos desenvolvidos pela Escola de Chicago.

2 ABRAHAO, M. H. M. B. — Profissionalizacdo Docente e Identidade: narrativas na primeira pessoa.
Projeto de pesquisa, 1998, CNPQ/SIPASE/PUCRS
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De acordo com o autor a pesquisa qualitativa caracteriza-se como um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo,
relacionando dinamicamente o mundo real e o mundo sujeito, ressaltando as
esperangas, necessidades, objetivos, promessas de uma sociedade democratica. E
um processo interativo influenciado pela histéria pessoal, pelo género, classe social,

raga, o que diferenciam as pessoas que fazem parte do contexto.

Denzin (2006, p.23) afirma que a pesquisa qualitativa

Implica uma énfase sobre as qualidades das entidades e sobre os
processos e o0s significados que ndo sdo examinados ou medidos
experimentalmente (se é que sdo medidos de alguma forma) em termos de
quantidade, volume, intensidade ou frequéncia. Os pesquisadores
qualitativos ressaltam a natureza socialmente construida da realidade, a
intima relagao entre o pesquisador e 0 que é estudado, e as limitagdes
situacionais que influenciam a investigacédo. Esses pesquisadores enfatizam
a natureza para as questoes que realgam o modo como a experiéncia social
€ criada e adquire significado.

Através da pesquisa qualitativa, o pesquisador busca compreender em
profundidade o fenébmeno estudado, mantendo o vinculo da problematica com seu
contexto. Na visdo de Engers (1994, p. 68), a pesquisa, a partir do paradigma
qualitativo, “penetra no mundo pessoal dos sujeitos, buscando a compreensao, o
significado particular da acdo das pessoas e utiliza como critério a evidéncia do

acordo intersubjetivo no contexto educacional”.

Nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a
fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. O estudo é
realizado no cenario natural, tentando entender, ou interpretar, como as pessoas

atribuem significado aos diferentes fendbmenos.

Neste sentido Engers (1994, p.54) afirma “que o processo de pesquisa, na
perspectiva naturalistica, inicia-se dentro do ambiente natural, pois independente do
nosso objeto de estudo, ele adquire sentido e significado no seu contexto original de
ocorréncia. O pesquisador deve, entdo, abarcar todos os fatores e influéncias do

contexto”.

Segundo Minayo (1994, p.21), “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo

de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
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a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que nao

podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”.

A pesquisa foi desenvolvida no Curso de Licenciatura em Matematica a
Distancia — UFPel, no periodo de 2008 a 2010. Os dados coletados sobre a
organizagdo do curso, o projeto politico pedagdgico referem-se especificamente a
este periodo. O projeto de pesquisa foi apresentado ao coordenador do curso no
inicio de 2008, com a troca da coordenacéao o projeto foi apresentado novamente em
2009 e obteve aprovagéao junto ao colegiado, o que garantiu o acesso aos dados do
ambiente virtual de aprendizagem bem como a publicagdo dos mesmos.

Na primeira parte do trabalho realizei a analise de documentos, tais como o
projeto politico pedagoégico do curso, os referenciais educacionais da institui¢ao,

manual do aluno, manual do coordenador e tutor.

A analise desses documentos contribuiu com o estudo no sentido de
compreender em que bases o curso foi construido, a concepgao de professor
expressa nos diferentes documentos, subsidiando a contraposig¢do das informagdes

documentais com as informagdes coletadas no ambiente virtual de aprendizagem.

No segundo momento realizei um levantamento no AVA, elencando as
disciplinas e nestas os elementos que favoreciam a compreensdo de como se
estabelece a identidade docente no processo de ensinar e de aprender mediado
pela tecnologia. O registro das observagdes foi realizado em forma de anotacdes e
capturas de telas do ambiente virtual de aprendizagem. Todas as mensagens foram

lidas, sendo que a selegado das mensagens para analise foi intencional.

O fato de ter trabalho no curso como professora tutora e como professora
pesquisadora, tornou o processo de selecdo das disciplinas mais facil, pois ja
conhecia o funcionamento do curso e das disciplinas, sabia antecipadamente o que
havia sido trabalhado em cada disciplina, os aspectos positivos e negativos, como
estas disciplinas foram aceitas pelos alunos. Estar imersa no campo de pesquisa

contribuiu de forma significativa com a escrita da tese.

Estabeleci o critério de trabalhar com as disciplinas identificadas na grade
curricular como pedagogicas e integradoras. Analisando as diferentes disciplinas
delimitei seis disciplinas que serviram de foco para coletar os dados sobre a

constituicdo da docéncia. Esta foi uma escolha intencional em virtude das mesmas
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oferecerem trabalhos diferenciados, auxiliando os alunos a pensarem sobre a

docéncia.

Cito as disciplinas bem como o0 ano e o semestre no qual foram ministradas:
Sé&o elas: Fundamentos Psicolégicos da Educagao (2008-01), Educacao Brasileira
Organizagdo e Politicas Publicas (2008-02), Seminario Integrador Il (2009-01),
Seminario Integrador Il (2009-02), Seminario Integrador IV (2010-01) e Pratica de
Estagio Supervisionado (2010 — 2).

Tendo o panorama das disciplinas analisadas, identifiquei dentro do AVA de
cada disciplina as ferramentas metodologicas utilizadas pelo grupo responsavel,
como foi o seu funcionamento e, principalmente, coletando dados sobre a

participacédo dos alunos.
As ferramentas analisadas foram:
Fundamentos Psicologicos da Educacédo (2008-01) — Blog
Educacao Brasileira Organizacao e Politicas Publicas (2008-02) - Férum
Seminario Integrador Il (2009-01) — Narrativa sobre ser professor

Seminario Integrador Il (2009-02)- Narrativa sobre a Trajetoria e a escolha do

curso
Seminario Integrador IV (2010-01) - Narrativa importancia do professor afetivo
Pratica de Estagio Supervisionado (2010 — 02) — Relatérios de Estagios

A definicdo pelas disciplinas ocorreu de forma um tanto simples se
comparada a definicdo dos pdlos. Tinha um universo de aproximadamente 30 polos
e trés projetos diferentes, os participantes de cada projeto possuem caracteristicas
bastante diferenciadas, o que influenciaria nos meus dados. Por exemplo os alunos

do Pro-Licenciatura ja sdo professores leigos.

Nao tendo clareza de como definir os polos, comecei a analisar as disciplinas
e as ferramentas estabelecidas como campo de investigagdo. Constatei que apenas
seis polos tinham participacédo em todas elas, dessa forma os pélos de Arroio dos
Ratos, Herval, Sdo Francisco, Videira, Rosario do Sul e Seberi foram definidos como
l6cus da pesquisa.
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A primeira ferramenta analisada foi o Blog organizado em cada pdlo na
disciplina de Fundamentos Psicolégicos da Educacdo. O objetivo desta tarefa
consistia em montar um blog a partir de quatro tematicas: Quem estamos? Aonde
somos? Como eu trabalho?/ Como eu estudo? e Relatos sobre o Workshop —
Encontro realizado com todos os pdélos em Pelotas — RS, no més de dezembro de
2009.

A segunda ferramenta analisada foi o Forum de duvidas da disciplina de
Educacédo Brasileira: Organizagdo e Politicas Publicas. A seguir uma explanagao
sobre os foruns que estdo identificados através do titulo.

“‘Professor todo mundo € um pouco”, discutiu-se a respeito da

desprofissionalizacdo do magistério.
“Ser professor” discutiu-se o significado de ser professor para os alunos

“‘Como a gente se torna professor”, a discussao averiguou quais os saberes
que os alunos acreditavam ser necessarios na sua formagao e se consideram a sua

histéria de vida parte desta formacgéao.

‘O que me faz ser professor?” — através deste forum a equipe responsavel
pela disciplina de Seminario Integrador investigou a respeito das motivagées que

levaram a escolha do curso e do magistério.

‘Como se aprende?” — um dos conteudos abordados na disciplina de
Fundamentos Psicologicos da Educagdo sédo as teorias da aprendizagem, as
diferentes formas pelas quais o sujeito aprende. Este forum tornou-se um espacgo
para que os alunos pensassem como eles préprios aprendem e como agiriam frente

a diversidade enquanto futuros professores.

A terceira analise originou-se das Narrativas — atividade realizada na
disciplina de Seminario Integrador. O aluno tinha como tarefa contar um pouco da
sua trajetéria e do que o levou a escolher um curso de matematica na modalidade a
distdncia, mencionando o que compreende como fundamental na formagédo do

professor.

A ultima ferramenta constitui-se no relatério de estagio - Através dos relatorios
de estagio, elaborados em 2010/02, coletei dados sobre como foi a experiéncia do

estagio para os alunos e como analisaram a sua formacgao até o momento.
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Fizeram parte do corpo desta pesquisa alunos do Projeto Universidade Aberta

do Brasil, alunos concluintes do Ensino Médio, dos pélos previamente definidos.

Os alunos foram identificados como aluno 01, aluno 02, e assim
sucessivamente com a intencdo de preservar suas identidades. Alguns
depoimentos, mensagens, posts, ndo tem identificacdo de autoria, dessa forma

optou-se por identifica-las com Sem ldentificagao.

Os dados coletados foram analisados segundo as recomendagdes da analise
textual discursiva de Moraes (2006 e 2010), configurando-se como uma abordagem
de analise de dados que transita entre duas formas consagradas de analise na
pesquisa qualitativa que sdo a andlise de conteudo e a analise do discurso e
diferencia-se por ser um processo auto-organizado de produgcdo de novas

compreensoes.

Segundo Moraes (2006), a analise textual discursiva é descrita como um
processo de trés estagios: inicia com a desmontagem dos textos — processo de
unitarizagéo, perpassa o estabelecimento de relagdes e por ultimo emerge o novo

metatexto.

O processo de desmontagem dos textos-unitarizagdo, examina os textos e
seus detalhes, fragmenta-os para atingir unidades de significado. Depois desse
processo, ocorre o estabelecimento das relagdes, constroem-se relagdes entre as
unidades de base, fazendo a articulagdo de elementos em conjuntos mais
complexos, € um processo denominado de categorizagdo, constitui-se como a

segunda parte.

No terceiro estagio de andlise capta-se 0 novo emergente, o meta texto. As
unidades por si mesmas geram outros conjuntos de unidades oriundas da
interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica e das interpretacbes feitas pelo
pesquisador. Nesse movimento de interpretagcdo do significado atribuido pelo autor
exercita-se a apropriacdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o

texto.

No dizer de Moraes (2006, p.75) a analise textual discursiva é

um exercicio de classificagdo dos materiais de um “corpus” textual
(...) um conjunto desorganizado de elementos unitarios e ordenados no
sentido de expressar novas compreensdes atingidas no decorrer da
pesquisa (...) corresponde a simplificagbes, redugdes e sinteses de
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informagdes da pesquisa, concretizadas por comparagao e diferenciagao de
elementos unitarios, resultando em formagao de conjunto de elementos que
possuem algo em comum.

Para exemplificar a compreensdo sobre esta abordagem metodoldgica
Moraes (2006) descreve que a analise textual discursiva enquanto campo teorico e
metodoldgico de pesquisa salientara, ou melhor, enfatizara a importancia de um
envolvimento e impregnacgéao aprofundados com os materiais analisados no sentido
de possibilitar a emergéncia de novas compreensdes em relagdo aos fenbmenos

analisados.



3- PRESSUPOSTOS TEORICOS DA EAD

Neste capitulo apresento um levantamento do estado da arte em educacgao a

distancia — EaD, no periodo compreendido entre os anos de 2006 a 2010.

Conceituo educacéo a distancia, tragando um breve panorama histérico da
sua evolugao, comprovando através dos dados historicos e dos indices a crescente
expansao desta modalidade de ensino.

A expansao da educagao a distancia como politica publica remete ao texto
que contextualiza a Universidade Aberta do Brasil, uma politica publica de formagéao
que significa mais que modernizagdo, uma pratica que interpela as agbes e lhes
impde significados.

3.1-LEVANTAMENTO DO ESTADO DA ARTE EM EaD

Paralelamente ao crescimento massivo de cursos superiores a distancia,
amplia-se os estudos que objetivam compreender melhor essa modalidade
educacional, considerando suas peculiaridades, o0 processo de ensino e
aprendizagem mediado por tecnologias, o funcionamento das diferentes ferramentas

e principalmente quem é e como é o profissional formado na modalidade a distancia.

Realizei o levantamento sobre as publicagcbes relacionadas a formagao de
professores na modalidade a distancia, no periodo de 2006 a 2010, a data de inicio
foi estabelecida por ser o ano seguinte a criagdo do programa UAB, o que
concebeu-se como um tempo habil para disponibilidade de trabalhos sobre as
experiéncias de implantacdo e de organizagdo dos cursos na modalidade a
distancia.

Foram analisados os trabalhos publicados em eventos como a Associagao
Nacional de Pds-graduacgéao e Pesquisa em Educagdo — ANPED, Encontro Nacional
de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE e no Congresso internacional de
Educacdo a distancia promovida pela Associacdo Brasileira de Educagdo a
Distancia - ABED.

Também verifiquei as publicagdes relacionadas ao tema, nas revistas
Educacdo & Sociedade e na Revista Brasileira de Educacdo e realizei um
levantamento das dissertacoes e teses defendidas na PUCRS.
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O primeiro levantamento foi realizado nas reunides anuais da ANPED,
caracterizada como um espaco cientifico no qual sédo discutidos trabalhos
produzidos por professores universitarios e estudantes de todas as regiées do pais.
Nas reunibes pesquisei os trabalhos apresentados em dois grupos de trabalho
(GT’s), GT 08 — formacéo de professores e no GT 16 — Educag&o e comunicagao.
Foram apresentados 264 trabalhos, sendo que destes 26 relacionam-se a tematica e
09 estao diretamente relacionados a formacgao inicial de professores em cursos de

licenciatura a distancia.

O trabalho de MORETO (2006) apresenta uma pesquisa questionando a
existéncia de uma pratica de parceria entre os orientadores académicos e os
professores especialistas e, como a existéncia dessa pratica de parceria contribui no
engendramento dos saberes docentes no curso de Pedagogia na modalidade semi-
presencial ministrado no Espirito Santo.

O significado da intervengao do tutor, dentro do projeto Veredas — formagao
superior de professores a distancia na Universidade Federal de Juiz de Fora — MG é
o foco da pesquisa de Silva (2006). Na mesma linha esta o trabalho de Branco e

Oliveira (2006) que analisam o projeto politico pedagogico deste mesmo curso.

Vlardell -Camas (2006) apresenta uma pesquisa verificando o uso da Internet
na licenciatura, de modo a conhecer os efeitos da rede de computadores com
acesso a informacao e comunicagao nas atividades de ensino com pesquisa no que

tange ao preparo dos discentes.

Borges (2007) traca um comparativo entre um curso de Pedagogia presencial
e um curso de Pedagogia a distdncia, com o intuito de compreender quais sdo as
modificagdes que as tecnologias digitais tém promovido na educagdo. Conclui que o
féorum de discussédo, além de melhorar o desempenho do aprendiz na pesquisa, na
leitura e na escrita, aproxima os sujeitos e amplia a colaboragao, torna-se um valioso

recurso dialégico-avaliativo em educagao on-line.

E foco da investigagdo de Bratina (2007) o projeto Veredas, no qual analisa
as contribuigdes da atuagéo no sistema de tutoria no processo de (re)significacado da
identidade profissional dos professores tutores, bem como as mudangas na pratica

pedagdgica advindas dessa experiéncia.
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Marcolla (2008) desenvolve uma pesquisa intitulada: Como professores e
alunos percebem as tecnologias de informagdao e comunicagdo nos cursos de
licenciatura? O periodo de investigacdo compreende os meses de outubro de 2003 a
maio de 2004, tendo como publico alvo professores e alunos de diferentes cursos de
licenciatura da UFPel. Concluiu que é dificil pensar a introducédo das TIC's no
espaco de formacgao docente desvinculado de um projeto maior de Estado e de um
conjunto de politicas publicas para as Instituicbes Federais de Ensino e que a
predisposi¢cao para a utilizagado das tecnologias ndao provoca alteragdes nas praticas
pedagogicas, pois 0 movimento ocasionado pelas TIC’s é considerado lento.

Besser e Moraes (2009) apresentam o resultado da pesquisa sobre a
comunicagao on-line na mediagao pedagodgica do professor. A partir da anélise dos
resultados de uma amostra do curso de formagao de professores em Matematica da
UNISUL Virtual, perceberam que a comunicagao entre professor e aluno nao é
dialégica e sim unidirecional e vertical, professor-conteudo-aluno. O aluno é

percebido como um sujeito passivo, contemplativo e receptivo.

O loécus de pesquisa de Coutinho e Teles (2010) foi o curso de Licenciatura
em Pedagogia a distancia, ministrado pela Universidade de Brasilia, no estado do
Acre, com 1500 professores atuantes nas séries iniciais. O estudo avaliou cinco
aspectos do processo de reflexdo e avaliagdo dos discentes, sao eles: a combinagao
do trabalho presencial e online na formacgao dos professores; o material de formagao
dos professores das series iniciais elaborado pelos professores da FE-UnB; a
importancia dos encontros presenciais semanais; a atuagao do professor na sala de
aula como condicdo de ingressar ao programa; a relagdo entre o programa
(Especializagdo em) que forma os professores-mediadores que a sua vez trabalham

como os professores-alunos do programa.

Mesmo a dando indicios de crescimento através da abertura de cursos e do
numero de matriculas, nas reunides anuais da ANPED, este crescimento néo é
acompanhado na publicagdo de trabalhos. Os trabalhos relacionados a EaD
representam 10% dos total apresentado nos dois grupos e geralmente direcionados
a projetos de curta duragéo, ou a estudos tedricos sobre a tematica. Os dados levam
a constatacdo que a formagao de professores na modalidade a distancia ndo tem

sido uma tematica com presencga marcante nos grupos de trabalho da ANPED.
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Nos titulos dos artigos referentes aos painéis do Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE) que acontecem a cada dois anos, a
referéncia a formagédo de professores é expressiva visto que nas duas edigcbes o

evento apresentou um eixo de discussao sobre esta tematica.

Os anos de 2006 e 2008 tiveram, respectivamente, 206 e 327 artigos que em
seus titulos referiam-se a formagao de professores e, poucos desses se referiam a
formacao de professores a distancia. Ja no ano de 2010 o encontro contou com um
sub tema relacionado a EaD, intitulado: educagdo a disténcia e tecnologias de
informagdo e comunicagao, este grupo obteve 109 trabalhos inscritos, sendo que

destes vinte e dois abordavam a formagao de professores em cursos de licenciatura.

O levantamento realizado nos artigos publicados entre 2006 e 2010, na
Revista Educacao & Sociedade, periddico qualificado publicado pela ANPED com a
Editora Autores Associados, destinado a publicagdo de artigos académico-cientificos
na area das ciéncias sociais e humanas, constatei que dos 20 periédicos publicados
até outubro/dezembro de 2010, encontram-se 36 artigos que mencionam nos seus
titulos a formagao de professores e destes 16 referem-se a formacao de professores
a distancia.

Na Revista Brasileira de Educacgao, foram analisados os 11 volumes do
periodo compreendido entre 2006 e 2009, pois a ultima revista disponivel nos site na
data da pesquisa (julho de 2010) foi a de setembro/dezembro de 2009. Do total de
147 artigos, observei que 11 referem-se a formagao de professores em seus titulos

sendo que destes trés voltam-se a formagéao de professores a distancia.

No banco de teses e dissertagcboes, defendidas entre 2006 e 2010 no
programa de educagédo da PUCRS, percebe-se que dos 159 trabalhos defendidos,

sete relacionam-se com a educacéo a distancia. S&o eles:

Cardoso (2010) — A formagao continuada de professores e o0 uso das
tecnologias de informagédo e comunicagao um dialogo necessario, com o objetivo de
compreender como se da a insergao das tecnologias de informagédo e comunicagéo
na pratica cotidiana do professor que esta em constante processo de formacéao

continuada no NTE — Nucleo de Tecnologias Educacionais.

Bersch (2009) — Avaliagao da aprendizagem em on-line tem como problema

compreender como ocorrem 0s processos de avaliacdo da aprendizagem em cursos
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de pos-graduagdo na modalidade a distancia online e suas implicagdes sobre a
aprendizagem. Buscou evidenciar indicativos que possibilitem a avaliagdo formativa

em situag¢des de aprendizagem a distancia.

Weber (2009) — Uma investigacao acerca dos fatores que contribuem para o
mal estar e bem estar dos professores que trabalham com EaD, caracteriza-se como
um estudo de caso, tendo como principal objetivo apontar fatores que contribuiram,
para que docentes do Curso de Pedagogia na modalidade a distdncia da
Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC vivenciassem estados de bem-
estar ou de mal-estar no exercicio de suas atividades. A pesquisa procura niao so
identificar esses fatores positivos, mas também avaliar se os conflitos e tensdes que
interferem no “animus” dos professores, provocando o mal-estar, acontecem em

menor grau ou inexistem na docéncia em EaD.

Hackmann (2008) Por tras do computador: sentimentos expressos nas
trajetérias de aprendéncia em educagao a distancia (sem distancia), orientado pela
professora doutora Maria Helena Menna Barreto Abrah&o, objetivou
compreender/explicar como se expressam o0s sentimentos que permeiam essa
modalidade de educacao, visando a construcdo de pontos de referéncia para a
reflexdo da vivéncia discente em Educagdo a Distancia e, como decorréncia,

propiciar a reflexdo sobre a docéncia imersa e emersa das novas tecnologias.

Petenuzzo (2008) as tecnologias da informagao e comunicagado na educagio:
limites e possibilidades € uma pesquisa tedrica e bibliografica que investiga a
questao das tecnologias da informagao e comunicagéo na Educacgéao, especialmente

no que tange as suas possibilidades e limites.

Maissiat (2007) o carater empreendedor da mediag&o tecnologica do docente,
o estudo partiu do interesse de conhecer e analisar os principais aspectos referentes
a relevancia da mediagao tecnoldgica do docente visando ao empreendedorismo da
instituicdo em que atua. Para tal, a pesquisa traz um breve histérico da utilizagao
das tecnologias de comunicagdo e informagdo como recurso didatico e como se
encontram no cenario brasileiro. O empreendedorismo, surgindo como uma
inovacao na educagdo, a mediagdo e alfabetizacdo tecnolégica do docente e a

formacao continuada dos professores sao também abordados.
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Ramminger (2006) Do encontro ao desencontro: fatores relacionados a
procura de cursos de EaD em Psicologia e posterior evasdo. O estudo caracteriza-se
como uma pesquisa empirica, problematiza fatores relacionados a evasao de alunos
matriculados nos cursos de Especializagdo em Psicologia oferecidos pela PUCRS
Virtual. Os objetivos foram: examinar os motivos que levaram os alunos a se
matricularem nesses cursos; examinar as expectativas dos alunos antes de
efetivarem a matricula no curso; investigar os fatores relacionados a evaséao,

apontados pelos alunos.

Torna-se significativo ressaltar a dissertagdo de Azevedo (2009) Educacao a
distancia: estudo comparativo do perfil e motivagdo dos alunos das instituicbes de
ensino superior e das organizagbes corporativas, defendida na Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanas da PUCRS e a dissertacdo de Souza (2009)
Licenciaturas na modalidade a distancia e o desafio da qualidade: uma proposta de
indicadores para aferir qualidade nos cursos de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica, defendida no Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica.
Investigou conceitos e reflexdes relacionados com qualidade na Educagao Superior.
Fez parte da investigacéo a identificagcdo das métricas de qualidade em Educacéo a
Distancia no contexto internacional e nacional (especialmente as recomendagdes do
MEC).

As teses e dissertagdes relacionadas a EaD possuem tematicas que fogem
do foco de pesquisa, identidade docente, relacionam-se a avaliagdo da
aprendizagem, a fatores que contribuem para o mal-estar/bem-estar dos
professores, aos sentimentos expressos nas trajetoria de aprendéncia, aos interesse
no curso de EaD em Psicologia e posterior evasdo e uma relacionada a
interatividade. A que mais se aproxima da tematica de pesquisa € a dissertacado de
Souza (2009) com foco nos cursos de Licenciatura categorizou indicadores visando
auxiliar a avaliar a qualidade dos cursos de EaD. Entre os indicadores destaca a
necessidade de investimentos financeiros consideraveis para a manutencdo dos
cursos, que a presencialidade ndo é sinbnimo de qualidade e que é possivel a
formacdo de professores a distdncia, desde que na elaboragdo de projetos

pedagdgicos sejam considerados critérios de qualidade.

O proximo levantamento teve como lécus o Congresso Internacional de

Educacdo a Distancia, promovido pela ABED, nos anos de 2007 a 2010. O
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congresso teve a sua primeira edigdo em 2007 e contou com a inscricdo de 166
trabalhos, como era previsto houve um maior numero de publicagbes relacionados a
formacao de professores na educacao a distancia. Este numero chegou a vinte e

oito trabalhos o que representa 18% dos trabalhos inscritos.

Treze trabalhos tiveram como principal objetivo avaliar as primeiras
experiéncias desenvolvidas com EaD, seja através de disciplinas no curso de pos
graduagao, avaliagdao de cursos a nivel médio — normal, bem como compartilhar
experiéncias de implantacdo e funcionamento de cursos de graduacéo,
principalmente de Licenciatura em diferentes instituicbes, tanto publicas como

privadas, de todo o Brasil.

Os demais trabalhos investigam o perfil do aluno que estuda na EaD, a
maneira como acontece a formagao/atuagao e capacitacdo dos docentes que atuam
nos cursos a distancia, bem como compartilham experiéncias com a utilizagcdo de

diferentes ferramentas dentro dos ambientes de aprendizagem.

Neste ano ja se destaca a grande tendéncia em publicagbes sobre a
formacéo continuada dos professores. Trés trabalhos sinalizam a preocupacédo com
a necessidade de formagao continuada dos professores para atuarem no mundo
permeado por novas TIC’s. Para tanto, momentos de estudo, reflexdo e discussao
da pratica pedagdgica, assim como, de trocas de experiéncias e sugestdes de
trabalho, com a finalidade de repensar as ag¢oes, sdo imprescindiveis. Na area da
Matematica destaca-se o trabalho Objeto Educacional: Uma Proposta para

Licenciatura em Matematica — de Pinho, Santos & Lahn (2007).

Em 2008, dos 167 trabalhos cientificos inscritos no Congresso Internacional
da ABED, 27 estavam relacionados com a tematica formacéo de professores. Apds
identificar os trabalhos que apresentaram em seus titulos a expressao formacao de
professores/formagao docente ou identidade, passei a realizar a leitura dos resumos

para identificar qual o lI6cus de aplicagao de cada trabalho.

Constata-se que a maioria dos trabalhos relacionam-se a preocupag¢ao com o
docente que atua na EaD, explorando a passagem do ensino presencial para o
ensino a distancia, as formas de qualificar/capacitar os profissionais que atuam na

EaD e principalmente o relato de experiéncias sobre a utilizagdo das ferramentas
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virtuais na construgdo da aprendizagem, tais como comunidades, material didatico

impresso, auto-avaliagdo, bem como possibilidades de interagédo no ambiente virtual.

Um trabalho esta relacionado a uma experiéncia desenvolvida na pos
graduagéao e seis trabalhos estdo relacionados a formagédo continuada, geralmente
cursos de curta duragdo com objetivo de oportunizar aos professoes da rede publica,

do ensino fundamental e médio, dominio minimo das TIC’s.

Dois trabalhos abordam experiéncias em cursos de graduagao e trés estao

especificamente relacionados a Licenciatura, mas especificamente em Pedagogia.

Backes & Schlemmer (2008), apresentam uma experiéncia desenvolvida com
alunos dos cursos de Licenciatura em Letras, Filosofia e Pedagogia, que consiste
em proporcionar a interagdo no metaverso, constru¢cdo de um mundo virtual. Os
autores discutem situagdes do viver e conviver dos educadores em formacgao, por
meio de metaverso, onde é possivel evidenciar as situacbes de interacéo,
acoplamento estrutural, que contribuiram para configurar os espacos digitais virtuais

de convivéncia e a construcdo do mundo virtual.

Petrowa, Pfeiffer, Florentino & Lucena (2008) — Avaliam o impacto da pratica
docente de professores do ensino fundamental a partir do curso de Licenciatura em

Pedagogia a distancia: uma experiéncia da UniRio/CEDERJ.

Santos & Oliveira (2008) no trabalho desafios para pensar a formacgao
humana para além do capital: uma discussdo sobre o curso de Pedagogia a
distancia da UERJ, analisam as implicagdes que um curso nesta modalidade podem

exercer na pratica docente de alunos concluintes.

A questao identidade aparece em apenas um trabalho, intitulado criacdo de
identidades digitais virtuais para interagdo em mundos digitais virtuais em 3
dimensdes de Schlemmer (2008). Apresenta uma reflexdo a respeito do conceito de
identidade, no contexto do uso de tecnologias digitais virtuais emergentes, mas
especificamente no que se relaciona aos mundos digitais virtuais em 3 dimensdes.
Relata o processo de criacdo de avatares para serem utilizados em processo de

interacdo nos mundos via tele presenca.

Em 2009, a ABED contou com a inscricdo de 310 trabalhos e destes 25
estavam diretamente relacionados a formacdo de professores. Os trabalhos

concentraram-se em duas grandes areas, formagdo continuada e aspectos
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relacionados a atuacdo do docente na EaD. As tematicas mais discutidas estao
relacionadas ao perfil do profissional, formas de avaliar os diferentes profissinais
envolvidos nos cursos a distancia e principalmente o papel do tutor no processo

ensino-aprendizagem.

O grande diferencial deste ano é a aprovagao de cinco trabalhos relacionados
a Matematica, entre eles dois diretamente relacionados ao CLMD da UFPel. Estes
trabalhos sao bastante significativos pois serviram como referencial tedrico. Os
trabalhos ja publicados sobre as experiéncias desenvolvidas no CLMD contribuem
no sentido de tracar um panorama sobre o que vem sendo estudado e os campos

ainda emergentes.

De Paula, Hirdes & Goveia (2009) Uma abordagem diferenciada nas aulas de

Geometria do Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia da UFPel.

Ferreira, De Paula & Campelo (2009) apresentaram o trabalho novo
paradigma tecnoldgico aplicado a distancia: Curso de Licenciatura em Matematica a

distancia.

Os demais trabalhos s&o significativos pois o foco das pesquisas sao cursos
de Matematica. Oliveira (2009) — Professores e estratégias pedagdgicas: interagdes

virtuais e presenciais em um curso de Mestrado em Educagao Matematica

Narrativas de professores de Matematica em Formacgao, trabalho apresentado
por Silva (2009) é parte da pesquisa de doutorado sobre a formagao de professores
de Matematica a distancia em uma Universidade publica do Estado de Minas Gerais.
Esta tese investiga o possivel confronto entre os saberes da pratica docente desses

professores, em exercicio, com os saberes relativos a formagao superior inicial.

Rodrigues (2009) e suas relagées com a disciplina de didatica na formagéo de
professores de Matematica.

Em 2010, 170 trabalhos publicados, sendo 17 relacionados a formagéao de
professores. Durante a analise percebe-se que os trabalhos vinculados a formagao
continuada sdo a maioria, dos 17 trabalhos, 6 relacionam-se a formagao continuada,
cursos de curta duracao e principalmente vinculados a capacitar os professores para
utilizacado das tecnologias e das ferramentas disponiveis dentro dos ambientes de

aprendizagem.
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Dois trabalhos sao teéricos, um relacionado a afetividade e outro a arquitetura
pedagogica e trés trabalhos sdo experiéncias desenvolvidas em cursos de pés

graduacao.

Da mesma forma que nos anos anteriores encontra-se trabalhos sobre a
implantacdo de cursos, formacédo de professores para atuar na EaD, e relatos de

experiéncias sobre as ferramentas do ambiente, tal como o férum.

O trabalho de Lina, Silva & Paiva (2010) intitulado Autonomia em educacéao a
distdncia: relatos a partir da pratica de tutoria na disciplina de Fundamentos
Psicolégicos da Educacado, foi desenvolvido em dois cursos de Licenciatura da
UFPB Virtual, aproxima-se da minha questao investigativa, por abordar uma
experiéncia desenvolvida em um curso de Licenciatura em Matematica e por
analisar a pratica da tutoria na disciplina de Fundamentos Psicolégicos da
Educacdo. Ressaltam que a disciplina tem muito a revelar sobre a identidade que
esta sendo construido durante a graduagao e que os alunos caracterizam-se como
autébnomos e critico-reflexivos. O que ressignifica a escolha intencional da disciplina

de Fundamentos Psicoldgicos da Educagdo como campo investigativo desta tese.

A pesquisa no banco de dados da Capes

(http://www.capes.gov.br/capesdw/Teses.do), foi desenvolvida da seguinte forma:

foram analisados os titulos das teses e dissertagcbes publicadas nos anos
compreendidos entre 2006 a 2009, sendo que os dados referentes ao ano de 2010

nao estavam disponiveis no site.

O levantamento mapeou as pesquisas desenvolvidas em nivel de doutorado e
de mestrado nos ultimos cinco anos que se aproximassem do tema do trabalho em
questdo e ao mesmo tempo tracei um panorama do que € foco quando se fala em
EaD.

A busca ocorreu a partir da expressao chave: formacédo de professores na

educacéo a distancia. A analise gerou o seguinte gréfico:
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GRAFICO 1 - Formacéo de professores a distancia — CAPES 2006-2009
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FONTE: Elaboracgao a partir dos dados do site
O gréfico revela que no ano de 2007 o numero de teses publicadas dobrou
em relacdo a 2006 e que nos anos seguintes o numero se manteve

aproximadamente o0 mesmo.

No caso das dissertagdes, ocorreu um aumento gradativo no periodo

analisado.

O indicador total deste levantamento caracteriza-se com 305 teses e
dissertagcbes sobre formacdo de professores a distancia, destas, 10 estdo
relacionadas a experiéncias desenvolvidas em Cursos de Licenciatura de Ciéncias

Exatas e a identidade.

A seguir apresento os trabalhos considerados significativos em relagdo ao
tema desta tese. S&o eles:

Souza (2009) - Licenciaturas na modalidade a distadncia e o desafio da
qualidade: uma proposta de indicadores para aferir qualidade nos cursos de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica — investiga os conceitos e reflexdes relacionados
com qualidade na Educacdo Superior e qualidade na educagdo a distancia.
Apresenta como resultado um conjunto de diretivas que incluem indicadores para

auxiliar a estabelecer métricas de qualidade.

Oliveira (2008) - O projeto pedagodgico do curso de Licenciatura em
Matematica como artefato social. A pesquisa analisou o Projeto Pedagdgico,
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principios norteadores, proposta de formagdo académica e pedagdgica do curso,
reviu a organizagao curricular do curso e propos alteragdes, se necessarias, visando
as perspectivas da dimenséao social, educacional, filoséfica e a Matriz Curricular de

Lafourcade.

Travassos (2008) - A educacdo a distancia no processo de (trans)formacgéo
de professores de Matematica. Esta pesquisa trata das praxeologias dos sujeitos —
professores em formagao e formadores — que vivenciaram o processo de formagao
de professores de Matematica na modalidade de ensino a distancia. O aporte tedrico
adotado para as analises foi a Teoria Antropolégica do Didatico e a metodologia de
investigacao utilizada foi do tipo qualitativa com uma abordagem etnografica. Os
resultados obtidos apontam para uma transposicdo de praxeologias do ensino a

distancia para o ensino presencial.

Melo (2007) — Tornar-se professor: a formagdo desenvolvida nos cursos de
Fisica, Matematica e Quimica da Universidade Federal de Uberlandia. Discute a
formacao de professores desenvolvida na Universidade Federal de Uberlandia, a
partir da analise de trés cursos da area de ciéncias exatas: Fisica, Matematica e
Quimica. Os objetivos propostos foram: destacar e analisar as principais dificuldades
enfrentadas no decorrer do processo formativo dos estudantes; identificar os
saberes docentes produzidos nos cursos, assimilados e utilizados na pratica
cotidiana pelos licenciandos ao assumirem a docéncia no periodo de estagio;
compreender se os conteudos especificos, do modo como sao trabalhados,
possibilitam a transposigao didatica; identificar as praticas formativas predominantes
Nos cursos que mais contribuem para o desenvolvimento da identidade profissional

dos licenciandos.

Beleze (2006) — A pesquisa distanciamentos e aproximagdes entre a pesquisa
e a pratica sobre a formagdo de professores de Matematica, aborda a formagéao
continuada de professores de Matematica e investiga distanciamentos e
aproximacodes entre o que tem sido proposto pela pesquisa na area da Educacgao
Matematica e a opinido de professores sobre programas de formagédo continuada

nos quais participaram.

Moraes (2006) — O professor de matematica e o constante formar-se

refletindo sobre as atividades dentro e fora da sala de aula. Trata-se de uma
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pesquisa tedrica, mas também baseada na pratica docente do pesquisador, tendo
como tema central a constante formagéao dos professores de matematica em suas
mais diversas atividades, tais como as desenvolvidas em sala de aula, momentos de
aperfeicoamento em centros especializados e outras. Apresenta um historico da
formagdo continuada de professores de matematica (anos 60 até o presente

momento), com base em trabalhos de Fiorentini e outros.

Além das publicagbes do banco de dados da Capes, os trés trabalhos a
seguir, um em nivel de especializagdo, um em mestrado e um em doutorado tiveram
como lécus de pesquisa o CLMD e caracterizam-se como importantes referéncias,
possibilitando avangar para nichos que estejam necessitando com maior urgéncia

estudos.

A tese de doutorado apresentada em 2010, por Mara Rejane Vieira Osorio, no
programa de pés graduacgédo da Faculdade de Educacao da UFPel, tem como titulo
formacao de professores na Universidade Aberta do Brasil (UAB): discursos que

governam.

O objetivo principal da pesquisa foi problematizar descrever e analisar como
os discursos da UAB e sua prioridade a Educacio a distancia atuam no sentido de
transformar a formagao de professores, o proprio professor e 0 que significa ser
professor. Conclui que a UAB, enquanto discurso politico geral, no caso dos
discursos oficiais, produz um sistema de racionalidades que cria, dirige, anima e
orienta os rumos da formacao docente pela modalidade a distancia; no caso do
CLMD, enquanto pratica pedagodgica de subjetivacdo, defende que os discursos,
voltados para a EaD, condicionam e criam fronteiras para o governo das condutas
dos professores, porque interferem no modo como os alunos atuam sobre si

mesmos para produzirem suas subjetividades.

A dissertacdo de mestrado apresentada em 2010 ao programa de pods-
graduacdo em educagao da Faculdade de Educacdo da UFPel, por Nadiane
Feldkercher, o estagio na formacédo de professores presencial e a distancia: a
experiéncia do curso de matematica da UFPel, investigou como se desenvolvem os
estagios nos cursos de licenciatura em matematica a distancia e presencial da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), na perspectiva de professores

orientadores, coordenadoras de polo e alunos estagiarios, bem como investigou
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como ocorre a orientagdo desses estagios e quais as convergéncias e divergéncias

entre os estagios dos dois cursos.

Dentre os principais resultados destacam-se: a organizagao curricular dos
estagios nos dois cursos é idéntica; os estagiarios do curso a distdncia sdo mais
assessorados do que os do presencial quanto a orientagdo e acompanhamento do
estagio; existe um maior numero de profissionais envolvidos na orientagdo e
avaliagao do estagio do curso a distancia; os estagiarios concebem o estagio como
momento de colocar em pratica as teorias estudadas; o estagio esta contribuindo
para que os profissionais em formagdo aproximem-se do seu futuro campo de
atuacao e; verificou-se a existéncia de inumeras questdes que limitam o
desenvolvimento do estagios nos dois cursos, como, por exemplo, locomogao até a
escola, desacordo entre os calendarios da universidade e das escolas campo de
estagio, entre outros. A autora ressalta que existem mais convergéncias do que
divergéncias no desenvolvimento do estagio curricular supervisionado entre os

cursos de matematica presencial e a distancia da UFPel.

A monografia do Curso de Bacharelado em Administragdo — UFPel,
apresentado por Lia C. Lima Hallwass, no ano de 2007, intitulada Analise da
adaptacao aos elementos diferenciados de EaD: Estudo de caso com os discentes
do Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia da Universidade Federal de
Pelotas (CLMD/ UFPel), analisou a adaptagdo dos académicos do CLMD em relagao
as TIC’s e metodologias oferecidas por um curso de EaD, apds seu primeiro ano de
execugao, fato que influi na qualidade percebida do servigo prestado pela instituicao

de ensino superior.

Metodologicamente ela organizou o trabalho em dois grandes blocos: o
primeiro relacionado a identificagdo do aluno do curso. Caracterizando o académico
do curso, através da investigacao de informagdes pessoais, familiares, experiéncias
académicas e profissionais, disponibilidade para dedicagdo ao curso, acesso e
conhecimento de recursos tecnologicos de informagdo e comunicagédo; motivagdes e
expectativas em relacdo ao curso de matematica a distancia, além do conhecimento

da licenciatura em matematica e sobre a modalidade escolhida.

E o segundo obtendo informacgbes acerca da adaptagcdo do académico aos

elementos diferenciados de EaD, tais como, adaptacdo quanto as tecnologias
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utilizadas, o entendimento da modalidade utilizada e niveis de satisfagcdo com o

andamento do curso

3.2- CONCEITUANDO EUCAGAO A DISTANCIA

Para tornar claro o entendimento de EaD acredito importante salientar que
compreendo a Educagdo como um processo inerente a espécie humana, portanto

um processo de formagao que ocorre durante toda a vida.

O artigo 205 da Constituicdo Federal define Educagdo como “direito de todos
e dever da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 seu preparo para o exercicio da

cidadania e a qualificagdo para o trabalho”.

Com base no que esta definido na Constituicdo, ressalto que o ser humano
tem oportunidade do pleno desenvolvimento quando todas as dimensdes sao
valorizadas e incentivadas, indo além do reducionismo que tem como foco o
desenvolvimento cognitivo e valorizando as habilidades afetivas, sociais,
psicolégicas, politicas, melhorando a qualidade de vida e potencializando uma

conivéncia social pautada na solidariedade e na paz.

Nesse mesmo sentido MARCUSSO (2009, p.183) afirma que

a Educacdo deve possibiltar ao aluno desenvolver suas
capacidades e aprender os conteudos necessarios, para construir
instrumentos de compreensao da realidade e de participacédo em relagdes
sociais, politicas e culturais diversificadas e cada vez mais amplas,
fundamentais para o exercicio da cidadania e da construgdo de uma
sociedade democratica e ndo excludente.

A sociedade para tornar-se democratica procura novas maneiras de conhecer
e de socializar o conhecimento, pois 0 homem é naturalmente um ser curioso e esta
curiosidade aliada as necessidades e aos interesses educacionais, sociais, culturais,
mobiliza a organizacéo de diferentes modalidades de ensino. Dessa forma ao longo
da nossa historia, presenciamos diversos modelos pedagdgicos: tradicional,
tecnicista, escolanovista, construtivista, sécio-construtivista, entre outros. Cada um
deles com uma concepgao prépria de educagao, de aprendizagem e de relagéao

professor e aluno.
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A EaD n&o é uma modalidade nova, ela tem uma longa trajetoria historica,
mas com certeza ganhou destaque no Brasil a partir da LDB - Lei numero 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional e dispde sobre a EaD em oito dispositivos, reconhecendo formalmente este
modelo educativo pela primeira vez na legislagao.

O artigo 80 da lei citada, determina ao Poder Publico a responsabilidade de
incentivar o desenvolvimento e a veiculagao de programas de EaD em todos os
niveis e modalidades do ensino, inclusive na educagao continuada, garantindo a
ampliagdo do espacgo de atuagao. Prevé também tratamento privilegiado a utilizag&o
de tecnologias informacionais. Responsabiliza a Unido pelos requisitos para a
realizagdo de exames e registros de diplomas, e os sistemas de ensino pela

producgao, controle, avaliacdo e a autorizagdo dos cursos.

Moran (2007, p.131) afirma que esta cada vez mais dificil delimitar “o que é
educacéao a distancia porque ela acontece dentro e fora de cursos presenciais”, ou
seja, 0s cursos presenciais também estdo adotando metodologias on-line para

desenvolver processos de ensino e de aprendizagens3.

O Decreto 5.622 de 19 de dezembro de 2005, regulamenta o artigo 80 da lei
9394/96, no seu artigo primeiro, define EaD como a modalidade educacional na qual
a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre
com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou

tempos diversos. O inciso primeiro determina que

A educacéo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestao e
avaliagdo peculiares, para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade
de momentos presenciais para:

I-Avaliacdo de estudantes;
[I-Estagios obrigatdrios, quando previstos na legislagédo pertinente;

lll-Defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na
legislagao pertinente; e

IV-Atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso.

3 A Portaria n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004 regulamenta que as instituicdes de ensino superior poderdo
ofertar disciplinas, integral ou parcialmente, na modalidade semi-presencial, desde que a oferta ndo ultrapasse
20% da carga horaria total do curso.



63

A LDB legalizou a EaD e a internet |he tirou o ar de isolamento, de atraso, de
ensino de segunda classe, revolucionando a forma de ensinar e aprender,
provocando mudancas tanto na educagao presencial como na educagao a distancia.
Atualmente o preconceito em relagdo aos cursos a distancia e as pessoas que
estudam nesta modalidade s&o menores, existe curiosidade em saber sobre o seu
funcionamento, e ela ndo € mais vista apenas como um paliativo, deixou de ter
carater apenas supletivo, emergencial e passou a adquirir reconhecimento a partir

das suas proprias especificidades: entre elas a auto-aprendizagem.

A autoaprendizagem é reforgada no texto do Decreto 2494, de 10 de fevereiro
de 1998, oferece uma definigdo oficial para a EAD: “(...) uma forma de ensino que
possibilita a auto-aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes de informacéo,
utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de

comunicacao.”

A educacgao a distancia caracteriza-se como um contexto educacional, no qual
professores e alunos ndo dividem o mesmo espaco fisico, pois os espacos de
aprendizagem s&o na maioria virtuais e possibilitam que os limites geograficos do
Nosso pais sejam respeitados, visto que o Brasil possui muitas diferengas marcadas
pelas dimensdes continentais que facilitam ou dificultam o acesso a informacéo, a

qualificacdo e a formacéo.

Segundo Peters (2006) a expansao da EAD no ensino superior possibilita que
um numero maior de pessoas obtenha formagao superior, considerando a
flexibilidade em conciliar as necessidades individuais de estudo e qualificagao,
rompendo paradigmas e proporcionando a mediagdo de interagbes entre aluno e
professor.

Moore e Kearsley (2007, p.02) conceituam educagao a distancia como

o aprendizado planejado que ocorre normalmente em um lugar diferente do
local de ensino, exigindo técnicas especiais de criagdo do curso e de
instrugdo, comunicagdo por meio de varias tecnologias e disposigdes
organizacionais e administrativas especiais.

Os conceitos de EaD apresentados nos decretos 2494/05, 5622/05, bem
como a definicdo de Moore e Kearsley (2007), apresentam elementos comuns: o

processo ensino-aprendizagem mediado por tecnologias e professores e alunos em
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lugares e tempos diferentes. A seguir especificarei melhor estes dois elementos que

constituem a base do conceito de EaD.

Vamos ao primeiro elemento do conceito, a utilizagdo das TIC’s. N&o
conseguimos pensar sobre a organizagdo da EaD, sem pensarmos na sua principal
caracteristica: a utilizacdo da tecnologia. Mas o que € uma tecnologia? Se
solicitarmos a um de nossos vizinhos, colega de trabalho ou até mesmo a um de
nossos familiares citarem um exemplo de tecnologia, com certeza entre as respostas

estara o computador, a internet e o celular.

Estas tecnologias fazem parte do nosso cotidiano, tornaram-se quase
imprescindiveis, mas nem sempre estas foram consideradas como principais ou
modernas, tornando dificil pensar que a televisdo, o radio e a correspondéncia ja
foram as principais tecnologias de um determinado momento histérico. A agilidade
do mercado tecnoldgico faz com que a cada dia sejam langados novos produtos com

maiores e melhores especificagdes, comprovando que

a EaD esta intrinsecamente ligada as TIC’s por se constituir setor
altamente dinamico e prédigo em inovagao, que transforma, moderniza e
faz caducar termos técnicos e expressdes linglisticas em velocidade
alucinante. (LITTO & FORMIGA, 2009, p.39)

A tecnologia para Moore e Kearsley (2007, p.101) n&do é relevante quando

analisada isoladamente, pois

nenhuma tecnologia isoladamente tem possibilidade de atender a
todos os requisitos de ensino e aprendizado de todo um curso ou programa
completo, satisfazer as necessidades dos diferentes alunos ou atender as
variagbes em seus ambientes de aprendizado. Usar uma mescla de midias
resulta em diferencas de estilo ou de capacitagdo no aprendizado do aluno.

Para Donna Haraway® (2000, p.36) “a tecnologia ndo é neutra, estamos
dentro daquilo que fazemos e aquilo que fazemos esta dentro de nés. Vivemos em
um mundo de conexdes, e € importante saber quem é que é feito e desfeito” no

interior das condi¢des que se apresenta.

A incorporagdo das tecnologias a educagédo possibilitou que o governo

definisse politicas publicas voltadas a superar as deficiéncias educacionais de

4 Vocé é um ciborgue: um encontro com Donna Haraway. In: SILVA, Tomas Tadeu da (org) Antropologia do Ciborgue: as

vertigens do pds humano, 2000
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grupos populacionais que nao tém acesso ou oportunidade de frequentar uma
universidade presencial, que por algum motivo necessitam de estrutura flexivel e

nao possuem tempo para se dedicar integralmente a sua formacao.

Para Peters (2006, p.11) a emergéncia da modalidade de ensino nao

presencial é vista como

uma solugao solidaria e igualitaria, para compensar a escassez de
vagas nas universidades presenciais e os impedimentos que grande parcela
da populagédo de todos os paises tem, no que se refere a conciliagdo das
necessidades individuais de estudo e qualificacdo com as exigéncias da
vida laboral e familiar.

Os cursos a distancia que incorporam a tecnologia como espiral central do
processo de aprendizagem n&o incorporam apenas um conjunto de discursos e sim
um conjunto de pensamentos e acées encaminhando o sujeito a uma formagao que

modela a sensibilidade, o afeto, a forma de se perceber e estar no mundo.

Cabe destacar também que ndo existe um modelo unico para a EaD, uma
unica metodologia a seguir, assim como ndo existe para o curso presencial. Como
esta expresso nos Referenciais de Qualidade para a Educagdo Superior a Distancia®
“Os programas podem apresentar diferentes desenhos e multiplas combinagdes de
linguagens e recursos educacionais e tecnoldgicos.” (BRASIL/MEC/SEED, 2007, p.
7).

Apesar dos diferentes modelos que a EaD pode assumir € necessario deixar
claro que os projetos pedagdgicos dos cursos nessa modalidade devem ter em
comum sua “compreensao de educacdo como fundamento primeiro, antes de se
pensar no modo de organizagéo: a distancia.” (BRASIL/MEC/SEED, 2007, p. 7).

Com a evolugao das tecnologias alunos e professores ndo precisam estar na
mesma cidade, na mesma escola, na mesma sala de aula, o que remete ao segundo

elemento do conceito a distancia, a questao espago-temporal.

A educacgao a distancia mantém contato pessoal pouco frequente com o seu
publico, pois funciona — em quase sua totalidade — num contexto de flexibilidade

espaco-temporal, mediado, como ja mencionado acima, pelas TIC’s. A forma como

> Esses Referenciais complementam as determina¢des da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, do Decreto
5.622, de 20 de dezembro de 2005, do Decreto 5.773 de junho de 2006 e das Portarias Normativas 1 e 2, de 11
de janeiro de 2007.
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0s cursos sdo estruturados, a plataforma virtual, a utilizagdo das diferentes
ferramentas sdo complexos e diferenciados e ainda em fase de crescimento. O que
cria novas possibilidades para EaD é a caracterizagao do publico alvo, bem como a

demanda por formagao em areas especificas.

Sobre o distanciamento espacial na Peters (2006, p.47) afirma que

Por milénios, ensinar e estudar foram atos que sempre ocorreram
em proximidade fisica. Isto se fixou firmemente na consciéncia das pessoas.
Por isso o ensinar e estudar a distancia é considerado de antem&o como
excepcional, ndo comparavel ao estudo face-to-face e muitas vezes,
também como especialmente dificil.

Fichmann (2009) menciona que as possibilidades de interagdo através de
ferramentas sincronas e assincronas podem aproximar as pessoas, apesar destas
estarem distantes fisicamente. Apoia esta idéia na teoria da distancia transacional.
Esta teoria defende que em educagao o fator distancia ndo tem sentido estritamente
fisico ou geografico, mas relacional, afetivo e comunicacional, ou seja a distancia ou
proximidade é resultante da autonomia, do grau de independéncia e liberdade do

aluno, do dialogo entre os atores e da estrutura da experiéncia pedagdgica.

A autonomia é reconhecida como uma premissa para a EAD, pois se espera
do aluno um maior envolvimento com o processo de aprendizagem, onde o aluno
assume a maior parte da gestdo deste processo de aprendizagem, priorizando
dentre os objetivos educacionais propostos, aqueles que serdo contemplados em
primeiro lugar, organizando os tempos e cronogramas de estudo, definindo horarios
de estudo e a busca de materiais de apoio, assim como conhecendo melhor o
proprio estilo de aprendizagem, suas dificuldades e formas de superagéao.

Os alunos percebem que para obter sucesso em um curso a distancia nao
basta querer fazer o curso, ter interesse, torna-se necessario assumir uma postura

diferente, como evidencia-se no depoimento do aluno a organizag&o € fundamental.

Tenho como caracteristica que considero extremamente importante,
que acredito ter sido de grande ajuda para o curso a distancia; a
organizagdo. Sou extremamente organizada, na minha casa e no trabalho
as coisas estdo sempre no lugar. Aluno 17

O depoimento dos dois alunos apresentados a seguir corroboram que muitos
alunos mesmo tendo facilidade ou interesse pela matematica ou pela modalidade de

ensino a distédncia ndo se adaptam as exigéncias e acabam desistindo. Existem
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diferentes fatores que estimulam a desisténcia, entre eles a dificuldade em conciliar
os estudos e o trabalho e principalmente a dificuldade em compreender-se como um

sujeito aprendiz.

No inicio do Curso de Licenciatura de Matematica a Distancia, em
Camargo, éramos cinquenta alunos, muitos deles gostavam da disciplina
e/ou tinham facilidade. Entretanto, hoje nos encontramos em apenas vinte e
seis alunos. Sem duvida, o modelo a distancia foi um grande motivo para as
desisténcias, pois a grande maioria ndo se acostumou com este tipo de
ensino, o qual exige muito mais da parte do educando. Aluno 01

No curso de Licenciatura plena em Matematica comegaram ao todo
50 alunos, comegaram as desisténcias e assim foram chamados mais 2
alunos em que apenas 1 assumiu, continuando a desistir foram chamados 8
alunos onde 7 compareceram e comegaram o curso dentre os chamados eu
estava, ficando assim com 32 alunos no total. Os alunos comegaram a
desistir devido a sua rotina tumultuada, trabalho, filhos, maridos, esposas, e
compromissos que acabaram cansando, sendo assim nao foram capazes
de continuar. Outros foram pelo grau de dificuldade, a distancia para chegar
ao polo, e como era uma novidade na vida da maioria o ensino a distancia
coloca o conteudo na frente dos alunos e depende muito do interesse de
cada um para aprender, pois temos que correr atras de nossos objetivos e
para conseguir alcanga-los é preciso muito esfor¢o. Aluno 02

Compreendo que a EaD nao é algo novo, um modismo, assim como todos os
processos ela tém uma histéria, o que torna importante a apresentagdo de um
panorama da sua evolugéo, relacionando-a com a evolugéo das tecnologias. Frente
aos conceitos explorados nesta primeira parte, a seguir farei uma breve
retrospectiva historica da evolugcdo da EaD, para que fique claro que em cada
periodo a EaD esteve marcada pela utilizagcdo de tecnologias que perpassam o

radio e atualmente chegam a teleconferéncias.

3.3- TRAJETORIA HISTORICA DA EAD: DO RADIO A INTERNET

A evolugdo da EaD mencionada por Moore e Kearsley (2007), pode ser
representada pela existéncia de trés geragbes. Nao ha um consenso em relagéo a
essa divisdo: alguns autores dividem a histéria em trés geragdes, outros em quatro,
e até mesmo em cinco geragdes. Optei pela divisdo definida pelos autores Moore e
Kearsley (2007) e Litto & Formiga (2009), trés geragcdes marcadas pela tecnologia

disponivel na época: radio, telefone-televisdao e computador- internet.

O ensino por correspondéncia inicia na metade do século XIX e desaparece

na década de 1990. O material caracterizava-se unicamente como impresso: as
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licoes, textos de estudo, exercicios, trabalhos e provas, enviados aos alunos pelo
correio, por eles devidamente preenchidos e devolvidos também pelo correio para
corregao. Inclusive os pagamentos e as matriculas realizavam-se pelos servigos
disponibilizados pelo correio. Todo acompanhamento dos professores e tutores era

realizado por cartas, tornando o tempo alto entre envio e reenvio.

Para Peters (2006) o ensino por correspondéncia foi uma invengao didatica
natural, iniciou com a organizagao do sistema postal através do trafego dos trens, é
caracterizada por possibilitar acesso a educacao para pessoas que de certa forma
estavam excluidas, pela posicdo geografica, por portar uma deficiéncia fisica e ndo

conseguir se deslocar, pela incompatibilidade do trabalho com o estudo.

Moore e Kearsley (2007, p.27) afirmam que o motivo principal para o
surgimento dos primeiros educadores por correspondéncia esta relacionado a viséo
de usar tecnologia para chegar até aqueles que de outro modo ndo poderiam se

beneficiar da educacédo. Naquele tempo, isso incluia as mulheres”.

Séao exemplos da primeira geragédo de procedimentos de ensino a distancia, o
curso de contabilidade na Suécia, os cursos de taquigrafia na Inglaterra, o Instituto
de Linguas na Alemanha e os cursos de atendimento domiciliar e de mineragéo
desenvolvidos nos EUA. Litto & Formiga (2009) salientam que neste momento a
organizagcdo da EaD no Brasil, aconteceu de forma mais individualizada, como se

fossem aulas particulares.

Pesquisas realizadas pelo IPEA com base em elementos
disponiveis na época mostram que um pouco antes de 1900, ja existiam
anuncios em jornais de circulagdo no Rio de Janeiro oferecendo cursos
profissionalizantes por correspondéncia. Eram cursos de datilografia
ministrados ndo por estabelecimentos de ensino, mas por professores
particulares. (LITTO & FORMIGA, 2009, p.09)

O Instituto Universal Brasil € um exemplo da oferta dos cursos por
correspondéncia no pais, iniciou as atividades em 1939, em Sao Paulo, ofertando
cursos nas areas de contabilidade, mecénica, corte e costura, entre outros. Utilizava
como material didatico, apostilas impressas, fitas k7 ou VHS, e as interacdes
ocorriam ou por correio postal ou por telefone. As privatizagdes das empresas

telefébnicas popularizaram a utilizacdo do telefone.

Até a Segunda Guerra Mundial, a correspondéncia foi o foco de todas as

metodologias de ensino a disténcia. No pds-guerra, pela introdugcdo de novos meios
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de comunicagdo de massa, varios projetos usaram outras midias, sobretudo o radio

para alcancar a educagé&o no meio rural.

No segundo momento, décadas de 60 e 70, surgiram nos paises os sistemas
radiofébnicos de aprendizagem, estes ofereciam além dos cursos regulares de
alfabetizacdo de adultos e educagdo supletiva, cursos de capacitagdo para o
trabalho como técnicas agricolas, organizagao sindical e cooperagdo. Os alunos
inscreviam-se nas secretarias de educagao, acompanhavam as aulas pelo radio e

pelo material impresso.

As principais deficiéncias deste modelo instrucional de ensino estavam
relacionadas ao ritmo da locugado, a auséncia de carater pessoal, a abordagem do
conteudo que na maioria das vezes estava acima da possibilidade de
acompanhamento dos alunos, pois as aulas eram organizadas partindo do

pressuposto que os alunos possuiam conhecimentos prévios.

Duas experiéncias brasileiras merecem destaque, séo elas o Movimento

Educacional de Base (MEB) e o Projeto Minerva.

O MEB, projeto idealizado pela Igreja Catdlica em 1961, destinado
principalmente a populacéo rural, alcangou 14 estados através das 4554 escolas
radiofénicas. O ensino baseava-se nos principios filoséficos da agao libertadora de
Paulo Freire. Organizou cursos combinando instru¢cdo com conscientizagao,
politizacdo e educagado sindical; sintonizando os conteudos com a realidade da

populacao a ser atendida.

O Projeto Minerva, criado pelo MEC, em 1970, utilizava as cinco horas
semanais, tempo gratuito que as emissoras comerciais destinavam aos programas
educativos; oferecia cursos supletivos para adolescentes e adultos além de
programacgao cultural geral. Pecou em n&o levar em consideragdo na sua
organizacao a diversidade cultural o que fez com que o projeto fosse extinto ja no
final da década de 80.

A partir de 1970 também surgem as primeiras Universidades Abertas, com
design e implementagéo sistematizados de cursos a distancia, utilizando, além do
material impresso, transmissdes por televisdo aberta, radio e fitas de audio e video,

com interagao por telefone, satélite e TV a cabo.
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Nesta época, foram criados e desenvolvidos varios programas de capacitagao
de professores e de preparagao de tele-alunos para os exames supletivos no ensino
fundamental e médio, tais como: Projeto Saci (TVE), Projeto LOGUS (MEC),
Telecurso 2° Grau (Fundagdo Roberto Marinho), MOBRAL (MEC), POSGRAD
(Capes/MEC), Projeto “Verso e Reverso” (Fundagcdo EDUCAR/MEC). Estes
programas faziam uso de imagens e de audio com a perspectiva de auxiliar o
material impresso e motivar o aluno no processo de ensino aprendizagem a

distancia.

O som e a figura, neste momento na evolugdo das tecnologias, aparecem
separados ou em conjunto. Por exemplo, a fita cassete, muito utilizada em cursos de
linguas, fazia uso somente do som. Por outro lado, a fita de video cassete ou VHS,
utilizava som e figura em conjunto. O telefone e o fax passam a ser utilizados como
forma de interagdo, possibilitando agilidade na comunicagdo e transmissao de

documentos através da linha telefbnica.

O trecho da matéria, apresentado a seguir, dimensiona a importancia que a
televisdo desenvolveu na EaD por ser um equipamento presente na maioria das

residéncias e pelo habito do brasileiro em assistir televisao.

Com o tempo, os canais de TV passaram a adotar a metodologia de
ensino a distancia a fim de transmitir conhecimento. A Fundagdo Roberto
Marinho apostou no seu projeto Telecurso 2000 que, em numeros, é
considerado por especialistas, como o0 método mais bem-sucedido de em
nosso pais. A explicacdo de tanto sucesso é muito simples. Segundo
especialistas, € habito do brasileiro sentar-se em frente a televisao e
absorver o que ali é transmitido. Prova disso foi apontada na dultima
pesquisa divulgada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) que constatou haver mais televisores do que geladeiras nos
lares brasileiros.

Os computadores chegaram ao Brasil, no campo da educagéao, por meio das
universidades, que tiveram as primeiras maquinas instaladas na década de 70. Os
equipamentos eram imensos e de alto custo. Com o decorrer do tempo os
computadores passaram a ter valores mais acessiveis, a disponibilidade de
computadores pessoais e portateis e a internet consolidaram a propagacao do

ensino a distancia em todo o sistema brasileiro.

6 http://www.universia.com.br/gestor/materia.jsp?materia=13818 acesso em 20/10/10
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No terceiro momento, na década de 90, ha uma grande transformagéo na
educacéao a distancia, relacionada ao alcance da internet, que possibilitou as redes
de conferéncia por computador, estagdes de trabalho de multimidia. O computador
pessoal e a Internet passam a ser ferramentas indispensaveis a EaD, utilizados em

todos os cursos a distancia, consolidam-se como meios educativos.

O aparecimento destas tecnologias tornou o processo ensino-aprendizagem
mais rico, possibilitando repasse e troca de informagdes por meio de inumeros
recursos eletrénicos, auxiliando professores, tutores, estudantes e demais pessoas

envolvidas na construgdo do conhecimento.

Esta geragdo de cursos a distancia esta diretamente ligada ao uso do
computador pessoal e da evolugdo das redes de comunicagdo, que viabiliza
mecanismos para a comunicagao sincrona (salas de chat/bate papo) e assincrona
(grupos de discussdo por e-mail, férum), favorecendo a interagdo multidirecional

entre alunos e professores.

A Universidade Federal do Mato Grosso — UFMT, foi a instituicdo pioneira a
criar em 1995 um curso de graduagéo para professores de primeira a quarta série do
nivel basico da rede publica. A criagdo deste curso foi um ensaio as experiéncias
que posteriormente esta universidade viria a desenvolver, entres elas a assessoria a
outras universidades, a participagdo do consércio UniREDE, a experiéncia com o

consorcio CEDERJ, o consoércio Campus-net e o projeto VEREDAS.

No levantamento sobre os trabalhos publicados entre os anos de 2006 e
2010, apresentados no estado da arte da EaD, constata-se um expressivo numero

de trabalhos relacionados a experiéncia da UFMT.

Conforme Litto & Formiga (2009) quando a EaD iniciou com os cursos de

correspondéncia n&o se imaginaria as atuais dimensdes atingidas.

O pequeno selo postal langado pelos correios britanicos significa um
gigante marco da segunda revolugéo que possibilitou a difusdo crescente da
EaD. (...) a educacao até entao, fendmeno tipicamente sincrbnico, torna-se
viavel em qualquer lugar, a qualquer hora, ou de forma assincrénica. Cada
vez mais a EaD atravessa o século XX incorporando seguidamente novos
meios de comunicagao: televisdo, computador, satélites artificiais, até a
internet proporcionar a grande explosao, na virada do século XXI, quando
por meio da e-learning a EaD adquiriu o atributo da flexibilidade com plena
interatividade. (LITTO & FORMIGA, 2009, p.45)
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Na histéria da EaD, diferente de outras areas, cada nova tecnologia nao
descarta as anteriores, pelo contrario: os diversos recursos se complementam. O
radio continua sendo utilizado em lugares de dificil acesso como na Amazénia. O
papel, através do material impresso, continua quase que imbativel, pois a maioria
dos cursos possui apostilas e ainda continua realizando avaliagdes impressas. Tudo
isso ao lado das mais modernas invengdes de interatividade que a tecnologia digital
propicia: e-mail, forum, chat, videoconferéncia, teleconferéncia, webconferéncia e
video-aulas. Portanto, as tecnologias disponiveis em cada momento historico

influenciam a sociedade e, em particular, a educagao.

A seguir, apresento alguns dados que demonstram o crescimento acelerado
da EaD nos ultimos anos. Esta expansado esta diretamente relacionada com as
novas tecnologias, como o computador pessoal e a internet, mas também com as
mudangas significativas na nossa compreensao do significado de educacgédo e de

como esta educacéo deve ser organizada.

3.4-EXPANSAO DA EAD

Nos ultimos cinco anos a EaD cresceu substancialmente no Brasil. Esta
expansao esta associada aos avangos tecnolégicos na area da comunicagao e da
informatica e ao esforgo conjunto da parceria entre governo federal, instituicbes
federais de ensino superior, centros federais de educagéo tecnoldgica e dirigentes
municipais, além das universidades privadas que vislumbram além da
democratizagdo da educagdo uma nova oportunidade de negdcios e maior

lucratividade.

Com vistas a democratizagcdo e expansédo do ensino publico e gratuito no
pais, nos ultimos anos foram criadas em torno de 760.000 novas vagas decorrentes
das politicas publicas. Os dois graficos a seguir, elaborados por Mill (2010) a partir
dos dados do Censo do INEP, demonstram a evolugdo da quantidade de cursos e
de matriculas na EaD no periodo de 2000 a 2006.
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GRAFICO 02 - Expansao da EaD no Brasil.
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Os numeros apontam para a rapida expansao da no pais. Como observamos
nos graficos, em 2000, a EaD estava organizada através de dez cursos superiores
com um total de 1.682 alunos matriculados. Em 2006 o numero de cursos passa
para 349 e as matriculas atingem 207.206 alunos. Um aumento expressivo para

apenas seis anos.

De acordo com o Anuario Brasileiro Estatistico de Educagcdo Aberta e a
Distancia (ABRAEAD), o Brasil teve, em 2008, aproximadamente 1.752 cursos de
graduagao e pos-graduacgao lato senso, com 786.718 alunos matriculados, o que
demonstra que a partir de 2006 a EaD continuou com um alto indice de crescimento

tanto na oferta de cursos como na procura pelos mesmos.

Os dados do Censo da Educagé&o Superior divulgados pelo MEC em 2008,
confirmam esta expansao, 760.599 alunos estavam matriculados em cursos de
graduagdo a distancia no pais em 145 instituicbes de ensino superior. O Sul
juntamente com a regido Centro-Oeste representam o maior crescimento em numero

de estudantes. No ano de 2006, do total de 778.458 estudantes matriculados em
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cursos de EaD em instituicbes de ensino credenciadas 258.623 estavam
concentrados na regidao Sul, 243.114 na regiao Sudeste e 135.998 na Centro-Oeste.

Isso significa que o Sul detém 33% dos alunos em EaD.

Segundo o Censo da EAD (2010, p. 04), os cursos a distancia voltados para a
formacédo de professores sdo os que mais cresceram, representando 31,5% da
oferta, seguidos pelos cursos na area de gestao e/ou administracédo com 19 %. Esse
resultado parece confirmar um levantamento realizado pelo Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Conforme os dados do INEP (2009) ha uma demanda crescente nas areas de
Pedagogia e formagdo de professores, em funcdo da baixa qualificagao

profissional/académica dos docentes que atuam na Educagao Basica.

Nota-se que apenas 68,4% dos professores tém formacdo académica na
educacdo superior, com cursos de graduagéo concluidos (INEP, 2009), quando a
LDB/Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao ja havia estabelecido o prazo até o ano
de 2007 para que os professores em servigo tivessem a oportunidade de investir em

sua formacao adequada para o exercicio da docéncia na educacio basica.

No Brasil, estima-se que o numero de professores que atuam na Educacéo
Basica que nao tem curso superior seja aproximadamente 636 mil, de um total de
quase 2 milhdes de professores. (BRASIL, 2009).

O MEC para garantir maior apoio as politicas pubicas voltadas a EaD criou a
Secretaria de Educacdo a distdncia - SEED. De acordo com as informacdes
disponiveis no sitio do MEC, esta secretaria atua como agente de inovagéo
tecnolégica de informagdao e comunicagédo, das técnicas e dos métodos didaticos

pedagogicos dirigidos a EaD.

Possui duas responsabilidades caracterizadas como principais: a educacao
profissional técnica e o ensino superior, nas quais tem como obrigagées congregar
convénios com instituicbes, produzir documentos que normatizam a EaD,

disponibilizar objetos e conteudos digitais para auxiliar o processo educativo e
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participar na organizagdo dos projetos e programas dirigidos a informacéo e a

formagao pedagdgica. Cito alguns destes projetos:’

Dominio Publico — espago de pesquisa no qual podem ser consultados
autores classicos, teses e dissertagdes. Disponivel em

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp

DVD escola — envia as escolas publicas de ensino basico, aparelhos de
reproducdo de DVD e DVD’s com programagao produzida pela TV escola.
Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12324&Item
id=656

E-Proinfo - E um ambiente colaborativo de aprendizagem, promove cursos,
projetos de pesquisa, bem como outros projetos colaborativos que apoiam os
processos de ensino-aprendizagem, mediados pela internet. Disponivel em

http://eproinfo.mec.gov.br/

Formacgao pela Escola - Programa de formagéo continuada com o objetivo de
contribuir para o fortalecimento da atuacao das pessoas envolvidas com execucao,
acompanhamento, avaliagdo, controle e prestagdo de contas de programas do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE. Disponivel em

http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-formacao-pela-escola

Midias na Educacdo - Proporciona formacdo continuada para o uso
pedagogico das diferentes tecnologias da informagéo e da comunicagao - televisao e
video, informatica, radio e impressos - aos profissionais de educac¢ao. Disponivel em

http://webeduc.mec.qgov.br/midiaseducacao/

PAPED - Parceria SEED/CAPES apoia projetos visando o desenvolvimento
da educacgao presencial e/ou a distancia incentivando a pesquisa e a construgao de
novos conhecimentos com base nas tecnologias de informagdo e comunicagao.

Disponivel em http://paped.proinfo.mec.gov.br/

Proinfo - E um programa educacional criado para promover o uso pedagdgico
das Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TIC’s) na rede publica de Ensino

"Disponivel em:
<htpp://portal.mec.gov.br/seed/index.php?option=com_con_content&task=view&is=247> acesso em
15/11/2010
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Fundamental e Médio. As escolas contempladas em seus projetos recebem um

laboratério de informatica. Disponivel em http://portal.mec.gov.br > Prolnfo/

Proformacgdo — E um curso a distancia para professores em servico das redes
publicas de ensino do pais; mais precisamente, para professores que lecionam nas
quatro séries iniciais, nas classes de alfabetizagcdo ou na Educacdo de Jovens e

Adultos - EJA. Disponivel em htpp://proformacao.proinfo.mec.gov.b

Pré Letramento - Atende professores em exercicio de 12 a 42 séries das
escolas publicas em 1.100 municipios de 12 estados. O objetivo € melhorar a
qualidade de aprendizagem da leitura e escrita e da Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Disponivel em

http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=698&id=12346&option=com content&view

=article

Radio Escola - produz programas radiofénicos educativos destinados a apoiar
a capacitacao e atualizacdo de milhares de professores alfabetizadores. Professores
e radialistas recebem pelos correios, kits das séries contendo programas de radio
gravados em fitas cassetes ou CDs, acompanhados de um guia impresso com
instrucdes de uso e sugestbes de atividades pedagodgicas. Esse material esta
disponivel, ampliando as possibilidades de uso na alfabetizacdo da EJA no site

http://www.radioescola.com.br

RIVED - repositorio com diversos conteudos pedagogicos digitais na forma
de objetos de aprendizagem; a meta € melhorar a aprendizagem das disciplinas da
Educacdao Basica e a formacdo cidada do aluno. Disponivel em http://

www.rived.mec.gov.br

TV Escola - aperfeicoa e atualiza educadores da rede publica,
proporcionando ao educador acesso ao canal e estimulando a utilizagdo de seus
programas, de forma a contribuir para a melhoria da educagdo construida nas

escolas. Disponivel em http:// www.tvescola.mec.gov.br/

SEEDnet — Revista eletrénica de EaD mantida pela SEED/MEC. Disponivel

em http://www.seednet.mec.gov.br

O MEC e a SEED, incentivam a ampliacdo da oferta do ensino superior a
distancia, fomentam politicas publicas com o objetivo de atender a um grande

numero de pessoas sem acesso ao ensino superior e a professores que atuam na
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rede basica de ensino sem a formagao universitaria. Entre os principais programas
destaca-se o Proformacdo® e a Universidade Aberta do Brasil®. A politica de
expansao do governo tem como objetivo principal a capacitagao de professores de

ensino basico, a fim de melhorar a qualidade e os indices educacionais brasileiros.

Carlos Eduardo Bielschowsky, secretario da SEAD no periodo de 2007 —
2010, afirmou com otimismo na expansdo da EaD como uma modalidade de

formacao, como contata-se no texto

E um bom momento para a EaD no Brasil. A modalidade ja
alcangou 2,5 milhdes de pessoas. A UAB também cresce,
substancialmente, com a participacdo de 71 instituicbes publicas e 450
polos espalhados no pais. Além disso, percebe-se aumento na produgao
cientifica vinculada ao setor, que conta, atualmente, com mais de 199
titulos. No Brasil, a EaD ja atingiu patamares de expansao que recuperam o
atraso que o sistema brasileiro mantinha em relagdo a outros paises. Hoje,
ha 2,5 milhdes de brasileiros que recorrem a modalidade para ter acesso ao
ensino. Uma iniciativa capaz de democratizar o acesso em todo o territério
brasileiro. A UAB, atualmente possui 450 pdlos espalhados pelo pais, mas
até 2010, espera-se que este nimero chegue a 850."

Trata-se de uma modalidade de ensino que tem o propdsito de democratizar o
ensino. Pretende garantir o acesso a educagdo, a permanéncia nos sistemas
educacionais e a formagao das pessoas e ainda, constituir-se em uma modalidade
educativa que venha democratizar o conhecimento em favor das diferentes camadas
da sociedade, oportunizando as pessoas possibilidades de participarem do processo

produtivo material e cultural.

8 Programa de formacgéo de professores em exercicio. Promovido pela Secretaria de educacao a
distancia, com o objetivo de qualificar professores sem formagao especifica que atuam nas séries
iniciais, classes de alfabetizagao e Educagao de jovens e adultos.
http://proformacao.proinfo.mec.gov.br/

® A Universidade Aberta do Brasil — UAB, criada em 2005, caracteriza-se como a primeira grande
acdo do MEC relacionada a educacdo a distancia. E um sistema formado por instituigdes publicas de
ensino superior objetivando suprir, através da educacédo a distancia, as demandas do ensino superior
publico em municipios brasileiros em que nao ha oferta e nos quais os cursos sao insuficientes para
atender a todos os cidadaos. A UAB foi criada pelo decreto 5800, numa parceria entre o Governo
Federal e o Férum das Estatais (composto pelo Ministro da Casa Civil, Ministro da Educagédo e um
conjunto de estatais brasileiras), com intencdo de constituir um sistema nacional de formacgao
superior de professores. Disponivel em http://www.uab.mec.gov.br

" Disponivel em <htpp://www.universia.com.br/matéria/matéria.jsp?materia=16672>acesso em

15/10/08
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Neste contexto € instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil, voltado
para o desenvolvimento da modalidade de EaD, com a finalidade de expandir e
interiorizar a oferta de cursos e programas de educagdo superior no pais. No
proximo toépico explicitarei o histérico, objetivos, organizagdo da UAB, ressaltando
principalmente as implicagbes deste sistema na formacao de professores na UFPel.

3.5- UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL

O Sistema UAB é um projeto do MEC e tem como objetivo, ofertar em carater
experimental, educacado superior publica e gratuita. Tem como foco principal a
formacdo de professores da educagédo basica que ainda ndo possuem curso
superior e, numa visao mais ampla, democratizar e ampliar o ensino a todos com

dificuldade de acesso a educacéo.

O Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006, institui o Sistema UAB, voltado
para o desenvolvimento da modalidade de EaD, com a finalidade de expandir e

interiorizar a oferta de cursos e programas de educagao superior do pais.

O governo idealizou e colocou em pratica um projeto com objetivo de
impulsionar em curto periodo de tempo, os numeros do ensino no pais, como se

percebe

Em 2005 é criada pelo MEC a UAB (Universidade Aberta do Brasil)
que integra instituicbes publicas de ensino superior, ofertando cursos de
ensino superior, considerando que um grande numero de pessoas fica
desprovido das condi¢des de estudos, pela concentragao das universidades
em centros urbanos, apostando na EaD, como uma possibilidade de
diminuir a discrepancia de acesso ao sistema escolar que n&o consegue
responder as necessidades da populagao tanto na formagao inicial quanto
nas sequenciais."’

Llitto & Formiga (2009. p.212) definem o Sistema Universidade Aberta do

Brasil como

" Texto UAB a expansdo da EAD — Universidade Aberta é promessa de que seja consolidada no
Brasil por Lilian Burgardt - http://www.universia.com.br/gestor/materia.jsp?materia=13823- acesso em

20/10/10
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Um programa do Ministério da Educagdo, criado em 2005, no
ambito do Férum das estatais pela Educacao e possui como prioridade a
capacitacdo de professores da educagcdo basica. Seu objetivo é de
estimular a articulagcdo e integragcdo de um sistema nacional de ensino
superior, as quais se comprometem a levar ensino superior publico de
qualidade aos municipios brasileiros.

O entdo secretario de Educagdo a Distancia (2007- 2010), Carlos

Bielschowsky, definiu a UAB como

Um esforgo liderado pelo MEC, em parceria com as universidades
publicas, governos estaduais € municipais, para levar Educagéo Superior de
qualidade aos mais distantes municipios do Brasil. O sistema retrata um
novo momento da educagao brasileira, a unido de todos em torno do ideal
de oferecer a populagdo uma escola publica de qualidade. 12

Em relagdo ao programa Universidade Aberta do Brasil, Mercado (2008, p.55)

afirma que

A institucionalizacdo da UAB surge no cenario brasileiro para
expandir a oferta de vagas de cursos no ensino superior e melhorar a
formacéo e qualidade do ensino ofertado. (...) A criagdo da UAB foi um
avancgo na concretizagao de politicas eficazes de formagao de professores e
preparo para o estabelecimento de uma sociedade baseada na informagao
e no conhecimento através de investimento no acesso da populagdo ao
ensino superior.

E importante considerar que o Brasil, embora sendo um pais com grande
populagdo jovem, somente ha poucos anos comegou a implementar politicas
publicas no sentido de expandir o ensino superior. Por outro lado, provavelmente,
existe também interesse em aumentar os indices do pais no que tange a educagéo

superior em relagcao a outros paises.

Tendo em vista estes aspectos, o governo por meio da Secretaria de
Educacgao Superior - SESU langou o Edital n° 01, em 20 de dezembro de 2005,
criando assim o Sistema Universidade Aberta do Brasil. Formado por instituicoes
publicas de ensino superior e centros federais de educagdo tecnolégica que, em
agao conjunta com estados e municipios, oferecem ensino superior a distancia, este
edital abriu aos municipios, estados e ao Distrito Federal a possibilidade de informar

0S cursos e o quantitativo de vagas que necessitam.

12 Disponivel em <htpp://www.uab.capes.gov.br> acesso em 11/10/10
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A parceria entre os dirigentes dos estados e/ou municipios e as instituicdes de
ensino é interessante para ambos os lados. Nas cidades do interior a oferta de
ensino a distancia € bem-vinda. Os dirigentes das pequenas cidades, principalmente
aquelas mais distantes das sedes de instituicbes de ensino, tém interesse em formar
parcerias para o sistema UAB, tanto pela questdo politica, pelo interesse em
qualificar a rede de ensino basica, bem como pela necessidade de proporcionar
educacdo a sua populagdo que, devido a distancia geografica, dificiimente

conseguiria atingir horizontes mais amplos em termos de formacgéo.

A importancia da UAB nos pequenos municipios torna-se perceptivel nos

depoimentos dos alunos:

Eu estou dentro do meu sonho, um més ja passado e as vezes me
pego sorrindo sozinha, ainda ndo acredito. E quando percebo que tudo é
verdade, que esta acontecendo mesmo, me sinto orgulhosa, por nunca ter
desistido, por nunca ter deixado de sonhar, por confiar e alcangar meu
maior objetivo. Meu sonho estara completo e realizado, quando eu me
formar na faculdade o ano que vem e quando passar num concurso publico
e dai sim exercer essa profissdo que é a realizagdo do meu maior sonho.
Aluno 06

Desde muito cedo, sonhava com a Matematica, entdo no ano de
conclusao do Ensino Médio fiz dois vestibulares, porém, sem muito éxito,
voltei para Pedras Altas, isso ja em margo de 1999. Trabalhei naquele ano
de empregada doméstica e agora nido acredito que estou na faculdade.
Aluno 07

A UAB incentiva o desenvolvimento dos municipios com baixos indices de
Desenvolvimento Humano - IDH e indices de Desenvolvimento da Educagdo Basica
- IDEB, pois através do ensino superior qualifica o professor, fortalece a escola do
interior do Brasil, evitando também fluxos migratérios dos estudantes para as

grandes cidades.

Os estados e municipios montam toda a estrutura fisica para que os alunos
possam desempenhar suas atividades nos chamados polos de apoio presencial,
bem como disponibilizam os recursos humanos (servidores administrativos, técnicos
e tutores presenciais), necessarios para o0 apoio presencial e para o
desenvolvimento de atividades complementares. Todas as despesas relativas aos

polos correm por conta dos municipios interessados.

A citagdo apresentada a seguir explicita um pouco a posi¢do do Brasil em
relacdo aos demais paises no tocante aos jovens matriculados em cursos de ensino

superior € comprova que as instituicdbes por questbes logisticas se instalam em



81

grandes centros, tornando o sistema UAB uma possibilidade de suprir estas

caréncias no interior do Brasil.

No Brasil, apenas 30% dos municipios dispdem de Ensino Superior.
Sobram nada menos que 3.941 cidades onde nido ha faculdades ou
universidades. Além disso, a maior parte das 2.300 IES (Instituicbes de
Ensino Superior) esta situada apenas nas grandes capitais e no litoral. Entre
a populagao com 18 a 24 anos, s6 10,9% estdo matriculados no Ensino
Superior (na Argentina, esse percentual € de 47%. No Chile, é de 20,6%). O
Plano Nacional de Educagao, de 2001, apontou como meta estender o
atendimento, na graduacgéao superior, a 30% dos jovens entre 18 e 24 anos
até o ano de 2011. Nesse contexto, surge a UAB (Universidade Aberta do
Brasil), como uma das alternativas para a expansdo da Educagéo
Universitaria e da consolidagao do ensino a distancia no Pais."

No tocante as instituicbes de ensino, o interesse também é muito grande,
considerando as possibilidades de expandir expressivamente seu campo de
atuacdo, podendo assim atingir grande camadas da populagdo a custo

consideravelmente baixo em relagdo ao do ensino na modalidade presencial.

E incontestavel o crescimento dos cursos na modalidade de ensino a
distancia. incontestavel também, é que este crescimento somente se deu em fungao
das politicas publicas implementadas nos ultimos anos, fazendo com que a
conjugacao dos esforgos das instituicbes de ensino e dos municipios brasileiros
atenuem a grande caréncia de ensino, possibilitando, quem sabe, a diminuicdo das

grandes diferengas sociais existentes no pais.

As instituicdes credenciados para esta modalidade de educacao,
apresentaram suas ofertas de cursos com os respectivos quantitativos de vagas,
indicando os recursos que 0s municipios deveriam aplicar nos pélos com vistas a
criar e manter a infra-estrutura composta de equipamentos de informatica e
comunicagéo, bibliotecas e laboratérios de Fisica, Quimica e Biologia (conforme as

especificacoes e necessidades dos cursos).

Apropriando-se da pratica educativa das redes de cooperacédo, as instituicdes
de ensino superior que trabalham com EaD passam a se reunir em consorcios,
integrados por internet, tele e videoconferéncias. Como resultados, sédo criadas

associagdes, como a ABED (Associacao Brasileira de ), a UVB (Universidade Virtual

13 http://www.universia.com.br/gestor/materia.jsp?materia=13807 acesso em 20/10/10 as 13:52
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Brasileira, reunindo instituicbes privadas e comunitarias), a Univir (voltada para o
treinamento corporativo) e a UniRede (consércio em rede de instituicbes publicas de

ensino superior).



4- CENARIO DA PESQUISA

Neste capitulo apresento o espag¢o conquistado pela EaD no ambito da
UFPel, especificando o cenario que serviu como base para a construgdo desta tese:

o Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia — CLMD.

4.1- AEDUCAGAO A DISTANCIA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

Neste item pretendo destacar como ocorreu a organizagdo do ensino a
distancia na UFPel. Ressalto o historico da estruturagdo da EAD nesta instituicao de
ensino, e da atual situacédo apds as chamadas publicas com vistas a democratizagao
e expansao do ensino no pais (Pro-Licenciatura e Universidade Aberta do Brasil). As
informacgdes apresentadas baseiam-se no referencial tedrico e em consultas locais

aos sites da prépria universidade e da Pro-Reitoria de Graduacéao.

Inicio fazendo uma breve apresentacdo da UFPel. Surgiu da fus&o da
Universidade Federal Rural do Rio Grande do Sul e da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Foi fundada oficialmente no dia oito de agosto de 1969 — regida pelo
Decreto-Lei numero 750/1969 que prevé a transformacdo da Universidade Federal
Rural do RS em Universidade Federal de Pelotas - UFPel e do Decreto-Lei numero
65.881/1969 que aprova o seu Estatuto de Fundacéo.

Mantém atividades de ensino, pesquisa e extensdo, tanto no nivel superior,
quanto na pés-graduacdo. Os cursos estdo organizados em cinco areas de
conhecimento: (1) Ciéncias Agrarias; (2) Ciéncias Biologicas; (3) Ciéncias Exatas e
Tecnologia; (4) Ciéncias Humanas; e (5) Letras e Artes. Essas atividades
influenciam no contexto educacional regional e visam possibilitar a melhoria da

qualidade de vida da populagao da cidade e do entorno.

Quanto ao seu projeto pedagdgico, a UFPel atenta tanto para a melhoria do
seu conteudo quanto para a ampliagdo de seus horizontes, favorecendo positivas
mudangas sobre o ensino superior ofertado, tem como missao: “Promover a
formacao integral e permanente do cidadao, construindo o conhecimento e a cultura,
comprometidos com os valores da vida e com a construgdo e progresso da
sociedade.”
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Em sua formacédo, constam 4 (quatro) institutos, 12 (doze) faculdades, 6 (seis)
centros, oferecendo 82 cursos de graduagao, sendo que destes 4 (quatro) séo a
distancia. Sédo eles: Educagdo do campo a distancia, Licenciatura em Pedagogia,
Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Letras — Habilitagdo em Espanhol e
Licenciatura em Geografia, distribuidos em 35 pdlos de apoio presencial sendo que

32 estao localizados no Rio Grande do Sul, 02 no Parana e 01 em Santa Catarina.

Em pleno desenvolvimento devido ao Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais - REUNI, a UFPel adquiriu
o prédio do antigo frigorifico Anglo, onde instalou sua Reitoria em outubro de 2009,
sendo este o marco inicial do Campus Porto, que abrigara, segundo o projeto inicial
o Curso de Museologia, o Centro de Letras e Comunicacdo, a Faculdade de
Administracdo e Turismo, a Faculdade de Enfermagem, a Faculdade de Nutrigao, e

o curso de Economia.

No segundo semestre de 2009, a UFPel completou o total de 190 mil metros
quadrados de area construida. Existe uma expectativa de atingir o numero de
25.000 alunos até o ano de 2012.

Atenta as necessidades de expansdao do ensino, a UFPel ndo se ateve
somente a melhorias de infraestrutura e a abertura de vagas no ensino presencial,

percebeu na modalidade a distancia uma oportunidade de expanséo.

Segundo Povoas (2008, p. 02):

. a UFPel ¢é pioneira, entre as instituicdes federais de ensino
superior, em praticas que envolvem aprendizagens nao presenciais.
Seguindo a ldgica do “ensino por correspondéncia’, ha 20 anos, a
Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel (FAEM/UFPel) oferece um curso de
pos-graduacédo em nivel de especializagdo na area de tecnologia de
sementes. O curso se utiliza, predominantemente, de materiais impressos
elaborados pelos docentes responsaveis pelas respectivas disciplinas,
enviados mensalmente aos inscritos, com a obrigagdo de ao final da leitura,
realizar as questbes pré-estabelecidas e devolvé-las a coordenagdo. O
aluno que completar o curso e obtiver a média minima prevista pelo
Colegiado de Curso, é considerado aprovado, obtendo assim o titulo de
especialista em C&T Sementes. ]

Ja com experiéncia em cursos a distancia, a UFPel inicia em 2000, uma
nova etapa, um curso chamado “UFPel Virtual’, que reuniu varios professores e
alunos para uma discussdo sobre os diferentes assuntos envolvidos em uma

aprendizagem mediada pela tecnologia, a distancia ou néo.
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A partir dessa discussao e principalmente da demanda por qualificagcdo dos
docentes em exercicio no ensino fundamental e médio, decidiu-se, em 2002, iniciar
0 processo de criagado de cursos a distancia, um grupo de docentes passou a se
reunir e elaborou o projeto para a oferta e credenciamento do Curso de Licenciatura
em Matematica a Distancia,

Em 2003, a Comissdo do MEC, apds analise in loco da infraestrutura da
UFPel para a oferta de cursos a distancia, fez algumas recomendagdes necessarias
para seu credenciamento. Atendidas as recomendagdes, a UFPel conseguiu seu
credenciamento, conforme parecer CNE/CES n° 357, datado de 8 de dezembro de

2004, pelo prazo de cinco anos.

O projeto do curso de graduagdao em Matematica, Licenciatura a distancia, foi
aprovado através da Portaria n°® 4.420 do MEC e publicado no diario Oficial da Unido
em 4 de janeiro de 2005.

A proposta do Curso foi aprovada pelo Conselho Universitario da UFPel
(Resolugao 01 de 2004), credenciando a instituicdo a oferecer cursos a distancia e
logrou aprovagdo na Chamada Publica MEC/ SEED 01/2004. As atividades
preliminares do curso iniciaram no final de 2005 e sua existéncia consumada com o

inicio das aulas, no inicio do ano de 2006.

Com a oferta dos cursos, verificou-se a necessidade de criar um 6rgao que
normatizasse e regulamentasse seu funcionamento, desta forma criou-se o Centro
de Apoio a Educagdo Aberta e a Distancia - CEAD no ano de 2010. A partir da
criacao do CEAD todos os alunos dos cursos a distdncia apds acessarem a pagina
principal do centro direcionam-se para o curso no qual sdo matriculados. Conforme

podemos observar na figura 1:
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FIGURA 1 - Pagina inicial do CEAD — UFPel
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A oferta dos cursos superiores a distancia vinculados aos programas da UAB
sdo significativos nos municipios, pois representam a possibilidade da realizagcédo de
muitas pessoas que sonham com um curso superior, mas que por diversas situagoes
pessoais nao tinham como sair do municipio. Como é perceptivel nos depoimentos

dos alunos:

(...) Um ano depois surgiu a oportunidade de cursar uma faculdade
federal, me escrevi para fazer o vestibular, passei e comecei a cursa-la,
hoje estou no quinto semestre de licenciatura em Matematica, e me sinto
muito feliz em participar dessa universidade. Aluno 03

Eu me formei no segundo grau em 2003, em 2006 fiz um semestre
de Quimica pela URI (Universidade Regional Integrada), mas sem
condi¢des tive que desistir e tentei em 2007 o vestibular na UAB pdlo de
Seberi no curso de Matematica. Foi quando no segundo semestre de 2008
fui chamada. Agradeco a Deus em primeiro lugar por eu ter essa
oportunidade de estudar, ndo sou a melhor aluna, por falta de inteligéncia ja
reprovei em algumas disciplinas, por dificuldades de entender o conteudo.
Aluno 04

Existem quatro programas EaD em andamento na universidade que sao:

1. Pro-Licenciatura | — Prolic | - Licenciatura em Matematica, criado m 2006/1,

ofertado nos poélos Cangugu, Jaguarao e Turugu.
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2. Pro- Licenciatura Il - Prolic Il - Licenciatura em Matematica - vagas
destinadas exclusivamente a professores da rede publica de ensino sem licenciatura

ou sem licenciatura plena.

3. REGESD - Rede Gaucha de EaD, criado através de convénio entre a
UFPel, a Universidade Federal de Santa Maria e a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Séo ofertados os cursos de Licenciatura em Geografia, polo Pelotas,

e Licenciatura em Espanhol nos pélos Pelotas e Santana do Livramento;

4. Universidade Aberta do Brasil - UAB - Licenciatura em Matematica,

Licenciatura em Espanhol, Pedagogia e Licenciatura em Educag¢ao no Campo.

A seguir, apresento o Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia, sua
estrutura, organizagao, objetivos e concepgdes; para posteriormente problematizar
qual a identidade docente que esta sendo construida com esta formacgéao, pois parto
da tese que o CLMD atua no sentido de transformar a formacéo de professores, o

préprio professor e 0 que significa ser professor mediado pela tecnologia.

4.2-CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA A DISTANCIA

Neste seg¢ao apresento o caminho que o CLMD percorreu para caracterizar a
educacao a distdncia como uma modalidade de ensino dentro da UFPel. Como
acredito que cada curso tenha as suas proprias especificidades acredito importante
mostrar um pouco da organizagao deste curso, quem s&o os sujeitos que estdo por
tras das telas dos computadores, elaborando aulas e corrigindo tarefas e como o
processo de gestdo, em todos os aspectos, humanos, financeiros e neste caso
principalmente tecnoldgico tornam-se indispensaveis para o funcionamento do

curso.

O CLMD é o mais antigo na modalidade a distdncia dentro da UFPel, o
vestibular aconteceu em 2005 e as aulas iniciaram em 2006, a primeira turma de
licenciados formou-se em 2010. Neste periodo muitas adaptacdes foram realizadas,
pois o desafio inicial de criar um curso a distancia foi se reafirmando pela inclusdo
de novos programas do governo federal e pela criagdo de novos pdélos e novas

turmas e principalmente por novas TIC’s.
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O curso foi desenvolvido até o presente momento, a partir de dois programas
do MEC: Pro- Lic (fase 1 e 2) e UAB (fase 1, 2 e 3).

Em dezembro de 2005, foi realizado o primeiro vestibular para o programa
Pro-Lic-l, poderiam participar alunos com o ensino médio concluido e dispostos a
participar de um processo seletivo especifico. O PPP do CLMD faz referéncia a este
processo seletivo especifico (2006, p.11) e aponta como principal objetivo “avaliar
conhecimentos e habilidades especificas para que os alunos ingressem no CLMD”,

nao especificando quais sdo estes conhecimentos e habilidades.

Este processo contemplou trés pélos: Cangugu, Turugu e Jaguardo. As trés
cidades consideradas proximas da sede. Contou com a matricula de 120 alunos,

sendo 40 alunos por polo.

Este primeiro programa utilizou além das apostilas e do AVA, os encontros
presenciais nos polos. Esses encontros eram organizados pelos professores e
tutores da sede, ocorriam todos os sabados e tinham como objetivo tirar duvidas,

revisar conteudos e ministrar aulas de conteudos com maior grau de complexidade.

A segunda etapa, intitulada de Pro- Lic Il, desenvolveu-se através de uma
parceria estabelecida entre a UFPel e a Universidade de Caxias do Sul, com o
propésito de direcionar o curso a formagao continuada de professores em servigo.
Nesta fase foram ofertadas 25 vagas para cada um dos 13 podlos, sendo que 5
estavam sob a gestdo da UFPel, sdo eles: Cagapava do Sul, Camaquéa, Rosario do
Sul, Santana da Boa Vista e Sdo José do Norte.

Os encontros presenciais foram ocorrendo com menor freqiéncia, em
decorréncia de inumeras situagdes: aumento do numero de pélos e da distancia
entre os polos e a sede, escassez de recursos financeiros para deslocamento de
professores e também pelo avanco tecnoldégico que permitiu que o curso
organizasse video-aulas e webconferéncias, o que de certa forma supriu a

necessidade do deslocamento dos professores e tutores da sede.

Os alunos do PROLIC II, sdo considerados professores leigos e alguns
trabalham 60 horas, com diferentes disciplinas e niveis de ensino, o que pode ser
considerado um elemento dificultante em um curso a distancia, como verifica-se nos

relatos:
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Eu adoro participar de encontros, jornadas, simpésios, mas estou
trabalhando 60 horas. Aluno 05

Analisando minha trajetéria de vida, me dou conta que nasci para
ser professora, sempre, desde pequena, gostei de ensinar, de ajudar meus
colegas, amigos ou irmaos a fazer os temas da escola, sempre me imaginei
dentro de uma sala de aula ensinando e aprendendo cada dia mais com
aquelas muitas criangas que fazem parte da sua vida durante um ano
inteiro, Eu sempre sonhei em ser o que sou hoje: Professora. Aluno 06

Em 2000, fui chamada pela Prefeitura para dar aulas de Matematica
de 5% a 82 séries e Técnicas Domésticas para 62 série na mesma escola
onde cursara o Ensino Fundamental. Aluno 07

Professora da rede publica estadual desde 1989. Por dezoito anos
professora de Matematica nas séries finais do ensino fundamental.
Concomitantemente, por oito anos, professora da EJA/ Ensino Médio e por
trés anos, professora do ensino médio. Tenho titulagdo para dar aulas nas
séries finais do ensino fundamental de ciéncias e matematica, pois tenho
Licenciatura de Curta Duragdo em Ciéncias Exatas, pela UCS / Caxias do
Sul. Estou dando aula de Ciéncias, pois a 22 CRE, coordenadoria a qual
pertenco desde 2008, alega que eu nao posso dar matematica, pois no meu
diploma diz “ciéncias”. Ndo estdo considerando meus dezoito anos de sala
de aula com Matematica. Aluno 05

Em 2006, o CLMD atingiu um novo desdobramento através do projeto UAB

1, que ofertou 50 vagas para os polos de Arroio dos Ratos, Cachoeira do Sul,

Camargo, Herval, Restinga Seca, Sao Francisco, Seberi e Videira/Santa Catarina.

O numero de vagas ofertados na maioria dos polos n&o corresponde ao
numero de alunos matriculados e efetivamente participando do curso. Ocorreram

muitas desisténcias, como destaca o aluno 08

Comegamos o curso de Licenciatura em Matematica com 50
colegas, hoje o curso estd com aproximadamente 32 alunos. Nesta
caminhada 18 colegas ja ficaram para tras, com isso podemos observar que
houve evaséo, desisténcias e notas baixas pelos fatores ja mencionados, os
quais influem diretamente na aprendizagem. Baseada na realidade na qual
estamos inseridos creio que o papel da escola é de formar ndo apenas
cidadaos com “canudos na méao”’, mas cidadaos criticos capazes de
interferir na sociedade, com autonomia e capacidade de resolver problemas.
Aluno 08

Ja o projeto UAB 2 envolveu os municipios de Cruz Alta, Itaqui, Jaquirana,

Balneario Pinhal, Santa Vitéria do Palmar, Santana da Boa Vista e |baiti/Parana.

Na figura 2 é possivel obter uma nogéo da localizagdo destes diferentes polos

nos estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana.
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FIGURA -2: Distribuigdo geogréfica dos pélos do CLMD
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Em 2011 iniciou a fase de implantacdo da UAB 3, para 21 municipios que ja
tinham solicitacbes de abertura do curso nos municipios, o curso sofreu novas

reformulacdes e atualmente sua proposta € baseada em eixos tematicos.

Este dado € bastante interessante, pois a reformulagdo do curso possibilita
um novo nicho de investigagdo, pois provavelmente a identidade docente sera

(re)construida neste diferente modelo de ensino aprendizagem.

4.3- ESTRUTURA DO CLMD

4.3.1- EQUIPE DE GESTAO

O organograma a seguir tem como propésito tornar visivel a forma como o
curso se organiza dentro da universidade. Apresenta os setores e equipes

envolvidas em manter o curso em funcionamento.
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FIGURA 3 — Organograma — O CLMD no interior da UFPel.
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A partir do organograma percebe-se que o Colegiado do curso, formado por
professores efetivos da universidade, consolida-se como a instancia que tem como
responsabilidade a gestdo pedagdgica, administrativa e financeira do Curso. Possui

trés grandes setores subordinados a ele.

O primeiro setor apresentado €& chamado de Planejamento e Gestéo
Financeira, € coordenado por um comité gestor cujas atribuicdes referem-se ao
planejamento e administragdo dos recursos financeiros disponiveis, arcando com
despesas necessarias ao planejamento, organizacdo e controle da planilha
orcamentaria de forma que todas as necessidades sejam devidamente supridas

durante o semestre letivo.

O segundo grande setor € a Administracdo Académica, responsavel pela
organizagdo e execugao pedagdgica e tecnoldgica do curso. A este setor estédo

vinculados todos os setores que serao abordados com maior aprofundamento.

O terceiro grande setor é a Administracdo dos Podlos, este setor é
organizado através de uma parceria entre a prépria universidade e as prefeituras

municipais, que sao consideradas parceiras preferenciais, pois no momento em que
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se candidatam a receber o curso, tornando-se um polo, assinam compromisso em
organizar € manter este pdélo funcionando no que diz respeito a cedéncia ou
contratagao dos recursos humanos, bem como as necessidades de manutenc¢ao do

local.

A sede tem responsabilidade financeira com os poélos, repasse de
pagamentos de tutores e materiais para os alunos, cabe ressaltar que o colegiado

instalado na sede tem o poder decisorio sobre as questdes pedagdgicas.

Vamos as especificacdes dos setores atrelados ao Setor de Administracao
Académica:

O Lemad — Laboratério de Ensino em Matematica a Distancia — apresenta
infraestrutura informatizada, capaz de propiciar a execugao de aulas a distancia pelo
professor responsavel, inclusive com o uso de variados recursos didaticos. E o ponto

de encontro de grande parte das equipes distintas que formam o CLMD.

E no Lemad que s&o desenvolvidas as atividades mais intensas do CLMD,
pois se discute a oferta da disciplina, a metodologia de trabalho e os materiais
didaticos que serdao adotados para seu melhor funcionamento. A equipe técnica, o
coordenador do laboratério juntamente com os professores responsaveis pelas
disciplinas, discutirdao questdes que vao desde os aspectos técnicos como
velocidade de processador ou cores complementares de fundo e letras até as
questdes didaticas, tais como: tempo de concentracido, nivel de autonomia dos
alunos em relagdo aos materiais e ferramentas, passando pela precisdao e

quantidade de conteudos a serem inseridos.

De acordo com o PPP do curso (2006, p.96) “trata-se de um trabalho

multidisciplinar e desafiador”.

Outro local de suma importédncia € o LEM — Laboratorio de Estudos de
Matematica, no qual sdo realizadas reunides com as equipes envolvidas no
processo pedagogico e didatico. Por atribuigdo, essas reunides projetam, criam e
avaliam os materiais produzidos no decorrer do curso. As discussbes mantidas nas
reunides ditam os rumos do curso, pois 0 conhecimento da realidade dos alunos,
somadas as suas experiéncias e adaptagdes, permite reformulagdes no contexto do

planejamento pedagdgico.
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As salas intituladas no organograma como SAa (sala de acompanhamento
de alunos e SAv ( sala de avaliagao) sdo conhecidas no cotidiano dos que trabalham
no curso como a sala dos professores e a sala dos tutores, ambientes no qual estes
profissionais executam as tarefas de ensino-aprendizagem. A SCom (sala de
comunicagédo) comporta as equipes de Jornalismo, Filmagem e Edigdo, bem como
os técnico em Computacao, de Design grafico e Edigdo Digital de Imagens. Esta
equipe produz e padroniza os videos e os materiais didaticos necessarios a cada
disciplina, realiza assessoria, coordenagao e logistica garantindo o funcionamento

do curso o que inclui em suas tarefas a manutengao de equipamentos.

4.3.2 - PROFESSORES

Além do coordenador do curso e do secretario administrativo, fazem parte
do quadro de recursos humanos quatro professores efetivos do ultimo concurso UAB
(2009), 22 professores pesquisadores do quadro da UFPel, vinculados efetivamente
na instituicdo, nove professores pesquisadores contratados, professores da rede
basica de ensino que prestaram selegéo e recebem bolsa do FNDE e 69 tutores (39
tutores presenciais e 30 tutores e coordenadores a distancia).

Este grupo é responsavel pelo processo de ensino de 476 alunos. Conforme
o PPP do curso é necessario que “todos os envolvidos neste processo tenham
clareza de sua fungdo, dos objetivos a serem alcangados, do que sera realizado
para alcangar estes objetivos e das tecnologias que podem ser utilizadas”. (2006,
p.82)

Dessa forma o PPP procura delimitar bem as fungdes de cada ator neste
cenario, para que os mesmos saibam suas responsabilidades e as assumam com

comprometimento.

O Professor pesquisador € indicado pelos departamentos responsaveis pela
oferta da disciplina e faz parte do quadro docente da Instituicdo. Torna-se parte ativa
na produgdo, adaptagdo ou complementagdo de materiais didaticos auxiliares da
disciplina pela qual é responsavel. Trabalha diretamente com a equipe do LEMAD

no exercicio de suas atividades.

Entre suas principais atribuicbes estao:



94

[J desenvolver as atividades docentes na capacitagao de coordenadores,
professores e tutores mediante o uso dos recursos e metodologia previstos
no plano de capacitagao.

[J participar das atividades de docéncia das disciplinas curriculares do
curso.

[0 participar de grupo de trabalho para o desenvolvimento de metodologia
na modalidade a distancia.

[) participar e/ou atuar nas atividades de capacitagido desenvolvidas na
Instituicdo de Ensino.

[0 coordenar as atividades académicas dos tutores atuantes em disciplinas
ou conteudos sob sua coordenacéo.

[J desenvolver o sistema de avaliagdo de alunos, mediante o uso dos
recursos e metodologia previstos no plano de curso.

[1 apresentar ao coordenador de curso, ao final da disciplina ofertada,
relatério do desempenho dos estudantes e do desenvolvimento da
disciplina.

[J desenvolver, em colaboragdao com o coordenador de curso, a metodologia
de avaliagao do aluno.

[l desenvolver pesquisa de acompanhamento das atividades de ensino
desenvolvidas nos cursos na modalidade a distancia.

] elaborar relatérios semestrais sobre as atividades de ensino no ambito de
suas atribuigbes, para encaminhamento a DED/CAPES/MEC, ou quando
solicitado.”

Ja o professor pesquisador conteudista € vinculado a rede basica de ensino

e tem como principais funcoes:

[J elaborar e entregar os conteludos dos modulos desenvolvidos ao longo do
curso no prazo determinado.

[ adequar conteudos, materiais didaticos, midias e bibliografia utilizados
para o desenvolvimento do curso a linguagem da modalidade a distancia.

[J realizar a revisao de linguagem do material didatico desenvolvido para a
modalidade a distancia.

[0 adequar e disponibilizar, para o coordenador de curso, o material didatico
nas diversas midias.

[) participar e/ou atuar nas atividades de capacitagido desenvolvidas na
Instituicdo de Ensino.

[0 participar de grupo de trabalho para focam a produgcdo de materiais
didaticos para a modalidade a distancia.

[1 desenvolver pesquisa de acompanhamento das atividades de ensino
desenvolvidas nos cursos na modalidade a distancia.

[J elaborar relatérios semestrais no ambito de suas atribuicbes, para

encaminhamento a DED/CAPES/MEC, ou quando solicitado.
A principal diferenga entre as duas classificagdes de professor pesquisador
encontra-se na avaliagao, atribuicao exclusiva do professor pesquisador, pois este
como € vinculado aos departamentos tem acesso ao sistema da universidade e

podera langar as notas no sistema de registro académico.

Moran (2007, p.138) destaca que os professores envolvidos com a EaD

‘constatam que a organizagdo de atividades a distadncia exigem planejamento,
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dedicacdo, comunicacao e avaliagao bem executados, caso contrario os alunos se

desmotivam e desaparecem”.

O pensamento defendido por Moran (2007) € comprovado nos depoimentos
citados a seguir, ressaltando que o despreparo do professor e a falta de
sensibilidade sdo muitas vezes geradores de desmotivacdo em relagdo as

atividades, disciplinas e consequentemente levam o aluno a abandonar o curso.

Aqui é mais complicado no meu entendimento, pois € pouco
tempo e uma carga de conteudos grandes e ndo esta bem entendido
e ja vem mais e mais. Colega penso que estamos sempre correndo
atrds da maquina. Precisa gostar muito de matematica para
continuar. Aluno 13

Um dos motivos que fez meus colegas desistirem do curso é
que em primeiro lugar estdo muito desmotivados, chego ao pdlo e
ninguém tem vontade de estar 14, inclusive eu. Nao entendo, a maioria
do curso ficou em recuperagdo em uma matéria, e eu me pergunto se o
problema é com nés alunos. Logo vem a resposta, € claro que nao.
Podemos ter até a nossa parcela de culpa, mas a maior culpa é de
quem nos ensina a matéria. E isso continua, pois a metodologia néo
mudou, veio a proxima matéria e maioria da turma ficou novamente em
recuperacdo. Nesse intervalo de tempo, perdi muitos colegas, pois
sairam desmotivados com o curso, néo estamos conseguindo aprender
e acho que nossos professores nao estdo prestando atengdo em nds.
Aluno 14

Angustia, soliddo, medo, descaso, sentimentos também detectados na tese
de Osorio (2010, p.112)

Quando se vai aos polos, pelo menos naqueles que tive
oportunidade de visitar, ou quando se percorre os foruns disponiveis no
ambiente do curso, o0 que se observa sao alunos famintos por comunicagao,
respostas e momentos de interacdo com os tutores, professores e
coordenadores de curso. Parece-me que, em todos 0s espagos que esses
alunos se movimentam em busca de atengao, urge por acontecer nada mais
do que um apelo: - quem pode me ajudar? No caso dos alunos com os
quais trabalhei, a sensacéo de abandono, de soliddo, de desmotivagéo e de
estresse sao alguns dos sentimentos que impulsionam o (auto) governo das
subjetividades.

Esta percepgao contraria a ideia expressa no PPP (2006, p.13) “Acreditamos
que é preciso repensar o modo de ensinar do professor, adequando-se as novas
tecnologias a pratica da escola - ensinar o aluno a aprender, explorando as
ferramentas que estdo ao seu alcance, para se ter uma melhoria acentuada da
qualidade da aprendizagem”, percebe-se que muitas vezes os professores mostram-

se indiferentes as duvidas dos alunos e principalmente sio resistentes a modificar
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suas praticas e adequar as metodologias para tornar o processo ensino-
aprendizagem efetivo e podemos pensar de que forma a qualidade esta presente

quando o aluno sente-se abandonado.

As reclamagdes sdo expressas em diversos momentos e demonstram
insatisfacdo em relagdo a alguns professores que sao indiferentes a suas duvidas.
Percebe-se que quando os alunos tentam estabelecer um dialogo sobre as duvidas,
angustias em relagdo ao conteudo, tanto nos féruns de duvidas como através de
mensagens, os professores alegam que € consequéncia da ma formagéo ou da falta
de bagagem. Atribuem a responsabilidade ao aluno e para tanto ele proprio deve
buscar formas de superacao. Estudar mais, formar grupos de estudos, retomar os

conteudos do Ensino Médio, considerados como a bagagem.

Um do aspecto que ndo foi levado em conta pela coordenacgdo do
curso, foi o grande periodo em que os alunos nao freqientavam uma sala
de aula. Eu também pensei em desistir quando ouvi a seguinte frase — Esta
matéria e da sexta série — Me pergunto e dai, ha 23 anos conclui o ensino
meédio, portando este conteudo teria visto ha 28 anos atras e obrigado a tirar
uma media 7, lembro que na época em que estudava no 1° Grau,
recebiamos um livro no inicio do ano, mas nunca chegavamos nem na
metade. Parei e pensei, se desistir assinaria um atestado de incompeténcia
e incompetente ndo. Sou capaz, quero aprender. Aluno 19

Os alunos séo conscientes sobre a necessidade de melhorarem muito, e
admitem que ndo dominam a maioria dos conteudos do Ensino Fundamental e
Médio, considerados como a base. Justificam que esta defasagem ocorre ou porque

nao viram na época ou pelo tempo que estdo parados, o que leva ao esquecimento.

Quando me deparei com estas angustias dos alunos, tentei me imaginar
como aluna do CLMD. Se por ventura acontecesse comigo, eu estaria na mesma
situagdo que muitos alunos. Fiz o Curso de Magistério e na época nao tinha a
disciplina de Matematica na grade curricular, depois tive uma cadeira de Didatica de
Matematica na Pedagogia, e os conteudos do Ensino Fundamental com certeza

precisaria retomar muito.

A dificuldade do aluno nido exime o professor de realizar uma auto-
avaliagdo, ouvir seus alunos e tentar modificar sua pratica, buscando novas
metodologias que possam ser mais significativas no processo de ensino-

aprendizagem.

A constatagcdo de que a responsabilidade pela aprendizagem é deslocada

quase que exclusivamente para o aluno, colocando o professor do CLMD como um
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agente secundario, também foi constatada por Osério (2010 p.139) “colocar sobre as
costas dos alunos a responsabilidade para consigo mesmo em relagdo ao processo
de formacgao de sua conduta particular, favorecendo uma falta de responsabilidade
das instituicdbes formadoras para com as condicdes que levem a reflexdo sobre a

formacéao de qualidade”.

O papel principal do professor segundo Moran (2007) é ajudar o aluno a
interpretar, relacionar e contextualizar os conteudos e, sobretudo mobilizar o desejo
de que o aluno aprenda; cuidar para que ele sinta sempre vontade de aprender e de

conhecer mais.

No ensino a distancia, as possibilidades de se redesenhar uma
outra configuragao curricular sdo favorecidas pelas reformulagées dos
conceitos de espaco e de tempo. Assim, ndo somente mudam os
métodos de trabalho, mas, acima de tudo, mudam as relagdes entre os
sujeitos da educagéo e os principios que ddo base a essa nova pratica.”
MORAN (2007, p.12)

Portanto, cabe agora ao professor deslocar sua competéncia para incentivar a
aprendizagem, desenvolver o raciocinio, pensar, falar e escrever melhor. Desse
modo, ele passa a ser um eterno aprendiz ao dividir e compartilhar seus
conhecimentos, sobretudo suas duvidas, com seus pares e seus novos colegas
estudantes/alunos. “(...) Nesse processo criativo e inovador do ensino docente,
desaparece a hierarquia do saber e a pretensdo de uma superioridade intelectual

dos mestres” (LITTO & FORMIGA, 2009, p. 44).

Significa que o professor deixa de ser a figura central da condugédo do
processo de ensino e o aluno passa a ter maior autonomia em relagcédo a
organizagdo do espaco e do tempo para cumprir com as demandas. O tempo
precisa ser respeitado e o professor deve tomar cuidado para nio tornar o AVA um
depdsito de textos e conteudos sem significado, incentivando o aluno a apresentar
as atividades sem dar conta das leituras.

O tempo habil para determinada matéria esta sendo suficiente
para o aluno aprender? E falo de aprender mesmo, ndo precisando o
aluno colar para passar por aquela matéria rapidamente. Pois em
muitos casos, a cola é fruto do desespero do aluno por ter um professor
com despreparo em lecionar e que nao foi amigo o suficiente para saber
que o aluno tinha dificuldades e precisava de ajuda. Que este aluno
realmente se interessou e buscou aprender, mas para ele, o tempo nao
foi suficiente. E preciso pensar muito quando se trabalha com pessoas,
pois estas tém sentimentos e ndo podem ser tratadas como robés, onde
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um comando € dado e as informagdes sdo armazenadas e executadas.
Aluno 18

Moran (2007) defende que o ambiente virtual com uma nova pedagogia da
internet, faz com que os cursos reiventem e nao apenas fagam adaptagcbes de
ferramentas ou tentem aplicar nos cursos a distadncia o mesmo planejamento que

adotam no ensino presencial mediado pela tecnologia.

A organizagdo da grade curricular do CLMD é a mesma do curso de
Matematica presencial. Por exemplo no segundo semestre sdo oferecidas as

disciplinas de:
Matematica Elementar | — 102 horas
Matematica Elementar Il — 102 horas
Matematica Elementar Il — 68 horas
Geometria Espacial — 68 horas
Seminario Integrador Il — 68 horas
EBOPP - 68 horas

A grande diferenca consiste na forma como as disciplinas sdo oferecidas, no
presencial o aluno vai ter um turno da semana de aula com cada disciplina durante
todo o semestre, no CLMD as disciplinas sdo organizadas em blocos, concentrando
a disciplina em semanas. A disciplina de EBOPP, por exemplo, foi ministrada em

quatro semanas.

Esta concentracdo ocorre para que os alunos possam acompanhar as
webconferéncias que s&o agendadas uma vez por semana e cuja presenga do aluno

€ obrigatéria no polo.

Se olharmos dessa forma, o tempo realmente ganha uma dimensédo de
destaque, e o aluno precisa estar muito motivado e acompanhar a disciplina a partir
do seu primeiro dia para que nao se sinta perdido e com a sensacao de depdsito de

conteudos.
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4.3.3- O PAPEL DA TUTORIA

Um dos pontos que merece destaque quando estudamos a modalidade EaD é
o papel que o tutor exerce, caracterizando as suas tarefas e a influéncia do suporte
deste profissional no estabelecimento de elos de confianga, afetividade, tornando-se

um encorajador, incentivador do aluno na construgdo do conhecimento.

Para Castro e Mattei (2008) o tutor € um mediador, que se pde entre duas ou
mais pessoas, servindo de elo intermediario. Peters (2003) define o tutor como uma

peca indispensavel no processo de orientagao dos alunos.

O papel de Coach (treinador em inglés), comentado por Lago (2001) é
definido como o responsavel por instigar a produgcdo do conhecimento e
aprimoramento dos demais colaboradores e alunos, deve ser executado de forma
planejada, com atividades praticas desafiadoras, acompanhamento e estimulos,
aumentando a autoconfianga e atingindo os resultados esperados pela organizagao.
A tutoria é indispensavel, pois € facilitadora do processo educativo, ligando todos os

envolvidos na acao educativa.

O PPP do CLMD aposta no papel da tutoria como requisito fundamental para
0 processo de ensino aprendizagem a distancia

A tutoria é parte indispensavel para o sucesso de uma proposta
de ensino a distancia. Seu papel é facilitar o processo educativo do
aluno. Um sistema de tutoria eficaz permite aproximar todos os sujeitos
envolvidos na agao educativa, desde os professores responsaveis por
disciplina na sede do curso até o aluno nos pélos de trabalho. Para
tanto, o papel do tutor € chave para a garantia dos canais necessarios
para que haja comunicagao entre todos os agentes envolvidos no curso.
(PPP 2006, p.16)

Sobre as atribuigées do tutor Kipnis (2009) afirma que o objetivo principal do
tutor deve seguir sempre no sentido de promover, orientar, estimular, auxiliar, enfim,
desencadear processos de aprendizagem nos alunos, desempenhando o papel de
facilitadores, pois grande parte das tarefas relacionam-se a orientar a realizagdo das
tarefas e responder as mensagens, bem como corrigir provas e trabalhos, o que o
leva a exercer fungbes pedagdgicas, mas também sociais, administrativas e

técnicas.

Segundo Moran (2000), o papel principal do tutor € amparar os alunos em

todos os momentos, sanando as duvidas, orientando-os na resolugdo dos
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exercicios, estimulando a pesquisa e a leitura de livros e artigos. Também é sua
funcdo acompanhar o aluno durante toda a caminhada, de modo que ele ndo se

sinta desamparado ou sozinho ao longo do processo de aprendizagem.

Os Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia
recomendam que os cursos a distadncia tenham tutores presenciais e tutores a
distancia. Os presenciais desenvolvem seu trabalho no pdlo educacional, proximos
fisicamente dos alunos, ja os tutores a distancia atuam a partir da sede da instituicdo
promotora do curso e interagem com os alunos virtualmente, dao assisténcia em
tempo real — através de ferramentas especificas, durante periodos pré-
estabelecidos, tirando duvidas e respondendo aos e-mails, além de participar de

féruns e discussbes propostos por qualquer dos pares.

De acordo com o PPP, os tutores da sede (tutor a distancia) tém como
principais fungdes: auxiliar na elaboragdo de material didatico, preparar as aulas,
elaborar e resolver exercicios para disponibilizar no ambiente, elaborar provas e
exames (em conjunto com o professor responsavel), corrigir provas e exames, €

atender os alunos a distancia.

Por sua vez, os tutores do polo (tutores presenciais) tém como principais
atribui¢cdes: auxiliar os alunos na construgao autbnoma do conhecimento, motiva-los
para o trabalho cooperativo, auxilia-los a organizarem seus estudos, e manter os
professores e tutores da sede informados sobre o que esta acontecendo no pélo. O
tutor do polo é elemento de extrema importancia no intercambio de informacdes

entre o polo e a sede.

A comunicagado entre todas as partes torna-se elemento que garantira o
sucesso do processo ensino-aprendizagem. O aluno precisa confiar no tutor como

uma pessoa capacitada para auxilia-lo.

A comunicagao entre pdlo e sede, tutores e professores deve ser bem
estruturada, pois o tempo que pode ser um aliado, pode também tornar-se um
inimigo, como é o caso de longos periodos sem acesso ao ambiente, perguntas sem
respostas, indecisdo, opinides divergentes entre os multiplos profissionais

envolvidos.

O tutor do pdlo é a primeira pessoa a quem o aluno recorrera sempre que

tiver dificuldades com relacdo a questbes académicas, quando nao conseguir



101

entender algo da matéria, tiver dificuldades para resolver algum exercicio ou nao
conseguir acompanhar o ritmo de trabalho. Em hipdtese alguma o papel do tutor é
dar respostas prontas. Pelo contrario, acima de tudo, mostrar caminhos e organizar

o processo de aprendizagem junto com os estudantes.

A EaD deve mais que tudo incentivar a autonomia do aluno, alimentando
uma pratica de pesquisa nas rotinas de estudo e o trabalho colaborativo na

construgcdo do conhecimento.

A importancia do trabalho desenvolvido pelos tutores do pdlo evidencia-se
na leitura dos relatérios de estagio, em praticamente todos os relatorios os alunos
agradecem aos tutores do podlo pelo acompanhamento, pela disposi¢céo, pelo apoio,
0 que nao se evidencia na mesma propor¢ao em relagdo aos tutores da sede e
simplesmente ndo aparece agradecimentos aos professores responsaveis pelas

disciplinas.

Os tutores realizam uma selegcédo para ingressar no CLMD, cujos critérios
sdo a experiéncia docente, a graduagédo na area de conhecimento (Matematica ou
Pedagogia), capacitacdo e experiéncia na EaD bem como destreza no uso da
tecnologias. O atendimento é limitado a 25 alunos por tutor em um regime de

trabalho de 20 horas semanais.

Frisando que o tempo de dedicagao do professor ou tutor — em acompanhar
o desempenho online do aluno também pode ser considerado como um fator de

qualidade na metodologia do ensino a distancia.

Esta ligagcao do tutor com o aluno ocorre de forma mais efetiva pois existe
no curso um descentramento da agado docente, perceptivel na definicdo dos papéis
exercidos por cada profissional, As fun¢des do professor pesquisador e do professor
pesquisador conteudista foram descritas no texto apresentado anteriormente, sendo
que os tutores sdo os principais responsaveis pela mediagdo entre o conteudo e o
aluno, ressaltando ainda que o tutor do pélo € quem mais conhece os alunos, pois
tem o contato diario, acompanha presencialmente nds pélos o desenvolvimento das

disciplinas.

A citacao reforga a importancia do trabalho coletivo e da colaboragéo para o

sucesso do curso
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O professor-tutor é parte de uma equipe multidisciplinar e, desta
forma, deve estar aberto a discussdes que vao além de sua area de
formacéo especifica. Por isso, também deve ser capaz de contribuir para a
construgdo do conhecimento coletivo. O desenvolvimento de inteligéncias
coletivas deve ser motivado em um processo de trabalho multidisciplinar,
especialmente na modalidade a distancia. (PPP, 2006. p.14)

Das atribuigbes do tutor, talvez a maior seja a de interpretacdo — ndo de
conteudos integrantes de sua area de atuagdo — dos alunos, pois ja que 0 mesmo
ndao os vé (ndao o tempo todo) deve ser atento para detectar sinais de

incompreensao.

O sinais de incompreensdo sao demonstrados através da auséncia dos

féruns, da rispidez das frases, do uso excessivo de pontos de interrogacéo.

Muitas vezes o aluno encontra-se tao perdido que torna-se dificil inclusive
elaborar a duvida ou postar uma mensagem dizendo no que tem duavida, pela prépria
dificuldade em se expressar ou pelo medo/vergonha de ser julgado pelo grupo se
ausenta e acaba desmotivado abandonando a disciplina.

Essa atencao deve ser dada ao sentido implicito nas mensagens recebidas
dos estudantes. O aumento do feedback, a consténcia na troca de mensagens, a
interacao reduz a distancia,possibilitando ao tutor compreender qual a intengdo do
aluno com a posig¢ao tomada ou resposta dada.

O professor-tutor € parte da equipe que ndo pode se ater a discussdes
unicamente de sua area especifica de formacgdo. Pois estdo disponiveis para
plantdes de atendimento on line e podem necessitar prestar assisténcia a um aluno
em uma area que nao a sua; importante ressaltar que — considera-se como nivel
aceitavel e consta inclusive no Projeto Pedagdgico do Curso — a resposta de uma
duvida, deve partir deste tutor e chegar ao aluno em um prazo nao superior a 24
(vinte e quatro) horas, sob pena de desmotivar o aluno em relagcédo as ferramentas

ou, em caso mais sério, em relagao ao curso.

Além do conflito estabelecido entre os diferentes agentes responsaveis pelo
processo percebe-se que existe uma divisdo do trabalho, toda parte intelectual
concentra-se na sede enquanto que o trabalho manual é de responsabilidade dos

polos - para compreender a identidade é preciso observar a relagdo estabelecida
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entre os diferentes sujeitos incluidos no processo e como este papéis s&o

estabelecidos e percebidos pelos alunos.

4.3.4- ARELAGAO COM OS POLOS

Os poélos ao receberem o Curso representam a Universidade em cada um
dos municipios estrategicamente localizados em microrregides com pouca ou

nenhuma oferta de educagao superior.

Foram implantados em escolas municipais e possuem infra-estrutura
suficiente para o desenvolvimento de atividades académicas a distancia e
presenciais. S&o constituidos de laboratério informatizado (equipados e adequados
com rede de internet, DVD player, microfone e webcam), sala de aula com quarenta
cadeiras universitarias, quadro, televisao e videocassete, além da sala de estudos e
de uma biblioteca com livros, materiais didaticos e videos pertinentes a area de

ensino, no caso Matematica.

Em relagéo ao publico alvo o PPP (2006, p.11) menciona que

ndo se trata de uma estratégia de massificagdo ou multiplicagao
barata de conteudos fechados, mas, sim, uma forma de situar o processo
de formagado dos alunos no contexto da escola, estabelecendo, nestes
processos, parcerias com 0s municipios que se traduzam em beneficios
para todos os envolvidos.

No referido pdélo, ha uma equipe formada por um coordenador do pdlo,
tutores da area da Matematica e um técnico de informatica. O Coordenador deve ser
licenciado em Pedagogia e com experiéncia na administragdo, coordenagdo ou
supervisao pedagodgica. Este profissional é cedido pela prefeitura. Os tutores séo
licenciados na sua area de atuacdo e responsaveis pela imediata intervencao
presencial com o aluno, organizando o processo de aprendizagem e acompanhando

o desempenho dos alunos.

O pédlo fica aberto todas as noites, o que possibilita que os alunos o utilizem
como uma sala de aula normal. Podem se reunir para ler, estudar, resolver
exercicios, baixar e assistir as aulas. Esta € uma opg¢ao aceita por muitos alunos,

como percebe-se nos trechos a seguir
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Nao tenho computador em casa, por isso, tenho que ocupar os
do polo e todos os dias comparegco para realizar minhas atividades.
Aluno 2

Organizo meu tempo e a noite estudo no pdélo ou em casa, é
uma corrida mas vale a pena! Aluno 15

Minha cidade fica longe e tem um bom trecho até o asfalto de
estrada de chdo, em casa eu quase ndo fico a noite porque
praticamente todas as noites vou ao pélo assistir web ou fazer provas
ou nos grupos de estudos que temos. Aluno 4

Alguns alunos moram muito longe dos podlos e enfrentam dificuldades de
acesso ao polo, nestes casos o aluno estuda em casa e utiliza a infra-estrutura do

polo no dia estabelecido como obrigatorio.

Mas nem sempre a relacédo de parceria estabelecida entre os municipios e a
universidade é tranquila, muitos problemas sédo detectados e em algumas situagbes

o gerenciamento torna-se dificil.

Para exemplificar trarei um trecho da tese de Osdério (2010) que apresenta
um depoimento da coordenacgao do curso, revelando que muitas vezes a sede pensa
que o polo esta funcionando, e de repente depara-se com situagbes que nem se

quer imaginava.

Ontem me ligou uma professora tutora informando que o polo
estava fechado ha trés semanas, porque queimou um equipamento de
Internet, e esse mesmo polo ndo tem coordenador de polo porque o que
tinha solicitou exoneragdo, e tem enes explicagdes para isso, e até o
presente momento a secretaria de educagao nao colocou outra pessoa. Eu
s6 fui comunicado que esta fechado ha trés semanas, ontem. Agora...que
acao eu, coordenador do colegiado, vou tomar por trés semanas de atraso.
Os alunos nao comunicaram, nem o polo, pra mim estava tudo bem, estava
comecando as aulas, estava tendo provas, vou fazer o que? [...]. Na
verdade o polo & o curso.. (OSORIO, 2010, p.136)

O depoimento revela que a comunicagao que deveria se estabelecer entre o
polo e a sede muitas vezes é truncada, as informagdes chegam com muito atraso,
parece que 0s municipios ao mesmo tempo em que lutam para instalar um polo,
depois ndo conseguem ou néo dao prioridade para o seu funcionamento, o que faz
com que os alunos muitas vezes nao valorizem o espac¢o do pélo e desrespeitem as
regras estabelecidas, como no caso em que passaram trés semanas sem acessar o
polo e simplesmente silenciaram. Fica a pergunta se o polo é um espacgo realmente
necessario? O que ele representa na formacao destes alunos? Ele se constitui como

um real espaco de formacao?
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Pensando sobre o papel do pdlo acredito que sempre e em qualquer forma
de ensino ocorrerdo falhas e constato através da maioria dos depoimentos que o
pélo representa sim um espaco de formacdo. Quem constroi e significa este espaco
sdo os sujeitos envolvidos com o processo, ressalto o polo de Rosario do Sul que
organiza jornadas, seminarios, palestras no espago do podlo, agenda grupos de
estudos, resolucdo de exercicios, dando vida aos demais dias da semana e horarios

que nao sao de presenga obrigatoria.

4.4- O CURSO E A UTILIZAGAO DAS TECNOLOGIAS

Tente visualizar a cena deste recente comercial de TV, pois ele trata
de algo até entdo inimaginado e que, certamente, logo deixara de ser
novidade. O anuncio era mais ou menos assim: uma garota manda um
bilhetinho de amor a seu namorado. Nada mais trivial do que isto. Sé que,
para tanto, ela toma o seu aparelho de telefone celular, digita o texto, em
seguida bate uma fotografia ao jogar um beijo para o préprio aparelho que,
além de captar a figura, a envia junto com o texto para o namorado
destinatario distante. O telefone celular de hoje é também uma cémera
fotografica que envia imagens. Tudo se transforma em bits se desintegra em
dados e navega pelos ares, criando a falsa percepgdo de que tudo que é
sélido se desmancha no ar. (OROFINO 2005, p.45)

A maioria da populacado tem acesso a quase tudo, a informagdes e imagens
que a televiséo e a internet dispdem, numa dimensao n&o imaginada ha quinze ou
vinte anos. Produz-se geragdes para as quais se torna incompreensivel uma vida
sem a televisédo, a internet, as revistas e os jornais online, para quem se torna
inimaginavel deixar de saber o que acontece pelo mundo ou pensar o seu dia-dia
sem um telefone celular ou um computador portatil. Checar os emais, conversar
com amigos e colegas nos sites de bate papos, participar das redes sociais

tornaram-se agoes rotineiras desta geracao considerada digital.

O desenvolvimento das novas TIC’s operam sobre a logica da convergéncia
associada a uma euforia do mercado, fazendo com que as novidades se
imponham em nosso contexto socio-cultural diariamente e muitas vezes nao
conseguimos acompanhar o ritmo de evolugdo e nem mesmo diferenciar

informacodes verdadeiras de falsas.

Neste sentido Orofino (2005, p.17) afirma que
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(...) os sites por vezes nos escapam, os textos que circulam como
verdade deixam suspeitas quanto a autoria, um mal-estar de excesso e
nausea de informacdo nos fere a alma; narrativas ficcionais simulam
histérias de nés mesmos, de parte de nossas vidas, provocam identificacoes
e projecOes curiosas diante da tela da TV, ao mesmo tempo que nos
agitam, pautam a agenda de nosso cotidiano, preenchem vazios, dotam de
sentido até o que nem ainda haviamos imaginado.

E quando comegcamos a pensar neste universo tecnoldégico no universo
escolar, percebemos que ao mesmo tempo que existem tantas facilidades, tanta
disposi¢do do mercado, as estruturas engessadas das escolas de Educacao Basica
nao conseguiram acompanhar este crescimento e continuam tentando adequar-se
as novidades em um ritmo demasiado lento. Esta é uma dicotomia percebida como
primordial na escrita desta tese. A identidade do sujeito formado no CLMD é
tecnolégico e ao mesmo tempo esta formagédo ndo subsidia o trabalho em sala de
aula nas escolas de Educacéo Basica.

O professor formado no CLMD ¢ incentivado mesmo que inconscientemente
por todo o aparato tecnoldgico , quando chega a escola de Educagao Basica para
realizar seu estagio acredita que esta tecnologia que faz parte do seu universo de
formacgao estara disponivel, e fica o sentimento de frustragdo e de angustia movidos
pela dificuldade em planejar e executar aulas com outras metodologias que motivem

o aluno e que nao perpassam pelas TIC’s.

Ja as universidades conseguem perceber as facilidades e beneficios de uma
educacdo que tenha em sua proposta tecnologias, além de ter maiores facilidades
para adequar-se financeiramente aos recursos materiais € humanos necessarios,
procura na tecnologia ndo um fim em si mesmo, mas um poderoso meio para a
ressignificagdo do mundo através da produgdo de conhecimentos e para o

investimento na autoria de novos produtos.

Em um sistema de EaD, as ferramentas atuam como mediadores da
comunicacao entre professor e alunos, assumindo muitas formas e, dependendo da

utilizagcao pode resultar na eficacia desejada para a modalidade.

As ferramentas utilizadas com maior frequéncia durante o curso sao
softwares — de distribuicdo gratuita — que proporcionam de forma monitorada de
conversagao assincrona e sincrona (simultanea), cita-se o webmail, ajuda on line,

MSN Messeger, o Skype, e-mail, listas, tutoriais, entre outras.
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Segundo o site Net World (2007), o webmail é uma ferramenta que, apos
reconhecer o cadastro do individuo — mediante login (usuario e senha), permite que
este leia seus e-mails mantidos pelo servidor préprio do provedor, a partir de

qualquer ponto de acesso a internet.

A ferramenta chamada chat, além de compartilhar simultaneamente
documentos durante as conversagdes, pode ser conectada a equipamentos de
transmissdo de voz e video (microfone e webcam), favorecendo a aprendizagem
através do contato visual e auditivo dos usuarios, o estabelecimento desta interagao

pode ser chamada de teleconferéncia.

As salas de “bate-papos” possibilitam os encontros virtuais, no qual as
pessoas conversam através de mensagens escritas simultaneamente
(sincronamente), tanto podem participar de conversas informais quanto de

discussdes de grupo em suas areas de interesse.

A videoconferéncia € um sistema que possibilita a comunicagado entre
pessoas geograficamente distantes, através da simultanea transmissao de audio e
video, objetiva compartilhar informagdes e materiais uteis, economizando tempo e

gastos com deslocamento.

H4 a vantagem de poder avaliar as expressdes corporais e faciais que
explicitam comportamentos, além de citar o ato de compartilhar documentos
diversos (e até aplicativos executados em um dos computadores envolvidos na

agao), permitindo sua imediata corregdo no decorrer da discusséo.

Entende-se de forma clara que este tipo de comunicagao constitui uma nova
maneira de estabelecer e conduzir uma reunido/aula, pois a partir do momento que
ela suporta uma quantidade de pessoas atuando concomitantemente no processo,

permite que muitos profissionais e estudantes discutam e exponham suas ideias.

O curso utiliza também webconferéncias' transmitidas diretamente de
Pelotas para as cidades podlos, transmitida simultaneamente para todas as cidades
envolvidas, onde o professor diretamente do estudio de Pelotas, realiza exercicios e
responde questdes enviadas pelos alunos previamente pelo “férum de duavidas”.

* Webconferéncia é uma conferéncia transmitida via WEB.
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Geralmente é trabalhado um conteudo na semana e o aluno deve postar
suas duvidas no referido férum no prazo de 24 horas antes da webconferéncia, para
que o professor e seus tutores possam preparar um material especifico para sanar
as duvidas dos alunos. Portanto, a webconferéncia € mais um recurso que

potencializa a interagcéo entre os participantes do curso.

No entanto, reservadas as peculiaridades dos meios, todas as agdes entre
0s pares sao planejadas criteriosa e metodicamente e promovem reagdes (ou pelo
menos tém essa intengdo) de interatividade e interagdo, ja que grande parte das
atividades estao inseridas no contexto de flexibilidade espaco-temporal, visando a
personalizagao através das vantagens tecnoldgicas que proporcionam a distribuicao

da informacéo.

4.4.1-MOODLE

Moodle (acronimo de modular Object Oriented Dynamic Learning) € um
software livre, de apoio a aprendizagem, executado num ambiente virtual. Podemos
dizer também que o moodle é um Learning Management System (LMS), ou seja, um

sistema de gestao de aprendizagem em trabalho colaborativo.

Foi criado em 2001 pelo educador cientista computacional Martin
Dougiamas. E gratuito. Pode ser instalado em diversos ambientes (Unix, Linux,
Windows, entre outros) desde que os mesmos consigam executar a linguagem PHP.

Ja existe uma versao traduzida para o Portugués.

O moodle caracteriza-se como o AVA do curso, o que representa a sala de
aula. Assim como no ensino presencial dentro da sala de aula estdo os recursos
necessarios para que o professor ministre sua aula, quadro, giz, mesas, cadeiras,
projetor, etc. O moodle concentra todos os materiais necessarios para execugao das
disciplinas, € nele que os professores disponibilizam os materiais a serem
visualizados pelos alunos: video-aulas, atividades e exercicios. Porém, este
ambiente € mais do que isso, pois é através dele que professores e alunos

interagem durante todo o processo.
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Na figura 4, podemos observar que o ambiente é dividido em trés colunas,
na primeira ficam as ferramentas, nas coluna do meio o conteudo da disciplina, e na

terceira coluna as mensagens e ultimas atualizagdes.

FIGURA 04 - Exemplo da sala de aula da disciplina
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FONTE: www.ufpel.edu.br/cead/moodle

O moodle caracteriza-se como um ambiente de codigo aberto, com interface
de facil manuseio tanto para professores como para alunos, permite a construgcao de

cursos online de forma personalizada e customizada.

E desenvolvido colaborativamente por uma comunidade virtual que retne
programadores e uma série de profissionais, tais como administradores do sistema,
professores, designers instrucionais e usuarios de todo o mundo, os quais
funcionam como avaliadores e colaboradores para fazer com que o conjunto de
programas que constituem este ambiente esteja sempre fornecendo as

funcionalidades e recursos demandados pelos usuarios.

Caracteriza-se por prover funcionalidades que permitem interacdo entre
professores e estudantes através do uso de ferramentas como salas de discussao
(popularmente denominados com Chats), Wikis (paginas da web de construgéo

coletiva), blogs, foruns e outros.
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A Instituicdo de Ensino Superior pode baixar o moodle em seu servidor sem
custo algum, podendo criar novas funcionalidades adequadas ao curso e
necessidades institucionais, mas necessita de uma equipe de apoio para que 0O

software possa funcionar adequadamente.

A sua construgcdo depende da criacdo de uma base operacional num
servidor (adequado em termos de tamanho ao contingente de usuarios que se
pretende ter), € necessario que seja hospedado em um servidor proprio para este

fim, garantindo o cumprimento dos objetivos propostos de ensino.

Ao ingressar no curso, tanto os coordenadores, professores, tutores, como
0os proéprios alunos, devem participar de um curso de capacitagdo, para
familiarizagdo com os procedimentos e as ferramentas de uso rotineiro dentro do

AVA, criam uma conta de email e o perfil que sera utilizado.

4.4.2-MATERIAL IMPRESSO

O CLMD é organizado sobre dois pilares, o primeiro que engloba todas as
ferramentas disponiveis no AVA, incluindo os sites organizados e elaborados por

disciplina, o correio eletrénico e as demais ferramentas ja citadas anteriormente.

O curso ainda conta com um portal — acesso direto dentro da pagina da

prépria universidade, <http://www.ufpel.edu.br/cimd>, no qual s&o publicadas

noticias sobre o funcionamento do curso, informagdes e avisos, bem como o contato

dos profissionais envolvidos e responsaveis por cada area de trabalho.

15 Informagbes do site(HT TP://pt.wikipédia.org/wiki/moodle)
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FIGURA 05 - Pagina de acesso inicial do CLMD
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O segundo pilar apdia-se no material impresso (apostilas), materiais de
apoio audiovisual (CD’s e DVD'’s).

Os CD’s e DVD's com as video aulas constituem-se em formas de
motivagdo e de flexibilidade na proposta pedagdégica, pois a modalidade de EaD
efetivamente se vale de diferentes recursos que envolvam o aluno em sua proposta.
Para que este recurso cumpra com o seu propésito o tempo de duragéo das video-

aulas nao deve ultrapassar 40 minutos.

7

O envio destes materiais pelo correio é realizado com antecedéncia, ou
seja, antes da disciplina ter o seu inicio na ambiente virtual, isso possibilita aos
estudantes que nao possuem internet ou possuem uma conexao de baixa
velocidade acesso aos materiais. Evitando que sejam ou sintam-se prejudicados ou
desmotivados.

O curso desenvolveu um repositério de videos chamado Media Center. Este
repositério, primeiramente, possibilitava apenas que os discentes baixassem os

videos, um processo lento, ja que os arquivos de videos sdo geralmente grandes,
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em torno de 500 mb'®. Depois de um tempo a atualizacdo deste sistema de
armazenamento de videos direcionou-se para possibilitar que os académicos
assistam a aula online, ou seja, ndo € mais preciso baixar a aula para o seu
computador. Este recurso se assemelha ao You Tube'’, com uma tnica diferenca, o
aluno pode assistir, mas ndo pode enviar videos para o sistema. Os alunos assistem
as aulas conforme suas disponibilidades de horario e de qualquer lugar, utilizando o

usuario e a senha do sistema.

Como podemos verificar no grafico 3, a maioria dos alunos do curso
possuem uma conexao de internet com baixa velocidade e isso torna dificil o acesso
e a reproducéo do material. As vezes, usam o tempo disponivel para o estudo nessa

tentativa.

GRAFICO 3 - Velocidade da conexao

Velocidade da Conexao
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Fonte:http://reposital.cuaed.unam.mx:8080/jspui/bitstream/123456789/1914/1/R
0zane%20da%20Silveira%20Alves.doc

Os dados do grafico velocidade de conexao referem-se a uma sondagem
feita com os alunos do CLMD, durante o desenvolvimento da disciplina de

Geometria, respondido por cerca de 40% dos alunos.

O depoimento do aluno 12 confirma a dificuldade dos alunos em relagao a

tecnologia, corroborando os dados do grafico.

'® A sigla Mb corresponde a Megabyte.

' You Tube é um site de propriedade da empresa GOOGLE onde qualquer pessoa pode enviar seus
videos ou assistir os que l1a estdo disponiveis. Para acessar este site digite na barra de enderecgo de
seu navegador www.youtube.com
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No nosso curso de matematica tivemos muitos colegas que
desistiram no primeiro obstaculo, principalmente quando foi trabalhada a
parte de matematica, depois do resultado da prova baixou um desanimo,
confesso que nao é facil fazer um curso a distancia para nos esta sendo um
desafio, outros desistiram por ndo terem computadores em casa o que
dificultava ainda mais o aprendizado.
As aulas seguem um padrao: textos com as definicdes, demonstragoes,
exercicios e exemplos. Sdo montados no PowerPoint e gravadas ocupando todo o
video, com excecdo de uma pequena janela na qual aparece a figura do professor

que vai explicando o conteudo.

Usa-se também uma lousa digital para resolugdo de exercicios e o recurso
de video chamado Chroma Key18, que possibilita que um professor viaje ao Egito

para gravar sua aula de piramide.

BELISARIO (2003), ao afirmar que mesmo havendo multiplos mediadores
no ensino a distancia, o material didatico tem singular importancia e, inclusive,

atencao especial deve ser dada a sua producéo;

As avaliagdes e trabalhos, juntamente com as orientagbes para aplicagéo e
a listagem de presencga, sdo encaminhados por email ao coordenador do pdlo, que
fica responsavel pela impressao, aplicagdo das mesmas e envio por correio para a

sede para que os tutores realizem a correcgéo.

4.5- PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Torna-se importante entendermos um pouco o que cada uma das palavras
que compdem a expressdao Projeto Politico Pedagédgico - PPP representam,
comegando pela palavra projeto, ato de projetar, langar-se num sonho, elaborar um
plano que pode ser de curto, médio ou longo prazo. Pensando em todos os
elementos de suporte para que o projeto seja executado com sucesso, entre eles o
que fazer? Como? Necessidades? Quais recursos humanos e financeiros? Entre

outros.

'® Chroma Key é um recurso onde o cinegrafista flma a cena num cenario azul e posteriormente
altera a imagem da mesma, colocando os atores/professor onde a imaginagdo mandar.
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Vasconcellos (2007, p.61) define projeto como “um caminho, dada sua
dimensao participativa, que favorece a unidade (ndo uniformidade), que vai se
constituindo no processo de elaboragao (constru¢cdo da proposta e construgéo do
coletivo), e em fungdo de sua base cientifica (I6gica da proposta, principios teorico-
metodologicos que o fundamentam)”.

Ja a palavra politica, ressalta a necessidade de estarmos atentos a néo
neutralidade da educacgdo. Freire (1996), afirma que sempre servimos a algum
interesse politico, significa que todos os nossos atos, s&o atos politicos, formados
por nossa histéria de vida, concepgdes, formacao, e por isso qualifica a todos os
segmentos da sociedade a participar das discussdes de elaboragdo e
acompanhamento e avaliagdo do PPP. “E preciso reconhecer a existéncia do poder
e n&o querer nega- lo”. (VASCONCELLOQOS, 2007, p.17)

A palavra pedagogica envolve a construgdo coletiva porque possibilita a
efetivagdo da intencionalidade da escola, que é a formagéo do cidadao participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo". Essa ultima é a dimenséo que trata
de definir as agdes educativas da escola, visando a efetivacdo de seus propdsitos e
sua intencionalidade (VEIGA, 1995. p. 12).

Vasconcellos (2007, p.17) define PPP como o

Plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a
sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se objetiva na caminhada, que define
claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar, a partir de um
posicionamento quanto a sua intencionalidade e de uma leitura da
realidade. Trata-se de um importante caminho para a construgcdo da
identidade do curso.

O Projeto Politico Pedagdgico do CLMD foi aprovado em abril de 2006, esta
estruturado na apresentagdo, introdugdo, publico alvo, justificativa, projeto
pedagogico do curso, infra estrutura de apoio, gestdo do curso, cronograma fisico

financeiro e referéncias bibliograficas.

A primeira versdo do Projeto Pedagogico do CLMD, segundo Souza et al.
(2007), foi aprovado pelo Conselho Universitario da UFPel em abril de 2004. Cabe
destacar que o PPP do CLMD enfatiza sua crenga no ensino a distancia e ndo na
educacao a distancia e explica isso por entender que tanto educag¢ao quanto

aprendizagem “acontecem no proprio individuo, portanto, nunca a distancia”.
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De acordo com Projeto Pro Licenciatura MEC/ SEB/ SEED 2005 (Resolucdo
CD/ FNDE n. 34), o CLMD tem como objetivo central oferecer a formagao superior
em Matematica, devido a necessidade de melhoria no ensino dessa area, visto que
o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica tem demonstrado através de
estatisticas divulgadas que os resultados na disciplina de Matematica n&o sé&o
considerados satisfatorios. “O principal objetivo do curso € ser um mecanismo capaz
de contribuir para a qualificagdo dos processos de escolarizagdo no que tange a

area dos conhecimentos matematicos para a formagéo docente.

NO PPP do curso (2006, p.26) consta como objetivos do curso:

Oferecer aos seus egressos uma sélida formacado de conteudos
matematicos, formagédo pedagodgica dirigida ao trabalho de professor,
desenvolvimento de conteudos de areas afins e uma formagdo que
possibilite a vivéncia critica da realidade do ensino, necessarias ao
exercicio do magistério.

Formar professores de Matematica para atuarem na segunda fase
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, habilitando-os para aprimorar,
de forma significativa, suas intervengdes nos processos de ensino-
aprendizagem de Matematica, na auto-formacdo do aluno como pessoa
(cidadédo), na qualidade de ensino nas escolas e na formacdo da
comunidade. Preparado ainda para continuidade de estudos em nivel de
Pd6s-graduacgéo.

De acordo com Souza et al. (2007, p.70) a licenciatura € um curso

profissionalizante e o projeto politico pedagdgico busca a formag&o de um professor

Competente, critico, criativo, politicamente engajado e dotado de
interesse social em relacdo a comunidade em que esta inserido. O curso
foca como principio pedagégico o trabalho discente como futuro professor
de Matematica, propondo a articulagao entre a teoria e a pratica a partir da
acdo — reflexdo — agdo sobre o planejamento de agdes pedagdgicas e
tecnolégicas centradas na cultura dos discentes e professores, escola e
comunidade.

O futuro licenciado deve construir competéncias no sentido de:

e Entender que seus alunos sao seres pensantes com vontades,
limitacdes, habilidades e conhecimentos proprios construidos por eles
mesmos e que se devem reconhecer como agentes transformadores da
sociedade;

e Dominar os conhecimentos matematicos necessarios a compreensao de
fendbmenos relativos as diversas outras areas do conhecimento humano;

e Lidar com as diferengas entre as pessoas, respeitando-as em suas
especificidades;
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e Reconhecer-se como parte da permanente transformacao da sociedade
capaz de fazer a diferenca no sentido de melhorar o0 mundo em que
vivemos;

o Estabelecer situacdes que levem seus alunos a se compreenderem € a
compreenderem o0 mundo a sua volta;

e Trabalhar de forma integrada com seus colegas de profisséo; e
¢ Refletir sobre seu trabalho docente e sobre o ensino como um todo.
As avaliagbes insatisfatérias de desempenho dos alunos da educagao basica,
o0 reconhecimento de que a expansao do ensino superior € lenta e insuficiente, a
caréncia de professores de Matematica nas escolas, a necessidade de romper com
a logica tradicional do ensino de Matematica: presencial, linear, esquematica,
conteudista e presa a processos avaliativos que privilegiam a mensuragao
quantitativa de conhecimentos e habilidades sdo consideradas como principais

metas de transformacéo.

O referido Curso € semestral e tem a duracdo minima de oito semestres.
Segundo Souza et al. (2007) o curriculo do Curso a Distancia esta estruturado a
partir de quatro eixos: disciplinas formadoras, disciplinas pedagdgicas, disciplinas
integradoras e atividades complementares.

As disciplinas formadoras compdem o nucleo basico da area de formacéao, no
caso Matematica, esta formacgao especifica promove seguranga para atuagao no
magistério, garantido a qualidade teorico-cientifica.

As disciplinas pedagogicas visam orientam o fazer pedagogico, enquanto as
disciplinas integradoras preocupam-se com o vinculo entre as disciplinas formadoras
e pedagogicas, buscando o ser professor de matematica. Como exemplo destas
disciplinas cita-se Trabalho de Campo e Pratica de Ensino, que possibilitam tanto a
vivéncia critica da realidade do ensino basico, como também a experimentacédo de
novas propostas que consideram a evolug¢ao dos estudos da educagao

Segundo o Projeto Pedagdgico a carga horaria minima deste Curso é de 3124
horas-aulas sendo que destas 442 horas-aulas referem-se ao Estagio Curricular
Supervisionado - ECS. O ECS do CLMD inicia no 5° semestre e estende-se até o 8°
semestre, respectivamente no 5°, 6°, 7° e 8° semestre, Trabalho de Campo | (85
horas-aula), Pratica de Ensino de Matematica | (136 horas-aula), Trabalho de

Campo Il (85 horas-aula) e Pratica de Ensino de Matematica Il (136 horas-aula).
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As duas primeiras disciplinas sdo desenvolvidas no Ensino Fundamental e as
outras duas no Ensino Médio. Essas disciplinas do estagio sdo de responsabilidade
e compartilhadas por no minimo dois professores, sendo um da Matematica e outro

da Faculdade de Educacéo.

Durante boa parte da historia da licenciatura o estagio foi normalmente
desenvolvido nos dois ultimos semestres do curso, foi visto como o responsavel pela
formacgao pratica dos professores. Este principio demonstrava a concepg¢ao de que
primeiro era necessario estudar as teorias para que depois o aluno tivesse

condicdes de aplicar as mesmas em sua pratica.

Segundo Fernandes (2007, p. 3), “a teoria antes da pratica e o estagio no final
do curso caracteriza-se como um momento de aplicagao da teoria e ndo, como uma
experiéncia de aprendizagem”. Devido a essa e outras evidéncias muitas discussoes
foram provocadas na area de formacgao de professores e, em 2002, foram instituidas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educagéao
Basica (Resolugdo CNE/CP n° 1/2002) e a Diretriz que trata da carga horaria para
estes cursos (Resolugdo CNE/CP n° 2/2002).

A Resolucédo n° 1/2002 determinou que os cursos de licenciatura adquirissem
identidade propria, que se desvinculassem dos cursos de bacharelado e se
construissem em projetos especificos. Tal recomendagao exigiu que a maioria dos
cursos de formagéo de professores reelaborasse seus Projetos de Curso para se

adaptarem as novas exigéncias legais.

A Resolugdo do CNP/CP n° 2/2002 estabeleceu que a carga horaria minima
para os cursos de formacao de professores deve ser 2.800 horas sendo que deste
total, no minimo 1.800 horas devem ser destinadas para os conteudos curriculares
de natureza cientifico-cultural; 400 horas para as praticas como componente
curricular; 400 horas para os estagios curriculares supervisionados e 200 horas para

as atividades académico-cientifico-culturais.

Além de estipular o numero minimo de horas para tais atividades a Resolugao
CNE/CP n° 2/2002 estabeleceu também que a pratica como componente curricular
deve ser vivenciada durante todo o curso; que o estagio curricular deve iniciar na

segunda metade do curso.
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Os alunos do CLMd, conforme os depoimentos percebem estas mudancgas
apontadas nas Resolugdes como positivas e consideram fundamentais em sua

formacado os momentos vivenciados na escola de Educacao Basica.

Aprendi que nao é suficiente somente a participagdo no curso, por
meio do cumprimento das diversas atividades propostas. E preciso que o
aluno va para as escolas com o objetivo de fazer um estudo da instituicéo e,
a partir do que foi ensinado no curso, desenvolva agbes que possam intervir
de forma significativa no processo de ensino e de aprendizagem. Aluno 31

Todas as etapas do curso foram importantes e enriquecedoras, mas
nenhuma delas se compara aos momentos vividos em sala de aula, que
exigem muito empenho do estagiario. Aluno 32

Aprendi muito durante o estagio, hoje sou uma pessoa totalmente
diferente daquele que entrou, pela primeira vez, em uma sala de aula. O
estagio me proporcionou enorme conhecimento. Aprendi muito mais do que
esperava, ndo s6 como professora, mas com os alunos (...). Essa vivéncia
contribui bastante para minha formacéao profissional e pessoal, eu aprendi
muito e comego a visualizar como desempenhar esse papel. Aluno 31

De acordo com as resolugdes o curso deve estar preocupado em realizar as
pontes entre a teoria e a pratica, buscando elementos das diferentes realidades
escolares, bem como de seus entornos para subsidiar as discussdes e estudos nas

diferentes disciplinas.

O presente Curso esta organizado na perspectiva de desenvolver os
processos de ensino-aprendizagem centrados na realidade escolar e em
seu entorno social. Este sera o eixo norteador do Curso. Em torno dele
serdao articulados os proprios alunos, estudantes, tutores, monitores e
professores do Curso. Busca-se, com este desenho curricular, possibilitar
ao aluno a reflexdo sobre a formacédo de professores, desenvolvendo o
compromisso social e politico presentes na docéncia. (PPP, p 25)

Conforme orientagdes, a pratica como componente curricular estaria presente
do inicio ao fim do curso de formacao inicial de professores, rompendo, assim, com
a idéia de que a teoria antecede a pratica e de que a pratica reduz-se a aplicacédo de
teorias — 0 que, segundo Fernandes (2007), muitas vezes, enraizam-se em NOssos

curriculos e concepgdes. Como Leite, considero como praticas pedagogicas.

o conjunto de 800 horas constituida pelas 400 horas de “pratica como
componente curricular’ e pelas 400 horas de “estagio supervisionado”, que
conforme normatizagdes do Conselho Nacional de Educacdo, deveriam
estar contempladas no projeto pedagégico dos cursos de licenciatura em
todas as instituicdes de ensino superior do pais. (2007, p. 2)

Ja Silva (2005, p.388) alega que essas Resolugbes impactaram as
universidades, mais especificamente os cursos de formagado de professores, pela
“obrigatoriedade de cumprimento de créditos curriculares destinados a realizagao de
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atividades de natureza “pratica”, decorrente da imposigcdo de uma (inédita) carga

horaria de 1000 horas” A autora complementa que

o0 grande impacto advindo dessas Resolugbes ndo recaiu sobre a
qualidade dos cursos ou sobre a relevancia de seus contetdos formativos.
A questdo central passou a ser aritmética: impregnados por uma cultura
organizacional legalista, acostumada ao estabelecimento de curriculos
minimos para cursos de graduagdo, aliada aos eternos embates
bacharelado & licenciatura, o resultado imediato dessas resolugdes para
nossas universidades se reduziu ao loteamento de horas na grade
curricular, com consequéncias desastrosas para a construgdo do
conhecimento dos futuros professores.

A pesquisa liderada por Garcia (2008), objetivou analisar as estratégias
utilizadas por alguns cursos de licenciatura da UFPel para reorganizarem seus
curriculos, especialmente no que diz respeito a pratica como componente curricular,

constatou-se o seguinte:

Chama atengdo o modo como os curriculos trataram a “Pratica como
Componente Curricular”. Todas as Licenciaturas organizaram esse
componente na forma de um conjunto de disciplinas cujo foco sdo na
maioria das vezes atividades de observagdo e avaliagdo de contextos
escolares e de ensino, de confec¢do de textos e materiais didaticos para
uso no processo instrucional, de elaboracdo e execucdo de aulas,
enfatizando aspectos metodoldgicos e procedimentos didaticos. (GARCIA,
2008, p. 7)

Portanto, compreendo que a abordagem da pratica nos curriculos dos cursos
de formacédo de professores imprime significados nos saberes que constituem a
formacgao profissional dos licenciandos. Acredito ainda que, se bem planejadas,
pensadas e com objetivos claros, as praticas realizadas ao longo do curso podem
ser uma grande fonte de aprendizagem para os alunos, principalmente para a
aprendizagem da docéncia. As praticas podem preparar os professores em
formacgao para o desenvolvimento do estagio na medida em que nelas os alunos se

familiarizarao com o contexto das escolas.

Com a pratica é possivel que o professor em formacao perceba os desafios
diarios da profissdo docente, a intrinseca relagdo da pratica com a teoria, a
incompletude da sua formagcdo bem como a necessidade da pratica reflexiva. A
pratica reflexiva ao longo do curso de formagdo de professores pode revelar o
crescimento desses alunos na medida em que estes percebem, cada vez mais, a

fragilidade de suas praticas pedagdgicas e remodelam suas posturas criticas.
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“‘Além de saber os conhecimentos sobre determinada area da realidade, que
se convertera no conteudo do ensino, alia-se ao dominio de recursos teodricos e
metodoldgicos para transmissao, a partilha e socializagdo dos conhecimentos. Além
disso, € preciso uma visao critica os principios que fundamentam a sua pratica, dos
objetivos por ela visados, dos compromissos por ela requeridos”. (PIMENTA, 2008,
66)

Fischamm (2009) afirma que os conteudos abordados nos programas de
formagao de professores, ou seja, em toda licenciatura devera ter um programa
preocupado em discutir sobre identidade profissional do professor e os saberes que
configuram a docéncia. Pimenta (1997) afirma que os programas de formacgéo de
profissionais devem ser concebidos a partir de pesquisas em didatica, da reflexao

sobre a formacao da identidade de professores e a atitude investigativa do assunto.



5- FORMAGAO DE PROFESSORES: identid@des mediadas por tecnologias
Entendo o verbo formar como sendo a agdo de dar forma, configurar,
desenvolver. Cabe destacar que qualquer processo de formacao é influenciado pelo
contexto cultural e politico bem como envolve aspectos éticos e o desenvolvimento
intelectual dos sujeitos. Ja formar professor € a agdo de educar um sujeito para que
0 mesmo prepare-se ou constitua-se como professor e tenha como principal meta

ensinar.

A formacéao de professores é considerada por Garcia (1999, p. 26) como uma
“area de conhecimento, investigacao e de propostas tedricas e praticas” sendo que a

mesma

estuda os processos através dos quais os professores - em formagédo ou em
exercicio - se implicam individualmente ou em equipa, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus
conhecimentos, competéncias e disposicoes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagéao que os alunos
recebem.

Formar professores € produzir mudangas, aprendizagens nesse profissional
para que este profissional possa aperfeicoar seu modo de ser e fazer docente. Para
isso Garcia (1999) lembra que € preciso a participagao consciente ou vontade do
sujeito em formacéo, ou seja, o formando deve implicar-se em sua formagéao pois ele

€ o0 responsavel ultimo por esse processo.

Tardiff (2002) compreende que a formagao profissional do docente é um
continuum por isso, divide esta formacao em quatro fases: a formagao escolar inicial
(que também tera impacto sobre a formacgéao profissional), a formagao universitaria
inicial (curso de graduagao), o ingresso na carreira (pode ocorrer antes ou depois da
passagem pela universidade) e a formagdo que se desenvolve ao longo da vida

profissional (permanente).

A formacéo inicial é a primeira fase de um longo e diferenciado processo de
desenvolvimento profissional. Assumindo uma conotacdo de evolugcdo e de
continuidade, pressupde uma valorizacdo dos aspectos relacionados ao contexto, a

organizagao e a orientagao para a mudanca.
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Esta € uma concepcédo que muitos dos alunos do CLMD construiram durante

a trajetéria do curso,

nos trechos a seguir:

estar aberto ao novo e a aprender sempre, como confirma-se

Ser alguém que sempre busca estar atualizado, e que sabe que
nunca sabe tudo mas esta sempre aprendendo. Aluno 28

O professor nos dias de hoje vai se transformando ao longo da vida,
adquirindo conhecimentos, principios, valores que lhe sdo ensinados e
transmitidos pela familia, pelos amigos e mais pessoas envolvidas no seu
dia a dia Aluno 27

Aprendendo sempre com cada gesto, cada olhar, cada histéria de
vida, cada turma e escola que passar, com cada trabalho, cada passeio,
cada debate em sala de aula e todas as oportunidades que surgirem
durante essa longa caminhada. Aluno 06

Aprender e ensinar é um ato que deve ser constante em nossas
vidas, aprendemos todos os dias com varias pessoas diferentes, devemos
estar abertos ao novo, crescendo e aprendendo cada vez mais. Aluno 06

Alias, um professor, nunca sabera tudo, pois sempre tem algo novo
a aprender, assim como o mundo esta em constante mudanca e surgimento
de novos métodos e recursos. Os educadores devem estar acompanhando
essas novidades. Aluno 17

Ha uma unica e grande certeza, a de que a busca devera ser
constante e infinita, e que o caminho do educador é o da atualizagédo. Aluno
46

Entdo, formacao inicial de professores é somente o inicio, a etapa inicial do

processo de desenvolvimento deste profissional. O resultado mais significativo da

formacao inicial de professores é a capacidade de aprender e desejar exercer estes

conhecimentos. Da mesma forma acrescentam que esta formacgao inicial possui os

objetivos de educar os licenciandos para:

‘[...] a) o estudo do mundo, de si mesmo, e do conhecimento académico ao
longo da sua carreira; b) o estudo continuado do ensino; c) participar em
esforgos de renovagao da escola, incluindo a criagdo e implementagédo de
inovacgodes; e d) enfrentar os problemas gerais do seu local de trabalho (a
escola e a classe)... A capacidade para aprender e o desejo de exercer este
conhecimento é o produto mais importante da formagédo de professores’
(GARCIA, 1999, p.81)

A formacgao continuada também devera contemplar todos os tipos de saberes:

os tedricos, anteriormente construidos, para estabelecer uma base de “ancoragem”

para novos conhecimentos; os praticos nascidos da experiéncia pessoal e

profissional prévia. A articulacdo destes com os novos conhecimentos oportunizara



123

um “novo saber”, aprimorando a atuacao profissional do professor e estruturando a

“identidade docente”, tdo necessaria a categoria profissional.

Desta forma também é preciso despertar em cada licenciando a idéia de que
sua formacgdo ndo cessara com o término do curso de licenciatura e sim que ele

precisara continuar sua formagao ao longo de sua carreira profissional.

Acredito na grande contribuicdo da formacéo inicial, porém compreendo que
somente ela nao é suficiente para formar o professor e, dessa forma, corroboro com
Zeichner (1993) quando expressa que aprender a ensinar € um processo que
continua ao longo da carreira docente e que, ndo obstante a qualidade do que
fizermos nos nossos programas de formacdo de professores, na melhor das

hipoteses s6 poderemos preparar os professores para comegar a ensinar.

Na parte seguinte do texto procuro explicar como algumas das ferramentas
utilizadas no CLMD e que foram delimitadas como instrumentos da investigagao
desta tese, contribuem na construgao identitaria quando possibilitam que o aluno
pense sobre sua trajetéria, sua constituicido enquanto pessoa e profissional, divida

estas formulagées com o grupo e esteja aberto a crescer com a opinido dos outros.

5.1- BLOG: Ferramenta propulsora de identidade

A utilizagdo dos blogs na educagao cresce ostensivamente nos ultimos anos,
principalmente a partir da popularizagdo da ferramenta entre os estudantes e o
consequente interesse dos professores com relagdo a esta nova possibilidade de

dialogo com suas turmas.

Encontram-se varias definigdes para o termo “blog”, entre elas define-se blog
como uma abreviagédo da expressao web log, que significa registro (em inglés, log)
na rede (em inglés, web). Blogs sdo versdes dindmicas - ou seja, facilmente
atualizaveis - dos sites pessoais. S&o espacos hipertextuais baseados
principalmente em dois aspectos: microconteudo, ou seja, pequenas porgdes de

texto publicadas a cada vez, e atualizagao freqiente (RECUERO, 2002).

Inagakil (2005, p.01) define blog como “um site regularmente atualizado, cujos
posts (entradas compostas por textos, imagens, sons, videos, apresentagoes,
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ilustracdes, links) sdo armazenados em ordem cronologicamente inversa, com as

atualizagbes mais recentes no topo da pagina”.

Cada nova atualizacdo recebe o nome de post, e cada post normalmente
oferece a possibilidade de inclusdo de comentarios por parte dos visitantes. O blog
também pode incluir uma lista de links para outros blogs.

Segundo Mantovani (2005, p.12), “weblog ou simplesmente blog, € um tipo de
publicagdo on-line que tem origem no habito de alguns pioneiros logar (entrar,
conectar ou gravar) a web, fazer anotacgdes, transcrever, comentar os caminhos

percorridos pelos espacos virtuais”.

Retomando os conceitos prévios os blogs sdo normalmente organizados em
torno do tempo, exibindo sempre a ultima atualizagdo no topo da pagina, com a data
e o horario. As atualizagbes anteriores acumulam-se ao logo da pagina, e podem ser
acessadas através da navegacéao pelos arquivos.

De acordo com Gomes (2005), “os blogs entraram em nossas escolas
informalmente, como um ato privado de alguns professores ou alunos. Todavia,
atualmente ja sdo perspectivados quer como um recurso quer como uma estratégia

pedagogica”.

Baltazar e Aguaded (2005) classificam os ditos “blogs educativos” em trés

categorias: blogs de professores, blogs de alunos e blogs de disciplinas.

Nesta tese os blogs utilizados em Fundamentos Psicolégicos da Educacao
sdo definidos como Blogs de disciplina (BALTAZAR e AGUADED, 2005), pois s&o
criados e mantidos pelo professor e pela turma, tendo como principal objetivo
estender o espago da sala de aula de forma coletiva, através da escrita de posts,
comentarios, colocacdo de questdes, compartilhamento de links e trabalhos

realizados.

Muitos blogs sao escritos de forma colaborativa — ou seja, seu conteudo é
construido através da contribuicdo de diversos autores, que podem escrever os
posts conjuntamente ou simplesmente reunir seus textos com os de outras pessoas
em um mesmo blog. Estes textos, desenvolvidos colaborativamente ou ndo, podem
alimentar debates sobre um tema especifico, enriquecido pela diversidade de

referenciais trazidos pelos autores. Nestes blogs coletivos, os autores podem
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inclusive modificar um post ja publicado, determinando assim um texto onde a

autoria é compartilhada entre varias pessoas.

Os blogs caracterizam-se como um ambiente latente de criagdo e
compartilhamento de saberes e subjetividades. Para MORAN (2000) “a construgéo
de conhecimento se da no processo rico de interacdo externo e interno. Pela
comunicagao aberta e confiante desenvolvemos continuos e inesgotaveis processos
de aprofundamento dos niveis de conhecimento pessoal, comunitario e social.”
Desta maneira, entende-se que os blogs podem ser utilizados como ferramentas

para o estimulo da interacado e da cooperag¢ao no espaco educacional.

A proposta de intervengao através do blog visou criar uma rede colaborativa,
de troca de vivéncias, espago no qual os alunos mesmo distantes fisicamente
poderiam tornar-se proximos, conhecendo um pouco mais quem sSao OS Seus
colegas de curso, o local onde moram, quais as atividades profissionais que
desenvolvem e principalmente compartilhar as angustias, desejos, frustragdes e
alegrias em relagdo ao desenvolvimento das disciplinas. Por parte do grupo que
estava trabalhando na disciplina o blog revelava-se como uma possibilidade de
conhecer mais os alunos, pois para quem acompanha os alunos na sede fica

também um sentimento de angustia relacionado a falta de contato presencial.

O blog, em suas definicbes e caracteristicas, possui a potencialidade
necessaria para a atividade proposta, mas como se desejava utilizar os recursos do
Moodle, foi feita uma avaliagéo, junto da equipe que administra o ambiente, para
identificar as vantagens e desvantagens desta ferramenta no Ambiente Virtual de
Aprendizagem em questao. Descobriu-se que uma de suas limitagbes esta no fato
de que o visitante de um blog n&o poderia comentar na pagina. E, como o objetivo
da intervencgao era que as paginas fossem desenvolvidas coletivamente, verificou-se

uma barreira em relacao a esta ferramenta.

A equipe administrativa do sistema fez algumas experiéncias e optou pela
ferramenta wiki. Este € um recurso que possibilita aos usuarios criar um sistema de
paginas onde todos podem editar o mesmo texto. BAGGETUN (2006, p. 3) define
assim esta ferramenta: “Las wikis son una de las tecnologias que intentan dar a los

esfuerzos compartidos y en colaboracién una influencia sobre una base de igualdad
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y facilidad. Sus principios basicos son que todo el mundo ha de poder aportar nuevo

contenido a um sitio, tales como nuevas paginas y enlaces.”

Entre as vantagens do wiki esta a possibilidade de identificar o autor de cada
atualizacdo da pagina e a administragdo também possui poder para voltar atras da
alteracdo. Além disto, os alunos podiam incluir videos, musicas e imagens a suas

paginas e também os textos poderiam se tornar hipertextos.

Ainda se verificavam algumas limitagdes; por exemplo, os visitantes poderiam
editar o texto dos autores de uma pagina. Fato que exigiu responsabilidade na hora
da edi¢cdo no sentido de ndo apagar o que ja foi escrito. E com o suporte da equipe
responsavel pelo ambiente, que em caso de algum problema nas paginas,
providenciavam a reorganizagao da mesma. Isto mexe com os alunos, pois apesar

de serem autores dos posts ndo eram proprietarios dos mesmos.

Na primeira Webconferéncia da disciplina explicou-se toda a proposta
pedagdgica que seria desenvolvida através do blog/wiki. A equipe que administra o
ambiente fez uma insercdo mostrando aos alunos como e onde eles deveriam editar.
As professoras da disciplina dissertaram sobre o objetivo, a dindmica e as
expectativas em relagao a proposta.

Para os diarios de escritas foi estabelecido um padrdo onde as paginas foram
dividas em trés secgdes, Identificacdo, Desenvolvimento e Comentarios. Neste
sentido todos sabiam onde podiam editar a pagina e isso auxiliou a evitar problemas
quanto a esta questao.
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FIGURA 06- Interface Padrao dos Blogs

aqui

Identificacdo

Mome do componente:
Aluno teste

Desenvolvimento

(Este & o espaco para os autores desta pagina desenvolver os seus posts)

Comentarios

(Este & 0 sspaco para os visitantes desta pégina comentar as postagens dos autorss desta pagina)
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Blogs

Anexos das paginas

(i Documentacio de Moodle relativa a esta pagina

Vocé acessou como TDMW Jodo Carlos Roedel Hirdes (Sair)

FONTE: PAGINA DA DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGAO

Na pagina inicial do blog foram postadas as informag¢des para que os alunos
compreendessem a importancia do blog na sua formagdo e incentivando a

participacao de todos e o respeito pela construgdo dos colegas.

FIGURA 07 - Acesso Inicial do Blog

Tendo em vista as caracteristicas dos modos de existéncia contemporaneos,
estamos propondo utilizar o blog como um dos instrumentos de interlocucao e
de compartilhamento das nossas @prendizagens.

As escritas virtuais funcionam como registros das experiéncias de vida , seja
em forma de diarios pessoais publicados na Web por usuarios do mundo inteiro,
seja no formato dos, flogs,flickr, e-mails, chats, foruns de discussao etc.Trata-se
de um fendmeno contemporaneo que parece criar um habito de escrita paciente e
minuciosa; uma‘“escrita de si”.

Por que o Blog? E uma maneira de auto-disciplina , uma forma de auto-
controle e de sistematizacdo de “aprendizagem sobre si”.

Este processo de expressdo , mediante escritura em blogs , postagens de fotos, de
videos, de musicas etc permite que a aprendizagem desenvolva-se de modo
colaborativo, partilhando e possibilitando comunhdes e interconexoes
multiplas formas de viver no contemporaneo. Quem sabe “o monstro

invisivel” possa servir para engendrar pensares sobre nossas historias de

FONTE: PAGINA DA DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGAO
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A organizacéo do blog ocorreu a partir de quatro tematicas: A primeira estava
relacionada a duas perguntas; Quem estamos? E Aonde somos? A segunda
postagem a outras duas perguntas voltadas a Como eu trabalho? E Como eu
estudo? A terceira postagem estava diretamente relacionada a um dos conteudos
trabalhados na disciplina - Teorias da aprendizagem e a quarta e ultima postagem
sobre os Relatos sobre o0 Workshop (Encontro realizado em Pelotas nos dias 20, 21
e 22 de novembro de 2009).

Os dados coletados seguiram a ordem dos grandes temas e durante o texto
procuro apresenta-los tentando seguir esta ordem, mesmo sabendo que a
linearidade em muitos momentos se perde. O blog contou com o total de 265
postagens, o grafico representa a participagdo dos diferentes polos em relagéo

ao numero de postagens.

GRAFICO 4- Nuimero de postagens no blog
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Arroiodos Herval Sao Videira Rosario Seberi
Ratos Francisco

O pdlo de Rosario do Sul teve uma participacado frequente e de qualidade,
ficaram estimulados com a proposta e demonstraram interesse em participar e

explorar detalhadamente cada tépico.

O indice de participagdo mais baixo foi o do pdlo de Videira, pois foi um
periodo de muita dificuldade para regido, pois no periodo sofreram com uma
enchente e levaram muito tempo para restabelecer a rotina natural, inclusive luz e

principalmente internet.
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E importante destacar que o pélo de Herval, tem consideravel nimero de
postagens, mas a minoria da turma participou, o restante da turma nao demonstrou

interesse e inclusive em nenhum momento justificou sua auséncia.

Nao tenho uma explicacado para este acontecimento, sei que durante o curso
ocorreram algumas visitas ao poélo por parte do coordenador do curso e de alguns
professores, para conversar com o0 grupo de alunos e também de tutores sobre a
desmotivacédo. Mas esta falta de envolvimento € uma problema que podera ser mais
investigado. A forma como as turmas percebem e vivenciam o espago do pélo pode
ser um dos elementos que tornam o processo de aprender mais significativo, mas é

apenas uma hipotese tera que ser mais investigado em estudos futuros.

5.2- BLOG: PERCURSOS DAS APRENDIZAGENS

“Te aprochega tché

vem pra ca

estamos com mate amargo a te esperar

e o coragao cheio de emocgédo para compartilhar!!!” (Aluno Sem
identificacao)

A frase postada no blog do pdlo de Herval foi escolhida, pois representa o
alcance desta ferramenta, ultrapassando a fronteira de um trabalho académico,
sensibilizando, aproximando as pessoas e tornando visivel aspectos da identidade
que poderiam passar desapercebido no cotidiano da sala de aula e que sao

revelados através da tecnologia.

A mesma tecnologia que em muitos casos afasta as pessoas torna-as
fisicamente distantes e de certa maneira frias, neste caso demonstra a generosidade
e a espontaneidade em compartilhar mais das suas cidades e das suas vidas.
Compartiihamos o chimarrdo com pessoas com as quais temos apreco e

principalmente confianga o que se refletiu nos blogs.

O blog foi utilizado como um instrumento de interlocugdo e de
compartilhamento de aprendizagens. A disciplina de Fundamentos Psicolégicos da
Educacao foi ministrada pela professora doutora Rosaria Sperotto, 350 alunos
efetuaram a matricula e foram criados 13 Blogs, cada um com o nome da cidade

onde o pélo funcionava.
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Partilhar as aprendizagens por meio do blog caracterizou-se como uma
pratica de expressdo e de comunicagao, como um espago muito rico, uma vez que
todos os autores tem voz e oportunidade para se expressar livremente, partilhando

ideias, opinides, criticas e reflexdes.

A respeito da utilizagdo da ferramenta muitos consideraram o trabalho
positivo, pois permitiu conhecer mais das cidades e dos colegas, como se percebe

nos fragmentos

Este foi mais um conhecimento que adquiri gracas a faculdade a
distancia. Conhecer um pouco mais do meu Rio Grande. Aluno 35
Essa ferramenta tem sido mesmo muito valiosa. Aluno 36

Temos uma educagédo de qualidade, na qual somos mediados
por uma ferramenta moderna e com a possibilidade de uma construgao
coletiva do conhecimento. (Aluno sem identificagado)

Esta ficando bem legal o blog! Muito boa essa troca de
experiéncia. Aluno Sem Identificagao

E muito bom participar dos blogs e poder conhecer um pouco da
realidade de nossos colegas. Aluno 37

E muito bom participar dos blogs, e conhecer as cidades dos
nossos colegas. Muito boa a troca de experiéncia. Aluno 38

Ola pessoal de Arroio dos Ratos, passei por aqui para dar uma
olhadinha, que pena que estamos chegando ao fim desta disciplina,
estava gostando muito desta interagéo entre os polos. Aluno 39

Alguns posts dos alunos revelam a resisténcia em participar do blog, esta
resisténcia justifica-se pela dificuldade na utilizacdo de ferramentas que fogem
da rotina do curso, pelo medo do ser humano de lancar-se ao desconhecido,
receio de ter sua escrita e seu pensamento julgado por outros e também pelo

receio de revelar-se.

Outros aspectos avaliados como inibidores da participagcado relacionam-se
a dificuldade em expressar sentimentos, falando de si mesmo, ultrapassando a
barreira do espaco privado e do espacgo publico e também a falta de contribuigao
do tutor do pdlo no sentido de motivar, auxiliar, tirar duvidas e até mesmo
contatar a sede, informando as dificuldades dos alunos com a ferramenta.
Novamente a falha de comunicagado entre o pdolo e a sede revela-se como um

dificultador do processo de ensinar e de aprender.
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Os fragmentos servem como ilustragdo desta resisténcia que ¢é
considerada natural quando o ser humano se depara com algo novo,

desconhecido, mas que deve ser trabalhado no sentido de superagao.

Finalmente apés 21 dias consegui acessar as paginas dos
Blogs. Nado sei se estou aqui por curiosidade ou por obrigagdo para
cumprir a tarefa, tao pouco sei se entraria para conhecer a cidade se
nao fosse obrigatério. Se ndo houvesse a compensacao da nota, mas o
fato é que estou aqui. Aluno 40

Adoraria muito conhecer a cidade de vocés, s6 escutei falar, ndo
tive a oportunidade de ver os comentarios e fotos no blog. Nao sei se foi
apagado. Aluno 41

Os posts dos Alunos 40, 42 e 43 compartilham a dificuldade com a
ferramenta, pois muitos alunos nao sabiam como postar, sem intencdo
deletavam o post dos colegas, o que necessitou de tempo e de uma tutoria

competente para adaptacao a ferramenta.

Colegas de Rosario eu s6 consigo acessar o blog de Cacapava
do Sul e o de vocés, nédo consigo postar nada nem ver os outros blogs,

Eu ndo sabia como participar do blog e por isso a minha
contribuicdo chegou tarde e sem muita qualidade. Prometo que vou
melhorar! Aluno 42

Fiz um comentario sobre a quarta postagem, mas nao achei
mais, ndo sei como sumiu. Aluno 43

Percebe-se ao longo dos posts que os alunos visitaram os blogs dos
outros polos e avaliaram criticamente o desinteresse e a desmotivacdo de
algumas turmas, casos peculiares ocorreram durante o trabalho com os blogs,
um deles € o blog da cidade de Herval, no qual a maior participagdo € de um
aluno, 11 posts referem-se a insatisfacdo dos visitantes com o descaso do

grupo, como evidencia-se no trecho a seguir; “Gostei do seu blog, sé6 ndo entendo

porque s6 vocé participa, seria s6 vocé nesse po6lo?” Aluno 44

O podlo de Arroio dos Ratos demorou mais que os demais pélos para fazer
as suas primeiras postagens e a maior parte do grupo motivado com o trabalho

também realizou alguns puxdes de orelha: “Tenho uma curiosidade muito grande em

saber dessa cidade, pena que ndo tem nada.” Aluno 46

Procurei identificar nos diferentes posts, trechos que evidenciam quem s&o os
alunos do CLMD, como constituem-se professores e que saberes mobilizam durante

a sua trajetoria inicial de formacgéo.
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As escritas dos alunos expbéem as confissbes e as imagens cotidianas dos
autores, revelando uma peculiar inscricdo na fronteira entre o extremamente privado

e 0 absolutamente publico. Tal como mostra o fragmento de um dos blogs:

Nos do Prolic, convivemos harmoniosamente, sem discriminagao
de idade com o pessoal do UAB, onde existe um grupo de jovens
consideravel. Pareciamos ter todos a mesma idade, onde o interesse
comum era o aprender. Este fato me chamou bastante a atencio pois
tive uma experiéncia negativa com relagdo a este fato em uma outra
instituicdo que freqiientei. Aluno 45

A oportunidade de ser um aluno EaD e na maioria das relatos obter uma
formacado na area em que ja atua se caracterizam como uma conquista, um

sonho a ser realizado.

Trabalho no magistério a mais de 20 anos, talvez ndo seja a
profissdo dos meus sonhos, mas gosto do que fago, por isso procuro
dar sempre o maximo de mim. Aluno 42

Trabalho ha 25 anos no magistério, em Cacequi, deste tempo,
mais de 10 anos dedicados ao ensino da Matematica no Ensino
Fundamental. Aluno 37

Trabalho ha 20 anos no municipio de Cacequi, mas com
Matematica faz apenas dois anos. Aluno 47

Gosto do que fago, realizo minhas aulas com carinho e
dedicacao, procuro me relacionar muito bem com a diregao colegas e
alunos. Sempre troco experiéncias com os colegas e quando surge
oportunidade estou sempre me atualizando participando de cursos,
seminarios e palestras referente a minha profissdo. Aluno 38

Eu dou aulas de matematica para a 62 série em uma escola
municipal e de matematica financeira e estatistica para o curso técnico
em contabilidade em uma escola estadual. Aluno 48

Sou professor na Escola Nossa Senhora das Vitérias, com
Matematica nas Totalidades 5 e 6 ( Educagdo de Jovens e Adultos).
Aluno 49

O fragmento supracitado ilustra algumas das formas de expressao contidas
nos blogs dos alunos, cuja possibilidade de aprendizagem aponta uma inovadora
pratica comunicativa e de criagao intersubjetiva. Pode-se dizer que tais processos de
escrita inauguram outras tendéncias contemporéneas de aprender, revelando a
emergéncia de novos modos de ser: subjetividades afinadas com uma formacéao
histérica cada vez mais distante do tempo em que fomos e deviamos ser

absolutamente modernos.

Sem vergonha alguma digo que sou empregada doméstica na
casa paroquial da cidade em que resido acordo 7:30 da manha e as
8:00 horas chego no servico isso é possivel porque moro na cidade,
trabalho de 6 a oito horas por dia. Aluno 04
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No blog € menor a preocupagdo com o sigilo, muitas vezes o que estimula
uma pessoa a escrever € exatamente a possibilidade de compartilhar sua vida com
outras pessoas (SANTOS, 2003), utilizando a ferramenta para contar um pouco de si

e da historia do local onde residem.

Quero dizer que o breve comentario que cada um de nds faz
sobre sua cidade €& muito importante para que tenhamos um
conhecimento amplo sobre as diversas culturas existentes em nosso
pais, & de extrema importancia essa troca de informagoes,
enriquecemos muito culturalmente. Aluno 41

Nestes espacos virtuais, os alunos apresentaram as suas cidades:
mostraram, por meio de fotografias, poemas e musicas algumas das curiosidades

existentes em sua regido.

Fiquei surpresa em saber que ai & a "Capital Nacional da
Melancia!", pois eu achava que era Cruz Alta, sabem por qué? Porque
aqui tem um "Clube" onde as pessoas da comunidade sempre vao par
dancar que é chamado de "Baile da Melancia", tem até uma melancia
enorme desenhada na porta. Hehehe... Aluno 50

A versatilidade e a abrangéncia do conteudo disponibilizado pelo autor de um
blog passa a caracterizar uma nova forma de escrita de si, ja que ao mesmo tempo
em que conteudos pessoais sdo expostos tais como dados sobre si, local de
trabalho, crencas, visdes de mundo e valores, possibilita que troquem informacdes
sobre as disciplinas, as maneiras como estudam e os aproxima enquanto uma

comunidade.

Os alunos destacam a importancia do curso de uma forma geral e
principalmente a importancia do pélo como um viabilizador do curso, em fungao
da disponibilidade da tecnologia para os alunos que ndo possuem computador

ou internet em suas residéncias.

O curso para nés de SVP foi uma grande conquista, pois nao
tinhamos nenhuma faculdade gratuita. Aluno 15

Tenho certeza que muitas pessoas gostariam de estar ocupando
uma vaga dessa instituicdo. Aluno Sem ldentificagao

Confesso que tenho algumas dificuldades, no que se refere a
essa modalidade a distancia, mas estou aceitando o desafio do novo e
buscando encontrar solugbes para os problemas a medida que eles
aparecem. Aluno 49

Fazer uma faculdade a distancia é show porque vocé tem a
possibilidade de tirar as duvidas a qualquer momento e trocar idéias
com colegas de outro pdlo, tive que fazer um aperto no orgamento para
conseguir adquirir um computador para poder acessar o ambiente.
Aluno 04
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Sobre a forma como organizam seus estudos os alunos mencionam sobre
a dificuldade de tempo para conciliar trabalho e familia e que muitas vezes
necessitariam de uma maior dedicagao. Ressaltam a necessidade que ainda
sentem da presencialidade e que esta distancia acaba aumentando o grau de
dificuldade em um curso a distancia, pois possuem dificuldades de organizagéo,
acumulo de tarefas, tentam aproveitar todas as ferramentas disponiveis, como o
contato por féorum ou chat, ressaltando que é uma formacgédo exata, envolve
muitos calculos e as ferramentas disponiveis muitas vezes nao possibilitam o

acompanhamento das explicagcdes em tempo real.

Gosto de estudar em ambiente de siléncio, mas nem sempre
isso €& possivel, pois tenho duas criangas pequenas e tenho que
aproveitar o tempo todo disponivel. Aluno 47

As vezes tenho vontade de chorar por ndo conseguir entregar as
tarefas em tempo porque o tempo é muito curto e as tarefas sdo muitas.
Aluno Sem Identificagao

Pelo pouco tempo disponivel que possuo atualmente, estou
encontrando um pouco de dificuldade para estudar. Gosto de estudar
sozinho, Aluno 42

Gosto de estudar em lugar sem barulho, calmo e tranquilo, ndo
gosto de estudar se estou cansada. Aluno 38

Estudo fazendo anotagdes no préprio texto e com palavras
chaves. Aluno 51

Estudo lendo as apostilas, retirando os principais tépicos,
procuro interagir com os colegas, lendo os assuntos dos féruns, pois
encontro muitas dificuldades no ensino a distancia. Aluno Sem
Identificagcao

O trabalho com imagens foi extremamente positivo, pois muitos posts
referem-se a solicitagbes de postagem de fotografias e comentarios sobre as
mesmas, a figura possibilita ao leitor uma aproximagédo com o local, torna “concreto”

0 processo de conhecimento e instiga a percepgao sobre aquela figura.

A fotografia permite desenvolver duas vertentes de interpretacédo: a primeira
realiza um olhar de fora da cultura e a segunda, o olhar de quem esta inserido,

fazendo parte de um determinado grupo social.

Ver, interpretar o mundo e guardar para si uma sintese desse momento é o
que fascina na fotografia. S&o acdes de um sujeito num determinado espago e no
instante de um tempo. Esse sujeito pertence a um grupo social, que expde as idéias,
0s anseios, os temores, as expectativas de seu tempo e de seu grupo social. “Toda

fotografia tem seu carater historico, revela as ideias e as concepg¢des de um grupo
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social numa determinada época: a esséncia do visivel fotografico € o ser humano

em suas inumeras manifestacoes e atividades.” (KOSSOY, 2001. p.36)

As fotografias dao visibilidade a elementos do seu mundo vivido. Expdem o

sentido que esses objetos tem para as suas vidas. Dos lagos de afetividade tecidos.

Se, como orienta Kossoy (2001), a fotografia ou um conjunto de fotografias
apenas congela, nos limites do plano da figura, fragmentos desconectados de um
instante da vida das pessoas, de coisas, da natureza, paisagens urbanas e rurais,

cabe a n6s compreendermos a figura fotografica como informag&o da vida passada.

O esforgo de interpretagcdo das imagens fixas, acompanhadas ou nao de
textos, a leitura das mesmas abre um leque para diferentes interpretagdes a partir
daquilo que o receptor projeta de si, em fungdo de seu repertdrio cultural, de sua
situagao socioecondmica, de seus preconceitos, de sua ideologia, razdo por que as

imagens sempre permitirdo uma leitura plural.
Postem as fotos do encontro, para que ndés que ficamos,
possamos ter uma nogédo de como foi. Abragos!!!! Aluno 39

Conclusdo que é linda sua city, mas coloque fotos dela estou
curioso para vé-la. Aluno 18

Ola pessoal, gostei muito de que |li sobre Seberi, e gostaria de
conhecer esta cidade, postem fotos. Aluno 28

Se conseguissem poderiam colocar algumas fotos para
podermos visualizar melhor? Abragos a todos. Aluno 52

Observando as fotos, pude perceber que a cidade de vocés é
muito bonita e bem cuidada. Aluno 53

Fiquei muito curiosa para ver a figura da piscina natural. Aluno
54

Queria postar fotos do nosso jantar de confraternizagédo, mas hj
esta impossivel. Ndo sei se sdo os blogs, ou se é a minha méaquina.
Aluno Sem Identificagao

N&o consegui postar as fotos da minha cidade, se vocé tiver
uma foto e conseguir postar, a minha curiosidade agradece. Aluno 54

Gostei de conhecer um pouco da sua cidade, sao bonitas as
fotos... Aluno 55

Gostaria de ver postadas algumas fotos, fico no Aguardo! Aluno
39

Realmente, a foto apresentada deste rio € maravilhosa. Quem
dera se um dia eu puder conhecer de perto. Aluno 56

Colega que bela figura da Serra do Cavera. Aluno 38

Vamos la colegas cadé as fotos e imagens da cidade e do
histérico de Rosario do Sul, uma cidade tao linda como esta. Aluno 57

Aqui estdo as Fotos de Roséario do Sul - RS, em breve mais
fotos. Aluno 58
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As mensagens postadas nos blogs sao consideradas motivadores para novas
aprendizagens, funcionando como disparadores de pensamentos acerca de uma
determinada problematizacdo. Como exemplo o trecho do Blog de Arroio dos
Ratos, com a descricdo da cidade, considerada a capital da melancia. Além de
curiosidade, muitos alunos manifestaram seu apresso pela fruta

Eu adoro esta fruta. Aluno 59

Gosto muito de comer melancia se morasse ai, estaria sempre
com a barriga doendo de tanto comer. Aluno 60

Hum que delicia melancia, ah eu quero, risos! Aluno Sem
Identificagcao

Que maravilha deve ser participar de uma festa com essa fruta
divina. Aluno Sem ldentificagao

Por meio dos comentarios compartilham-se cultura. O estilo do blog expressa
a subjetividade (0 modo como estamos nos movimentando na vida); nossos valores,
crencgas, habilidades, curiosidades, afetividade. A subjetividade é individual e ao
mesmo tempo coletiva, pois os aspectos culturais locais e globais se agregam em
nossas vidas (SPEROTTO: 2002, 2006).

Os posts relacionados ao Workshop ressaltam a necessidade do contato
presencial com professores e tutores, demonstram muita alegria e emogédo ao
relatarem a gratificagdo em conhecer pessoalmente os sujeitos envolvidos com o
CLMD. O curso fez uma passagem brusca de uma modalidade na qual ocorriam
encontros presenciais aos finais de semana, para uma modalidade que teve
praticamente um UuUnico contato com o grupo que foi através do workshop e

atualmente o trabalho da sede é totalmente virtual.

Acredito que o PPP do curso é falho neste aspecto, pois os alunos avaliam
como fundamental para o processo de ensino e de aprendizagem alguns momentos
presenciais, ndo que sejam obrigatérias aulas, mas encontros, seminarios ou
congressos. A passagem da modalidade semi-presencial para a modalidade a
distancia ocorreu de forma brusca e os alunos e também os professores ainda

necessitam deste contato.

Conhecemos nossos professores, que até o momento sé viamos
pelas web e video aulas, também conhecemos alguns colegas de outros
polos, conheci a cidade de Pelotas, a maneira que o pessoal trabalha
para que nés possamos ter as aulas a distancia. Aluno 04

Lamentei ndo ter podido participar em fungao do trabalho, e
também das minhas filhas (uma tem 08 anos) é complicado sair 3 dias
seguidos. Aluno 39
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Achei muito interessante conhecer vocés no WORKSHOP, pois
sO6 nos comunicamos via email, esse calor humano ndo é comparado a
nenhum tipo de mensagem calorosa que se possa enviar nas
tecnologias mais modernas. Aluno 61

Muito importante trocarmos experiéncias com nossos colegas de
23 polosAluno Sem Identificagao.

Na oportunidade podemos ver pessoalmente nossos professores
e com eles discutirmos os problemas, os gargalos e as vantagens de
uma educacgéo a distancia. Aluno Sem lIdentificagéo

Ajudou bastante as aulas presenciais que tivemos. Aluno Sem
Identificagao

Tiramos duvidas de Logica, direto com os professores. Enfim, s6
acrescentou a todos nds. Os professores pessoalmente mais
simpaticos, gostei de todos que conversei. Aluno 51

Tivemos contato direto com os nossos professores, podendo até
mesmo esclarecer duvidas das disciplinas, e desenvolvimento do nosso
curso no geral. Aluno 62

Em alguns momentos até troquei umas palavras com alguns de
vocés, se nao estou enganado é neste pélo que tinham os gémeos e eu
até brinquei com eles. Aluno 31

Uma unido entre os Pdlos. Aluno 61

Porque nos proporcionou momentos maravilhosos como
conhecer nossos colegas, professores e coordenadores do curso,
relatar nossas experiéncias, assim como adquirir novos conhecimentos.
Aluno 38

Se prestarmos atengcdo nas escritas contidas em diferentes blogs,

perceberemos que elas viabilizavam a maneira como as pessoas estdo se

aproximando por meio de comunicacdo em rede, demonstrando preocupacgao e

compaixao com o proximo.

No blog do pdélo de Videira constata-se que a maior parte das postagens

sao de solidariedade, pois no periodo a cidade sofreu com uma enchente e foi

bastante noticiado na midia o sofrimento da populacdo que perdera boa parte

dos seus pertences e que a cidade praticamente teria que ser reconstruida.

E uma

Espero que estejam se recuperando das tragicas ocorréncias
que estdo acontecendo por ai, estamos sofrendo junto com vocés, mas
Deus abencgoe vocés todos. Aluno 63

Estou acompanhando o dilema que o povo catarinense esta
passando com a chuva e pés chuva, em videira como foi o temporal?
Aluno Sem ldentificagao

A tempestade causou grandes prejuizos? Aluno 31

maneira de auto-disciplina, uma forma de auto-controle e de

sistematizacao de “aprendizagem de si”. Este processo de expressdao, mediante
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escritura em blogs, permite que o trabalho desenvolva-se de modo colaborativo,

instigando interconexdes de idéias, argumentos, teorias entre os participantes.

Escolhi o blog como ferramenta para ser analisada, pois € uma forma de
comunicacdo e de expressao através da Web, no qual os alunos demonstram
pensamentos, produzem informagdes, conhecimentos, experiéncias; agregam
pensares sobre diferentes assuntos; e, sobre tudo, caracteriza-se como um espacgo
de aprendizagem colaborativa onde atuaram os alunos, os professores tutores locais
e a distancia e os professores responsaveis pela disciplina. E, dessa forma,
partiiham as aprendizagens com os pares com quem interagem. A escrita nos blogs
ocorreu de forma colaborativa, interativa e de aprendizagem coletiva. Trata-se de um

modo contemporaneo de interagao entre as pessoas que os mantém vivos.

5.3- 0 FORUM E A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE
O Foérum é uma ferramenta disponibilizada no moodle e caracteriza-se como
elemento assincrono de envio de mensagens em rede, destinadas a um grupo de

pessoas habilitadas pelo sistema a discutir o assunto proposto.

A palavra forum esta relacionada a histéria das civilizagbées classicas da
Antiguidade, Grécia e Roma. A ligacéo, apesar de distante no tempo, é relevante,

pois se refere ao fato de que os féruns eram locais de debate.

O significado original da palavra forum, segundo o dicionario Novo Aurélio,
vem do latim férum — algo que permite 0 movimento, ou apresenta movimento — e do
grego phords, “carregar’, “transportar”, “apresentar certo movimento” (FERREIRA,
1999, p. 932). Férum também é definido como “reunido, congresso, conferéncia para

debate de um tema”.

Baseado em definicdes como as duas ultimas, surgiram os chamados féruns
de discussdo, disponibilizados como uma ferramenta para ambientes virtuais,

destinados a promover debates on-line e off-line.

Para Silva (2006), férum de discussao € a area de interagdo assincrona onde

os participantes podem trocar opinides e debater temas propostos — “provocacodes”.
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De acordo com KENSKI'®, o férum pode ser definido como

Espaco central da acdo da disciplina on-line. E no férum que todos
alunos tem a grande chance — impossivel no chat e na aula presencial — de
dizer o que pensam e se posicionarem diante do que esta sendo trabalhado
no curso. Este espaco privilegiado é a esséncia do curso virtual porque ele
€ assincrono, tem espaco aberto para a participagao de todos (democratico)
e as mensagens podem ser recuperadas e rediscutidas a qualquer
momento do curso.

Segundo Moran (2006, p. 1), pode haver dois tipos de férum: os féruns gerais,
gue se destinam a todos e podem ser organizados em grupos para discutir assuntos
dos respectivos interesses, e os féruns de grupos, que podem ser abertos para
todos ou s6 para uma equipe, dependendo do grupo e da atividade. Para ambos os
tipos, “um férum previamente realizado € um ambiente virtual de aprendizagem,

quando utilizado para atividades de apoio ao professor”.

Os alunos sao convidados a participar do férum através de mensagens
postadas pelo professor, estas mensagens geralmente sao perguntas, provocagdes
e estdo organizadas através de hiperlinks que conduzem ao local virtual da
discussao.

O usuario ao clicar no link para ler o conteudo disponivel, tem a possibilidade
de responder, inserindo uma nova mensagem que, pode instigar a novas respostas
e assim cria um ciclo ilimitado. As colabora¢des sdo submetidas a critica coletiva,
podendo muitas vezes agregar novos aspectos a discussdo ou até mesmo

reencaminhar a discussao para um novo féorum.

Pode-se agregar ao texto recursos como o hipertexto, imagens, animagdes,

sons e videos, usados para isto a opgao de anexar, arquivar a postagem.

O férum on-line ndo deve ser utilizado como um fim em si, mas como um
instrumento mediador entre professores e alunos e entre os préprios alunos na
busca do conhecimento. Nesse sentido, o seu uso deve ter a fungdo de gerar

conhecimento.

Para construcido de conhecimento no férum € importante que a participacao

nao ocorra de forma banalizada, ao participante torna-se necessario uma

¥'P. 05 (WWW.pucsp.br/tead/n2/pdf/artigo3.pdf)
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preparagao prévia, que perpassa pela leitura das postagens anteriores, do conteudo
indicado para discussao, evitando um ambiente de “achismos” ou “de concordo com
o colega”, proporcionando dentro da disciplina um momento de discussao e reflexao,

agregando novas idéias e possibilitando novos pensamentos.

Muitos alunos postam mensagens semelhantes a da figura seguinte, por ndo
acompanharem a discussao, por pensarem ser obrigatorio a participagdo no férum

ou por nao formar opinido sobre o assunto.

FIGURA 08 — Tela de captura do Férum

by Aluno 34 - Saturday, 18 April 2009, 10:54 PM

,‘U Re: Como tornar-se professor
%_

E isso ai meu amigo (...),falou e disse.
Eu assino em baixo, é claro ninguém é perfeito ndo € mesmo.

Show parent | Edit | Split | Delete | Reply

,_.U Re: Como tornar-se professor
by PPLM XXXXXXXXXXXX - Monday, 20 April 2009, 05:03 PM
\EE;_

Oi Aluno 34
N&o basta assinar embaixo da fala do outro. Entra com tua posigao,
esclarecimento e aprofundamento do assunto. Valeu?
Abragos

Show parent | Edit | Split | Delete | Reply

FONTE: WWW.ufpel.edu.br/cead/moodle

No momento em que o professor percebe que o aluno ndo tem intengcao de
contribuir com a discussao, faz a intervencdo, mostrando que tanto professores
como alunos possuem responsabilidades e que um sujeito autbnomo e critico

tentara participar efetivamente, agregando conhecimentos.
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Os foruns geralmente ndo fazem parte da avaliagdo, mas muitos alunos
participam por que se sentem obrigados, e esta participagdo ndo tem carater
construtivo, pois simplesmente concordam com a ultima postagem, sem acompanhar
a discussdo geral do férum e sem emitir uma opinido, pensamento com

embasamento.

Aqueles alunos que participam com motivagao ficam decepcionados com a
falta de compromisso e comprometimento de alguns colegas que esquecem que o
objetivo central do forum é agregar ideias, aprofundar o conteudo que esta sendo

discutido de forma colaborativa, como se evidencia na mensagem:

Mesmo participando pouco dos féruns, procuro ler o que a
maioria escreve, e para ndo apenas encher espagos e deixar recados
um tanto quanto sem nexo escrevo 0 que convém e acredito ser de
grande importancia participar. Acredito que o que deve ser avaliado nos
féoruns é o conteudo de participagao, com sua coeréncia. De nada ira
servir ficar repetindo sempre as mesmas palavras para o0 mesmo
assunto, ou apenas dizendo que concordo com os colegas, apenas para
participar. Aluno 18

Durante a tese foram analisados cinco diferentes féorum de duvidas da
disciplina de Educagédo Brasileira: Organizagdo e Politicas Publicas, que tinham
tematicas relacionadas a formacgédo do professor. Apresento no grafico o titulo do
fébrum e o numero de mensagens, a seguir explicito as principais consideragdes a

respeito de cada férum.

GRAFICO 05 - NUMERO DE POSTAGENS NO FORUM DE DUVIDAS
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No férum intitulado “Ser professor”, discutiu-se o significado de ser professor
para os alunos, pretendia-se averiguar quais as consideragdes dos alunos a respeito
da docéncia, principalmente por que aquele momento do curso caracterizava-se

como um dos primeiros momentos em que esta discussao se fazia.

Constata-se em grande parte dos alunos uma forte relagdo com a concepgao

de professor transmissor de conteudo.

Ser professor é ter o privilégio de transmitir os conhecimentos
adquiridos para outrem. Aluno 16

Ela sempre transmitia isso igualmente para todos os alunos. Aluno
20

E preciso, na condicdo de futuros professores, que estejamos
conscientes e confiantes do que queremos para ndés mesmos, pois em
qualquer nivel de ensinamento faz-se necessario ter dominio, clareza nas
ideias e seguranca do que estamos transmitindo. Aluno 21

Algumas atitudes do professor fardo com que ele cresca
profissionalmente mais depressa, o pensamento critico, auto-avaliagao,
troca de experiéncias com outros profissionais, continua formagao e
reflexdo sobre suas atitudes. A boa formagédo de um educador ocorre dia a
dia, com as suas atitudes com sua classe, a cada dialogo com os alunos,
cada conversa com o grupo escolar, em cada curso de aperfeicoamento
que decide fazer, e na reflexdo ao final de seu dia de trabalho. Aluno 02

Para compreender um pouco mais sobre esta forte tendéncia de associar a
docéncia a transmissdo busquei subsidios em Freire (1996) que classificada a
educacao em duas vertentes, a educacdo bancaria que consiste em considerar o
aluno “uma tabula rasa, um receptaculo do saber, um ser passivo”, dentro dos
moldes tradicionais e a educacao libertadora que propde alternativas para um novo
modelo de educacgao, baseado na relagao dialdgica.

Na educacdo bancaria, as forcas de reprodugédo representam o projeto
conservador de sociedade que € percebida como um espaco de harmonia, onde a
transformacao é decorréncia de cada individuo, camuflando as diferengas sociais,
interesses de capital, I6gica de mercado defendida pelos grupos dominantes. Nesta
perspectiva a escola serve para reproduzir as necessidades do mercado de trabalho
e preparar os futuros trabalhadores.

Para que a sociedade baseada neste modelo tenha sucesso e alcance seus
objetivos, precisamos de uma educacgado conteudista, autoritaria, baseada na
memorizag¢ao, aceitacado de regras e normas, onde os alunos devolvam ao professor
exatamente o que foi ensinado, onde o professor detém o poder e determina o que é
certo e errado.

Freire discute a autenticidade da educacdo quando professores e alunos
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assumem uma posigao vertical de ensino, onde os conhecimentos sao transmitidos
apenas com perspectivas na légica dos interesses de méo de obra do mercado de

trabalho, deixando de lado a analise critica e a compreensao dos conteudos.

A educacgao auténtica nao se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A
com B mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e
a outros, originando visbes ou pontos de vista sobre eles, visdes
impregnadas de anseio, de duvidas, de esperangas, ou desesperangas que
implicam temas significativos a base dos quais se constituira o conteudo
programatico da educacgao.(FREIRE, 1986, p.84).

E preciso considerar que todo aluno chega a um curso de formac&o com
saberes sobre a docéncia, informagcbes que sao construidas através das
experiéncias acumuladas socialmente, como por exemplo, o professor ganha mal,
para ser professor é preciso ser vocacionado, pelos conhecimentos relacionados a
escola, ao ser professor, ao modelo de alunos, a metodologias de ensino, dentre
outras que constituiram a partir de suas vivéncias enquanto alunos (GARCIA, 1999;
TARDIFF, 2002);

Os professores em formagao adotam ou rejeitam modelos de professores que
passaram pela sua trajetoria estudantil, procurando para sua pratica selecionar

aspectos positivos para repetir e evitar aspectos que influenciaram negativamente.

Os professores eram muito bons, e foi no ensino médio que
despertei este meu interesse pela Matematica, inspirada pela professora
(...). Aluno 23

Em nossa caminhada como alunos temos muitos exemplos bons e
ruins que vivenciamos, sabemos que existem muitos professores que em
nosso critério sdo desaprovados e também aqueles que nos marcaram com
seus talentos. Aluno 22

Ainda nao tenho experiéncia como professora. Entretanto, sempre
senti atracdo por essa profissdo. Me espelhando em professores que
realmente contribuiram para meu aprendizado, entendo que é preciso muito
preparo, atualizagao, leitura, determinagao e dedicacao. Aluno 24

Estes modelos também sio construidos através do acompanhamento da
rotina dos pais que exercem a profissdo e que no dia a dia, tonam-se modelos a

serem seguidos ou rejeitados.

Fico admirada com a forma que minha mée, que é professora,
lida com seus alunos. Eu nunca vi nenhum deles desrespeitando ela,
muito pelo contrario sé vejo elogios, e por parte dela também, ndo que
nao existam problemas, pois isso seria uma utopia, mas ela sempre da
um jeito de contornar com muita paciéncia e carinho e isso que ela esta
a vinte anos lecionando, ela nao cansa de pensar em como vai
administrar a aula hoje, o que vai levar para os seus alunos e sempre
procurando melhorar. Admiro muito ela. Aluno 25
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Minha mae, por exemplo, é professora e também ja foi minha
professora, isso que foi legal relacdo mée e filho, professora e aluno, isso
ajudou muito para a minha decisdo hoje de ser professor. Acabei
aprendendo muito com ela, conheci muitas pessoas importantes da area
educacional, abriram-se portas para minha futura formagao. Aluno 26

A facilidade em retomar uma discussao do forum durante o desenvolvimento
da disciplina, ou até mesmo retomar em outra disciplina, possibilita tanto aos
professores quanto aos alunos avaliarem de que forma as ideias e as opinides em
relacdo aos temas abordados foram se transformando, se aprimorando, foram sendo
permeadas por novas discussdes, teorias e praticas durante o curso, e as ideias
expressas naquele momento foram retomadas em varias outras ocasides, instigando
o aluno a pensar sobre a resposta daquele momento, nas mudancgas, o que levou a
mudar a resposta, de que forma a formagao fez com que enxergasse o contexto de

forma diferente.

O segundo forum da disciplina de Seminario Integrador, intitulado “O que me
faz ser professor?” investigou a respeito das motivagdes dos alunos a escolher o
curso de matematica, um curso a distancia e principalmente a escolha pelo

magistério.

As mensagens de alguns alunos revelam que a escolha da profissédo ou a
representacdo construida esta relacionada, com a influéncia de experiéncias
positivas vivenciadas enquanto alunos, gostar da disciplina de Matematica, dos
professores de matematica, ser uma das disciplinas em que tirava maior nota, ter
muita facilidade com a disciplina e inclusive ajudar os colegas, sdao exemplos de

alguns dos fatores motivadores a escolha do curso, como percebe-se a seguir:

Eu gosto da matéria sempre fui bem, mas aqui parece que é
mais complicado que nos livros, por que sera? Aluno 65

Eu escolhi Matematica por que sempre gostei das disciplinas
exatas, tenho certeza que muitos dos meus colegas optaram pelo curso
por ser o primeiro ofertado e gratuito. Muitos nao pretendem dar aulas
no ambiente escolar, alguns até ja desistiram e outros nem foram as
aulas. Aluno 23

O depoimento do aluno 23 leva a um elemento que apareceu em varios
depoimentos, muitos alunos tem duvidas em relacédo a exercer a profissdo. O indice
de evaséao e abandono no CLMD ¢ alto, como ja mencionado anteriormente, acredito

que um dos fatores que leva o aluno a abandonar € deparar-se com a certeza de
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que o curso forma professores e que a realidade que sera encarada pela profissao €
a sala de aula das séries finais do ensino fundamental e ensino médio.
O que se reforca no depoimento do aluno 64, cuja permanéncia no curso

ocorre pelo interesse na disciplina e ndo pelo interesse em ser professores

Eu nao escolhi ser professora de matematica, mas estou
fazendo o curso porque gosto e sempre gostei muito da disciplina
"matematica", por isso resolvi fazer esse curso, pois ser professor nao
me atrai mas aprender matematica me fascina. Aluno 64

Outros alunos encontram no curso uma possibilidade de superar a
dificuldade com a disciplina de Matematica vivenciada no Ensino Fundamental e
Meédio

De minha parte, ndo tive uma boa base de Matematica no
ensino fundamental, e tive muita dificuldade com ela no ensino médio e
superior, por isso e também porque gosto de novos desafios eu quis
tornar-me um professor de Matematica; para aprender mais e poder

estar repassando aos outros tudo aquilo que de bom eu aprendi. Bons
estudos a todos! Aluno Sem ldentificagao

A Matematica nunca foi meu forte, mas topei o desafio de me
tornar, com a ajuda de Deus,um professor de Matematica. Sei que
tenho que estudar muito e me dedicar bastante para poder alcangar
esse primoroso objetivo com aproveitamento e bons resultados. Que
assim seja! Aluno 34

Aqui é mais complicado no meu entendimento, pois € pouco
tempo e uma carga de conteudos e nao esta bem entendido e ja vem
mais e mais. Colega penso que estamos sempre correndo atrds da
maquina. Precisa gostar muito de matematica para continuar. Aluno 13

Destaca-se na mensagem de muitos alunos que a escolha pelo curso esta
associada a mudar a ideia de que Matematica € dificil, de ser um professor
diferente, utilizando metodologias diferenciadas e tornando o ensino prazeroso

para o aluno.

A alegria de estudar Matematica, realmente me fizeram escolher
ser professor, primeiro para mudar ou tentar mudar a idéia de que a
matematica e dificil. Aluno 66

Porque acredito que ha formas de fazer com que a Matematica
deixe de ser o bicho papédo. Acredito que posso contribuir e fazer com
que os alunos, as pessoas vejam os numeros de uma forma mais
prazerosa. Aluno 67

No terceiro forum “Como a gente se torna professor”, a discussdo objetivava
averiguar quais os saberes que os alunos acreditavam ser necessarios na sua

formacéao e se consideram a sua historia de vida parte desta formacao.

No CLMD percebe-se que o PPP prioriza as caracteristicas préprias da
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formagdo matematica, entre elas o desenvolvimento do dominio dos conhecimentos
matematicos: calcular, generalizar, analisar, induzir, deduzir, sistematizar, empregar
0 pensamento logico e o pensamento heuristico, dominar o raciocinio algébrico,
visdo histdrica e critica da Matematica e usar a linguagem Matematica. (PPP, 2006,
p.26).

Seguindo esta légica a grade curricular tem um grande numero de disciplinas
na area matematica, o que a aproxima muito de um bacharelado, e os professores
destas disciplinas voltam-se mais para instrumentalizar os licenciandos, garantindo

que assumam o dominio dos conteudos matematicos.

Esta divisdo se reforga no depoimento dos alunos que super valorizam a base

tedrica ou conceitual e acreditam que a parte pratica esta relacionada a vocagao.

O professor € um sacerdote do ensino. Aluno 10

Para tornar-se professor é preciso de uma construgéo diaria e acima
de tudo ter “vocacgdo.” Aluno Sem Identificagéo

Ao realizar essa atividade, e particularmente no férum com a
seguinte pergunta: Como torna-se professor? Realizei algumas reflexdes
voltadas para aproximadamente dois anos atras, quando prestei vestibular
para Licenciatura em Mateméatica. Fiz-me a seguinte pergunta: Por que
escolhi ser professora, diante de tantas dificuldades existentes? A resposta
é dada com uma simples e importante palavra vocacdo. Essa fundamental
em qualquer profissdo, para que obtenhamos sucesso que somente é
possivel quando realizamos algo que realmente gostamos. Aluno 17

Para ser professor, temos que ter vocagao. Aluno 33

Para mim ser professor esta além do profissional, é preciso ter a

vocagao para ser um. Aluno 23
Identifica-se uma lacuna nas discussdes que permeiam a constituicdo do
professor de matematica, o que fica como responsabilidade quase exclusiva das
disciplinas pedagogicas e integradoras. Este € um fator também verificado nos
féruns das disciplinas, formadoras, estes se caracterizam como um espaco de

avisos (data das provas, trabalhos) e de duvidas sobre exercicios.

As disciplinas do grupo pedagogico tém como objetivo proporcionar espagos
para discussao a respeito do fazer pedagogico, tentando criar um espag¢o no qual o
aluno pode expressar seus pensamentos, ideias, duvidas, compartilhar materiais,
divulgar sites, livros, congressos, um espaco de formagdo no qual o aluno se

perceba em formag&o. Muitos alunos registram no férum a preocupagao em ir além
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do dominio de conteudo, estar preocupado com o aluno e com seu entorno, com
metodologias que aproximem o aluno da matematica e que principalmente

despertem o gosto e o interesse pela disciplina.

Um bom professor é aquele que, além da competéncia, habilidade
interpessoal, equilibrio emocional, tem consciéncia que o mais importante
que o desenvolvimento cognitivo é o desenvolvimento humano e que o
respeito as diferengas. Aluno 74

Perceber que o centro da atividade escolar ndo é o professor nem os
conteudos disciplinares, mas sim o aluno como ser ativo, curioso e capaz de
promover seu aprendizado de forma coletiva e prazerosa atribuindo seus
proprios significados a sua aprendizagem. Aluno 70

A grande tarefa como professor é ir além da sala de aula, é ndo se
limitar em conhecimentos didaticos que véem nos livros prontos, mas sim
em conhecer os seus alunos, na sua realidade, fora de uma sala de aula, e
através disto trabalhar em cima da vivéncia deste aluno, tornando as aulas
mais criativas, instrutivas e com alunos mais interessados e realizados, pois
estdo aprendendo através de seu cotidiano. Aluno 74

Hoje ele tem de ser mais atuante, tem de ser um elemento
fundamental na educagéo, formando pessoas capazes e competentes para
enfrentar situacbes diversas. Hoje ele tem de ser um estimulador da
criatividade de seus alunos e ndo mais um simples tarefeiro. O Professor
hoje € um construtor do conhecimento fazendo com que seus alunos
busquem sua autonomia e forma de aprender. Aluno 75

Pimenta (2009, p.21) menciona que a maioria dos alunos da licenciatura
tem clareza que serao professores, portanto o dominio do conteudo é visto como
um requisito fundamental, Mas a questao principal torna-se ir além do domino de
conteudo e estabelecer relagdes e reflexdes sobre este. Para a autora a questao
principal dos cursos de formagao deve ser instigar os futuros professores a se
perguntarem qual o significados que os conhecimentos tém para si proprios, o

significado para a sociedade, a diferenga entre conhecimento e informacéao.

Esta vertente de educacgao contraria a educagao bancaria e torna o aluno
sujeito do processo de aprendizagem, condizente com a educagado libertaria
defendida por Freire(1996).

No férum “Professor todo mundo € um pouco”, discutiu-se a respeito da

desprofissionalizacdo do magistério.

Este forum foi aberto a partir da frase postada por um aluno em um outro
férum, onde afirmou que “professor todo mundo € um pouco”, a frase foi aproveitada
para dar inicio a uma nova discussao, o professor abriu o férum com a seguinte

indagacéo: “Gostaria de saber se concordam com a frase? Poderiamos adaptar a
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frase para outras profissées, como médico todo mundo é um pouco!? Engenheiro
todo mundo é um pouco!?Sera que um dos motivos da desprofissionalizacdo do

magistério ndo esta relacionada a esta frase?

Entre os indicadores da desvalorizagao do professor os alunos apontam a
falta de incentivo do governo, os baixos salarios, a falta de infra-estrutura e

principalmente o exercicio de varias fungdes dentro da escola.

O depoimento a seguir comprova os indicadores

Em algumas escolas, por exemplo, se estd em falta de professor de
matematica, usa-se o de fisica, ou de quimica para dar aula..Por que? Por
que ele tem um pouco de matematica....Ja vi muitas veses também o
professor de Portugués dar aula de Inglés, sem ter nenhuma qualificagao
em Inglés... Aluno 46

Neste férum tornou-se interessante como os alunos ainda n&o diferenciaram o
conhecimento cientifico do conhecimento do senso comum, em varias postagens
fizeram ressalva que qualquer pessoa esta apta a ensinar, que aprendemos e
ensinamos diariamente, o que nao era o tema central do forum, e o que demontra
uma necessidade de maior investigagcao sobre a importancia da formacgao para a

docéncia.

Acredito que todos sejamos um pouco professor, pois até mesmo em uma
conversa descontraida acabamos aprendendo e ensinando também. Aluno
77

Concordo plenamente, pois todos somos um pouco professores. Aluno 02

Concordo com o colega Silmar, ninguém é tao inutil que ndo tenha nada a
ensinar e ninguém é tao sabio que nao tenha nada para aprender. Se
fizermos algo de bom a alguém ja estamos dando o exemplo para que
outras pessoas fagam o mesmo. Aluno 76

No forum “Como se aprende?” — um dos conteudos abordados na disciplina
de Fundamentos Psicoldogicos da Educacdo relaciona-se as teorias da
aprendizagem, as diferentes formas pelas quais o sujeito aprende. Este forum
tornou-se um espacgo para que os alunos pensassem como eles préprios aprendem

e como agiriam frente a diversidade enquanto futuros professores.

O férum de duvidas como se aprende foi 0 que teve a menor participagao do
aluno, talvez pela propria dificuldade em compreender como ocorre o0 processo de
aprendizagem. Pelo fato de ndo ter clareza que a aprendizagem é um fato pessoal e

interno, que se aprende nao apenas pelas explicacbes sobre o que esta sendo
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ensinado, mas através das relacbes que o sujeito estabelece com outras

aprendizagens, experiéncia, através das relagdes que consegue estabelecer.

Percebo neste forum a grande dificuldade que os alunos sentem em atribuir a
responsabilidade da aprendizagem ao aluno, € sempre mais facil e mais cémodo
jogar esta responsabilidade para a falta de metodologia, de carisma, de atencéo do

professor.

Num determinado semestre estava fazendo uma cadeira de
estatistica, em uma prova que tinha valor 10, consegui acertar apenas
uma questao e fiquei com 1,6 de média, entdo o professor ficou doente
e outro o substituiu, na segunda prova fiquei com média 6,8 - claro que
tive que fazer a substituicdo, pois a média era 8,0 - com segundo
professor consegui apreender e fazer os exercicios propostos, ndo é
que o primeiro ndo soubesse o conteudo, a maneira pela qual ele
ensinava, eu nao conseguia aprender. Aluno 78

As vezes ha professores muitos bons, inteligentissimos, que
sabem tudo. Mas sabem para si, ndo consegue transmitir o conteudo
com clareza para os alunos, ndo existe nenhum tipo de metodologia e
de didatica, apenas chegam na sala de aula e despejam conteudo nos
alunos. Aluno 06

Os escritos dos alunos nos diferentes féruns desafiam a experimentacao de
outros modos de expressao, de comunicagdo e de aprendizagem, diferentes das
formas de expressao da escrita tradicional, aprendidas na escola. O forum permite
que todos expressem suas opinides, € um espaco democratico no qual precisamos
aprender a “ouvir’, ndo é preciso concordar com a opinido expressa, mas € preciso

aprender aceita-la.

N&o sei se serei compreendida em minha resposta, talvez seja até
criticada por alguns que aqui vierem a ler... mas ndo & por causa de um
temor que deixarei de contribuir com o crescimento deste Férum. Aluno 68

Aluno 68 a tua participacdo é muito importante e acredito que
mesmo quando nao concordamos com O pensamento, com as idéias dos
outros temos formas de dialogar e através deste dialogo a possibilidade de
aprender mais e melhorar. Professor 02

Aluno 68 nao quero criticar apenas fazer algumas colocagbes sobre
0 meu ponto de vista. Aluno 34

Realmente colega, ndo podemos deixar de dizer e fazer as coisas
pensando no que os outros vao achar, pois se assim fosse, acabariamos
ndo fazendo nada e sendo mais criticados ainda. Concordo com sua
colocacgao e penso que devemos. Aluno 23

A interagédo deve propiciar uma comunidade de aprendizagem, de discurso e
de pratica de tal maneira a produzir significados, compreensdo e agao critica,

exercer a aprendizagem de cooperagcao e de autonomia, assegurar a centralidade
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do individuo na construcdo do conhecimento e possibilitar resultados de ordem

cognitiva, afetiva e de acéo.

5.4- HISTORIAS DE VIDA - NOS E ENTRENOS QUE TECEM A IDENTIDADE
DOCENTE

A construcao deste texto esteve ancorada teoricamente nas contribuicoes de
Josso (1988, 1999, 2002), cujos estudos defendem o uso das narrativas como um
caminho metodologico que pode servir ao mesmo tempo, como alternativa de

investigacao e de formagao.

Na disciplina de Seminario Integrador o objetivo principal foi fazer com que o
aluno do CLMD torna-se visivel através da escrita, compreendendo o que o levou a
escolher o curso, a profissdo e principalmente refletindo sobre a trajetéria construida
até o momento. Como apresentei na minha propria trajetoria de vida esta escrita
também possibilita a realizagcdo de um forma de balanco, sobre o que fizemos e

tracando objetivos futuros.

A ementa da disciplina Seminario caracteriza-se pela

Compreensao da formacgdo, da pratica docente e do papel do
professor no contexto da escola, criar problematiza¢des pelo tensionamento
teoria-pratica, para buscar espago para uma pratica democratica e inclusiva
dos saberes locais em rede. Habilitar através da reflexdo, vivéncias e
dindmicas integrativas para que o futuro professor tenha como perspectiva a
integracdo afetiva com e dos alunos como base para a construgcdo do
conhecimento integrado e critico. (Ementa da disciplina — disponivel no
AVA)

Se ensinar os conteudos especificos da area das ciéncias exatas a distancia
constituiu-se num desafio, debater as diferentes formas metodologicas para fazer a
transposicao didatica desses conhecimentos e implementa-las, ndo foi diferente,
muitos foram os desafios entre eles a resisténcia dos alunos as disciplinas
pedagogicas e principalmente a trabalhos, atividades ou tarefas que precisam de

maior envolvimento.

Dessa forma ao estruturar a disciplina de Seminario Integrador o grupo
responsavel pela elaboracido da disciplina optou pelo trabalho com narrativas, o que

na opinido da equipe de trabalho “proporcionaria espacgos de reflexdo sobre a pratica
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pedagogica, criando possibilidades de realizar a transposicdo didatica dos

conteudos de matematica.”.

O trabalho com as histérias de vida além de uma ousadia por parte da equipe
pedagogica intencionou ouvir atentamente a voz dos sujeitos, recuperar a arte da
narragao e conhecer quem sao os alunos do CLMD, quais sao seus desejos, medos,
angustias. Provocar em cada sujeito pesquisado a reflexdo sobre a importancia da

reflexdo, no processo de (re)construgéo de saberes e fazeres na educagao.

Um dos fatores que considero extremamente relevante nesta ferramenta foi a
exigéncia que os alunos escrevessem suas historias sem o uso do computador, eles
deveriam organizar a sua narrativa, entregar em data agendada ao tutor do pdélo que
enviaria para sede, local no qual os tutores realizariam a leitura. O habito de utilizar
o computador para realizagao dos trabalhos, a fuga da rotina, da preocupagao com a
letra, com a ortografia, com o passar a limpo, tornaram-se elementos recuperados

no mundo tecnolégico do ambiente virtual.

As reflexdes e andlises deste texto sado frutos das narrativas dos alunos, com
o proposito de dar voz aos sujeitos, dando vida as questbes e problemas,
trabalhando com a reconstrugéo de representacdes. E fazer com que a histéria seja
construida, revelada a partir dos sujeitos vivos, que tém voz. Trata-se de narrativas,
de subjetividades, contradicbes e conflitos; fontes abertas, inconclusas, pontos de
vista parciais que possibilitam leituras e interpretagdes diversas. Dai o seu carater

construtivo.

Quando menciona-se a reflexdo, néo trata-se somente de contar histérias e
ressaltar momentos significativos, mas ir além, compreendendo como e por que
aqueles momentos tornaram-se significativos, num movimento de agao-reflexdo e

nova acao.

“nosotros vemos vivir uma vida docente como um proceso en
construcion. las vidas de la gente estan compuestas a lo largo
del tiempo: las historias son vividas y contadas, recontadas y
re-vividas. Para nosotros, la educacion esta entretejida con la
vida y con la possibilidad de recontar nuestras historias de vida.
Tal como pensamos sobre nuestra prépria vida y las vidas de
los profesores y alumnos con que nos comprometemos,
condiciona la posibilidad de desarollo y cambio. Conforme
aprendemos a contar, a 6ir y a responder a las historias de los
profesores y alumnos, imaginamos consecuencias educativas
significativas para los alumnos y profesores en las escuelas”
(CLANDININ Y CONNELLY, 1995 p.203)
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O trabalho com a narrativa caracterizou-se como um espag¢o onde os alunos
expressaram-se com liberdade, revelando seus desejos, medos, os obstaculos e
avancgos na sua trajetdria, além da possibilidade da reflexdo e do autoconhecimento,
as diferentes experiéncias propiciaram através da construgdo das escritas o

surgimento de novas formas de pensar sobre si préprio e o sobre seu entorno.

Como os proprios alunos apontam em seus depoimentos o momento de

reflexdo, de sair da correria do dia-a-dia € importante.

Acredito que todos devemos por vezes ficar so, isso € importante,
sair da agitagdo do grupo que nos cerca, mesmo sem nos isolar, isso nos
equilibra. O importante em ficar s6 é centrarmos, e reorganizar nossa vida,
talvez para desligarmos de tudo, para depois continuar a absorver o que
nos cerca. Isso na verdade é reiniciar, achar os erros, entao € o que todos
devemos fazer. Aluno 69

Eu, porém, algumas vezes tenho a necessidade de isolamento, de
um encontro com meu intimo, mergulhar na minha personalidade. Ver-me
no espelho, ndo somente figura externa, mas figura da alma. Aluno 70

Em relacdo ao trabalho com as narrativas os alunos perceberam a
importancia dos momentos de parar para analisar a trajetoria, de “prestar contas”, foi
um trabalho considerado positivo também pelos alunos, como destaca os trechos a

sequir:

Fazer descrigdes nunca foi meio ponto forte, alias, escrever nunca
foi meu ponto forte e falar de mim mesma, mensurar meu valor é bastante
complicado. Aluno 75

Meu Eu é um ser como todos os outros, com muitos defeitos e
qualidades, com muitos sonhos e realizagées, mas com certeza sempre em
busca do crescimento espiritual, pessoal e profissional. Aluno 06

A intengdo da narrativa € provocar cada sujeito a organizar as suas
narrativas, levando-o a refletir profundamente sobre os aspectos pedagdgicos e
sobre a importancia da reflexao, no processo de (re)construgcédo de saberes e fazeres

na educacao.

(...) nuestra condicion de sujeto narrativo nos constituye en sujetos y
otorga identidad dentro de las comunidades de que formamos parte”
(CLANDININ Y CONNELLY 1995 p,16)

Shor, em dialogo com Freire (1986), refor¢ca esta perspectiva, afirmando que
constantemente, pesquisa as palavras faladas e escritas dos estudantes para saber

0 que eles sabem, o que eles querem e como eles vivem, porque as suas falas e
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seus textos sdo um acesso privilegiado a suas consciéncias e reveladores da
identidade.

A cada dia a investigagdo narrativa autobiografica adquire maior relevancia,
pois altera os modos habituais de como se entende o conhecimento e o que importa
conhecer. Coloca o sujeito como sujeito do processo de investigac¢ao, valoriza o que
ele tem a dizer, seus medos, anseios, angustias, o que contribuiu e 0 que prejudicou

na sua formacgao pessoal e profissional.

E um meio que possibilita aos sujeitos refletirem sobre sua vida profissional,
apropriando-se da experiéncia vivida e adquirindo novas compreensdes sobre eles
mesmos,

E preciso, na condicdo de futuros professores, que estejamos
conscientes e confiantes do que queremos para nds mesmos, pois em
qualquer nivel de ensinamento faz-se necessario ter dominio, clareza nas
ideias e seguranga do que estamos transmitindo. E preciso, na condigdo de
futuros professores, que estejamos conscientes e confiantes do que
queremos para nés mesmos, pois em qualquer nivel de ensinamento faz-se
necessario ter dominio, clareza nas ideias e seguranga do que estamos
transmitindo. Aluno 21

Essas experiéncias me tornam nao so professor nas terminagdes
propostas pelo Curso, mas me tornam acima de tudo um ser humano,
capaz de participar de qualquer atividade relacionada a Educacao, em toda
a sua amplitude, nao s6 no restrito espago do prédio escolar, no espago de
uma sala de aula, mas em toda a minha vida, porque, afinal a Educacao
esta em todos os lugares e vem nos acompanhando durante toda a nossa
histéria. Aluno 02

O sujeito converte-se como objeto principal do saber, emerge como pessoa
distinta e uUnica, que se revela na agao e no discurso, se constitui no processo.
Conforme (HALL 2003, p.38) “A identidade é realmente algo formado ao longo do
tempo, através dos processos, e nao algo inato, existente na consciéncia no

momento do nascimento”.

Vivemos intensas negociacdes entre os diferentes processos identitarios que
a nos se apresentam e nos interpelam no interior das relacdes sociais e culturais de
nosso tempo. Todas estas relacbes evidenciam-se como importantes nas

mensagens dos alunos

Creio que a convivéncia com a familia € um marco decisivo na
formacéo de qualquer individuo. Quando crianga ele aprende tudo que sua
familia lhe passa, ele nasce puro e sem nenhum vestigio de idéias e
conceitos, com o tempo vai adquirindo o que aprende e se moldando as
idéias e valores que |lhe sdo passados quando ainda crianca. os valores e
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principios estabelecidos pelos pais e, ensinados aos filhos vado acompanha-
los por toda a vida. Aluno 46

Os amigos, colega de trabalho, colegas de estudo, companheiros de
festas, entre outros. Sao relagbes mais superficiais, em exceto as relagdes
de amizade, que sdo como as relagbes familiares, com os mesmo lagos
fortes e que podem influenciar muita na vida do ser humano. Aluno Sem
Identificagédo

Minha profissdo é de padeiro, trabalho na mesma padaria fazem
20 anos,é um servigco bem cansativo,de segunda a sabado,com uma

jornada de trabalho em torno de 10 horas por dia. Aluno 31
O espago de construcdo identitaria ndo € um espago seguro, unificado e
acabado. Ao contrario, € um territério de disputa permanente no qual nos vemos
tentados constantemente, pelas mais diferentes representagdes sociais que nos
pressionam. Redefinir quem somos, quem queremos ser e quem podemos nos

tornar deve ser um dos objetivos da Licenciatura.

A identidade constroi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente em seu
cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de
sua histéria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim
como a partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas escolas,
nos sindicatos e em outros agrupamentos. (Pimenta, 2008, p.67)

O individuo nunca constréi sua identidade sozinho; depende tanto dos
julgamentos dos outros, como das suas proprias orientagdes e autodefinigdes.
Assim a identidade é produto de sucessivas socializagdes. (DUBAR, 1997, p 13). O
sujeito por mais que se defina como auténomo, faz parte de algo mais amplo, de um
grupo, de uma sociedade, estado ou nagdo. Sua identidade s6 faz sentido quando é
possivel estabelecer relagdes. Definido por (HALL, 2003) como vinculo ou

pertencimento.

Eu penso que ESTAMOS nos tornando Professores. O primeiro
passo é querer ser Professor; o segundo é se preparar estudando, fazendo
estagios, cursos, trabalhos voluntarios... e o terceiro é a experiéncia que
iremos adquirir com o passar do tempo de atuagao. Aluno 16

Essas expectativas se direcionam para o desenvolvimento da curiosidade
cientifica, o espirito de colaboracédo entre os membros envolvidos nos processos, a
pratica da investigacdo e o exercicio da autonomia, que levam a maturidade

académica, e acima de tudo a mudanga nos papéis da escola que perde seu status



155

de senhora da verdade, do professor que deixa de ocupar o centro do processo

educativo e do aluno que nao é mais um ser passivo absorvedor de conteudos.

Atualmente ndo é uma tarefa facil ser professor, pois ensinar néo é
apenas transmitir conhecimento, exige que o educador crie todas as
possibilidades para que este conhecimento possa ser construido
envolvendo o aluno, levando em conta seus sentimentos e acima de tudo,
procurando torna-los bons cidadaos, capazes de atuar de modo positivo na
sociedade, construindo um mundo mais humanizado, onde o ser humano
deve ser visto em todas as suas dimensdes. Aluno 08

A narrativa autobiografica expressa a dimensdo emotiva da experiéncia, a
complexidade das relagbes e as singularidades de cada ac&o, como modo de
conhecimento, o relato capta a riqueza e os detalhes dos significados dos assuntos
humanos (motivagdes, enunciados de fatos abstratos), permite ao investigador

compreender o interior do mundo dos sujeitos que quer investigar.

“La investigacion narrativa se utiliza cada vez mas en estudios sobre
la experiencia educativa. Tiene una larga historia tanto dentro como
fuera de la educacién. La razén principal para el uso de la narrativa
en la investigacion educativa es que los seres humanos somos
organismos contadores de historias, organismos que, individual y
socialmente, vivimos vidas relatadas. (CLANDININ Y CONNELLY 1995
p.52)

As identidades definitivamente ndo sao fixas, sdo cambiantes, e por assim o
ser estdo em constante disputa no interior das diferentes sociedades. As identidades
sao produzidas a partir de discursos que buscam a unidade e a estabilidade e assim
insistem em dizer quem somos, o0 que somos, como devemos ser. O controle das
identidades, a producao de identidades tornou-se mais um dispositivo de controle

nas sociedades contemporaneas.

Quanto a comunicacao incentivada e praticada nos ambientes de EaD e nas
suas participagdes presenciais, Bordenave (1997) a enfoca funcionalmente como um
recurso infindavel para as pessoas se relacionarem entre si, transformando-se
mutuamente e também a realidade que as rodeia, neste sistema comunicativo,
qualquer pessoa pode compartilhar desde seus sentimentos e pensamentos até
suas impressdes e idéias, partindo de uma condigcao ou realidade permanente.

Em diferentes momentos do AVA-CLMD presencia-se a necessidade dos
alunos expressarem quem sao, fatores que os diferenciam enquanto sujeitos que

sao mais que alunos do curso de Matematica.
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Tornei-me mae muito cedo, aos dezenove anos, amadureci
rapidamente, a partir desse momento minha carreira como professora
tomou novos rumos, precisava trabalhar para sustentar aquele novo
membro do meu grupo social, e s6 naquele momento comecei a me ver
naquela profissdo, que eu havia escolhido mais para agradar meus pais; ter
um bebé humanizou meu olhar, tornou-me mais compreensiva com meus
alunos. Aluno 09

Como todos os pais de familia me tornei uma espécie de orientador
e conselheiro dos mais novos. Isso acontece naturalmente na medida em
gue 0sS anos passam e sem que a pessoa perceba ocupa um lugar em que
as responsabilidades vao além de si mesmo. Aluno 10

Nasci em Sao Francisco de Paula, em uma familia humilde,
composta de pessoas honestas, trabalhadoras e dedicadas. Aluno 11

Pelo teor compartilhado, a comunicacdo pode, dependendo da disposigcao
do individuo, auxilia-lo na sua autocompreensao e na avaliagdo do ambiente. No

contexto virtual do AVA, todos constituem presencga de importancia vital.

Esta proposta desafia o campo da educagado a problematizar a formacéo de
professores e a criar espacos de discussao e de elaboracdo de novas propostas
metodoldgicas baseadas em uma compreensdo mais complexa de homem e de
mundo, ressaltando a importadncia da narrativa na articulagdo entre a preparagao
tedrica metodoldgica, pois € somente com a sabedoria que vem das experiéncias

vividas no cotidiano da escola que a formagao docente podera ser repensada.

Nos espacos de formagao, diversos também sdo os discursos que constroem
as identidades docentes, tentando de alguma forma delinear caracteristicas acerca
do trabalho, do ser e do fazer do professor. “A identidade vai sendo construida com
as experiéncias e a historia pessoal, no coletivo e na sociedade”. (PIMENTA, 2008,
63), necessita de espagos de formagdo ou de emprego para se estruturar, isto
corrobora a idéia que a graduacao constitui-se como um importante espaco de
constituicdo da identidade, pois o contato com diferentes pessoas (colegas,
professores e alunos) possibilita a vivéncia tanto de formagdo como de emprego,
reforcando a identidade pessoal e coletiva.

Através do trabalho com as narrativas de vida foi possivel identificar a
dimensao pessoal dos processos formativos na constituicdo da identidade docente,
conhecer a dimensado pessoal, afetiva, a experiéncia de vida destes sujeitos para
compreender como estas trajetorias influenciaram na escolha do curso e da

profisséo.
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5.5- 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO

O Conselho Nacional de Educacao no parecer numero 28/2001 define estagio

como

um tempo de aprendizado que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a
pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissao ou oficio. Assim, o
estagio curricular supervisionado supde uma relagcdo pedagodgica entre
alguém que ja € um profissional reconhecido em um ambiente institucional
de trabalho e um aluno estagiario. Por isso € que este momento se chama
curricular supervisionado.

Segundo o projeto pedagdgico do CLMD a carga horaria minima do curso é
de 3124 horas aulas sendo que destas 442 horas aulas referem-se ao Estagio

Curricular Supervisonado — ECS.

Todos os componentes do estagio sao de responsabilidade e compartilhados
por no minimo dois professores, sendo um da matematica e outro da Faculdade de
Educacao. Além disso, os estagiarios do CLMD séo orientados pelos tutores de pélo

(um da pedagogia e outro da matematica) e pelo tutor da sede (via moodle).

O estagio é supervisionado presencialmente pelos tutores dos polos e pelos
coordenadores de pdlo. Recebem, no minimo, duas visitas, e os critérios da
avaliagao sao apresentados e discutidos previamente. Entre os itens considerados
estd a postura profissional, o dominio de classe e o dominio dos conteudos

matematicos.

Todo o planejamento é enviado com antecedéncia para os tutores da sede,
que fazem a corregao, orientam em relagado a adequacao do conteudo e depois que
este planejamento esta aprovado o aluno estagiario pode iniciar a pratica em sala de

aula.

Dentre as fungbes do professor orientador de estagio destacamos que o
mesmo deve refletir junto com o estagiario sobre a pratica docente; compartilhar
experiéncias com os mesmo; buscar solugdes conjuntas aos problemas encontrados
na pratica de ensino; ajudar o estagiario a perceber-se como professor (FREITAS et
al., 2005).

Acredito que o estagio curricular supervisionado deve ser considerado tao
importante como as demais disciplinas especificas dos curriculos dos cursos de

formacao de professores. Alarcdo (1996) afirma que os proprios docentes, assim
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como as universidades, ainda nao deram o devido valor a pratica da formacao do

professor.

Segundo a autora, o estagio é considerado uma espécie de “parente pobre”
das demais disciplinas e, ainda, a universidade ou mais especificamente os
professores formadores abrem m&o de sua fungdo de ajudar os alunos a
relacionarem teoria e pratica e servirem-se do saber para resolver os problemas

praticos conjuntamente.

No caso do aluno de um curso de licenciatura o ideal e o sugerido pelas
orientagdes legais®® é que o estagio seja desenvolvido em escola de Educagao
Basica. Portanto existe uma relagdo pedagodgica estabelecida entre o professor da

escola basica e o professor em formacao.

O professor que recebe o estagiario mesmo que n&o tenha consciéncia
assume um papel formativo, ele é visto como um profissional reconhecido em sua
area de atuagao e, portanto, tem a capacidade de orientar e avaliar o estagiario

promovendo o desenvolvimento de suas potencialidades.

Por outro lado, o professor da escola basica também pode ver no estagio um
espacgo para aprimorar sua pratica, pois tém a possibilidade de entrar em contato

com atividades diferenciadas e projetos inovadores.

Em relagao ao papel formativo do professor da Educacdo Basica, os alunos
destacam que aprenderam muito através das orientagdes, observacdes e sugestdes
realizadas tanto nas observagbdes para o planejamento como na execug¢do dos

planos.

Observava seus modos e formas de explicagdo dos conteudos, tudo
isso para ter uma base de como me portar e como ensinar os alunos.
Sempre com a preocupagdo de que os alunos assimilassem melhor o
conteudo. Aluno 39

Para garantir um estagio mais tranquilo busquei conselhos com
outros professores e principalmente com o professor titular. As reunides de
professores ajudavam bastante também, as dicas de outros professores da
turma sobre como agir frente algumas dificuldades ajudavam muito, ja que
eles conheciam a realidade da turma muito bem. Aluno 79

0 Resolugdo CNE/CP n°® 1/2002, Art. 13, § 3° “O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser

realizado em escola de educacao basica, [...]”
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Também tinha sido orientada pela Professora XXXXXXX para dar
importancia maxima para este conteudo, pois eles teriam que sair da sexta
série sabendo muito sobre equagoes. Aluno 33

O estagio curricular supervisionado no CLMD tem inicio no quinto semestre e
estende-se até o oitavo semestre. No quinto semestre € ofertada a disciplina de
Trabalho de Campo, desenvolvido em uma escola de Ensino Fundamental com a

duracao de 85 horas-aula.

Esta disciplina tem como objetivo familiarizar-se com a escola, observando os
aspectos histéricos, sociais, econdmicos e culturais. Toda essa observacédo e
analise tornam-se significativos para que o aluno vivencie o ambiente escolar no
qual ird atuar, conhecendo as pessoas e os diferentes setores e ambientes da
escola, pois de acordo com Pimenta e Lima (2008, p.121) a observacao no estagio
possibilita

abrir um leque de outras questdes sobre o cotidiano escolar em que
o estagiario, ao fazer sua investigacaol/intervengdo, pode aprender a
profissdo docente e encontrar elementos de formagao de sua identidade.
Formadores e formandos atentos aos nexos e relagbes da escola com o
sistema social mais amplo e com as teorias estudadas poderdo encontrar
formas de interacao e de intervencado que confiram maior reconhecimento e
legitimidade de sua presenga naquele espaco.

O estagio nédo consiste somente na inser¢gao do aluno na sala de aula. Ao
mesmo tempo em que ele precisa perceber o micro espaco, da sala de aula ele
precisa compreender que aquela turma, aqueles sujeitos fazem parte de um
contexto maior, a escola, a familia, a comunidade. Conhecer os alunos, a realidade
na qual estdo inseridos, perceber as relagdes estabelecidas entre os diferentes

espacos e as imbricagdes fazem parte deste momento de formagao.

No comecgo do estagio procurei estabelecer uma relagdo empatica
com os alunos, procurando conhecé-los, fazendo um mapeamento dos seus
interesses, formacao e perspectivas futuras. A preocupagao com os alunos,
a forma de relacionar-se com eles é fundamental para o sucesso
pedagogico. Aluno 45

No sexto semestre, na Pratica de Ensino de Matematica | (136 horas-aula), os
académicos realizam o estagio com uma turma das séries finais do Ensino

Fundamental.

Aos poucos, percebem em si mesmos a maturidade necessaria para assumir

uma turma e ministrar conteudos matematicos e acabam percebendo que apesar de
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muitas vezes acreditarem que pouco ou hada sabem sobre o processo de ensinar e
de aprender, sao detentores de saberes (re)construidos na sua trajetéria de vida e

de formagao e que torna-se importante também valorizar o que os alunos sabem.

Como alguém que apenas tinha conhecimentos teéricos ou que sé
tinha vivenciado o lado aluno de ser, fui surpreendida ao experimentar como
a troca com os alunos é valorosa e enriquecedora. Talvez por estar com
pessoas mais experientes e cheias de vivéncias que nao tem a
compreensao cientifica, mas tem a uma vida inteira experimentada e
testada dia apés dia. Aluno 32

Ser professor nao é tarefa facil, é preciso ter o dom de ensinar, nem
todos tem facilidade em aprender, e vocé precisa estar preparada para
aqueles que apresentam maior dificuldade. E preciso estar em constante
busca do conhecimento e como temos muito a aprender. Aluno 12

Acredito que a fase de preparacado para a docéncia proporcionada
pelos estagios supervisionados € fértil, no sentido de permitir reflexdes e
debates com a classe e com os professores formadores, mediados pelos
estudos tedricos na universidade. Aluno 69

Acredito que ndo ha pratica sem teoria e nem teoria sem pratica. Além disso
espero que todas as disciplinas dos cursos de formacao de professores ndo megam
esforgcos para se constituirem ao mesmo tempo tedricas e praticas, de fundamentos
e de didatica, de reflexdes e de analises. Todas as disciplinas deveriam ter por fim
ultimo/primeiro formar professores. Portanto, ndo devem ser os componentes
praticos como componente curricular e estagio curricular supervisionado os unicos

responsaveis pela dimensao da formacgao dos professores.

A acdo docente deve fundamentar-se numa formagao basica para
atuar profissionalmente, a partir de conhecimentos teéricos que embasem
concepgdes, direcionem escolhas e iluminem as agées e as reflexdes sobre
elas, devendo pautar-se em experiéncias refletidas e em procedimentos
para atuar na pratica concreta da sala de aula. Aluno 29

Mas o importante destes questionamentos é que ndos alunos
estamos conscientes da importancia que poderemos ter na vida de outras
pessoas, sendo um dos seus formadores e mentores, mas ai € que esta o
tendao de Aquiles, sera que estaremos preparados para assumir toda esta
responsabilidade sendo que a nossa formagao académica nos mostra a
parte tedrica do processo e nao nos da o respaldo para a lida com pessoas.
Aluno 30

De outra forma é preciso compreender que para ser/estar professor o
estagiario ndo precisara somente saber ensinar. Ser professor-estagiario envolvera
outras tarefas como: lidar com outras pessoas (professores, alunos, funcionarios,
pais), planejar o ensino, organizar o espago da sala de aula, instigar a aprendizagem

dos alunos, inovar em suas praticas de ensino, dentre outras. A dificuldade dos
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multiplos papéis exercido pelo docente e a complexidade que envolve o processo de

ensinar e de aprender evidencia-se nos seguintes relatos:

Ser professor ndo é tarefa facil, € uma profissdo muito exigida e
cobrada, mas é recompensadora quando vemos que estamos no caminho
certo. Aluno 09

Ser professor € uma tarefa complexa e que vai além do que
imaginavam e dessa forma alegam a dificuldade em planejar, tornar as
aulas atraentes e motivadoras para os alunos e continuar com as suas
tarefas de estudante, pois o estagio é realizado paralelamente as disciplinas
nas quais os alunos matricularam-se no semestre. Aluno 16

A amplitude da profissdo do professor pode ser melhor compreendida pelo
professor em formacdo com o desenvolvimento do estagio. Nesse o estagiario
podera reconhecer que o professor € um profissional “inserido em determinado
espaco e tempo historicos, capaz de questionar e refletir sobre a sua pratica, assim
como sobre o contexto politico e social no qual esta se desenvolve” (LEITE;
GHEDIN; ALMEIDA, 2008, p. 36), dimensao da profissdo que muitas vezes néo se

consegue explorar nas salas de aula das universidades.

O estagio se configura como o momento em que o aluno assume um novo
papel: ele deixa de ser apenas aluno e passa a ser também professor. E esse
professor precisa desacomodar-se dos ritos e praticas rotineiras e, através do
exercicio da observagao e da analise critica do préprio cotidiano devera co-participar
e intervir na praxis pedagogica bem como na organizagao do espago escolar, tendo
como base o referencial tedrico construido e as praticas pedagdgicas vivenciadas no

decorrer do seu curso.

Mas por vezes, o aluno se encontra em um lugar marginal porque
ndo faz parte ainda do grupo de pratica e pode pensar em si mesmo ora
como aluno ora como professor, alternando posturas referentes aos dois
lugares que ocupa, pode-se dizer, ao mesmo tempo. Esta situagao peculiar
fez com que a fase de estagiario seja plena de contradigbes, conflitos e
inseguranga, sendo possivel sentir momentos de profundo pessimismo e
desanimo e momentos de intensa euforia e realizagao.

Os estagiarios ndo devem preocupar-se somente em “dar” aulas e voltar pra
casa, mas em compreender a dinamica do estagio e, consequentemente, os motivos
que o levaram a ir para a escola de Educagao Basica. Colaborando a isso Pimenta e

Lima (2004, p.105) ponderam que

O fato de o aluno estagiario ndo compreender a propria dindmica do
estagio e de sua presenca na escola dificulta a superagéo das dificuldades
surgidas no percurso. Quanto mais claros forem os fundamentos, a
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natureza e o0s objetivos do estagio, suas possibilidades e limites
curriculares, mais facil fica a compreenséo do processo.

A grande preocupagao com a transmissdo do conteudo, com a garantia que
os alunos receberam, assimilaram os conteudos e que a tarefa deles relacionada
com a “transmissao” foi cumprida demonstrou-se bastante relevante nos relatérios

de estagio.

A preocupagcdo com a transmissdo de conteudos € uma caracteristica da
identidade docente que aparece nos foruns e se mantém nos relatorios de estagio,

revelando-se uma categoria emergente.

Descobri minha verdadeira vocagdo, consegui transmitir meus
conhecimentos com muita seguranga, demonstrando clareza e objetividade.
Aluno 80

Até os alunos com mais dificuldade de aprendizagem demonstraram
uma boa assimilagao do conteudo. Aluno 72

Acredito que tenha realizado um trabalho interessante com os
alunos, mas ndo consegui com eles compreendessem muito o conteudo,
tenho para mim que eles possuem muitas dificuldades de abstrair a
matematica e isso prejudicou o envolvimento com o conteudo. Aluno 73

Todos sabiam que era a minha primeira experiéncia como
professora, e eu também me preocupava muito com o rendimento do
conteudo na turma. Aluno 33

As expressoes transmitir, assimilar, abstrair, destaca-se nos depoimentos
acima, confirmando que a identidade dos alunos do CLMD é permeada pela
concepgao de ensino passivo, no qual o professor tem o dominio do conteudo e

precisa repassar aos alunos.

Constato também que as criticas que os alunos do CLMD fizeram aos seus
professores, tais como o desrespeito as diferencas dos alunos, dos ritmos de
aprendizagem, da quantidade de matéria sem preocupag¢ao com a qualidade do que
esta sendo aprendido, ndo serviram como modelos a serem rejeitados. Pois quando,
no estagio, vivenciaram situagbes semelhantes, simplesmente se abnegaram da

responsabilidade.

O que me preocupou na sala de aula foram as diferencas, nao do
aprendizado, mas sim, do conhecimento de cada um, o que cada aluno
entendeu em séries anteriores, alguns muito debilitados. Julga-se que estes
nado teriam condigcbes de fazerem parte de uma turma de 52 série, posto
que, eles ndo conseguiam acompanhar o conteudo e nem adaptar-se ao
ritmo dos colegas de classe, com mais conhecimento da disciplina. Aluno 24
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O professor fica sem condi¢cées de retomar conteudos referentes a
séries anteriores, os docentes deveriam ter dado mais atengdo a estes
alunos, por demonstrarem grande dificuldade de aprendizado e atengéo na
sala de aula. Nao simplesmente ter passado adiante o aluno e seus
problemas de aprendizagem. Aluno 71

No sétimo semestre, na disciplina de trabalho de Campo Il (85 horas — aulas)

os alunos devem conhecer uma escola de Ensino Médio.

A experiéncia foi muito importante para minha formagao e atuagao
na futura profissdo. Aprendi como é o ambiente de sala de aula [...] e
também me desenvolvi como pessoa. No convivio aprendemos nao sé a
nos conhecer, mas a lidar com o outro, respeitando as diferencgas. Aluno 29

A vivéncia do estagio foi de grande importancia para o meu futuro
como docente, pois pude observar o comportamento e rotina dos
profissionais de ensino. Aluno 46

O estagio demonstrou a realidade enfrentada pelos professores.
Sempre ha trabalho para ser feito em casa, uma aula tem que ser bem
planejada, estudada, compreendida para que seja passada de forma clara e
precisa para os alunos. Aluno 29

No oitavo semestre, na Pratica de Ensino de Matematica Il (136 horas-aula),
acontece a regéncia de classe no Ensino Médio.

A disciplina de Pratica de Ensino de Matematica Il foi boa, pois
serviu para me mostrar mais uma vez o dia-a-dia de um professor, as
dificuldades por ele enfrentadas, os desafios. Também me mostrou a
satisfacdo sentida pelo professor quando seus objetivos sdo alcancgados.
Aluno 20

Os alunos conseguem compreender que sempre estardo em formacgao, que a
mudancga provoca no professor o desacomodar-se e buscar alternativas, solugdes
para as diferentes situacdes que se impdem no cotidiano das relagcdes estabelecidas

entre professores e alunos.

Devemos ser tolerantes uns com os outros e sempre aceitar
mudanca, pois as vezes achamos que a maneira dos conhecimentos
adquiridos ndo podem ser alterados e isto com certeza é coisa do passado,
Aluno 16

O estagio ultrapassa o espago das primeiras impressdes, tais como
inseguranga, receio de nao conseguir desenvolver um bom trabalho, ndo ter o
dominio de classe, dominio do conteudo, receber perguntas que nao sabera
responder, necessidade de aceitacdo dos pares e dos alunos, o que gera uma

grande preocupagao.
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Entdo a partir da pratica, da pesquisa, da troca de conhecimentos,
sem esquecermos que € imprescindivel afetividade, senso critico e comum,
busquemos aprender e ensinar de acordo com o contexto de nosso meio,
reconhecendo limites e sem medo de errar. Aluno 22

Através do estagio, o futuro professor enxerga-se um ser inacabado, em um
continuo formar-se e reformar-se, percebendo a educacdo com outro olhar,
buscando entender a realidade da escola e o comportamento dos alunos, dos
professores e dos profissionais que a compdem. Com isso faz uma nova leitura do

ambiente (escola, sala de aula, comunidade), construindo meios para intervir
positivamente.



REFLEXOES SOBRE O PERCURSO E AS POSSIBILIDADES DE NOVOS
CAMINHOS

“Tudo que dizemos tem um “antes” e um “depois” — uma “margem”
na qual outras pessoas podem escrever. O significado é inerentemente
instavel: ele procura o fechamento (a identidade), mas ele é constantemente
perturbado ( pela diferenca). Ele esta constantemente escapulindo de ndés.
Existem sempre significados suplementares sobre os quais nao temos
qualquer controle, que surgirdo e subverterdo nossas tentativas para criar
mundos fixos e estaveis”. (HALL, 2003, p.41)

O homem contemporaneo vive em um tempo onde a velocidade da
informagdo e a capacidade de consumo tornaram-se valores primordiais. A
inseguranca e o medo nos levam ao isolamento, empobrecendo nossas
experiéncias, nos forcando a perder nossa identidade e aos poucos a capacidade de
ser solidario. Nesta conjuntura a escola assumiu o papel de reguladora e
controladora social. Contra esta vertente constroi-se caminhos, acreditando como
Boaventura Santos (2000), no conhecimento emancipagdo, no qual a escola
configura-se como um lugar de encontro de pessoas e praticas, com capacidade
critica e reflexiva, que apostam no ser humano e reconhece o outro como um

legitimo outro.

Foi neste sentido que durante a realizacdo desta pesquisa no Curso de
Licenciatura a Matematica a Distancia investiguei as ferramentas que auxiliam o
aluno a se enxergar, a pensar sobre a sua formagao e que tentaram na minha
concepgao poderiam auxiliar o futuro professor a compreender um pouco mais sobre
0 que é ser professor, sobre as diferentes concepgdes que permeiam os saberes e
os fazeres docentes.

Construir uma tese ndo é um processo facil, em varios momentos estive na
frente do computador e ndo consegui digitar nenhuma linha. Angustia, receio,
duvida, sao sentimentos que acompanham a escrita. Escrevemos para os outros e

dependemos desse julgamento positivo.

Conisdero que tenho facilidade em escrever, mas percebo que até o momento
da qualificacao estava perdida, confusa, com varios textos soltos, nada parecia fazer
muito sentido. Acabei realizando varias leituras que ocuparam meu tempo e que de

certa forma estavam desviando o meu foco de pesquisa.



166

As contribuigbes da banca da qualificagdo foram muito significativas, pois a
partir daquele momento, com possibilidades reais, percebi um caminho para

pesquisa e me detive com maior afinco na escrita.

O pior momento durante a escrita foram os meses finais, por que com certeza
0 cansago toma conta, sdo quatro anos nos quais todas as energias sdo canalisadas
para cumprir com o objetivo de construir uma tese de qualidade. Quatro anos lendo,
estudando a mesma tematica e parece que muitas vezes tudo ja foi escrito, os erros

fogem do nosso olhar.

A ambicao, ou ousadia em querer dar conta de uma tematica mostra o quanto
precisamos desenvolver a humildade para aceitar que quatro anos ndo € tempo

suficiente para esgotar uma discussao.

Percebo que muito poderia ter sido melhor, contemplar na tese aspectos
relacionados a avaliagdo no CLMD, do processo de ensinar e de aprender que
também constituem a identidade docente. Além de explorar melhor os dados

coletados, trabalha-los com maior rigor tedrico, aprofundando a discusséo.

Trabalhar durante a realizagdo do curso de doutorado ndo € uma tarefa nada
facil, dessa forma sei que dentro de todo um contexto proprio venci muitos

obstaculos.

Apresento algumas conclusoes:

Primeiro que a autonomia é reconhecida como uma premissa para a EAD,
pois espera-se do aluno um maior envolvimento com o processo de aprendizagem, o
aluno assume a maior parte da gestao, priorizando dentre os objetivos educacionais
propostos, aqueles que serdo contemplados em primeiro lugar, organizando os
tempos e cronogramas de estudo, definindo horarios de estudo e buscando
materiais de apoio, assim como conhecendo melhor o proprio estilo de
aprendizagem, suas dificuldades e formas de superagéo.

Catapan (2001) afirma que a autonomia supera a relagdo unilateral, se
constitui do outro como ele mesmo e no reconhecimento de si como um ser em si,
baseada no respeito mutuo.

Nao se deve confundir, no entanto, autonomia com solidao e individualismo
no ato de aprender. Pelo contrario, a aprendizagem a distancia € mais que nunca,

solidaria, interativa e colaborativa, pois permite trocas e construgdes coletivas,
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pressupde movimento e envolvimento de todos envolvidos no processo, como ficou
evidente na avaliacado das ferramentas.

A acdo dos tutores e dos professores no desenvolvimento da autonomia é
fundamental, pois o constante monitoramento do férum de duvidas, a interagéo
através dos chats e email, possibilita o incentivo aos alunos, reconhecendo que sao
capazes, incentivando através da constante motivacdo a auto-estima. Os retornos
através do feedback da avaliagdo permitem que o aluno saiba no que e como
melhorar, incentivando a retomada constante dos conteudos e a ampliagado através
da pesquisa, tornando- sua aprendizagem significativa.

E importante salientar que o aluno do CLMD, por ter uma formacao tradicional
como bagagem, na qual a maioria dos conteudos foram dados e néo construidos,
tem muita dificuldade em compreender que ele é o sujeito principal do processo, ndo
sdo os professores nem a tecnologia que permeia o ensino.

Quanto mais imbricado a relagdo professor e aluno e tecnologia, mais efetivo
sera o processo de ensinar e de aprender.

Por mais que citem nas diferentes ferramentas analisadas a importancia do
tempo e do espaco na modalidade a distancia, este ndo € um elemento plenamente
construido pelo aluno. A principal diferenga no CLMD é que cada aluno é gestor do
seu tempo e do seu espaco e a aprendizagem estara atentamente relacionada ao
tratamento dado pelo aluno a estes.

Segundo, ao discutirmos o conceito colaborativo no ambito das propostas
para a formagdo de professores, € necessario pensar que a competéncia
profissional esta definida na relagdo social, que faz com que nossa agao educativa
progrida ao encontro do outro.

No principio colaborativo respalda-se o trabalho em grupo, promovendo
aprendizagens mutuas e continuas, exemplos como os blogs emergem quando um
grupo de pessoas interage por meio das tecnologias a fim de atingir objetivos
compartilhados. Este conjunto de pessoas possui vinculo afetivo e uma estrutura
social, na qual existem acordos que estruturam as relagcbes em um determinado
espago-tempo.

O senso do coletivo se intensifica na medida em que habita um territério ndo
hierarquizado pela presenga constante do professor. A aprendizagem colaborativa

pressupde uma integragdo em prol de objetivos comuns, construidos coletivamente
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e mediados pelo educador, todos fazem parte do processo e sao responsaveis pela

construcédo da aprendizagem.

Terceiro, a UAB coloca em movimento novas formas de educar professores.
Esses discursos criam e forjam demandas e desejos e tentam se tornar
universalmente, reconhecidos e legitimados no ambito da sociedade brasileira,
disseminando a EaD como modalidade central para a formagao de professores. A
EaD ndao é uma modalidade nova, ndao é a unica modalidade de formacdo e da

mesma forma que outros cursos possui aspectos positivos e negativos.

SO é possivel pensar a EAD inserida em um projeto politico-pedagogico
conectado com as politicas educacionais nacionais, questionando e buscando
compreender seus principios de organizagdo e funcionamento e de que forma

servem para uma formagao emancipatéria ou instrucional.

Quarto, no que se refere aos processos identitarios do CLMD, os sujeitos sao
expostos as mais diferentes concepgdes do ser profissional. A constituicdo de
determinadas identidades profissionais envolve a construcdo de estratégias de
identificacdo com a atividade a ser exercida e que colocam em perspectiva a figura
de si, de suas proprias aptiddes e capacidades e a possibilidade de realizar seus
desejos. Diversos também sao os discursos que disputam as identidades docentes,
tentando de alguma forma delinear caracteristicas acerca do trabalho, do ser e do
fazer do professor, fragmentacado, transmisséo, descaso, intolerancia, colaboragéo,
coletividade, afetividade, justiga, entre outros.

As praticas pedagdgicas e as identidades sao construidas a partir de intensas
negociagdes, através das quais os alunos tem a possibilidade de negar e afirmar
caracteristicas em meio aos discursos e modelos apresentados a respeito da
docéncia. O ser e fazer docente sdo construidos na articulacdo entre as condigcdes
efetivas do processo de ensino e de aprendizagem, das relagdes de trabalho, nos
discursos relativos a docéncia, nos modelos, nas vivéncias pessoais e
principalmente na forma como cada um consegue avaliar o percurso de formagéo e

tracar novos planos.

Quinto o ambiente virtual de aprendizagem e a utilizagédo de TIC’'s no CLMD

nao aliena o sujeito em formagao e nao o anula afetivamente. Percebi que em todas
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as ferramentas analisadas foi possivel estabelecer relagdes de afetividade, de

preocupagao com O proximo.

Destaco o trabalho com as narrativas, pois propiciou a compreensao de que
somos constituidos por diversas experiéncias, vivenciadas como alunos,
professores, familia, amigos, pelas convengdes sociais do que é ser professor, pelos
discursos produzidos nas mais diferentes instancias sociais, bibliografias, meios de
comunicagao, condi¢cbes de trabalho escolar, enfim, tudo que diz respeito ao ser e

ao fazer do professor concorre para a construgao de sua identidade.

Este é um trabalho que visou desenvolver a consciéncia critica, levando a
compreensao que as agdes sdo compromissos assumidos e que portanto trazem

consequéncias.

A pesquisa confirma a tese: a identidade no CLMD é entendida como uma
construgdo individual e social marcada por multiplos fatores que interagem entre si.
Entre eles as representagbes que os sujeitos fazem de si mesmos e de suas
fungdes (consciente e inconscientemente). As historias de vida, as condigoes
concretas de trabalho, o imaginario recorrente acerca da profissdo, a génese e
desenvolvimento histérico da fungdo docente, os discursos que circulam no mundo
social e cultural acerca dos docentes e da escola, todas negociagbes mediadas por

tecnologias.
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