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RESUMO

Este estudo problematizou a construcdo das identidades de jovens mulheres com vivéncia de
ato infracional em Porto Alegre/RS. Os objetivos foram compreender quais 0S grupos a que as
jovens pertencem, quais suas vivéncias significativas, como percebem a condi¢do da mulher e
que projetos tém para suas vidas. O método utilizado foi 0 qualitativo e a coleta de dados feita
através de entrevistas com sete jovens, selecionadas a partir de perfil quantitativo levantado
em Banco de Dados da Prefeitura. Os dados foram submetidos a analise textual que gerou as
seguintes categorias: 0s espacos de pertencimento, em que foram analisados a familia, a
escola, a igreja e o lazer; a condicdo de género, em que foram analisados a diferenca entre
meninos e meninas, o companheiro e a maternidade; a violéncia, em que foram analisados a
violéncia social, o ato infracional das jovens e as brigas entre as gurias. A pesquisa constatou
que as identidades das jovens sdo construidas no transito pelos diversos pertencimentos, entre
a esfera publica e a privada, com vivéncias significativas. Vivéncias afetadas pela condicao
de género, pela condicdo socioecondmica, a idade em que se situam e o contexto da sociedade
complexa a que as jovens ddo sentido préprio, delineando identidades mdaltiplas, dinamicas,
plurais e relacionais. Suas experiéncias foram percebidas através de agles invisiveis e
transgressoras, na medida em que respondem a formas de se colocar no mundo com

significacOes proprias face a contemporaneidade e seus padrbes de comportamento.

Palavras-chave: Juventude. Identidade. Género. Violéncia. Educacéo.



ABSTRACT

This study looked into the construction of identities of young women with infractional acts in
the city of Porto Alegre, RS, Brazil. The main objective of the study was to identify and
understand the process of identity construction of these girls looking at their groups of
belonging, their significant experiences, how they perceive their condition as women and their
life projects. Qualitative methodology was used and the process of data collection consisted of
interviews with seven girls selected from a data Bank from the city of de Porto Alegre. The
categories that emerged from the data analysis were: the spaces of belonging in this category
the spaces of the family, the school, the church and diversion and amusement. - the condition
of gender analyzed the differences between boys and girls, the boyfriend and maternity. -The
violence where the social violence, the infractional act and the fights between the girls were
analyzed. The study shows that the construction of identities is influenced by the different
spaces of belonging, by the public and private sphere, by the significant experiences marked
by the gender condition, by the socio-economic conditions, by age and the context of complex
society. The young women create new meaning for these experiences delineating multiple,
complex, dynamic, plural and relational identities. Their experiences can be perceived
through invisible and transgressive actions as a form of relating to the world with personal

meaning in reaction to the contemporaneity and behavior patterns.

Key-words: Young People. Gender. Identity. Violence. Education.
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1 INTRODUCAO

O trabalho que venho desenvolvendo como pedagoga, com vivéncia em escolas
plblicas e nos dltimos anos, em centros de assisténcia social®, vem me despertando interesse
na juventude do meio popular®. E um processo que tem me provocado questionamentos sobre
as possibilidades e limites de atuacdo coletiva deste grupo populacional, em uma sociedade
permeada por complexidades e incertezas. A multiplicidade de juventudes, suas novas formas
de se colocar no mundo e as resisténcias sociais que enfrentam indicam a necessidade de uma
“escuta densa” para a implementacdo de acdes publicas que possam proporcionar o
desenvolvimento de seus potenciais, a garantia dos direitos sociais e a construcéo de vivéncias
solidarias.

Entendo a mulher jovem, sujeito desta investigacdo, construindo identidades em redes
de relagbes. Procuro investigar que redes sdo estas e no que interferem em suas
individualidades. Tradicionalmente vivem dominagdes, mas me questiono como isso se da no
cotidiano da sociedade complexa e que relacdo ha com a identidade. Identifico que suas
vivéncias em um contexto permeado pela violéncia, em que sdo autoras e vitimas, produzem
compreensdes e posturas diferenciadas quanto aos processos de ver e agir no mundo.
Pergunto-me ainda se, ndo tendo estas posturas um carater passivo, como perceber suas
criagdes nos processos de identidades?

Estas questGes me levaram & investigagdo sobre o processo de construgdo de
identidades individuais e coletivas das mulheres jovens que acompanho em programa
Municipal de Medidas Socioeducativas, em Porto Alegre. Procuro pensar as jovens mulheres
de maneira positiva, contextualizada e relacional, isto é, a partir da construcdo de seus
mundos, como sujeitos ativos que vivem um contexto que as condiciona, mas que também por
elas é condicionado. Isto acontece nas suas diferentes insercdes sociais. Nesta analise procuro,
também, compreender as configuragdes denunciadas pelas jovens mulheres em seus

condicionantes e suas construcdes de identidade, a partir de seus contextos de vida.

Como pedagoga, atuei por nove anos nas redes de ensino de Cuiaba e Cachoeirinha, como professora e
supervisora educacional e atualmente, como técnica em educacdo, atuo na secretaria responsével pela politica
de assisténcia social de Porto Alegre desde 1996, primeiro como coordenadora de grupos sécioeducativos de
criancas e adolescentes e atualmente como coordenadora regional de programa de atendimento a jovens.

O termo popular aqui designa um recorte analitico que enfoca grupos de baixa renda, acompanhados pelos
servicos publicos da assisténcia social de Porto Alegre.
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Organizo o trabalho em trés capitulos. No primeiro, apresento a sustentacdo teorica
sobre juventude, género e violéncia, explicito o problema da pesquisa e 0s objetivos.

No segundo capitulo, exponho a forma de trabalhar, a partir da abordagem qualitativa
da pesquisa, os procedimentos usados para a coleta de dados, através dos sujeitos
entrevistados, objetivando a analise dos dados.

O ultimo capitulo trata da analise e discussao dos dados pesquisados. Para esta analise,
selecionei trés tematicas demonstradas pelos sujeitos em seus depoimentos. Sdo elas: os
espacos de pertencimento; a posi¢do de género e a vivéncia da violéncia.

Os espacos de pertencimento analisados sdo o da familia, da escola, da igreja e o lazer.
As posicoes de género indicadas pelas jovens sdo a de mulher em seu confronto com o
homem, com o companheiro amoroso e a maternidade. Finalmente a violéncia vivenciada

naqueles depoimentos retrata a social e a pessoal.
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2 CONSTRUCAO DO OBJETO DE CONHECIMENTO

Neste capitulo apresento as idéias que sustentaram teoricamente o estudo a partir da
pratica cotidiana, da vivéncia como aluna do Programa de Pds - Graduagdo em educacgdo da
PUCRS, bem como do levantamento de dados com as jovens mulheres. Esta defini¢cdo ndo se
construiu, na sua totalidade, antes da busca dos dados de pesquisa com os sujeitos. Foi no
decurso dos procedimentos com estes sujeitos que me dirigi & fundamentacdo tedrica para
compreendé-los e que as leituras j& realizadas tomaram rumos mais ricos e ressignificados,
porque relacionadas a um campo empirico intencional. Os autores citados sdo 0s que
apresentam uma compreensao mais proxima as questdes problematizadas pelas jovens. A
partir destes, busco outros estudiosos. Na compreenséo sobre a juventude, tenho referéncia em
Alberto Melucci (1996, 2001) e Marilia Spdsito (1997, 2001). Nos estudos sobre o género, em
Guacira Louro (1997, 2003) e Claudia Fonseca (1995, 2005) e, sobre a violéncia, encontro
sustentacdo em Alba Zaluar (1994, 2004).

Defini como sujeitos desta investigagdo jovens mulheres, autoras de ato infracional,
que contam com acompanhamento técnico enquanto responsabilizadas judicialmente. Preciso
citd-las a partir desta caracteristica, em funcdo da necessidade de delimitacdo do campo de
pesquisa. No entanto, minha investigacdo busca estuda-las como jovens, como mulheres,
como cidadas e ndo apenas reduzidas ao momento da infracdo cometida, embora esta situacdo
seja importante em suas vidas.

Pensar a jovem mulher, com vivéncia de violéncia e sua identidade, requer dizer o
contexto que tomei como referéncia. Os termos sociedade complexa, sistema complexo ou
contemporaneidade serdo utilizados no trabalho para retratar o contexto atual da sociedade
que ndo é possivel ser tratado apenas a partir dos paradigmas da sociedade industrial e da
sociedade capitalista. Esta impossibilidade ocorre diante da necessidade de novas
interpretacdes para mudancas que vivenciamos, mas que ainda ndo sdo possiveis serem
nomeadas (MELUCCI, 1996, 1994).

Na pesquisa cientifica, em termos metodoldgicos, sdo importantes 0s movimentos
entre os estudos dos objetos especificos do cotidiano e as questdes mais amplas, na medida
em que irdo contribuir com lacunas existentes na nomeacdo da sociedade contemporanea.
Embora ndo se possa nomea-la com certeza, é possivel caracteriza-la a partir de alguns

€onsensos entre observadores.
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Tomo como referéncia Melucci (1996), que assinala quatro caracteristicas de consenso
da sociedade contemporanea: ser uma sociedade da informacdo; compor a interdependéncia
global do fendmeno social; requerer o cumprimento de necessidades basicas e materiais para
que o recurso da informacgéo seja socializado e possibilitar a habilidade humana perceber,
processar e elaborar o recurso disponivel a partir da informagéo.

Para o autor, a proporcdo do que € “construido” através da mediacdo pela informacéo
lida, assistida e ampliada pelo circulo social, em que o individuo transita, tende a se expandir
em comparacdo com aquelas realidades que experimentamos diretamente no cotidiano.

Na segunda caracteristica, Melucci (1996) menciona que a interdependéncia global
provoca a “planetarizacdo” do espaco e a “presentificacdo” do tempo, que sdo estruturas que
afetam nosso modo de perceber e vivenciar a realidade.

Nestes estudos, a terceira e quarta caracteristicas se inter-relacionam, pois dizem
respeito a condigdo que deve ser oferecida ao individuo para que ele possa se utilizar dos
recursos da informacdo, incluindo a base educacional como um nivel basico de
desenvolvimento e a possibilidade de acesso material aos recursos. Havendo controle destes
recursos e distribuicdo desigual, séo desencadeados novos tipos de discriminagdo e conflitos.
Por outro lado, ha investimentos pessoais e coletivos em recursos proprios para 0 acesso a
criacdo de significados.

O autor indica ainda como uma questdo a respeito da individualizacdo, o fato desta
viver uma época de experiéncias da liberacdo intensiva, confrontando-se com o excesso de
possibilidades oferecidas pelo mercado, com o afrouxamento das regras tradicionais, com
mudancgas nas atitudes e praticas sexuais e com o intenso fluxo de informacéo.

Chama de individualizacdo a conquista da modernidade de percepcdo das pessoas
como individuos sociais distintos, conseqiiéncia da generalizacdo dos sistemas de informacé&o,
da producdo de consumo de massa e da extensdo dos direitos sociais. Este processo de
individualizacdo € ambivalente, pois por um lado é sustentador da autonomia, do “aprender a
aprender” e por outro é fragil, por estar exposto a manipulacdo de codigos externos e
invisiveis. A privacdo do potencial de individualiza¢cdo manifesta uma estrutura de dominagéo
atuante em nossas sociedades e, a0 mesmo tempo esforcos, por parte dos atores, de construir

um sentido usando outros recursos a disposi¢cdo (MELUCCI, 1996, p. 210).

O movimento social surge exatamente no ponto de juncdo entre as varias
construcoes de significado e a l6gica de dominagdo, em que o esfor¢o autbnomo de
construcdo feito por individuos e grupos é efetivamente barrado ou contido por
politicas que intervém nos processos cotidianos (MELUCCI, 1996, p. 218).
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Alerto que o autor vé o movimento social antes da mobilizagéo visivel, quando ainda
compdem acbes coletivas em redes de solidariedade. Segundo ele, a acdo coletiva se inicia em
grupos, redes, correntes informais de pessoas inter-relacionadas, e, s apds, passa ou ndo a
constituir organizagbes maiores e adiante movimentos reivindicatorios, politicos e
antagonicos. Aponta ainda que estas redes informais séo fundamentais para o processo social
e precisam ser investigadas.

Tomo também como referencial deste tedrico a mesma postura de investigar os lacos
de solidariedade e ac¢Bes coletivas invisiveis, mas existentes na realidade em estudo, pois
percebo que as organizacdes de jovens sdo bastante presentes em suas historias.

Diante destas questdes se distingue a juventude. Considero ser uma categoria que se
viabiliza pelo pertencimento a escola e ao acesso as func¢des adultas, com o prolongamento do
tempo do nédo-trabalho e condic¢des espago-temporal para a constituicdo de uma identidade
coletiva. E definida pela necessidade de modos de vida e linguagem proprias, que, com o
entrelacamento do mercado, produz trocas e criagdo de novos simbolos. As dificuldades na
escola e no mercado de trabalho incluirdo precariedades impostas pela complexidade de lidar
com a liberdade, a desocupacéo e a dificuldade com a autonomia econémica.

Para o autor:

As condicbes juvenis, homogéneas sob muitos aspectos, mas diferenciada pelo
pertencimento social e territorial, aparece marcada nas sociedades complexas, por

esta estavel precariedade, por uma falta de limites que acaba por ser uma abertura
sobre o vazio [...] (MELUCCI, 2001, p. 101).

Penso que sdo estas caracteristicas que fazem da juventude um espelho da sociedade,
pois seu processo reune os problemas cruciais dos sistemas complexos. Sposito (1996, p. 98)
refere-se a juventude como categoria social historica, como processo a partir de uma
perspectiva relacional. Enfatiza a importancia da fala destes sujeitos, tendo em vista suas
condigdes e capacidades de produzir acGes coletivas. Aborda sobre a compreensdo da
subjetividade nas novas formas da sociabilidade, sujeitas a dominacdo simbdlica, mas que
também abrem possibilidades na construcao de identidades e da individualidade, nos espacos
de insercdo social.

A autora tem varios estudos sobre a juventude e a escola onde enfatiza a necessidade
de compreensdo desta categoria ao produzir novas agdes e da necessidade de estabelecer
praticas capazes de gerir o inevitavel conflito entre grupos etarios, sobretudo nos momentos
de crise das instituicdes socializadoras. (SPOSITO, 1996, 1997, 1994, 2001).|
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Tambeém Foracchi (1999, p. 67) considera a nocdo de juventude impondo-se como
historica e representando a categoria social sobre a qual se manifestam as crises do sistema,
de forma mais visivel.

Vejo que a identidade dos jovens, frente a familia, a escola, ao trabalho e ao espago da
rua estd relacionada a constituicio de uma rede de significagdes construida no plano
simbolico da cultura e que é movida pela prépria dindmica da sociedade (MARQUES, 1999,
p. 67).

Estas idéias sustentardo minhas reflexdes sobre a tematica da mulher e da juventude,
associadas ao conceito de identidade que trato a seguir.

Quanto a este conceito, busquei em Mendonga (2004, p. 59), uma retomada historica
de elementos que considero importantes. O autor analisa a filosofia marxista ao estabelecer
importante diferenca entre classes, a partir do estudo sobre o modo de producéo capitalista
enquanto constitui as categorias socioldgicas de burgueses e proletarios como identidades,
estabelecendo a construcdo do sujeito exclusivamente por sua relacdo de trabalho. Mendonca
reconhece a existéncia de conflitos entre classes em nossa sociedade, mas critica a posicao
tedrica essencialista de reduzir ou simplificar a dimensdo humana a esta relagdo, pois o
trabalhador assume apenas uma de suas multiplas posi¢cGes de sujeito, no momento de
producéo de labor. Diz que o reconhecimento das varias posi¢des do sujeito, como a etnia, a
de género e outras foi parte de processo de disputas por demandas sociais, além das de cunho
econbmico, principalmente a partir da segunda metade do século XX, desencadeando a
constituicdo dos chamados novos movimentos sociais.

Concordo com o autor quando diz que, tendo em vista estes elementos, a discussao
contemporanea acerca das identidades nao deve ser resumida a questao de trabalho do sujeito,
mas a uma dimensdo humana, sob pena de tornar essencialista sua identidade, considerando
ser 0 sujeito multidimensional e em processo de constru¢do permanente.

Hall (1999, p. 10-22), tedrico dos estudos culturais, também analisa definicdes da
identidade e refere trés concepgdes na histdria da sociologia. O primeiro conceito vem do
[luminismo, com a idéia da pessoa humana como totalmente centrada, unificada, com
capacidade de razéo, de consciéncia e de acao, consistindo num nucleo interior, ja definido no
nascimento. O autor avalia a visdo de identidade como masculina e individualista. Esta forma
de pensar ainda é encontrada nos dias de hoje, principalmente entre 0s que consideram as
diferengas entre as pessoas a partir de uma concepcao bioldgica, como nas teorias sobre a
criminalidade com fundamento patoldgico, que tratarei adiante.
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A segunda idéia de Hall é a identidade do sujeito socioldgico. Formado ndo como
auténomo e auto-suficiente, mas em relacdo com outras pessoas, valores, simbolos e com a
cultura dos mundos que ele habita. E uma vis&o interacionista entre o “eu” e a “sociedade”, na
constituicdo da identidade. Outrossim, esta idéia retrata ainda o sujeito de forma unificada e
previsivel, estabilizando-o no mundo que habita (HALL, 1999, p.12).

A terceira idéia de identidade é a do sujeito pés-moderno, em que nédo sendo visto com
uma identidade unificada e estavel, se torna fragmentado, composto de varias identidades,
algumas vezes, inclusive, contraditorias. Aqui a identidade é formada e transformada
continuamente, em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados, nos
sistemas culturais em que nos inserimos. E definida historicamente e ndo biologicamente.
Assumida diferentemente em distintas esferas e momentos, esta concepcao se justifica a partir
de como se configura a sociedade na contemporaneidade. Tem como caracteristica o valor a
diferenca, por divisdes e antagonismos sociais que produzem variedades de “posicOes de
sujeito”, isto é, variadas identidades para os individuos.

Percebo nestes trés autores afinidades em suas concepcGes quanto a pensar a
identidade como multidimensional, dindmica e em constru¢do, o que vem ao encontro das
questBes pensadas por mim e trazidas pelas jovens no decurso da investigacdo dos dados, ja
que ao se identificarem, ndo retratam uma idéia reducionista a qualquer de suas dimensdes,

nem idéia pronta sobre suas formas de ser. Penso que o autor refere bem estas concepcdes:

Dou a identidade coletiva uma definicdo interativa e contraditoria, que varios
individuos produzem acerca das orientacdes da acdo e campo de oportunidades e de
vinculos no qual ela se coloca: interativa e compartilhada significa construida e
negociada através de um processo repetido de ativacdo das relagbes que ligam os
atores. O processo de constru¢do, manutencdo, adaptacdo, de uma identidade
coletiva tem sempre dois angulos: de um lado a complexidade interna de um ator, a
pluralidade de orientagdes que o caracteriza; de outro a sua relacdo com o ambiente,
outros atores, oportunidades, vinculos. Tal processo é a base para a construcdo das
expectativas e para o calculo dos custos e beneficios da agdo. A construgdo de uma
identidade coletiva implica investimentos continuos e ocorre como um processo [...]
(MELUCCI, 2001, p. 69).

Desta forma, entendo que, além da dimenséo juvenil, a constituicdo da identidade das
mulheres entrevistadas, requer o entendimento da condicdo de género. Percebo uma
representacdo geral, na definicdo das politicas publicas, no sistema econémico, assim como na
pratica cotidiana das pessoas, que tém como referencial o mundo masculino, o jovem

masculino, em especial.
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Penso que se 0 padrdo do mundo ocidental € o género masculino, entdo o0 género
diferente € o feminino. As relagdes precisam ser repensadas para que se possa usufruir a
oportunidade de conviver com as varias dimensdes de cada um com dignidade e prazer. Lidar
com o diferente diz respeito ndo s6 ao género, mas a propria pobreza, ja que esta ndo responde
ao padrdo cultural hegeménico. E também com as diferentes etnias e geracdes. Vejo que é
preciso estar aberto ao encontro com formas de ser e pensar diferenciadas e que possibilitam o
exercicio de mudar de lugar, pensar de outra forma, estabelecendo trocas e crescendo.

Para Arendt (2003, p.188), a igualdade e a diferencga constituem a pluralidade humana.
A autora refere que se ndo fossem iguais 0s homens ndo se compreenderiam a si e 0 mundo.
N&o poderiam fazer planos para o futuro e prever necessidades. Se ndo fossem diferentes, ndo
precisariam do discurso e da acdo para se fazerem entender.

Percebo os estudos sobre juventude como andrdgenos, tanto sobre as culturas juvenis,
seus movimentos, a violéncia, 0 uso de drogas ou ainda a vulnerabilidade social, pois s&o
pensados a partir do masculino. A mulher esta também no movimento hip hop, no funk, no
rock, nas religides ou nas gangues ligadas ao crime, mas ndo aparece como objeto de estudo.

A partir de um levantamento que realizei no banco de teses da CAPES e no de artigos
da ANPEd, em dissertagdes entre 2000 e 2004, verifiquei que a investigacdo sobre a categoria
de género associado a juventude é bastante incipiente, havendo um predominio das pesquisas
que os relacionam a orientacdo sexual nas escolas e a gravidez na adolescéncia (CARDOSO,
2005).

Nas leituras que realizei sobre os estudos de Louro, entendi as idéias sobre a temética
do género provenientes dos estudos feministas, visando rejeitar o determinismo biologico
implicito no uso de termos como sexo ou diferenca sexual, originalmente usado pelas
feministas anglo-saxas, que acentuam o carater social das distingdes sexuais. “O conceito de
género ndo nega que se constitui sobre corpos sexuados, mas enfatiza a construgéo social e
historica produzida sobre as caracteristicas biologicas” (LOURO, 1997, p. 22).

Louro (1997, p. 35) explica que no final da década de 60, o contexto de transformacéo
social e politica possibilita o ressurgimento do movimento feminista contemporaneo, com
organizacBGes variadas e novas producdes teoricas, apontando desigualdades sociais e
denunciando a opressdo feminina. Categoriza as posicdes teoricas distintas entre as que
justificam as desigualdades sociais entre homens e mulheres, remetendo-as a diferencas
bioldgicas ou sociais. Na primeira forma de pensar, as caracteristicas bioldgicas é que
diferenciam substancialmente homens e mulheres e a relagdo entre ambos decorre dessa

distingdo, sendo que cada um deve desempenhar seu papel determinado secularmente.
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Por outro lado, outra linha dos estudos feministas defende que € a forma como estas
caracteristicas sdo representadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir o
que € feminino ou masculino em uma dada sociedade e momento historico. O carater
relacional neste estudo é importante, levando a tomar como referencial ndo apenas as
representacfes sobre as jovens mulheres e o0s jovens homens, como forma de
compreendermos os fendbmenos em que se diferenciam e estabelecem rela¢es de sujeicéo,
poder, discriminacdo, etc. A autora caracteriza a 6tica do género como um processo relacional
entre os sujeitos, contextualizado no tempo e no espago social. Dindmica e plural por sofrer
determinantes de etnia, religido, classe e outros.

Percebi nestas idéias de Louro novo aspecto sobre as questfes levantadas pelos outros
autores sobre a identidade e que também é enfatizada no campo empirico da investigacdo. O
caréter relacional que a autora enfatiza é fundamental na identidade, ja que sdo muito presente
na expressao das jovens as constantes relagdes com os adultos, com os homens ou com outras
mulheres.

Outro aspecto importante quanto aos estudos de género diz respeito aos espagos
publico e privado. As idéias de Hannah Arendt (2003, p. 27) sobre a questdo sdo
fundamentais, tendo em vista a contemporaneidade ser permeada por estes fendmenos. Vem
da tradicéo ocidental considerar que a mulher é responsavel pelos afazeres domésticos e hoje
a encontramos com jornada dupla de trabalho, pois mesmo dividindo a responsabilidade do
provimento da familia com o companheiro, ao chegar em casa deve servi-lo.

Os estudos sobre as esferas publica e privada me chamaram a atencdo quanto a
insisténcia ao valor dado a rua, nos relatos das jovens mulheres. Percebo que este movimento
da casa para a rua apresenta uma tensao geracional e de género e pode estar relacionado aos
estudos j& realizados por Hannah Arendt sobre o assunto. Penso que as relagbes que
acontecem na esfera privada sdo parte da publica na medida em que a ciéncia e as leis também
interferem em seu funcionamento, na contemporaneidade. Ao mesmo tempo, 0 espaco da
igualdade e da diferenca deve estar para os diferentes géneros, se ha busca da troca e do
crescimento humano.

Ao pensar a origem da esfera pabica, Arendt (2003, p. 39) remete a Grécia Antiga, a
democracia e ao espago da “Agora”, que era o0 da discussdo, o lugar onde as pessoas se
relacionavam como iguais. O espaco da ndo igualdade, em contrapartida, era a casa que se
constituia do necessario e do util, do relacionado a sobrevivéncia e a reproducgdo da vida. A
autora enfatiza estas diferencas:
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[...] todo o conceito de dominio e de submissdo [...] eram tidos como pré-politicos,
pertencentes a esfera privada, e ndo a esfera publica. A polis diferenciava-se da
familia pelo fato de somente conhecer “iguais”, ao passo que a familia era o centro
da mais severa desigualdade [...] Assim, dentro da esfera da familia, a liberdade nao
existia, pois o chefe da familia, seu dominante, s6 era considerado livre na medida
em que tinha a faculdade de deixar o lar e ingressar na esfera politica, onde todos
eram iguais (ARENDT, 2003, p. 41).

A autora diz que o desaparecimento deste abismo entre a esfera publica e a privada,
com a transposicdo diéria, é fendbmeno moderno e que, a partir dele, € que se da a esfera
social. A sociedade € a forma em que a subsisténcia e a dependéncia entre 0os homens
adquirem importancia publica e na qual as atividades que dizem respeito a sobrevivéncia sdo
admitidas em praca publica.

E importante o estudo da instancia publica como local da liberdade e da diferenca. E
onde se traz, aos olhos e ouvidos de todos, 0 que se pensa e a forma como se age na
privacidade. Pinto (2001, p.18) relaciona nossa organizacao ocidental tendo de um lado o
Estado, representando a instancia politica e do outro o mercado, como instancia privada. Diz
que entre estas duas esferas ha a esfera da cidadania, da sociedade civil, que é indicada como
0 espaco da organizagéo, da participacao e da busca da garantia dos direitos.

Entendo que as questdes referentes ao espaco publico e privado sdo fundamentais para
uma orientacdo na leitura do movimento realizado pela mulher na contemporaneidade, entre
estes dois. Sua forma de avancar ao espago publico, suas a¢Ges entre limites e possibilidades,
no confronto com a multipla realidade social, bem como de se colocar no espaco privado,
diante das novas configuracGes dos lacos familiares, contribuem na constituicdo de sua
identidade.

A respeito deste fendmeno também me chamaram atencdo as idéias de Roberto
Damatta (1987, p.19) que concebe de uma forma diferenciada os espacos da rua e da casa. O
autor procura estabelecer relacdes entre os diferentes lugares, ao mesmo tempo em que
problematiza a sociedade brasileira. Diz que € possivel ler o Brasil de um ponto de vista da
casa, da perspectiva da rua e do angulo do outro mundo e que estas possibilidades estdo

institucionalizadas entre nds:

Leituras pelo angulo da casa ressaltam a pessoa. Sua intensidade emocional é alta.
Aqui, a emocéo é englobadora [...] todos podem ter sido adversarios ou até inimigos,
mas o discurso indica que também sdo “irmdos porque pertencem a uma mesma
pétria ou instituicdo social. Leituras pelo angulo da rua sdo discursos muito mais
rigidos e instauradores de novos processos sociais. E o idioma do decreto, da letra
dura da lei, da emocdo disciplinada que, por isso mesmo, permite a exclusdo, a
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cassacao [...] J& as leituras pelo prima do outro mundo sdo falas inteiramente
relativisadoras e muito mais inclusivas, onde as misérias do mundo séo criticamente
apontadas. Seu tirocinio ¢ que hd um outro lugar e uma outra logica, que nos
condena a todos a uma igualdade perante forgas maiores do que nés (DAMATTA,
1987, p. 20).

Sua leitura parte de pressupostos diferenciados, que podem ser considerados na leitura
dos processos trazidos pelas jovens entrevistadas, mesmo que com divergéncias em meus
referenciais quanto a conceber 0s espagos como uma identidade instituida do pais, quando diz
que se trata de uma “variacdo sistematica, previsivel e legitimada, que todos os brasileiros
adultos aprenderam e serdo capazes de prever com razoavel precisdo” (DAMATTA, 1987,
p. 20).

Dentre os lugares em que as jovens se movimentam, na esfera privada, a familia é
muito valorizada ao manifestarem suas identificacfes. Para aprofundar esta compreensdo me
baseei nos estudos de Claudia Fonseca, tendo em vista suas pesquisas sobre modelos
alternativos de grupamentos familiares.

Nos estudos da autora, a familia estd repleta de novos condicionantes e requer a

abertura para que seja pensada de forma diferente, tal como abordado:

Quantas vezes devemos contabilizar entre comportamentos padréo de certo grupo e
0 “modelo ideal”, antes de outorgarmo-nos o direito de falar em “modelo
alternativo?” Se a idade para o casamento, a diferenca de idade entre esposos, 0
espacamento dos nascimentos, a divisdo sexual do trabalho e outras coisas, mostram
diferencas significativas, serd que ndo devemos procurar a coeréncia interna dessas
praticas em vez de contentar-nos com o modelo dominante? (FONSECA, 2004,
p. 57).

Vejo que ha posturas tedricas com diferentes contrapontos, relacionadas a diferentes
modelos de familia citados nas entrevistas.

Outro aspecto que considerei importante na sustentacdo tedrica para a compreensdo
das identidades trata do contexto de violéncia social sofrido, bem como as transgressdes
praticadas pelas jovens.

Quanto a esta questdo, me utilizei dos estudos de Zaluar (1991, 1994, 2004) que
retratam a violéncia a partir de véarios levantamentos estatisticos (WAISELFISZ; ADORNO,
1994) e de suas pesquisas antropoldgicas junto a grupos populares e ao crime organizado, no
Rio de Janeiro. Revela que as mortes violentas em todo o pais, em sua maioria, atingem
jovens entre 15 e 17 anos e sdo atribuidas a acdo de grupos de exterminio, a grupos de
traficantes e a policia. Consequentemente, sdo os adolescentes acima de 14 anos de idade, e
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ndo as criangas, que estdo sendo sistematicamente mortos. O cenario em que se da o aumento
da violéncia é o urbano e ndo o rural e que ndo responde a uma proporcao direta entre o
aumento de mortes violentas e 0 aumento da populacdo da periferia urbana.

Vejo que o sentimento de vulnerabilidade é um tragco do nosso momento histérico, mas
se fundamenta em questdes mais profundas e nao restritas as atuagcdes dos jovens. Tenho
observado, no entanto, que a violéncia social tem estado no imaginario das pessoas e €
presenca constante nos meios de comunicacdo, associada aos jovens. Entendo como
importante & busca da compreensdo das atuagdes juvenis, mas sem reduzir a juventude como
principal responsavel pela violéncia social.

Para Zaluar (2004, p. 29), a justificativa para a atuacdo infracional estaria, na maior
visibilidade da privacdo relativa e ndo na caréncia propriamente dita. Explica a privacdo
relativa como sendo o fendmeno da incorporacdo, pelo jovem, dos valores materiais de
sucesso, nas grandes metropoles, e da sua impossibilidade de obter as oportunidades ou meios

legais para atingi-los:

Esta motivacdo sofre os efeitos combinados das novas configuracfes familiares, dos
novos padrdes de consumo, do novo ethos do trabalho, do hedonismo, do sistema
escolar, das politicas pablicas para a crianca, o adolescente e 0 usuério de drogas e
da presenca de uma organizacdo criminosa que se fortaleceu ao longo de toda a
década de 1980.

Zaluar (1994, p. 227) também demonstra, através de suas pesquisas, que as mulheres
dificilmente encontram-se a frente no mundo do crime, mas podem estar presentes de forma
“diversificada e complexa”. Tém papel secundario nas atividades delinguientes. Usualmente, o
envolvimento em infragBes comecaria pelo amor por um bandido ou pelo vicio. Costumam
roubar lojas de roupas ou supermercados para dividir entre si ou dar aos seus namorados,
além de esconder drogas ou armas em casa, para auxilia-los.

Com relagdo ao namoro, a mulher costuma figurar como coisa, mais do que como
pessoa. Aponta também outros signos representando o feminino neste mundo, como o da
mulher identificada com a “Amelia”, que se associa a outras tomando frente na ajuda ao
namorado ou marido na hora da necessidade, quando perseguido ou na prisdo. Outras seriam
mulheres que, mesmo tendo que romper com 0s jovens sdo tidas por eles como representacéo
da moralidade. Estas s&o respeitadas pelo bandido e, por vezes, conseguem demover algum a

se afastar da vida do crime.
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A autora refere:

As mulheres sdo como personagens coadjuvantes nesta tragédia moderna. Algumas
conseguem se reafirmar como sujeitos transformando a si e suas vidas [...]. Outras
tentam escapar da violéncia enfrentando-a com suas préprias armas, ou perdendo o
feminino e incorporando os atributos do masculino desenvolvidos (ZALUAR, 1994,
p. 233).

Além das consideracGes mencionadas, a autora analisa que sdo poucas as producdes
tedricas sobre a mulher envolvida em situacfes de violéncia como autora. Encontrei apenas
estudos sobre a ciéncia do crime em homens e adultos, que ndo proporciona aproximagéo aos
campos de estudo dos autores ja mencionados neste estudo. Sobre a juventude e a infragdo,
em Assis e Constantino (2001) pude estudar uma serie de consideracdes sobre a pesquisa com
um grupo de adolescentes em privacao de liberdade no Educandario Santos Dumont, parte do
Sistema Socioeducativo do Rio de Janeiro.

As autoras alertam sobre a evidéncia do crescente envolvimento das mulheres com
infragOes, tanto entre adolescentes como entre adultas, especialmente em decorréncia de sua
inser¢do no mercado ilegal de drogas. Dados coletados demonstram que, para adolescentes do
sexo feminino o indice de crescimento de infracdes foi maior que para os do sexo masculino e
para os adultos de ambos os sexos.

Relatam que a mais antiga explicagdo a delinqiiéncia feminina, segundo as autoras,
surgiu no final do século XIX. As diferencas inerentes entre homens e mulheres eram as
principais responsaveis pelo grau e o tipo de envolvimento das mulheres com a criminalidade,
referenciando as caracteristicas bioldgicas e psicolégicas como fatores predisponentes para a
criminalidade. Nesta época era tida como natural a “patologizacdo” da delinqliéncia feminina.

As teorias modernas vém privilegiando a estrutura social como responsavel pela
delinquéncia, fragilizando a hegemonia dos aspectos bioldgico e comportamental como
determinantes da atuacdo infratora, porém, tendo em vista a incipiente producdo de estudos
sobre o crime feminino, o0 comportamento das mulheres criminosas continua rotulado como
inapropriado, ndo feminino, portador de anomalia ou ainda de problemas no desempenho do
papel sexual. As teorias modernas sobre a criminalidade feminina também passaram por
criticas, pela sua concepgéo fatalista, que desconsiderava a capacidade da mulher definir suas
escolhas na vida.

Outra polémica a respeito da criminalidade feminina, trazida pelas autoras, trata da

relacdo dos efeitos da liberacdo feminina comparados ao comportamento masculino,
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expressos no maior envolvimento em lutas e gangues de adolescentes (ASSIS;
CONSTANTINO, 2001, p. 30).

As autoras referem também outro mecanismo importante para compreender as
relagOes entre o crime e a mulher. Desta vez respondendo a baixa incidéncia da criminalidade
feminina, demonstram que o mecanismo do controle social responderia ao fenémeno, levando
em conta o0 ambito institucional da Justica, da policia e da midia. E que alem do contexto mais
amplo, também no ambito das relagcdes sociais mais proximas, através da familia, da escola e
dos grupos de amigos, este controle se efetivaria. O controle sobre a mulher € feito em todos
0s espacos da vida social que sdo formas eficazes de assegurar o seu bom comportamento e
garantir o baixo indice de ingresso no mundo do crime, de atuar em transgressdes mais graves
e de reincidir. Assim, afirmam que a tradi¢cdo feminina atua como um fator que protege a
mulher de entrar no mundo infracional.

Desta forma, a partir da sustentacdo teorica explicitada, problematizo a construcdo das
identidades da mulher jovem, com vivéncia de ato infracional.

Defino como questBes norteadoras as seguintes:

a) Como a mulher jovem vé suas vivéncias?

b) Dos grupos dos quais participa, quais sao significativos para sua formagdo como

pessoa?

¢) Qual sua percepcdo sobre as mulheres?

d) Que projetos tém para sua vida?

Em decorréncia destas questes formulo os seguintes objetivos:

a) analisar as vivéncias significativas como parte da constitui¢do da identidade;

b) investigar que espacos de pertencimento sdo significativos em sua formacao;

c) compreender suas concepgdes sobre as posi¢des da mulher;

d) verificar que perspectivas constroem para o futuro.
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3 METODOLOGIA

3.1 OPCAO METODOLOGICA

A pesqguisa como busca da compreensdo da realidade implica definicdes de como se vé
a realidade, seus sujeitos e de como se acessa esta compreensdo. No capitulo anterior me
posicionei quanto & realidade social ser dindmica e historica e 0s sujeitos ativos, pois
construtores de seus processos sociais. Neste capitulo pretendo descrever o percurso realizado
na investigacdo para chegar a compreensao do campo empirico, bem como os procedimentos
de busca de dados.

Optei pela abordagem qualitativa de pesquisa. Para Ludke e André (1987, p. 18), o
estudo qualitativo é o que se desenvolve em situacdo natural: € rico em dados descritivos; tem
plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada.

As caracteristicas definidas por Bogdan e Binklen (1994) sdo as que tomei como
referéncia. A primeira delas € o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador
como participante da investigacéo.

Em minha préatica, no campo empirico, considero o contexto de vida das jovens
mulheres, com vivéncia de violéncia, imerso na sociedade complexa. Contexto este em que
vivencio a pratica pedagdgica cotidiana, ao qual me considero vinculada e também por isto,
incluida no processo de investigacéo.

A segunda caracteristica elencada por Bogdan e Binklen (1991) trata da compreensdo
dos processos de vida, do estabelecimento de relagGes entre sujeitos como seres distintos e
sociais com a realidade.

Para o autor, a pesquisa qualitativa deve ser descritiva e, neste sentido, a palavra
escrita tem muita importancia no registro de informacdes meticulosas. A abordagem
gualitativa exige que o mundo seja examinado com a idéia de que nada € trivial, que tudo tem
potencial para construir caminhos que nos permitem estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo. Nada € considerado como um dado adquirido e nada
escapa a avaliacdo. A descricdo funciona com método de coleta de dados, quando se pretende
gue nenhum detalhe escape ao escrutinio (BOGDAN, BIKLEN, 1991, p. 49). Outra
caracteristica seria 0 interesse mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados,

questdo da qual tratamos anteriormente. Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus
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dados indutivamente, assim ndo ha uma coleta de provas com o objetivo de confirmar
hipdteses definidas antecipadamente. As abstracdes sdo construidas a medida que os dados
empiricos coletados vdo sendo agrupados.

Ao pensar minha delimitacdo da pesquisa, defini como importante buscar sustentagdo
tedrica ampla sobre as teméticas que envolvem os conceitos de identidade, juventude, género
e violéncia, mas a organizacdo deste objeto de estudo se deu efetivamente na medida em que
0s sujeitos da pesquisa sinalizavam o caminho para a compreensdo de seus processos de vida.

A JUltima caracteristica elencada pelos autores seria a preocupagdo essencial da
abordagem qualitativa, pois o objetivo é “perceber aquilo que o sujeito experimenta, 0 modo
como ele interpreta as suas experiéncias e 0 modo como ele proprio estrutura 0 mundo social
em que vive” (BOGDAN; BINKLEN, 1991, p. 51)

Dentre as abordagens da pesquisa qualitativa, optei pela metodologia do Estudo de
Caso. Para Ludke e André (1987) esta abordagem tem enfoque especifico e singular. O estudo
deve ser bem delimitado, buscando clareza em seus contornos. Pode ser similar a outros, mas
é, a0 mesmo tempo, distinto, pois apresenta um interesse préprio, singular, destacando-se por
se constituir em uma unidade dentro de um sistema mais amplo. O interesse, portanto, incide
naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar
evidentes certas semelhangas com outros casos ou situacoes.

Para as autoras, os relatos de Estudo de Caso utilizam uma linguagem e forma mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa, geralmente com estilo informal, narrativo,
com citacOes, exemplos e descrigdes. A preocupacdo € com uma transmissao direta, clara e
bem articulada do caso e em estilo que se aproxime da experiéncia pessoal do leitor. Esta
abordagem propde uma forma acessivel, mas ndo pretende alcancar resultados generalizados:

O resultado atingido no estudo de caso pode contribuir para entender fenémenos
semelhantes, como sinalizacdo analitica ou vicaria. O grande valor desta abordagem, no
entanto, esta em possibilitar o conhecimento aprofundado de uma realidade delimitada em que
os resultados atingidos podem permitir formular hipoteses para 0 encaminhamento de outras
pesquisas (CASTRO, 1998).

Ja tendo exposto o posicionamento pelo paradigma de pesquisa qualitativa e a

abordagem de estudo de caso, trato de explicitar o campo de investigacéo.
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3.2 CAMPO DE INVESTIGACAO E SUJEITOS

Entendo que o campo da pesquisa é o recorte que o pesquisador realiza em termos de
espaco, representando uma realidade empirica a ser investigada, a partir da definicdo da
sustentacdo teorica para o objeto de estudo. Refere-se a insercdo do pesquisador no mundo do
sujeito (BOGDAN, BINKLEN, 1991, p. 113).

O campo de investigacdo de minha pesquisa € o mundo das jovens mulheres com
vivéncia de violéncia que se apresentaram ao programa municipal em que atuo. Trata-se do
Programa de Execucdo de Medidas Sdcioeducativas em meio aberto - PEMSE, que esta
inserido na Fundacdo de Assisténcia Social de Porto Alegre, secretaria responsavel pela
politica de assisténcia social deste municipio. Foi criado em 2000, quando se definiu a
municipalizacdo do acompanhamento das medidas sécioeducativas sem privacdo de
liberdade, definidas pelo Estatuto da Crianca e o Adolescente - ECA. Este Programa esta
organizado de forma descentralizada em oito regibes de Porto Alegre. Seu objetivo € o
acompanhamento a jovens que tiveram determinacdo de medidas soOcioeducativas, com
cumprimento em meio aberto, isto €, sem privacdo de liberdade. Busca a inser¢do dos jovens
na rede das varias politicas do municipio, bem como sua responsabilizacdo pelo ato
infracional. O cumprimento das medidas implica acompanhamento técnico, pelos Centros de
Assisténcia Social articulado com o Juizado da Infancia e Juventude, assim como a rede de
servicos de atendimento a crianca e ao adolescente das diversas politicas sociais.

Nesta pesquisa, a intencdo € estudar a identidade das jovens que acompanho no
cotidiano. Operacionalmente esta definicdo me trouxe vantagens, na medida em este ambiente
me é familiar. Decidi que a amplitude deste campo néo seria definida apenas pela regido onde
atuo, mas de um levantamento da cidade, de todas as 75 jovens que ingressaram no programa,
no primeiro semestre de 2005. Com o estabelecimento de um perfil quantitativo aproximado
da totalidade das jovens, é que defini um grupo de 15 jovens para as entrevistas. Os dados
guantitativos para este levantamento foram buscados no banco informatizado de dados da
Fundagdo de Assisténcia Social e Cidadania, Prefeitura de Porto Alegre.’

Suponho que o perfil quantitativo aproximado, com informagdes gerais sobre as

jovens, ndao pode ser analisado por si s6 para buscar a compreensdo do processo de

O trabalho deste Programa vem sendo realizado em parceria entre a Prefeitura de Porto Alegre, O Juizado da
Infancia e Juventude e a Fundacdo de Atendimento Sécio educativo — FASE, do Governo do Estado do Rio
Grande do Sul.
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identidades. Para Bogdan e Biklen (1991, p. 196), a quantificacdo tem uma dimenséo
temporal limitada, pois se refere a um momento especifico a um determinado tipo de
informacBes. Assim, me utilizo deste instrumento apenas para delimitar meu campo de
investigacao, no sentido de estabelecer um recorte em termos de grupo. Procuro respeitar um
perfil aproximado da totalidade das 75 jovens, ndo definitivo, ja que serdo as entrevistas semi-
estruturadas que vao oferecer os elementos efetivos para a compreensdo dos dados da
pesquisa sobre a identidade.

O levantamento final que realizei nédo foi feito diretamente neste banco de dados, por
ndo ter sido possivel selecionar as informacdes pelo filtro do género. Tive que buscar todas as
informacdes do periodo, que equivaliam a 603 jovens, entre homens e mulheres, selecionar as
75 jovens mulheres e coletar as informacGes necessarias.

Para esta coleta foi necesséria a contribui¢do das colegas do programa, tendo em vista
ser novo o sistema e ainda em implantacao, apresentando algumas falhas. Os dados possiveis
de serem levantados referiam-se a idade das jovens, escolaridade, etnia, ato infracional
praticado, reincidéncia, determinacdo para tratamento contra drogadicdo e privacdo de
liberdade.*

E importante dizer também que o banco de dados é alimentado no inicio do
acompanhamento da jovem no programa e que o processo de atendimento pode incluir
detalhes que nem sempre sdo registrados no banco. Assim defini como objetivo deste
levantamento buscar informacdes mais amplas em um primeiro momento e a partir de um
perfil quantitativo mais geral. Estabeleci o quadro geral das mulheres a partir do “Programa
SPHINX”, para tabulacdo de dados, resultando em um perfil de grupo com caracteristicas
representativas.

Retrato a seguir o levantamento realizado:

* O ato infracional consta no Estatuto da Crianca e do Adolescente como conduta descrita como crime ou
contravencdo penal. As medidas socioeducativas determinadas judicialmente, a partir do ato infracional,
podem ser: A adverténcia que se constitui numa medida em que a coercdo manifesta-se no seu carater
intimidatorio, devendo envolver os responsaveis num procedimento ritualistico, sendo realizada pelo juiz da
Inféncia e Juventude, iniciada e terminada com ele. A reparacdo de danos que consiste em que seja arrolado o
que o adolescente extraiu da vitima e na obrigacdo de restitui-lo. A prestacdo de servigos a comunidade que
trata da realizacdo de tarefas gratuitas de interesse geral junto a entidades assistenciais ou programas
comunitarios governamentais ou ndo, com carga horaria semanal de até oito horas e pelo periodo maximo de
seis meses. A liberdade assistida que consiste em um acompanhamento do adolescente e sua familia pelo
periodo de no minimo seis meses, em que é designado um orientador capacitado para inseri-lo na rede de
atendimento ou protecdo, como escola, salde, cursos sobre 0 mundo do trabalho, etc. Finalmente a internagéo
que consiste em privacdo de liberdade, com contencdo do adolescente em sistema de seguranca, respeitando a
condicdo da pessoa em desenvolvimento, sendo seu prazo maximo de trés anos e / ou até que o jovem
complete 21 anos.
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Tabela 1 - Jovens mulheres do Programa, com execucdo de medidas em

meio aberto, em relagéo a idade

Idade Namero Absoluto %
Sem Informagéo 01 1,3%
13 anos 07 9,3%
14 anos 11 14,7%
15 anos 13 17,3%
16 anos 20 26,7%
17 anos 16 21,3%
18 anos 07 9,3%
TOTAL 75 100%

Fonte: Sistema GRANPAL®

Pode-se perceber uma incidéncia maior entre jovens com 16 e 17 anos de idade.

Tabela 2 - Jovens mulheres do Programa, com medidas em meio aberto,
em relacdo a escolaridade

Escolaridade N° absoluto %
12 a 42 série 10 13,3%
52 a 82 série 40 53,3%

Ensino Médio 03 4,0%

Sem Informagéo 22 29,3%
TOTAL 75 100%

Fonte: Sistema GRANPAL

Hé& predominancia de jovens com 52 a 82 série do Ensino fundamental.

Tabela 3 - Jovens mulheres do Programa, com medidas em meio
aberto, em relacéo a etnia

Etnia NUamero Absoluto %
Branca 46 61,3%
Negra 21 28,0%
Sem Informagéo 08 10,7%
TOTAL 75 100%

Fonte: Sistema GRANPAL

® Sistema Informatizado de dados sobre criancas e adolescentes da grande Porto Alegre. Fundacdo de
Assisténcia Social e Cidadania e Processamento de Dados da Prefeitura de Porto Alegre



Os dados referem a predominancia de jovens brancas.

Tabela 4 - Jovens mulheres do Programa, com medidas em meio aberto,

em relacédo ao ato infracional praticado

Ato Infracional Numero Absoluto %
Roubo e furto 38 50,63%
Lesdo corporal 15 20,0%
Trafico de entorpecentes 07 9,3%
Dano ao patrimonio 02 2,7%
Porte de arma 03 4,0%
Ameaca 02 2,7%
Aborto 01 1,3%
Receptacao 02 2,7%
Posse/uso drogas 05 6,7%

TOTAL 75 100%

Fonte: Sistema GRANPAL

As infragOes mais praticadas pelas jovens sdo roubo, furto e leséo corporal.

Tabela 5 - Jovens mulheres do PEMSE com relacéo a reincidéncia em

ato infracional

Reincidéncia NUmero Absoluto %
Sim 11 14,7%
Nao 64 85,3%
TOTAL 75 100%

Fonte: Sistema GRANPAL

A maioria das jovens ndo reincidiu em ato infracional.

Tabela 6 - Jovens mulheres do PEMSE com relagédo a privacéo de liberdade

Privaco de liberdade Numero Absoluto %
Sim 05 6,7%
Néo 70 93,3%
TOTAL 75 100%

Fonte: Sistema GRANPAL

32
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A maioria das jovens nao ingressou no sistema de privacao de liberdade.

Tabela 7 - Jovens mulheres do PEMSE com relacdo a determinacéo judicial

de medida protetiva de tratamento contra drogadic&o®

Tratamento contradrogas  Numero Absoluto %
Sim 11 14,7%
Né&o 64 85,3%
TOTAL 75 100%

Fonte: Sistema GRANPAL

A maioria das jovens ndo teve determinacgéo judicial para tratamento contra a

drogadicéo.

Perfil aproximado da jovem mulher a ser entrevistada:

a) idade entre 15 e 17 anos;

b) branca;

¢) ato infracional de roubo, furto e lesao corporal;

d) nédo reincidente em ato infracional,

e) sem passagem pelo sistema de privacao de liberdade;

f) sem determinacdo de tratamento contra a drogadigé&o.

Questdo importante é que este perfil quantitativo demarcado trata de pessoas, assim
ndo tem como ser atendido em uma totalidade absoluta. Entdo, procurei combinar suas
caracteristicas, de modo a respeitar uma representatividade, sem excluir de todo outras
caracteristicas importantes dentre o grupo a ser investigado. Entre as sete caracteristicas
levantadas, procurei agregar pelo menos cinco, chegando a um grupo de 15 jovens com o
perfil delimitado, que descreverei adiante.

A etnia negra, por exemplo, ndo estd no perfil aproximado geral, definido pela
preponderancia das caracteristicas do grupo, no entanto, ela precisa ser representada, pois é
notdrio ser uma realidade no perfil da populacdo. Desta forma foi utilizada, em combinacao

com o agrupamento das outras cinco caracteristicas preponderantes.

® Medidas protetivas, segundo o ECA, sdo as aplicadas a criancas e adolescente sempre que os direitos
reconhecidos na lei forem ameacados ou violados. Podem ser isoladas ou cumulativas e deverdo levar em
conta as necessidades pedagdgicas, o fortalecimento da familia e acompanhadas da regularizacdo do registro
civil. As medidas protetivas mais aplicadas as jovens do PEMSE sdo a retomada aos estudos e o tratamento
contra drogadicdo.
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Os sujeitos da pesquisa sdo parte de uma populacdo definida, conforme os limites da
vivéncia estabelecida. Vamos observar, no decorrer da investigacdo, que algumas questdes do
banco de dados, precisam uma leitura flexivel e relativa, pois, como ja sinalizado
anteriormente, sdo informadas no inicio do acompanhamento da jovem, dados conhecidos
apenas até aquele momento.

Ha mudancas no decorrer do acompanhamento. E o que acontece com Juliana. A
informacdo no banco de dados é que ndo tinha determinacdo para tratar-se quanto o uso de
drogas, no entanto, o processo de acompanhamento, assim como seus relatos na entrevista,
demonstram que poderia ter havido esta indicagdo. O grupo de sujeitos que entrevistei foi de
sete jovens, perfazendo aproximadamente 10% do total das que ingressaram no programa no
periodo descrito. Este grupo é o que considero o caso em estudo, abordagem de pesquisa que

optei. Descrevo os sujeitos a seguir, seus nomes foram alterados para preservar as identidades:



Figura 1 - Grupo de jovens entrevistados

Nome Idade’ Estuda Ultima série Etnia Ato infracional Reincidiuem ato | Privacdo | Tratamento

liberdade | drogadicéo
Katia 15 N 52 B Leséo N N N
Gabriela 16 N 58 N Furto N S N
Juliana 17 N 7 B Sequestro N N N
Silvia 16 N 52 B Porte de arma, droga N N N
Daniela 17 N 12 EF N Furto N N S
Carla 17 S 7 B Furto N N N
Janaina 17 S EM B Leséo N N N

" As idades que constam neste quadro s&o as que as jovens tinham quando ingressaram no Programa. Suas idades no momento da entrevista podem estar diferentes, em
funcéo de periodo de intervalo entre a atuacdo infracional, o cumprimento da medida sécioeducativa e a data da entrevista para esta pesquisa.



36

3.3 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

O procedimento que utilizei para a coleta de dados foi a entrevista a partir de topicos
(ver Apéndice A), observando as questbes norteadoras. Foram gravadas e transcritas com
todos os detalhes, inclusive com o registro sobre o local e o contexto em que transcorreram 0s
didlogos. Para Bogdan e Biklen (1191, p. 134), a entrevista serve para a coleta de dados
descritivos, através da fala do proprio sujeito, possibilitando o desenvolvimento intuitivo do
investigador, a respeito de como 0s sujeitos interpretam os aspectos do mundo.

A definigdo do grupo a ser entrevistado ndo se deu de imediato. Selecionei 15 jovens
que respeitavam pelo menos cinco das sete caracteristicas do perfil representativo da
totalidade de jovens do PEMSE, que por intercorréncias, dificuldade de encontrar o endereco
ou de mudangca do mesmo, impedimentos quanto a horarios, ou mesmo resisténcia em
conceder entrevista e outras, resumiram-se a 10 jovens. Destas, entrevistei sete. Nimero que
considerei ter atendido o ponto de “saturacdo ou de redundancia”, isto &, o ponto em que as
informacdes ja obtidas sdo suficientemente confirmadas e que o surgimento de novos dados
fica cada vez mais raro, a partir do qual, ndo mais se justifica a inclusédo de novos elementos.
(BAUER; GASKELL, 2003, p. 70).

As entrevistas foram realizadas ou na casa das jovens ou no local onde trabalho, com
espaco privado para fazé-las, em horarios marcados, com autorizacdo dos pais, se menores de
18 anos, a leitura do Consentimento Livre e Esclarecido (ver Apéndice B), além da garantia
de que a entrevista ndo implicaria na avaliacdo do cumprimento das medidas judiciais.

O momento da entrevista foi muito especial. Foi preciso uma postura educativa, pois o
que se revela mais importante é a necessidade de ouvir cuidadosamente, respeitando o0s
momentos de siléncio, encarando cada fala como potencial para desvendar as questdes
referentes ao modo de cada sujeito olhar o mundo. Precisei flexibilidade, paciéncia e a criagcdo
de uma atmosfera em que 0 sujeito se sentisse a vontade para expressar seu modo de pensar.
As entrevistas foram gravadas com a aprovacao das entrevistadas.

A sensagdo ao dialogar com as jovens mulheres me fez reviver os momentos de
crescimento no acompanhamento de outras jovens do Programa, no cotidiano de trabalho.
Também chamou atencgéo, durante a entrevista, diferentes posturas das entrevistadas. Por um
lado, houve uma expectativa em me ver como a técnica que acompanha a medida judicial e

exige um comportamento dentro dos limites da lei, mas no transcorrer da entrevista, talvez
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pelo valor dado ao seu depoimento, percebi uma abertura das jovens, um desejo de falar e
refletir sobre sua historia e identidade.

Além das entrevistas realizadas com as jovens, foi possivel trocar idéias com colegas
de trabalho que acompanharam as mesmas. Também consultei o historico de execucdo das
jovens, documento utilizado pela equipe técnica do PEMSE para registrar o acompanhamento,
durante o cumprimento da medida socioeducativa. Para esta consulta ndo me guiei por roteiro.
Confirmei dados encontrados no Banco da Granpal, principalmente para localizacdo de
endereco ou contatos das meninas, verifiquei se 0 cumprimento havia ocorrido e informagdes
sobre o ato infracional. Ap6s os procedimentos de coleta, transcricdo e organizacdo do

material, passei & anélise dos dados.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DOS DADOS

Entendo que a analise visa a sistematizacdo de dados da realidade, com o objetivo de
elaborar a compreensdo da tematica definida. Bogdan (1994) conceitua este momento de uma

forma mais operacional do que tedrica, em meu entender. Refere que

a andlise dos dados é o processo de busca e de organizagdo sisteméatico de
transcri¢des de entrevistas, notas de campo e de outros materiais acumulados, com 0
objetivo de aumentar a prépria compreensdo desses materiais e de permitir
apresentar aos outros o encontrado.

Moraes (2003, p. 195), entende que a pesquisa qualitativa pretende “aprofundar a
compreensdo dos fenbmenos que investiga a partir de uma andlise rigorosa e criteriosa desse
tipo de informacao, isto é, ndo pretende testar hipdteses para comprova-las ou refuta-las ao
final da pesquisa; a intencdo € a compreensao”.

O autor problematiza que o processo de investigagdo qualitativa ndo se reduz a uma
técnica de trabalho. Na sua perspectiva prefere denomina-la de metodologia de analise, ja que
ndo se constitui em conjunto rigido de procedimentos, mas, ao contrario, ao conjunto de
orientacGes abertas, reconstruidas em cada trabalho. Configura-se muito mais como caminho
que pode ser seguido, mas sem assumir a caracteristica de direcionamento a um modelo rigido

e normatizado.
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Em seus textos, o autor reflete as abordagens de analise de conteddo e de discurso,
retratando aproximacdes e divergéncias e propde a andlise textual qualitativa como uma
metodologia para a pesquisa. Proposta em gque me baseei para desenvolver a analise dos dados
que investiguei.

Assim, em minha dissertacdo, procurei basear-me na analise textual proposta por
Moraes (2003), que a caracteriza por meio de quatro focos: a desmontagem dos textos, o
estabelecimento de relacfes, a captacdo do novo emergente e 0 processo de auto-organizacao.

Quanto a desmontagem do texto, o autor chama como processo de “unitariza¢do”, que
implica o exame detalhado do material, fragmentando-o na busca de atingir unidades
constituintes de sentido e relacionadas a tematica da pesquisa. “A impregnacao persistente nas
informacdes dos documentos do “corpus’ da analise passa por um processo de desorganizacao
e desconstrucgéo, antes que se possam atingir novas compreensfes” (MORAES, 2003, p. 196).

Apos esta etapa de pensamento, se dé o estabelecimento de relagdes, segundo foco da
metodologia. Significa construir relacdes entre as unidades de sentido, combinando-as e
classificando-as, buscando a compreensdo a partir de conjuntos mais complexos de idéias.
Estes conjuntos mais complexos provenientes da organizagéo das unidades de sentido s&o as
categorias.

Para o autor:

A categorizagdo, além de reunir elementos semelhantes, também implica nomear e
definir as categorias, cada vez com maior precisdo, na medida em que vao sendo
construidas. Essa explicitagdo das categorias se d& por meio do retorno ciclico aos
mesmos elementos, no sentido da construgdo gradativa do significado de cada
categoria. Nesse processo, as categorias vado sendo aperfeicoadas e delimitadas cada
vez com maior rigor e precisao (MORAES, 2003, p. 197).

Captar 0 novo emergente, para 0 autor provém da impregnacdo nos materiais de
analise produzida a partir dos caminhos anteriores. O contato com o material, a reflexdo sobre
ele e sua organizacao possibilitam a impregnacéo e a compreensao renovada do todo.

O quarto foco néo trata de um novo caminho, mas do processo de auto-organizac¢ao do
texto, que representa a explicacdo da compreensdo que se coloca como resultado dindmico
dos elementos construidos ao longo da unitarizacéo e da categorizacao.

Moraes (2003, p. 205) esclarece a importancia de que toda categorizacdo implica
numa teoria do autor do texto. E o conjunto de argumentos descritivo-interpretativo, capaz de
expressar a compreensdo atingida pelo pesquisador em relagdo ao fendbmeno pesquisado,

sempre a partir do “corpus de analise”.
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Em minha interpretacdo dos resultados, as manifestacGes das jovens indicam como
centro da investigacao a constituicdo das identidades, em seus contextos de vida cotidiana, a
partir dos diferentes espacos de pertencimento, das posi¢cdes como mulheres jovens e da

vivéncia da violéncia, que transcorrerei a seguir.



4 ANALISE DOS DADOS

Entendo que andlise dos dados foi fruto do processo de interagdo entre 0s campos
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empirico, tedrico e pessoal. Assim, as categorias que estabeleci para analise séo as seguintes.

Figura 2 - Categorias de Andlise

Espacos de pertencimento Otica do género Vivéncia de violéncia
A familia “Os guris e as gurias” A violéncia social
A escola O companheiro O ato infracional
Aigreja A maternidade “Briga de guria”
Lazer - -

4.1 ESPACOS DE PERTENCIMENTO

Entendo que as narrativas das jovens retratam vivéncias cotidianas com identificagdes
a partir de suas dimensdes pessoais e sociais. Quando mencionam 0s aspectos pessoais
enfatizam a familia, a idade, a personalidade e quando se referem aos aspectos sociais,
mencionam a escola, a igreja, e o lazer com amigos. Questdes que me fazem visualiza-las em
diferentes posicdes de pertencimento, formadores de lacos de lealdade. Tomei este
“pertencimento” como um dos aspectos da constituicdo das suas identidades, baseando-me em
Melucci (2001, p. 158), para o qual a identidade coletiva é construida e negociada ao ativar as
relacbes sociais entre diversos atores e implica quadros cognitivos, densas relagcdes e
dimensdes afetivas e emocionais. E interativa e compartilhada, porque seu processo de
construcdo, manutencdo e adaptacdo tém sempre dois angulos: de um lado a complexidade
interna de um ator com pluralidade de orientacdes e de outro a sua relagdo com o0 meio em
que vive, com diversos atores, oportunidades e vinculos. Também as idéias de “posicdes de

sujeito”, descritas por Hall (1999), assim como o “processo relacional entre os sujeitos,
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contextualizado no tempo e no espaco social” afirmado por Louro (1997), contribuem com a
compreensdo tratada na categoria em questao.

Assim, Silvia se descreve retratando sua personalidade, sua familia, além da infancia:

Tenho 17 anos. Me lembro que brincava na rua, gostava de correr. Moro com
minha mée, ela que sustenta a familia com faxinas e como cabeleireira. Mas eu
puxei meu pai, que tem génio dificil. O que a gente acha que tem que ser, é. Nao
aceita muito a idéia dos outros. Tive uma infancia normal, ndo sei 0 que poderia
dizer. Meus pais se separaram depois que nasceram todos os meus irméos (S. 17
anos).

Janaina se identifica pelos espacos sociais que circula, como a escola, a casa e a rua:
“Vou pro colégio todos os dias. Ai venho pra casa, almoco e 14 pelas duas e meia eu saio pra
rua. Ai eu fico na rua com minhas amigas” (J. 18 anos).

Carla fala de suas singularidades e lembra sua infancia ao referir-se a familia e a filha:

Quando eu era pequena era terrivel. Era arteira, adorava aprontar. Era debochada.
E uma coisa que vem de mim mesmo. N&0 posso ver uma pessoa meio esquisita que
caio na gargalhada. Chega a doer minha barriga de tanto rir, sabe? Vem de mim
mesmo, ndo sei porque. Sou debochada e divertida, pior. Moramos eu, a minha
mae, minha irméd de trés anos, meu padrasto e minha filha de nove meses. Ela é
terrivel. O carrinho dela ta todo estragado. Ela ndo para. Lembro da minha
infancia (C. 18 anos).

Observo que a familia tem grande énfase nas retratacGes das jovens, na construgédo de

identidades. Sao referidas como lugar de protecao e socializacéo.

4.1.1 A familia

Vejo os grupos familiares, a partir das falas, com organizagOes alternativas ao padrédo
social vigente. Comuns entre si, mas diferentes de outras configuracdes, o que nos fez
problematizar a questdo. Trata-se de relacfes parentais em que o chefe da familia € a mae,
percebendo-se, com naturalidade, a circulagdo dos filhos entre os diferentes componentes com
lacos consangliineos, configurando uma dindmica de familia extensa. Fonseca (1995, p. 22)
alerta sobre a importante postura do pesquisador na desconfianca de receitas fixas e que

diante de cada experiéncia € importante construir novas analises. Assim, retrata que a
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construcdo de modelos alternativos de vida social, entre elas a familia, ser um processo
presente hoje, que muitas vezes acontece e que foge da l6gica previsivel da modernidade.

No caso de Kétia observo o movimento do irmdo entre a casa da tia e de sua méae: “Eu
tenho dois irméaos, mas um é criado pela minha tia desde pequeno, porque minha mée tinha
que trabalhar e meu pai tava preso. Minha vo ja cuidava de mim, ela ndo dava conta de mais
um. Minha tia mora aqui do lado, ai vejo meu irméo todo dia” (K. 15 anos).

Para Silvia a responsabilidade pelos filhos e o provimento da casa é das mulheres. Ela

reproduz a atitude que vé na mae e na avo, mulheres de outras geracdes:

O pai da Erica (filha da jovem) nunca procura. Ele mora com a mée dele perto do
Carrefour. Ele a registrou, mas ndo ajuda em nada, nem a vé. Quem me ajuda é
minha mée e minha avd e eu.[...] Claro! As mulheres mesmo é que batalham muito
mais para cuidar dos filhos, se preocupam, védo atras. Ndo que o meu pai ndo
batalhe, né? Ele é 6timo, mas de repente ele também ndo vai mais atrds porque
minha avo sustenta ele, né? Com certeza eu e meu pai puxamos minha avo. Se ela
esta ai até hoje, com a idade que tem e sempre ajudando todo mundo (S. 17anos).

No grupo de jovens pesquisado, o0 sustento da casa é responsabilidade fundamental da
mae. Os padrastos podem contribuir no periodo em que permanecem na familia e os pais,
eventualmente. Em momentos de maior crise, ha contribuicdo de avos e tios no sustento da casa.

Quanto as diferentes configuragdes familiares, Fonseca (1995, p. 38) alude a classe
média, ter mais comumente, o modelo de familia conjugal, em que os diversos parentes

consanguineos ndo tém a mesma importancia que os filhos do casal:

Criangas, tidas como veiculo de um projeto familiar de longo termo, merecedoras de
sacrificio imediato, tornam-se os focos da unidade conjugal e usando termos
claramente de classe média, pode-se dizer que nessas familias as pessoas
“trabalham” seu relacionamento conjugal e “investem” nos filhos a fim de
“construir’ uma familia (FONSECA, 1995, p. 38).

Vejo, por outro lado, em familias predominantes no meio popular, presentes modelos
em que cada parceiro estd envolvido em uma rede consangilinea em que se ddo constantes
trocas, muitas vezes em detrimento da relacdo conjugal, demonstrando que os lagos-de-sangue
tém prevaléncia sobre relacionamentos contratuais, como o casamento. A autora, em suas
pesquisas, constatou que a identidade familiar, longe de ser construida, é formada a partir do
nascimento pelos lagcos consangliineos e que as criangas sdo consideradas, ndo como
individuos singulares, mas sim como partes integrantes do grupo. (FONSECA, 1995, p. 39).

O comentario sobre o pai ilustra a passagem na convivéncia familiar, diferente da mée, que é
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maior referéncia de autoridade do adulto. Ha autores (ZALUAR, 2004; GIDDENS, 2001,
PINTO, 2004) que problematizam a auséncia do homem na familia e a expectativa social dele
responder como provedor em uma sociedade devido as reduzidas chances no mercado de
trabalho. A realidade da sociedade po6s-industrial, com escassas oportunidades de trabalho, é
parte da vivéncia das jovens entrevistadas. Silvia retrata bem a situacéo dificil do pai em néo
conseguir emprego: “[...] Ele (pai) ja trabalhou como cobrador de énibus. Minha mae faz
faxinas, corta cabelo e outras coisas. Meu pai esta desanimado. Acho que com a idade dele
ninguém mais quer dar trabalho, por isso ele vive as custas da minha avd” (S. 17 anos).

As condic¢des socioeconémicas da populacdo trabalhadora, desde o inicio do século
XX, dificultaram a formacédo da familia nuclear enquanto unidade doméstica, grupo basico de
lealdades afetivas e socializador principal de criangcas. Atualmente, mesmo a possivel
presenca de um marido ndo garante a sua parte na contribuicdo econdmica da familia, pois
“[...] como vitima das peripécias do mercado de trabalho, seus parcos ganhos esgotados entre
compromissos diversos (consangiineos e outras mulheres), faz com que o homem ndo
consiga sustentar sua familia, morando com ela ou ndo” (FONSECA, 1995, p. 51).

Assim, as mulheres assumem dupla responsabilidade; a da maternidade e a do sustento
material dos filhos.

Estas dindmicas me remetem a pensar outras questdes: a auséncia fisica dos pais ndo
implica, necessariamente, sua auséncia simbolica, ja que outros parentes da rede familiar
podem ocupar este lugar. Por outro lado, nem sempre as diferentes formas de organizacgdo dos
componentes da familia extensa, conseguem responder as variadas demandas juvenis frente as
interferéncias da sociedade complexa, com frageis indicadores de limites.

Guareschi (2001, p. 113) refere que estudos realizados acerca das rela¢6es culturais de
género no Brasil mostraram que mais da metade dos lares em favelas do Rio de Janeiro sdo
providos por mulheres e que, neste tipo de realidade econdmica, sdo encontradas formas
alternativas de lidar com a pobreza para que elas e suas criancas sobrevivam.

No caso de Gabriela, assim como de todas as outras jovens entrevistadas, encontro a
situacdo do chefe da casa ser a mde. Também € presente a responsabilidade doméstica para as
jovens.

[...] quem faz comida é a minha mé&e e eu lavo a louca, [...] porque minha mae
trabalha na horta, pra sustentar a gente e nds somos seis pessoas. Ela s6 recebe

pensdo do pai de um irm&o, porque ele ndo registrou todos. S6 alguns. Nés éramos
oito, quatro guris e quatro gurias. Um guri morreu, numa briga. Ele tinha 21 anos.

Ele deixou quatro filhos pequenos (G. 16 anos).
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Também Fonseca (1995, p. 22) apresenta a hipdtese de uma unidade significativa de
organizacdo social na familia extensa, que prioriza lagos consangiiineos a relacdo conjugal e
que a circulacdo dos filhos entre parentes faz historicamente parte dessa dinamica familiar em
grupos brasileiros de baixa renda, vinculados a uma cultura popular urbana. Outras posi¢oes
tedricas, tais como Zaluar (2004, p. 96) e Assis; Constantino (2001, p. 44) trazem criticas a
circulacdo de criancas e jovens pelo seu prejuizo psicolégico e de vinculos com a escola e
com a mée.

Encontrei na fala de Janaina postura aproximada a caracterizada pelos autores, quando
menciona que, ao terem seus pais se separado, ficou morando com a mée. Logo, no entanto,
elas acabaram se desentendendo e o pai levou Janaina para a casa da avd paterna. No
transcorrer desta estadia a jovem se envolveu em brigas na rua, com outras meninas, esteve
casada por trés meses com um jovem e parou de estudar. Apés certo tempo, voltou a morar
com a méde. Na entrevista, Janaina culpa seu pai por tira-la de casa e coloca-la em um bairro
que caracterizou como de marginais e que por este motivo teria se desorganizado tanto.

Entendo necessario pensar as diferencas entre vinculos ja fortalecidos entre mée e
filho e a circulagdo dos Ultimos como importante. Outra questdo é a divisdo da
responsabilidade pelas filhas entre diferentes adultos, como a parceria com a avo. No caso de
vinculos ja fortalecidos e a necessidade de mudanca de local de moradia, muito comum entre
jovens em conflito com a lei, desencadeada em funcédo de atritos entre grupos contrarios em
sua regido de moradia, € preciso pensar junto com o proprio(a) jovem alternativas. Muitas
vezes a mudanca de endereco por um periodo especifico busca o afastamento temporario da
jovem para que ela ndo se desorganize mais do que ja estd. Parece-me que o fato do
afastamento da mae ndo é determinante para consolidar um processo de vida prejudicado, ja
que, por vezes, a jovem pode estabelecer vinculos mais solidos e educativos tanto com outra
familia quanto na de origem.

A reflexdo sobre esta organizacgéo social ndo implica em me posicionar por um modelo
de familia ideal e especifico, no entanto requer um desvelamento de posturas que consideram
dindmicas diferentes ou alternativas como desviantes e prejudiciais, sem contextualiza-las
(PINTO, 2004, p. 89).

Ao mesmo tempo € preciso refletir sobre como estes modelos, tanto conjugais como
consanguineos, vém sofrendo interferéncias das novas formas de convivéncia e subsisténcia
na sociedade complexa. Temos percebido que a caracterizacdo de uma familia universal ndo
seria possivel neste momento, assim como a delimitacdo de suas fronteiras com relacdo a

outras esferas de circulacdo. Ha diferencas e fragilidades nos lacos de solidariedade e de
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lealdades no mundo atual. “Foi-se & maioria dos pontos firmes e solidamente marcados de
orientacdo que sugeriam uma situacdo social que era duradoura, mais segura e mais confiavel
do que o tempo de uma vida individual” (BAUMAM, 2003, p. 47).

Estas questdes me remetem a pensar duas diferentes esferas de pertencimento visiveis
nas falas das jovens mulheres, ou seja, a casa e a rua. O movimento entre estes dois espagos
parece impregnado de receios por parte dos responsaveis e de expectativas por parte das
jovens, que mencionam as orientacGes que recebem sobre a vida, ora como sinal de
preocupacado, ora como controle exagerado sobre suas vidas.

Silvia conta seus conflitos com seus pais para estar na rua com suas amigas. Os pais
enfatizavam a escola: “Meus pais sempre me diziam para ficar em casa e nado ficar direto na
rua. Eu ndo escutei. Se eu tivesse escutado ndo estaria assim hoje. Minha mée sempre dizia
Silvia vai estudar, Silvia fica em casa. N&o fica direto na rua. Eu ndo escutei. Parei de
estudar” (S. 17 anos).

A origem da esfera publica favorece a democracia e o0 espaco da discussdo, onde as
pessoas se relacionam como iguais. O espaco da ndo igualdade, em contrapartida, é o da casa,
que se constitui do necessario e util, do relacionado a sobrevivéncia e a reproducgdo da vida
(ARENDT, 2003, p. 39).

O desaparecimento deste abismo entre a esfera publica e a privada que € necessario
transpor diariamente, ¢ fendmeno moderno. Transposto este abismo é que se da a esfera
social, a sociedade, que é a forma em que a subsisténcia e a dependéncia entre 0s homens
adquirem importancia publica e na qual as atividades que dizem respeito a sobrevivéncia sdo
admitidas em praca publica. A igualdade moderna pretende eliminar a pluralidade pablica e a
desigualdade privada. E importante o estudo da instancia ptblica como local da liberdade e da
diferenca. E onde se traz, aos olhos e ouvidos de todos, 0 que se pensa e a forma como se age
na privacidade (YANNOULAS, 1994, p. 12).

Como ja discutido, reconheco hoje novos arranjos familiares, diferentes do modelo
classico, conjugal e de grupo parental. E comum encontrar familias extensas, em que o chefe
da familia € a mulher, em que a circulagdo das criancas e adolescentes é usual e em que 0
homem ndo é referéncia fisica estavel junto aos filhos.

A reflexao sobre como se organiza o espaco privado com estas novas configuracdes é
importante. Tendo em vista a familia ter como chefe a mulher, ao assumir a responsabilidade
pelo sustento e pela educacéo dos filhos, a forma é diferente da prevista nos estudos sobre a
esfera privada até 0 momento. Assim, com a irriséria presenca do homem, pode-se prever o

estabelecimento de novas relagdes. No entanto, o que percebo € que mesmo a presenca fisica
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do homem ndo sendo estavel, a simbdlica pode estar presente, pois estas relacbes se
reproduzem entre a mée e seu companheiro eventual, entre a mée e os filhos e entre os filhos
de diferentes géneros.

Embora possa problematizar a dificuldade da mulher, em sua tarefa solitaria de
controle sobre os filhos, também observo a reproducdo na familia de valores quanto as
obrigacdes histdricas dos diferentes géneros.

Carla expressa suas divergéncias com a mae nas questdes de sair para a rua e realizar

as tarefas domésticas. Diferencas que implicam condicionantes de género e de geracgéo:

Estudar, trabalhar, deixar o filho pra mais depois, né? Nao posso dizer que minha
mée ndo avisou. Ela sempre me falava, sempre me falava. Ah, mas eu era tri-
teimosa. [...] Se ela dissesse ndo vai ali, ai é que eu ia. Ela dizia ndo vai pra rua!
Ela queria que eu parasse mais dentro de casa, sabe? Mas eu acordava de manha
bem cedinho, arrumava toda a casa, bem rapidinho e, rua. Voltava s6 de noite. E
ela ficava preocupada, né? E a minha mae sempre foi assim, ela queria saber onde
eu andava com quem eu andava e tal, tal, tal [...] (C. 18 anos).

O conflito entre a responsavel pela familia e a jovem demonstra diferencas de
representacdes sobre a casa e a rua. A casa geralmente significando aos adultos o lugar do
cuidado dos filhos, o lugar seguro frente a violéncia social, que requer organizagdo,
instituicdo de valores e regras, com instrumentos de controle. E as jovens que manifestam que
€ no espaco publico que desejam estar para 0 encontro e o reconhecimento com 0s pares, com
as possibilidades de trocas, desafios e liberdade, ja que distantes da vigilancia dos adultos.
Podendo assim, também se abster dos cuidados com os irmdos ou com as tarefas domésticas.

Jaqueline manifesta a transgressdo as regras para 0 encontro de seus pares, situacao
desaprovada pela avo: “Morei um tempo com minha avo. Ela me prendia muito. Eu tinha uns
doze ou treze anos. Comecei a me soltar mais quando sai da casa dela. Ela ndo deixava eu
fazer nada, ai eu peguei e comecei a fugir, até pulei janela pra sai” (J. 18 anos).

Gabriela da mesma forma expressa seus conflitos com a mae, quanto a delimitacdo de
horérios e atividades. Apresenta um diferencial no didlogo apds o incidente do ato infracional,

nestes conflitos.

Minha mae falava, né? Quando eu tinha 12 anos. Eu gostava mesmo era de brincar
com as minhas amigas, de ficar na rua. De madrugada. O que tinha de melhor era
as minhas amigas! Depois que aconteceu aquela historia (roubo do celular),
quando vé, a minha mae sentou comigo e me perguntou 0 que era amiga pra mim.
Me disse que as minhas amigas da rua ndo eram minhas amigas de verdade.
Quando V&, eu parei pra pensar. E verdade. Ai eu comecei a ficar mais em casa, né?
Ajudar a minha mée em casa sempre (G. 16 anos).
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Em pesquisa sobre a violéncia e a escola, Zaluar (2004, p. 90) alude a preocupacéo de
pais e alunos com o papel deseducador ou nocivo de ambientes sociais como a rua e a
vizinhanca, corroborando a imagem da rua como lugar de perigo e do mal, levando em conta
a presenca de traficantes e ladrbes que pressionam 0s meninos para juntar-se a eles, assim
como impressionam ou seduzem as meninas. O fendmeno da violéncia social esta presente no
contexto das familias e da escola conforme as jovens entrevistadas referem. Janaina conta sua

historia sobre aprender a lidar com ambiente permeado de situacdes perigosas:

Eu era uma guriazinha de apartamento, nunca tinha saido da casa do meu pai e da
minha m&e. Ai 0 meu pai me larga na casa da minha v4, no meio de uma vila, no
meio de um monte de marginal. O que ele queria? Queria que acontecesse 0 qué? Ai
quem me ajudou foi minha mée que me tirou daquela vida [...]. Foi tudo coisa que
aprendi. [...] Aprendi com meus préprios erros, né?

Pude perceber também que nas falas sobre a determinacdo de estar em casa e o desejo
de estar na rua, as jovens geralmente aludem a obrigacdo com o servico doméstico como sua
responsabilidade, o que me indica serem estes espacos permeados por um tratamento
diferenciado daquele dado ao homem. Tratamento que também provoca resisténcias as tarefas
domésticas, ao controle do adulto e a auséncia do reconhecimento que tém quando com o0s

pares, na rua.

Ao afirmar que o género institui a identidade do sujeito pretende-se referir, portanto,
a algo que transcende 0 mero desempenho de papéis, a idéia é perceber o género
fazendo parte do sujeito, constituindo-o. [...] Nessa perspectiva admite-se que as
diferentes instituicBes e praticas sociais sdo constituidas pelos géneros e sdo,
também, constituintes dos géneros. Estas préaticas e instituicdes “fabricam” os
sujeitos. Busca-se compreender que a justica, a igreja, as praticas educativas ou de
governo, a politica, etc sdo atravessadas pelos géneros: sdo “generificados” -
produzem-se, ou “engendram-se”, a partir das relacfes de género (LOURO, 1997,
p. 25).

Por outro lado vejo novamente a fala de Gabriela sobre o didlogo com a mae,
confirmado também no depoimento de Janaina sobre a possibilidade de uma aproximacao

maior, com confianca, mesmo que estejam presentes conflitos:

A gente conversa [...] a gente conversa sobre tudo. Eles brincam comigo. A gente
fica se arreando uns nos outros, mas tem adolescente que os pais ndo aceito as
coisas, assim, nao querem que eles saiam. Eu tenho uma amiga que a mée dela ndo
deixa ela nem ir até a esquina sozinha. Ela tem 15 anos Ai a mée dela acha que ela
nunca vai faze nada. Ai ela faz escondido, ta ligado? Ela é uma pessoa em casa e é
outra na rua. Quando ela ta em festa [...] Ela sai escondida as vezes [...] No colégio
¢ outra pessoa. Isso ai depende muito da criagdo que a gente tem, da conversa com
amée e tal (J. 18 anos).



48

O que demonstra haverem formas de lidar com processos conflituosos no seio da
familia com alternativas de convivéncia.

Assim, considero que a familia reproduz e produz diferentes posi¢des de género, no
zelo diferenciado entre os filhos de diferentes sexos, quando no acesso ao espaco publico, ou
quando define a responsabilidade sobre as tarefas domesticas.

Vejo o espacgo familiar como um dos que contribuem, com experiéncias significativas,
na constituicdo da identidade. Percebo também que as jovens mulheres vivenciam grupos
familiares em modelos alternativos. A mée costuma ser o chefe da familia. Para tanto, conta
com a contribuicdo de outros parentes consangliineos, possibilitando a experiéncia dos filhos
em outras familias e em circulagdo entre as casas. A presenca masculina é fragil, podendo
muitas vezes ser mais simbolica do que fisica. H& reproducdo e producdo dos papeis de
género nas relagdes do espaco doméstico, mesmo com a fragilidade da presenca masculina. A
forma da familia extensa se organizar também é acompanhada de relagdes diversificadas com
0 espaco publico. As jovens buscam estar na rua, referindo o desejo de estar com os iguais e
ter tratamento diferenciado. A rua pode proporcionar a troca e o reconhecimento, mas também
vivéncias de violéncia e transgressdao. Percebo assim, entre as esferas publicas e privadas,
tratamento em que sdo reproduzidas as posi¢cdes da mulher em lugar subalterno, por um lado,

e por outro visualizo alternativas a estes lugares, como reacéo a este tratamento desigual.

4.1.2 A escola

Escuto, na voz das jovens mulheres sobre a vida, a evidéncia do espago escolar na
composicdo da rede de relagbes significativas como constituintes da identidade. A escola
como lugar para aprender e conviver com os pares, desde a infancia, contribui com o processo
de transicdo para as responsabilidades do mundo adulto, tanto na aquisicdo do conhecimento
quanto na socializagdo. Por outro lado, uma série de intercorréncias pode impedir que estes
projetos se legitimem nos processos das jovens mulheres. Ha encontros e desencontros entre
as jovens e a escola.

Carla manifesta a experiéncia de afastamento da escola, mas percebe ndo ser realidade
apenas sua esta experiéncia. Lembra a troca com seus pares, amigas daquele lugar de
encontro. Demonstra autocritica segundo o padrdo de comportamento exigido pela instituicéo.
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Refere-se as transgressdes coletivas, quando das faltas as aulas. Em sua manifestacdo, o

afastamento escolar aparece como responsabilidade sua, pessoal.

Quando eu entrei no colégio eu era calma, ndo era agitada. Estudei bem, ndo fazia
bagunca. Fui da 2% até a 5% sem rodar, até que comecei a matar aula, ai [...]. Mas
tem aquela fase, né? Quando minhas amigas me chamavam: vamos matar aula,
vamos matar aula [...]. Entdo vamos. (rindo) Ainda me encontro com as amigas do
colégio. Algumas estdo casadas, outras com filhos, mas tem gente estudando. Mas
entre 10, umas 3 ou 4 conseguiram [...]. fazer alguma coisa pela vida.. seguir
estudando ou conseguindo trabalho, deixando o filho pra depois, né? A gente até se
via na vila, mas era mais na escola que a gente era turma (C. 18 anos).

Silvia discorre sobre a escola como espaco de recreagdo e a preocupagdo com 0 juizo
das professoras a seu respeito, o que demonstra haver expectativa da escola na forma de ser o

comportamento de menina.

Somos quatro irmdos, eu sou a terceira. Me lembro que brincava na rua, gostava de
correr, as vezes ia para o patio do colégio. Tive uma infancia normal [...] Quando
entrei para o colégio, no inicio era danada, depois fui me acalmando. Acho que as
professoras ndo tinham nada para reclamar de mim (S. 17 anos).

Ao tratar sobre as capacidades de conhecimento e as dificuldades de aprendizagens,
Carla compara 0s meninos com as meninas: “Acho que os guris tém mais facilidade que as
gurias na escola. Acho que eles sdo mais inteligentes. Mas ainda bem que eu néo tive um
filho homem. Ainda bem que tenho menina. Bah guria! E a maior dor de cabeca criar guri.
Ta louco [...] (J. 18 anos).

Observo que esta ideia de maior facilidade dos meninos em aprender reflete 0 modelo
cultural dominante, em que o homem € valorizado pela sua forca e inteligéncia e a mulher
pela sensibilidade. Os dados levantados em pesquisas demonstram, no entanto, que as
meninas avangam e persistem mais na escola. No Programa, entre as 75 jovens mulheres
pesquisadas, predomina a escolaridade entre 5% e 82 série. Nao levantei os nUmeros referentes
ao sucesso masculino na escola, mas a préatica tem demonstrado diferenca significativa entre o
avanco e a permanéncia escolar ser maior no grupo de mulheres que no de homens. Estes
dados também sdo encontrados em outras pesquisas realizadas (CRAIDY, 2005; MADEIRA,
1997; ZALUAR, 2004; ABRAMOWICZ, 1995).

Sobre o fenbmeno de maior escolarizacdo das mulheres, Madeira (1997, p. 88), em
seus estudos, detecta que na concepcdo das professoras, aprender € ndo errar, isto é, ndo

desobedecer, negligenciar, desafiar, ser indisciplinado, uma vez que aprender é seguir o
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modelo, copiar, repetir, calar e sentar. Relaciona estas questdes ao motivo pelos quais 0s
meninos sdo afastados com mais frequéncia de nosso sistema escolar, o que ndo exclui o
afastamento de meninas com comportamento semelhante.

Desta forma, o comportamento das jovens estaria mais dentro da expectativa da
escola, que o dos meninos, o que lhe proporcionaria maior facilidade no avanco e
permanéncia na escola. Este elemento foi citado por Assis e Constantino (2001, p. 44),
guando analisam fatores da pouca incidéncia da mulher no mundo do crime. As autoras citam
que a escola contribui com outras institui¢bes do espaco publico, no controle social a mulher
para que responda a um modelo de comportamento que possa lhe interessar. Este
comportamento a afastaria de transgressoes.

Por outro lado, encontrei em Zaluar (2004, p. 86) outras reflex6es importantes sobre o
controle presente na escola. Em suas pesquisas, constatou que, principalmente as meninas,
enfatizam a seriedade na vida escolar, bem como a aquisicdo de habitos sociais, 0 respeito a
autoridade e a demanda de ordem, interpretados pelos diversos estudos como valorizagdo ao
controle externo ou do adulto. A autora, porém, ndo considera este aspecto apenas
instrumento possivel da reproducdo de relagbes de dominacdo entre os géneros, mas, a
necessidade de maior protecdo, tendo em conta a configuracdo da violéncia na sociedade
complexa. Menciona o valor ao controle externo, nas manifesta¢cbes das meninas, como uma
manifestacdo da necessidade de maior cuidado frente aos frageis limites que a sociedade

complexa configura nos diversos espacos de pertencimento.

[...] controle que supera a prdpria internalizacdo de héabitos e atitudes, fundamentais
a convivéncia social, o que deve ser compreendido considerando as indmeras
referéncias a auséncia do pai e da necessidade da méae ter que trabalhar e se ausentar
e ndo ter tempo para ajudar nos estudos, nem para olhar os filhos, que ficam
sozinhos. Além da vigilancia no sentido de controle repressivo, vigiar tem o sentido
positivo de ter cuidado, tomar conta para evitar que algo de mal acontega, o que, de
fato, a crianga, como ser ainda indefeso, mais do que ninguém necessita,
especialmente em tempos de crise e de violéncia explicita. Vigiar vem de vigilia,
que significa também cuidar, e ndo é de surpreender que mais meninas do que
meninos pensem assim, pois elas ndo so vdo suceder as maes nessa tarefa familiar,
como também sdo mais freqientemente as vitimas de abusos (ZALUAR, 2004,
p. 87).

Entendo a preocupacédo das jovens mulheres que pesquisei proxima das preocupagdes
encontradas por Zaluar e coerente com a necessidade de refletir a gestdo das escolas a partir
de principios da democracia e da solidariedade. A contemporaneidade tem proporcionado
novas vivéncias de liberagdo intensiva que, associadas ao individualismo da sociedade de

consumo, assim como ao excesso de possibilidades oferecidas pelo mercado e, por outro lado,
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sem o devido valor a possibilidades de vivéncias democraticas, fragilizam o potencial
solidario das relagdes humanas. Logo, é necessario pensar formas alternativas de gestdo na
escola, ndo apenas com regras, mas com participacdo em suas formulacdes e definicdo de
coordenadores para este processo, considerando que estas vivéncias constituirdo referéncias
na construcdo de individualidades.

Constato que as jovens indicam a necessidade da escola para melhores oportunidades
no mundo do trabalho, como instrumento para alcancar seus objetivos. Na atualidade, no
entanto, este instrumento ndo se apresenta priorizado pelas jovens, ja que o sustento, o
cuidado do filho ou a contribuicdo com a familia determinam as necessidades imediatas,
impedindo projetos alternativos para o futuro com o recurso da escolarizacdo. A sociedade
complexa apresenta uma série de desafios a escola diante das demandas da juventude.

Na contemporaneidade, a maneira pela qual a juventude constroi sua experiéncia é
mais fragmentada, pois além de pertencer a uma pluralidade de redes e de grupos afasta-se
dessas diferentes formas de participacdo mais rapida e freqiientemente que no passado e a
guantidade de tempo que investe em cada uma dessas formas € reduzida. “As mudancgas e
pluralidade de participagdes contribuem para debilitar os pontos de referéncia sobre os quais
suas biografias continuas eram tradicionalmente construidas” (MELUCCI, 1997, p. 10).

Simone refere o afastamento da escola como responsabilidade sua, e retoma a

necessidade da escola pela sua importancia como instrumento junto ao mercado de trabalho:

A maioria das minhas amigas continua estudando, algumas estéo trabalhando e eu
sou a Unica que estou aqui com filha e sem estudar nem trabalhar. Se eu estivesse
na escola podia até ja pensar em trabalho. Hoje até para trabalhar com lixo precisa
ter o primeiro grau. Para trabalhar melhor precisa o segundo e talvez até a
faculdade. Eu poderia fazer (S. 17 anos).

Retrata também a responsabilidade com a filha, como um projeto mais urgente que o
de estudar: “Um primo meu fez o curso de informatica e esta trabalhando com isto hoje. Fez
|4 embaixo, mas eu ndo posso fazer agora, por causa da Erica. Quando ela estiver maior eu
quero voltar a estudar, fazer curso e preciso trabalhar para nos sustentar” (S. 17 anos).

Daniele, que apenas alfabetizou-se, ja ndo conta com a possibilidade de estudar. Seu

projeto é trabalhar para o sustento de seus filhos:

Quando eu fico mais feliz ¢ quando o pai do meu filho vem do semi aberto e o que
eu gueria mesmo era arrumar um emprego pra mim. Eu deixo meu nené com minha
mée. Podia ser de qualquer coisa, até de varredora de rua. O nené ja ta comendo
sopinha, caldinho de feijao com batata. Eu queria trabalhar (D. 18 anos).
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Vejo, no entanto, que nenhuma destas jovens que percebem a instituicdo escolar como
instrumento de acesso ao mercado de trabalho, afastou-se dela em fungdo de uma
oportunidade de trabalho. Suas historias revelam o afastamento deste espaco por outros
motivos e, ap6s algum tempo, é que se dao conta de que poderiam ter melhores chances, se
tivessem permanecido na escola.

Madeira (1997, p. 93), em investigacdo com jovens do meio popular, analisou o
afastamento da escola e refere o fendmeno como bastante complexo, pois ndo permite que se
responsabilize apenas a condicdo de pobreza ou da necessidade do trabalho para o abandono
da escola. H& constatacdo de que a maioria dos jovens afastados também ndo estd
trabalhando, o que indica ndo ser este o fator determinante ou unico para o fenbmeno do
abandono escolar. A autora alerta para a diferenca entre a necessidade do trabalho, o desejo e
a disponibilidade ou oportunidade para o jovem no mercado de trabalho. A pesquisa salienta
ainda que ndo é sé o trabalho que afasta 0 jovem da escola, mas a instituicdo, ao expulsa-lo,
colabora para coloca-lo antecipadamente no mercado de trabalho, se menino, ou em trabalho
domeéstico, se menina.

No grupo entrevistado na pesquisa, percebi reincidéncia na experiéncia de reprovagdo
na primeira série, assim como o afastamento do espaco escolar pela sensacdo de fracasso,
consequiéncia da série de reprovacdes vividas. A relacdo da escola com o mundo do trabalho
precisa ser repensada, mas neste momento, ela ndo deve ser a Unica justificativa em si para o
afastamento do ambiente escolar. Entendi, nas manifestacbes do grupo, a referéncia da
reprovacdo como desencadeadora de um desestimulo a continuidade dos estudos e a
aprovacdo como estimulo, tendo em conta conquistas que propiciam melhor auto-estima e
novos projetos.

Juliana menciona sua vivéncia de varias reprovagdes e o desanimo provocado:

Na escola, quando pequena, todas as séries que estudei de manha néo gostei. Eu
rodei porque ndo conseguia acordar cedo. Eu rodei na 42, rodei na 5% e na 72, ai eu
passei para a noite. Fiz a EJA, ai ndo consegui passar, ai eu parei, fiquei gravida e
parei de estudar. Lembro que eu tinha dificuldade em matematica, gostava de
portugués, de ciéncias e inglés, mas os professores eram muito chatos. Eu ndo
conseguia ficar dentro da sala de aula, ainda mais quando era de noite. Eu ndo
gosto de estudar (J. 17 anos).

Janaina anuncia o processo de fracasso, seguido da conquista do ingresso no ensino
médio e o prazer da freqiiéncia a um colégio com visibilidade como lugar de encontro com

novas amizades.
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Figuei meio ano sem estudar. Ano passado voltei e como eu passei para a 2° eu
continuei este ano. Antes do colégio Gabriela Mistral eu estudei no colégio Iba, 14
na CEFER. Foi |4 que parei. Agora to curtindo porque o Julinho é um dos maiores
colégios, né? E vem gente de tudo quanto é lugar. Tem varias coisas no colégio que
eu gosto. Fiz muitas amizades (J. 18 anos).

Além do estimulo da aprovacdo na escola, vejo que outro aspecto favoravel a
conquistas no espaco escolar, relatado por Janaina e outras jovens, é a oportunidade para
trocas e encontro com amigos. A relagéo entre iguais demonstra potencial socioeducativo para
0 avanco na compreensdo das diferentes areas de saber.

Kétia retrata seus fracassos e o fator que impulsionou o desejo pelo avanco as séries
posteriores, através do avanco de seus colegas e 0 prejuizo que sentiu afastando-se deles
quando reprovou. Da mesma forma posso entender que a postura do professor em evidenciar
0 progresso da jovem se coloca como reconhecimento de suas capacidades, contribuindo com
Seu processo.

Eu nunca dei bola mesmo pro colégio. Sempre fui bagunceira, sempre fui da
bagunga. Mas uns dois anos atrds eu comecei mesmo a mudar um pouco e pa. Eu
sempre estudei de manhd, dai, na terceira série todo mundo da minha turma, meus
parceiros, passaram de ano, s6 que eu continuei na bagunca, sabe? Dai eu ndo
passei. Eu era muito de faltar e quando eu ia pro colégio era pra néo fazer nada. Al,
ta, dai rodei, dai fui pra ““de tarde”. Os meus amigos ficaram de manha. Dai, bah,
nao era [...]. Eu ndo queria ficar pra tras, né? Dai comecei a estudar. Dai comecei
a prestar atencdo. Dai quando vé eu passei pra quarta e quando vé, na quarta série

também eu pensei, bah vou passar pra quinta. Dai fui, dai os professor me
disseram: ‘Bah, mas tu mudou, hein?’ Ficaram me elogiando [...] (K. 15 anos).

As jovens colocam enormes expectativas na vida em grupo, nos parceiros. Uma de
suas maiores alegrias € possibilitada na vivéncia entre jovens e seus mundos como uma
descoberta de si mesmo, espelhando-se no outro.

Carla refere, em um momento de sua vida escolar, o grupo de iguais como um
incentivo a mais para permanecer na escola, bem como o bom acolhimento daquele novo
espaco como determinante para permanecer em um lugar que, para ela era estranho
inicialmente:

Em Tramandai eu morei um ano. No ano passado, eu cheguei |4 e era que nem
bicho do mato. Fiquei toda envergonhada. Estudei sim. Era bem legal. Com o tempo

eu fiz amizades e me entrosei e ai que ndo parei de estudar no meio do ano, fui até o
fim (C. 18 anos).
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Em outro momento da entrevista assume que, por vezes, 0 desejo de estar com seus
pares, associado a vontade de viver o presente, supera os estimulos proporcionados para

permanecer na escola.

[...] Com as professoras era tudo legal. Eu ndo tinha problema. Sinceramente eu
ndo passava ndo era por ser burra e tal, era por matar aula mesmo. Eu ia pro
colégio e as vezes ficava o dia todo em frente do colégio, mas ndo entrava. Me dava
uma coisa no peito. Eu ficava la. Fazendo nada, conversando, brincando, rindo [...]
com as colegas da escola e os colegas também. As vezes a gente ia |4 na Chacara
comer goiaba, bergamota de uma tia. lamos em turma. Ela deixava, ela ndo sabia
que a gente tava matando aula (C. 18 anos).

A afetividade da professora é enfatizada pelas jovens ao valorizar seus potenciais, a
confianca em suas capacidades, e ao fortalecer um vinculo que contribui para a permanéncia
no espaco escolar. O professor tem papel importante no desenvolvimento do aluno, na medida
em que tem confianca de que seu ensinamento proporciona satisfagcdo aos alunos na busca da
compreensdo dos contetdos. Para Snyders (1993, p. 85), “a alegria de descobrir com o
professor que também descobre, que busca, explora, tenta, tateia com eles e, talvez um pouco
gracas a eles, traz vivacidade, imprevistos, que sdo contrarios a rotina”.

Kétia conta, que em certo periodo de sua vivéncia como aluna, foi significativa a

postura de uma professora que confiou publicamente em sua capacidade.

Eu cheguei a conversar com uma professora minha do Onofre. Ela foi tri legal. Ela
disse que comentaram na sala de reunifes que a Kétia n&o ia durar muito neste ano
e que era pra eu mostrar o contrario pra eles. Eu achei legal da parte dela e sé de
raiva eu disse que ia chegar até o final do ano, s6 pra dar nos dedos deles. S6 que
dai, né, eu rodei, né. Ai eu mesmo resolvi sair (K. 15 anos).

Silvia refere a consideracdo das professoras ao fazerem uma visita a sua casa, apds
ganhar o bebé, e demonstrarem preocupacéo de que nédo desistisse de estudar. Demonstra que
se sentia querida e valorizada por elas.

“Eu ndo era bagunceira. S0 conversadeira. Os professores gostavam de mim. Até
vieram me visitar para que eu voltasse os estudos. Tem algumas que querem saber demais da
vida da gente, ai é chato, mas algumas sdo legais” (S. 17 anos).

Gabriela alude a prética esportiva realizada, inclusive fora da escola, como resultado
do incentivo desencadeado dentro da escola, pelo professor de educacao fisica. Entendo estas
vivéncias escolares das jovens representando satisfacdo com o espaco do saber, através do

afeto.
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Também da professora de fisica eu gostava. A gente jogava volei, futebol [..].. Eu
gostava mesmo era de futebol. Eu gosto, eu jogo de vez em quando com minhas
amigas. Tenho um time. Era o professor do colégio que treinava a gente, mas agora
eu sai, dai [...] mas as vezes eu jogo (G. 17 anos).

Por outro lado, vejo uma descricdo muito comum de menor valia ao potencial das
proprias jovens. Katia tem 15 anos. Tem baixa estatura. Costuma rir muito enquanto fala.
Tem um jeito “maroto” de falar. Suas roupas fogem ao padrdo “bem arrumado” das meninas.
Costuma usar camisetas e bermudas largas, com boné e o cabelo amarrado. A jovem
representa bem um sentimento negativo da escola, mas remete a si a responsabilidade de néo
conseguir sucesso neste lugar, assim como manifesta outras formas de obter reconhecimento,
através de uma visibilidade desviante: “Eu ndo aprendi a ler e escrever na primeira. Ai eu
rodei. Na segunda vez que fiz a primeira série eu passei, mas ndo sabia ler. Foi na segunda
que eu aprendi mesmo. Eu nunca dei bola mesmo pro colégio. Sempre fui bagunceira, sempre
fui da bagun¢a” (K. 15 anos).

Nos estudos sobre a evasao e a repeténcia escolar, Zaluar (2004, p. 70) argumenta:

A culpabilizac¢do dos alunos pobres, decorrente da auséncia de critica a escola, no
que se refere a qualidade do ensino, é o aspecto mais perverso do atual sistema
escolar, na medida em que contribui para diminuir a auto-estima e criar uma auto-
imagem negativa entre aqueles alunos.

A autora relaciona esta imagem negativa a uma das caracteristicas dos jovens que
acabam se envolvendo no mundo do crime, na busca de reconhecimento e mudanca de sua
imagem.

Assis e Constantino (2001, p. 44) também mencionam a caracteristica do afastamento
escolar entre as vivéncias das jovens entrevistadas no Rio de Janeiro, em privacdo de
liberdade.

Penso que € importante pensar a afetividade no processo de aprendizagem. O carater
relacional na escola esta sendo mostrado pelas jovens como de grande valor, na sua formacéo
como pessoa, nas suas singularidades. Ndo vejo que se possa limitar na escola a relagéo
afetiva como o Unico aspecto positivo, nem procura-la como Unico prazer neste espaco. Mas
este contribui fundamentalmente na relacdo do aluno com sua capacidade, seu potencial para
crescer e aprender e com o proprio sentido do conhecimento.

Snyders (1993, p. 90) refere:
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Na verdade, somente na medida em que os alunos nédo esperam encontrar na escola a
alegria dos contetdos culturais, e em que desacreditam da cultura como algo capaz
de lhes proporcionar alegria, € que toda a sua expectativa € monopolizada pela
relacdo [...] Mais profundamente, o relacional € um componente do progresso
cultural, do progresso total do aluno: viver em companhia de, em amizade com, as
vezes quase em amor por um homem de cultura que tem por tarefa ajuda-lo a ter
acesso a essa cultura.

Entendo que o autor enfatiza a importancia que também os jovens designam a relacdo
afetiva com os pares, e com os professores. Ao analisar a falas das jovens; quanto a confianca
transmitida pelo professor a Kétia; ou ainda na aprendizagem significativa para Gabriela
através das aulas de educacdo fisica; e na preocupacdo dos professores com Silvia, percebo
gue o aspecto relacional e afetivo na escola pode contribuir com a permanéncia e 0 sucesso
naquele lugar. Estas sdo questbes que interferem no processo de identidade. O autor diz que
para o aluno, o conhecimento € trazido pelo afetivo: ele aprende realmente bem o que o cativa
e menciona que “a escola é um lugar privilegiado para operar a conciliacdo necessaria entre o
intelectual e o afetivo” (SNYDERS, 1993, p. 92).

Abramowicz (1995, p. 51), em pesquisa sobre a menina repetente, contribui com
consideracdes a respeito do fracasso escolar e a condicdo de género. A autora alude a pouca
fala, a pouca rebeldia, a repeténcia de série e ao fracasso escolar como indutores do trabalho
doméstico, do qual algumas mulheres procuram se libertar. A escola ndo apenas reproduz uma
realidade social, mas atualiza os padrdes de comportamento e atribui @ menina repetente uma
funcdo domeéstica. Diz que no imaginario social, a repeténcia no menino é aceita como
natural, “coisa de moleque” ou “da idade”, rebeldia. Por outro lado, a repeténcia da menina é
remetida a ignorancia, isto €, a incapacidade natural da jovem. A autora relaciona esta postura
da escola como uma maneira de dizer que ndo existe para ela lugar no mundo do saber,
restando-lhe o lugar do ndo saber: o trabalho doméstico.

A postura rebelde da jovem Katia, mencionada anteriormente, revela uma reacdo ao
limite estreito da esteriotipia do que € ser menina ou menino para a escola, de
descumprimento do padrdo social ao se apresentar com os cabelos penteados, sem uso de
boné, de vestir-se como menina, com 0s cadernos limpos, etc. Segundo a autora, sdo
exigéncias escolares ndo s6 para se constituir aluno, mas para a “disciplinarizacdo” do corpo e
do sexo (ABRAMOVICZ, 1995, p. 54).

A avaliacdo, procedimento educativo, que é parte do planejamento institucional,
existe, em meu entender, para contribuir com o processo de aprendizagem, oferecendo ao

aluno e ao professor melhor visdo sobre avangos e necessidades ndo atendidas, tanto na
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construcdo do conhecimento das diversas areas do saber, quanto no desenvolvimento social e
afetivo na vivéncia coletiva, na definicdo de regras e valores. O que € anunciado pela jovem,
no entanto, é uma avaliacdo com carater quantitativo que retrata o resultado do instrumento

utilizado e ndo o processo de conhecimento e convivéncia social da aluna:

Em Tramandai eu morei um ano [...]. Cheguei no meio do ano [...]. N&o parei de
estudar, fui até o fim [...], mas dai a professora de portugués queria me rodar por
causa de dois pontos, eu ia ficar na 5% s6 por causa desta matéria. Comecei a me
humilhar pra ela deixar eu fazer a prova de novo, mas ela nao quis, sabe? Eu fiquei
P. da cara. Bah fiquei muito chateada e desisti. Eu tava passada em todas as
matérias (C. 18 anos).

Carla denuncia, que a escola ndo tinha preocupacdo com possiveis conquistas suas,
pois apds um ano de envolvimento com os estudos, com percalcos de transferéncia de escola e
de moradia, seus investimentos mereceriam reconhecimento. Parece-me que também o espaco
escolar ndo estd preocupado com uma estima positiva, mesmo que esta negacdo provoque a
exclusdo do ambiente educativo.

Penso que vale refletir sobre a evidéncia do espaco escolar na composicao da rede de
relagBes significativas, constituintes da identidade, através das falas das jovens. A escola
como lugar para aprender e conviver com os pares, desde a infancia, deveria contribuir na
aquisicdo do conhecimento e socializacdo. Mas, o transcorrer dos anos com sucessivas
reprovacdes, dificuldades de se incluir nas formas de organizacdo deste espaco, de se sentir
parte e de formular projetos positivos em torno do mundo pessoal e do trabalho,
desencadeiam a exclusdo da maioria destas jovens do sistema escolar, mesmo com a evidente
ampliacdo no sistema de ensino.

Verifiquei que ha diferencas de género quanto a permanéncia no espa¢o educativo.
Esta permanéncia, no entanto ndo garante que o0s projetos das jovens se efetivem no espaco
escolar, decorrendo um desencontro entre os dois. As jovens evidenciam importancia a esfera
relacional na escola, na valorizagdo ao grupo, as trocas e estimulos para avancos na
aprendizagem. Estas relacbes ndo sdo suficientes para a permanéncia na Instituicdo, pois
precisam estar associadas a alegria dos conteudos culturais e a abertura a novas formas de se
colocarem no mundo. Ao mesmo tempo em que ha referéncia ao valor dado a alguns
professores, pela confianca depositada na aluna, pelo seu potencial intelectual, anunciados por
elas como importante, este valor ndo é manifestado pela totalidade da escola. Percebo que ha
um actimulo de procedimentos que desestimula e interfere na construcdo de uma melhor auto-

estima e investimento préprio, para a permanéncia no espaco de saber, 0 que evidencia a
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necessidade de superar a oposicdo entre os potenciais intelectual e afetivo na escola e
problematizar o convivio com as diferencas.

Entendo que ha necessidade de ressignificar a gestdo do ensino, de maneira que a
escola possa proporcionar vivéncias coletivas, do exercicio democréatico, participativo e
responsavel, com estabelecimento de regras, em oposicdo aquela individualista e
discriminadora que fragiliza a convivéncia solidaria e permeia a sociedade complexa. Neste
sentido o papel do adulto € fundamental como organizador do espago educativo. As jovens
anunciam preméncia na garantia do direito legitimo do lugar da mulher no mundo do saber e
da reflexdo sobre o padrdo de comportamento que acaba por encaminha-la ao lugar
estritamente doméstico.

Vejo a escola compondo a rede de relagdes que interfere nas individualidades das
jovens e a formacgdo e transformacdo de suas identidades através deste sistema cultural

permeado de padronizagoes.

4.1.3 A Igreja

A lIgreja, lugar da religiosidade, € mencionada por todas as jovens entrevistadas, assim
como a familia e a escola, mesmo que ndo com tanta énfase. Apresenta-se como outro espago
de pertencimento que contribui com suas individualidades. E referido como diferente dos
outros que vivenciam. Na igreja, segundo as jovens, sdo possibilitadas a transcendéncia,
explicacbes para a vida, formas diferentes de organizacdo, a crenca em mudangas ou
simplesmente lugar de trocas sociais e que lhes transmitem maior tranquilidade para lidar com
as dificuldades da vida.

Giddens (2005, p. 437) problematiza a tematica da religido. Refere que a sociologia
tem estudado o assunto através de dois prismas. Um grupo de estudiosos, com
posicionamento mais tradicional compreende que a vida religiosa estaria sofrendo uma
tendéncia a perder seu espaco e importancia na vida moderna, tendo em vista o controle e a
explicacdo do mundo social se dar pelo desenvolvimento da tecnologia e da ciéncia. Porém,
outra tendéncia defende que a religido ndo estaria se fragilizando, mas vivendo novas e
desconhecidas formas.

Juliana manifesta a circulagdo pelos lugares e sua busca pela transcendéncia, como

uma forma de amenizar suas angustias, além de ser lugar de encontro com seus pares.
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Ja fui a uma sessdo de umbanda. Figuei um tempo indo e depois parei. Depois fui a
um centro espirita. Agora néo vou a lugar nenhum. No centro espirita eu ia com a
mé&e de uma amiga minha e na Umbanda com outras amigas. No centro espirita é
legal, porgue a gente toma passe, a gente se sente mais calma. E bom ouvir eles
falando e a gente aprende algumas coisas quando eles falam do outro lado e na
umbanda eu gostava porque era festa, tinha misica, a gente dancava, a gente bebia.
Eu gosto de falar com os orixas. Oxum é minha mae e Oxala é meu pai (J.17 anos).

Vejo como interessante a énfase de Silvia sobre a organizacdo do lugar religioso, suas
regras e controle. Menciona que é preciso pensar, que € preciso escutar o outro, como
qualidades daquele lugar. Diz que é uma experiéncia diferente das que tem na escola ou em
Sua Casa.

Eu era da Igreja Deus é amor. Fiz parte do coral da igreja. Acho que é um lugar
diferente da casa da gente. Sabe quando ndo pode falar tudo que da na telha? Tem
que pensar antes. Tem que respeitar 0s outros, escutar. Falar baixo. Na igreja é
assim. Na casa da gente é diferente, se tu estd com raiva, sai xingando, né? Falando

alto. Na escola também ¢é diferente da casa da gente, mas tem muito aluno que ta
indo pra cima das professoras (S. 17 anos).

Daniele confirma a organizagdo com regras, diferentes de outros lugares que conhece,
como mencionado por Simone.

“Na igreja a gente fica em siléncio. Conversa com Deus e escuta a palavra. Em casa é
diferente. Tu fica mais normal. Na escola é que nem na igreja, mas nem todo mundo é assim,
alguns ficam normal na escola, outros ndo escutam a professora” (D. 18 anos).

Faz-me pensar as problematizacfes de Zaluar (2004, p. 87) a respeito do sentido do
controle social contribuindo para habitos e atitudes mais solidarios e a vigilia com sentido de
cuidado e protecdo em tempos de crise e violéncia explicita, mencionado na escola pelas
meninas, em sua pesquisa. Parece haver uma énfase na necessidade de estar com o0s iguais,
mas de uma forma mais organizada, mais definida quanto a seus limites.

Entendo a circulagcdo das jovens pelas diversas igrejas e o retorno a religido, como
reforco das moralidades e como saidas encontradas em um tempo de falta de expectativas,
esperanca e muita aflicdo. Para Gabriela, a igreja estd associada a valores que a sociedade
estabelece como corretos e referenciais. O poder da igreja estaria na crenga das pessoas de
que as mudancas desejadas seriam atendidas. Para a jovem, estando na igreja as pessoas se

livrariam de pecados:

Eu ja fui em vérias igrejas. Ja fui na pardquia e nessas universal. Na umbanda eu
nunca fui. Diz que tem muita desgraca. Ficam falando de diabo. E muita gritaria.
Eu gosto mais da catélica. As pessoa vao na igreja porque eles tem pecado. Dali,
quando V&, elas vdo na igreja e acaba aquilo (G. 15 anos).
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Para Daniela a freqliéncia a igreja pela tia e sua crenga em Deus possibilitaria a cura
do filho doente:
Quando eu tava gravida do outro filho eu fiquei usando “l616” direto e ai ele nasceu
com problema. Ele ndo anda, ndo fala. Ele ta com 4 anos e é criado pela bisavo
dele. Ele estd bem grande ja. Ele é bem magrinho. Ela nédo quer levar ele pra ACD

porque ela tem fé em Deus. Ele ja curou varias pessoas e vai curar ele (D. 18
anos).

A jovem acredita que o irmao ja teria sido curado por Deus, quanto a ser portador do
virus HIV:
Eu tenho dois irm&os por parte de pai. Um deles andava na rua comigo cheirando
“1616”. Ai ele entrou pra igreja. Ele tava com AIDS. Ai Deus curou ele. Ele vai casar
agora. Foi a tia do pai do meu filho que passou a doencga pra ele, mas ela tem

ainda, porque ela vai na igreja , mas ndo vai direitinho. Parece que ela ndo ta
perseverando [...]. Nao sei explicar direito [...] (D. 18 anos).

Percebo que ao mesmo tempo em que ha referéncia de Silvia e Daniela sobre as
delimitacbes mais claras na organizacdo da instituicdo religiosa, Daniela e Gabriela
acrescentam a este lugar um poder irreal na resolucdo de problemas, que deveriam estar sendo
tratados pela ciéncia e tecnologia através das politicas publicas. Daniela, com um filho com
ma formacgdo genética, que necessitaria de fisioterapia, deveria estar sendo orientada e
acompanhada por uma equipe de profissionais da salde publica. Bem como seu irmao e a tia,
portadores do HIV.

Zaluar (2004) analisa os diferentes movimentos religiosos, presentes nos meios
populares no Rio de Janeiro. Argumenta que o “modelo religioso da sociabilidade restrita e da
pregacdo, por parte dos evangelicos, e da comunidade local, do trabalho coletivo e da
lideranca autoritaria, por parte dos catolicos, toma conta da vida social e tem impacto nas
idéias politicas dos pobres”.

Analisa a tendéncia, na sociedade complexa, da falta de perspectivas quanto ao
mercado de trabalho e da violéncia social, como incentivos ao retorno a vida doméstica e as
preocupacBes individuais e privadas, limitando, desta forma, a atividade politica, seus
horizontes e a vida social. A limitagcdo da vida politica empobrece simbolicamente 0 meio
popular, antes caracterizado por trocas intensas com outras localidades e entre a cultura
popular e a erudita.

Além do aspecto mistico vivido por Gabriela e Daniele, do aspecto organizativo, por

Silvia, Carla e Janaina apresentam uma postura mais resistente a igreja, com posicionamento
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critico as questdes de seu funcionamento e dominacdo. Carla manifesta sentir-se reprimida
pela obrigatoriedade de freqiientar o espaco de rituais pré-estabelecidos, provavelmente em

funcdo dos sermdes moralistas que vao de encontro as suas formas de pensar e agir:

Minha mae até vai de vez em quando na igreja. Mas néo gosto que 0s outros fiquem
me empurrando, s6 gosto de ir quando t6 a fim. J& fui na Quadrangular, na
Evangélica, so ndo gosto de ir na Catolica. Fiz a catequese na Catdlica, mas nunca
gostei da Catdlica. Era obrigada a ir todo o domingo. As missas demoram um
temp&o. Me sinto mal, sinto uma presséo em cima de mim (C. 18 anos).

Janaina critica o carater mercenario da igreja:

Ja fui uma vez na igreja do meu pai, mas eu ndo gostei. Sei l4. E ruim. Eu néo
gostei. Nunca gostei de ir na igreja. Sei la. Eles s6 fazem é te pedir dinheiro e eu fui
uma vez s8. Tudo que eles fazem é isso. Reza e depois de quinze minutos, meia hora,
j& saem te pedindo dinheiro (J. 18 anos).

Para Melucci (2001, p. 85), um elemento de muitos movimentos é a presenga de uma
“utopia regressiva” de contetdo, direto ou indiretamente, religioso. Trata-se de uma postura
ou crenca que ndo se vale do ritual das igrejas, mas esta mais proxima da busca de uma
“transcendéncia” da ordem social do que de uma pratica litdrgica. Aponta o contedo
religioso percorrendo dois caminhos: no primeiro transformando-se em uma forma cultural de
resisténcia a racionalidade instrumental do aparato dominante; no segundo, 0 aspecto
regressivo do contetdo religioso induz a que 0os movimentos sociais sejam mais facilmente
submetidos a manipulagdo do poder, dissolvendo a contestacdo no individualismo ou no mito.

Vejo nas manifestacdes das jovens, o espaco religioso acompanhado de uma préatica de
circulacdo, coerente com um momento da vida em que projetam e experimentam situagdes,
pelo carater de transi¢do da juventude e de constituicdo de redes de relacGes.

As igrejas propdem novas formas de se organizar, frente ao desenvolvimento da
tecnologia e o receio da preponderancia da racionalidade instrumental da modernidade.
Dentre estas novas formas, percebo nos depoimentos, um lugar onde as pessoas possam se
fortalecer diante das dificuldades enfrentadas no cotidiano. Dificuldades estas néo
respondidas pelas politicas publicas.

Para Baumam (2005, p. 78):
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E também um terror mais profundo - o de desamparo, diante do qual a incerteza n&o
passa de um fator que contribui para causé-lo. O desamparo se torna evidente
quando a vida mortal, risivelmente breve, é medida em relacdo a eternidade - e ao
minusculo espaco ocupado pela humanidade em relagéo a infinitude - do universo. O
sagrado &, podemos dizer, um reflexo dessa experiéncia de desamparo. O sagrado é
0 que transcende 0s nossos poderes de compreensdo, comunicacdo e agéo.

Outro aspecto que me chama a atencdo é o valor dado as regras nestes espacos. Talvez
sinalizando a necessidade de maior protecdo, frente as fragilidades dos limites da sociedade
contemporanea, assim como a convivéncia humana entre as pessoas. Parece-me preocupante o
uso de determinadas igrejas sobre expectativas das jovens quanto a resolucdo de seus
problemas. Problemas de ordem técnica e responsabilidade do Estado na garantia do direito
do cidaddo, demonstrando poder de manipulacéo das pessoas como objetos.

Finalmente, a participacdo neste espaco também propicia a reflexdo deste lugar, pelos
padrdes de comportamento difundidos. Entendo que o carater de dominacdo presente na
pratica religiosa das jovens estd acompanhado de uma tendéncia atual de individualizar a
resolucdo dos problemas, fragilizando as organizac@es politicas coletivas.

Por outro lado, é importante perceber a manifestacdo quanto ao valor a delimitacdo das
regras, a possibilidade de trocas com pares, de apoio e uma forma de amenizar o sofrimento,

diante da necessidade de reverter a falta de expectativas, a falta de esperanca e aflicdo.

4.1.4 Lazer

Percebo o tempo de lazer como o tempo livre, em que a jovem define o que tem desejo
de fazer, o que lhe da prazer. E uma atividade sem compromisso ou obrigacdo com regras
especificas. Em suas manifestacdes, o lugar do lazer é aquele onde estdo as parceiras, as
amigas e amigos. E parte do espaco publico, em que as interagdes entre as proprias jovens tém
importancia evidente e constitui 0 momento de trocas e reconhecimento. Onde h4 auséncia do
controle do adulto. As justificativas sobre a importancia neste espaco publico remetem ao
desejo de estar em atividades diversas com seus pares.

O momento do lazer precisa ser analisado justamente porque nos faz aprender qual € a
procura primeira das jovens. E a de estar em grupo, se ver no outro, ser visto no encontro de

afinidades e diferencas, se ajudar e se proteger. Por outro lado, as novas formas de relacdes
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diante das complexidades sociais, podem comprometer este momento com valores de
individualismo e necessidades de diferenciacao.

Kaétia tem um grupo. Uma “galera”. Sdo todas meninas e estudavam na mesma escola
guando se conheceram. Sdo unidas, vao a festas, jogam bola juntas. Entre si chamam-se “as
tiranas”, Daniele e Janaina também referem este apego ao grupo de amigas, mas enfatizam a

alegria nos momentos de lazer.

N&o é sé eu que tomo iniciativa no meu grupo. A gente toma iniciativa todo mundo.
Um ajudava o outro. Um dizia pra outra ‘Ah, eu vou fazer isso’ e as outras ‘Ta,
entdo vamos junto 1&’. Como grupo. N6s tinhamos nome: ““As tiranas™, mas era sé a
gente que usava. Os outros ndo sabiam. Ficar num grupo é bom porque faz bem. E
uma galera. E de amigos. A gente é unido. A gente sai, vai pro som, joga bola junto
[...]. Com as gurias da mesma vila ou com as da Vila do lado, o Cafuncho. A gente
mesmo se treinava. Nas festa a gente ia com meu tio que também levava a filha dele
(K. 15 anos).

Daniela refere este momento como anterior a ter seus filhos e o associa ao
divertimento: “Quando eu saia com minhas amigas a gente ia nos bailes. No fim de semana e
dia de semana a gente s saia. Brincava com as pessoas, mexia, ria. Esporte a gente nao
fazia, sO saia pra dancar no baile” (D. 18 anos).

Janaina retrata 0 encontro com as amigas, na rua, sem regras pré-estabelecidas,
atendendo ao desejo imediato, presente, em que as diferengas de cada um complementam as
afinidades.

Minhas amigas daqui fazem todas as coisas que eu faco, sair e tal. Ir a festa e tal.
Cada um gosta de um tipo de festa. Eu gosto de funk. Eu gosto de tudo um pouco,

dar risada e falar bobagem. Nada de importante, tipo roupa, namorado, filmes,
sobre o filme que passou ou um que vai dar (J. 18 anos).

Gabriela também manifesta o prazer de estar junto das amigas: “Na época do colégio
eu tinha um grupo de amigas. A gente ia pras pracinhas. Quando a gente era mais novinha a
gente ia nas casas pedir pdo e ganhava um monte de coisa” (G. 16 anos).

Os termos galera, turma, bondes, gang sdo diferentes denominacGes destes
grupamentos juvenis. Arce (1999, p.143) refere que caracteristico dos movimentos sociais dos
ultimos anos tem sido seu maior desenvolvimento no campo cultural. Muitos desses
movimentos ndo se definem a partir das categorias dos conflitos politicos encontrados nos
periodos anteriores. Agora essas formas de acdo social participam de uma maneira mais
ampla na construcdo de sentidos coletivos e pela formagcdo ou preservacdo de campos de

identidade. Para o autor essas interagdes socioculturais ddo novos sentidos aos espacos, nas
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relacdes entre o popular e o oficial ou dominante. Assim, surgem novas identidades coletivas
que incorporam reivindicacdes, desejos e aspira¢fes, muitas vezes em contraposi¢do a essas
perspectivas dominantes e massificadas.

Silvia refere 0 momento de lazer mais calmo, ap0s ter sua filha: “Eu gostava de ir a
festa funk. Mas séo festas muito pesadas, que rolam muita droga e tal. Agora prefiro ir a um
barzinho tomar cerveja e comer uma batatinha e bater um papo. Acho que t6 mais calma,
depois que tive a Erica” (S. 17 anos)

Na pesquisa de Zaluar (2004, p. 100) sobre a escola em bairros do Rio de Janeiro, 0
lazer em suas manifestacdes, apresenta diferencas por género. Para 0s meninos, 0 esporte, 0
jogo e a brincadeira sdo mais importantes e para as meninas sao os bailes, ficar em casa com
0s parentes ou ver televisdo. Os meninos ndo costumam ler. As meninas léem como
passatempo, o que confirma os esteredtipos da figura feminina associada a casa, mais do que a
rua ou a outros locais publicos.

A autora refere clara vinculagédo entre religido, género e lazer, o que denota novas
formas de controle e reforco dos papéis sexuais convencionais instituidos pelas novas igrejas
pentecostais. Esta consideracdo foi levantada por mim nesse estudo, quando Silvia referiu ter
participado do coral da igreja e manifestado o quanto aquele lugar Ihe chamava atencéo pela
organizacdo diferente de casa e da escola. Para a autora ndo é tanto a escola, mas a vivéncia
religiosa que vai determinar os gostos e estilos das atividades de lazer.

As festas jovens sejam de rap, funk, pagode, sdo expressdes de relaxamento, de poder
dancar, pular e gritar coletivamente. Por outro lado, sdo retratadas como espagos perigosos,
pelas ocorréncias de brigas, as vezes com armas, inclusive com mortes. Temos aqui outro
aspecto da acdo coletiva, do terreno das escolhas em um lugar onde nédo esta a autoridade ou a
presenca de uma lei universal, da autonomia que se realiza no grupo, definindo regras
proprias que nem sempre tem demonstrado recursos de solidariedade e autonomia.

Gabriela manifesta o lugar de divertimentos transformado em espaco de disputas de
gangues:

Eu ia em festa também, mas agora ndo da. Da muita briga. Briga e morte. A gente
se diverte, mas sempre, no fim, acaba dando tiro. Perigo de pegar na gente. Minha

mae também falou pra eu ndo ir. Antes eu ndo ia por ela, sabe? Antes quando eu
ficava narua (G. 17 anos).

Também Daniela retrata a violéncia presente nestes lugares coletivos de lazer, em que

sdo liberadas drogas, uso de armas e disputas, em que perdeu um parente: “Nas festas sempre
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dava briga. Foi nesse baile que meu irmao morreu. Meu tio também morreu e um amigo dele
também. Era o baile da morte. Ainda bem que fechou” (D.18 anos).

A violéncia fisica, como meio de resolver conflitos, tem sido percebida nestes
momentos coletivos entre os jovens. Zaluar (2004, p.102) aborda o fenbmeno da violéncia
entre 0S meninos como muito presente no meio popular urbano e que ndo é em casa, nem na
escola que ele interioriza os valores de virilidade que fazem com que responda atraves da
violéncia fisica. E na rua, quando participa das brigas de galeras e turmas de bairro. No
entanto, a autora diz néo se tratar de uma cultura popular consensual, mas um estilo jovem, da
cultura de massas contemporanea, na qual a comercializagdo da musica, do vestuario e de
outras formas de consumo cultural é fundamental.

Além da referéncia ao divertimento e a presenca da violéncia em festas dito pelas
jovens mulheres, também é retratado o tipo de relacionamento que se estabelece entre 0s
meninos e as meninas. Como o0 espaco é para se divertir com o grupo, ndo é priorizado o
namoro, o “ficar grudado”, mas o “ficar “simplesmente. Neste caso o casal danca, beija,
abraca e volta ao grupo, sem que se estabeleca qualquer compromisso. O importante é o
divertimento no grupo. Na referéncia sobre 0 menino mais interessante se sobressai 0 “mais
bonito” e que “tenha dinheiro”, ha uma critica sobre 0 menino muito “paraddo”, “trouxa” e
“pateta”.

Eu gosto de namorar e de ficar. Namoro é muito sério. A gente fica na festa. A gente
curte, mas sem ficar grudado. Dangando, conversando, zuando, fazendo zuera,
pulando, gritando, todo mundo junto. E diferente agora, 0os namoro agora é so

curticdo. E s6 no momento eu acho, agora. As gurias tdo procurando é o bonito, o
que tem dinheiro, que néo seja bobo, pateta e trouxa (K. 15 anos).

O tempo de lazer € livre e se apresenta como 0 momento em que as jovens se
encontram com as amigas, onde hé trocas a partir do que as aproxima e as diferencia. E
justificado pelo apoio, diversdo e amparo, na escola, no futebol e nas festas. E caracterizado
também pela auséncia do adulto e de seu controle. Organiza-se sob forma de a¢des sociais que
incidem em sentimentos coletivos que formam e preservam campos de identidades.

Diante dos relatos de momentos de lazer acompanhados do uso da violéncia, ndo os
percebo como organiza¢Ges em contraposicdo a perspectiva dominante, mas como formas
mescladas de costumes proprios e fortes determinagdes da cultura homogeneizada de massa.
H& demonstracdo de resisténcia a dominacdo, que se da pela via do coletivo, porém com

predominio de posic¢des individualistas e influenciados por esta cultura dominante.
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Para Melucci (1997, p. 8), o carater de transicdo na juventude revela o entrelacamento
de planos temporais e a importancia da dimensdo do tempo nesta fase da vida. Quanto mais a
vida social se torna mediada pelo mercado global de estilos, lugares e imagens, com 0s
sistemas de comunicagdo interligados, mais as identidades se tornam interligadas e
desvinculadas de contextos cotidianos e parecem flutuar livremente. Os jovens s&o
confrontados por uma gama de identidades que sofrem multiplos apelos do consumismo,

dentre as quais parece possivel fazer uma escolha.

A experiéncia, ultrapassada e invadida por este apelo simbélico da possibilidade,
ameaca se perder em um presente ilimitado, sem raizes, devida a uma memoria
pobre, com pouca esperanca para o futuro como todos os produtos do desencanto. A
experiéncia se dissolve no imaginario, mas o teste de realidade, na sua dureza,
produz frustracdo, tédio e perda de motivacdo (MELUCCI, 1997, p. 10).

Entendo que a juventude, enquanto categoria dinamica e plural reage aos fenémenos
de dominacdo, através de mecanismos desencadeados por necessidades mais imediatas,
principalmente em torno da cultura. No entanto, no grupo de jovens investigado percebo esta
vivéncia muito fragil. O potencial de encontro do grupo, nas situacdes relatadas, demonstra a
necessidade de que o lazer seja momento de diferenciacdo, porém suas configuracfes
violentas revelam muito mais pelo seu carater individualista, do que por intermédio de agdes
solidarias de convivéncia.

O grupo de Katia chamado “as tiranas” representa esta necessidade de diferenciagéo,
pois “tiranas” significa opressoras e violentas e 0s mecanismos de reacéo a agressao de seus
componentes, sdo manifestados também pelo uso da agressdo. Talvez a liberacdo intensiva e
afrouxamento das regras tradicionais da modernidade ndo estejam conseguindo ser
substituidos por préaticas diferenciadas de convivéncias solidarias nos espagos de
pertencimento institucionalizados.

Entendo que o positivo nestes grupamentos que se constituem, com frageis
delimitacGes e normas por vezes autoritarias, é seu potencial coletivo. Onde podem explorar

suas capacidades de criar e ter reconhecidas suas singularidades.
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4.2 A OTICA DO GENERO

4.2.1 “Guris” e “Gurias”

As diferencas de género, manifestadas pelas jovens mulheres retratam relacbes em
vivéncias imersas na sociedade complexa, a partir de referenciais da geracao anterior, através
de suas mées, da sociedade de consumo, de contextos de violéncia, de padronizacdo de
comportamentos masculinos e femininos e dos sentidos proprios que déo a estas vivéncias.

Ao comentar sobre as diferencas que véem entre as meninas e 0s meninos, Carla
retrata sua opinido sobre as meninas assumirem a posi¢do que tradicionalmente era dos

homens na iniciativa de abordagem ao encontro entre parceiros:

[...] as gurias de hoje, ta louca! tdo muito vazada [...] (rindo) sabe o que € vazada,
né? Ah, ficam cheia de nhé, nhé, nhé com os guris, sdo muito ““atiradinhas”.
Vazada é atirada. S&o atiradas pra cima dos guris. Elas ndo esperam ninguém.
Tomam a iniciativa. Estes dias fui num 15 anos (aniversario). Acho que elas bebem
e perdem a cabeca. Bebem e querem fazer de tudo, sabe? Bebe e ndo sabe se
controlar. Eu até tomo um goles, mas ndo gosto muito. No tempo da minha mée
também tinha sem-vergonhice mas hoje esta demais. Acho que ndo existe mais isso
sabe? Ah, vou namora um tempo, vamos vé no que é que vai dar... vamos fazer
vinculo [...]. Também n&o posso falar porque to eu aqui com minha filha, solteira,
mas eu namorei sério, quase um ano, ndo foi uma coisa de uma festa (C. 18 anos).

Janaina manifesta haver um avangco na exposicdo publica das meninas, em suas
atitudes:

Outro dia fui numa festa 14 no centro. Tu sabe o que é bonde, né? Entdo tinha um

grupo, estava apresentando uma danca, eram gurias com as sainhas por aqui, bem

curtinhas. Deu uma musica que é a “Dom Ruan”, elas dan¢aram que chegaram a se

deitar no chdo. De um jeito que aparecia tudo, sabe o que é tudo? Bah! Pra qué?

Os guris ficavam loucos, né? Eu acho que as gurias estdo mais vazadas do que 0s
guris (J. 18 anos).

As jovens expdem aspectos que dizem respeito ao género e a geracdo. Mencionam as
diferencas de postura das gurias em relacdo aos guris, pois tradicionalmente eram eles que
deveriam tomar a iniciativa de aproximacao na relacdo a dois. Na atualidade, a jovem € que se

mostra, que provoca e aborda o jovem. O passado se coloca como referéncia para as



68

narradoras, € 0 tempo da tradicdo da mae, outra geracdo, em que a mulher deveria ter um
comportamento discreto, de aguardo a abordagem masculina.

Além da exposicdo publica na abordagem, referem a fragilidade do vinculo com o
parceiro, a rapidez da relacdo quanto a iniciar e acabar, com trocas intimas de caricias.
Diferente da relagdo em que as pessoas se conhecem, trocam intimidade e constituem
vinculos mais fortes. Novamente falam de uma relacdo com o masculino, tendo como
referencial a tradicdo de que os namoros aconteciam através de outros desenhos, como no
tempo de suas maes.

Vejo que, independente da reflexdo sobre a exposicdo publica da intimidade das
jovens, que analisaremos adiante, ha evidéncia de maior autonomia na busca de suas
necessidades e reacdo a submissdo do desejo exclusivo do homem. Posicdo que a sociedade
tradicionalmente lhe imp0s.

Percebo na fala de Carla a critica ao relacionamento eventual, justificada pelo perfil do

possivel parceiro, comumente exposto ao mundo do crime e a violéncia.

Eu tava falando com minha mae outro dia. Eu ja fiz muita burrada na minha vida,
mas agora eu pelo menos ndo fico com guri, né? Porque hoje em dia, bah! Ta
louco! Os guris da minha idade ndo querem nada com nada. Tu sai na rua e s6 vé a
gurizada nas esquina. Eu pelo menos acho que as gurias, as mulheres estdo mais
com a cabeca no lugar. Os guris s6 querem andar de montinho. Eu tenho um monte
de amigo meu que ja aprontaram um monte, varios morreram, outros estdo metido a
traficante [...] outros deixam uma “renca” de filhos. Outros presos. Isso ndo é
futuro (C. 18 anos).

A referéncia “deixar uma renca de filhos” esta associada a responsabilidade da mulher
pelos filhos com o afastamento do pai. Esta preocupacdo € muito comum nos relatos das
jovens e interfere nas questdes que discutiamos quanto ao perfil das familias chefiadas por
mulheres no meio popular urbano. A exposicdo a que 0s jovens, em idade produtiva, se
colocam e seus afastamentos das familias, fazem com que elas se vejam privadas daqueles
que seriam importantes contribuintes para a renda familiar e da parceria na educagdo dos
filhos.

A fala de Juliana retrata o interesse das meninas ser mais amplo e dos meninos, se

resumir a preocupacdo em “pegar” as mulheres:
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Meu namorado tem 20 anos. Os guris da minha idade sdo muito imaturos. Se eu
digo pro meu namorado que tenho amigos, ele confia em mim. Acha normal. Se eles
sentem cilmes é porque estdo aprontando [...]. Quando estou em uma roda de
gurias, que sO tem gurias a gente conversa sobre todos os assuntos, mas eu ja tive
numa roda de guri em que s6 eu era guria e eles s6 falavam de mulher [...] de ficar
com uma e outra, s6 mulher [...] que pega e faz e acontece... Eles achavam que séo
0 ““cara” soO porque pegavam alguém (J. 17 anos).

Por outro lado, o termo usual de “pegar mulheres” retrata uma aproximacao ao sentido
da mulher como objeto. O lugar subalterno em que a mulher vem sendo colocada, constitui a
concepcao patriarcal da sociedade tendo o homem como dominante, superior, que tem a
verdade de forma logica, racional e objetiva (MENEZES, 2001, p. 126). Além disso, 0
fortalecimento da individualidade, conseqiiéncia da sociedade complexa, competitiva,
contribui na dificuldade de desenvolvimento da atitude de alteridade, do individuo reconhecer
0 outro como sujeito e se colocar em seu lugar, de ndo fazer do outro simples objeto.

A postura do “ficar” e de valorizar a quantidade de pessoas com quem se fica na festa,
no entanto, ndo € apenas dos meninos. Katia também assume esta atitude como sua, e

representa outras jovens:

Eu gosto de namorar e de ficar. Namoro € mais sério. A gente fica na festa. A gente
curte, mas sem fica grudado. Dancando, conversando, “zuando”, fazendo ““zuera™,
pulando, gritando, todo mundo junto. E diferente agora, o namoro agora € sO
curticdo. E s6 no momento eu acho, agora. Os guris que as gurias tdo procurando é
0 bonito, o que tem dinheiro, que ndo seja bobo, pateta e trouxa. O patetédo,
paradao (K. 15 anos).

Como o espaco € para se divertir com o grupo, ndo € priorizado o namoro. O
importante é o divertimento no grupo.

Outeiral (2003, p. 83) alude as novas configuracdes da sociedade, de rapidez nas
transformacdes, de banalizagdo da sexualidade na midia, a énfase no momento presente e
outras, como constituintes de uma nova “erotica” do jovem, em que € privado do estimulo de
“desnudar criativamente” a personagem que desperta desejo e sensualidade. Para o autor, a
situacdo atual cria uma postura “erética” que adquire autonomia em relagdo ao desejo, ou
seja, 0 objeto esta “pronto e oferecido” antes mesmo de ser desejado.

De acordo com o dito por Juliana, 0 homem deve pertencer a um grupo de jovens
animados e ter dinheiro, para pagar o consumo das meninas na festa: “Agora se a guria vai
num som e encontra os guris, ela ndo vai querer ficar com aquele que esta ali no canto, ela

quer ficar com o que ta bebendo no meio dos outros. Eu pelo menos, se vou num som, vou
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ficar perto de quem ta pagando, principalmente se eu ndo tenho ou tenho pouco dinheiro
(rindo)” (J. 17 anos).

Fonseca (2004, p. 43), estudando a reputacdo das pessoas em uma vila de Porto Alegre
constatou que o prestigio de um homem depende do reconhecimento pablico de sua coragem,
de sua virilidade e de sua generosidade. Nos depoimentos das jovens constatei mudangas no
padrdo do jovem homem desejado, questdo que serd tratada como sub categoria adiante.

O género se constitui, ndo em virtude das caracteristicas biologicas das mulheres e dos
homens, mas pelas construgfes sociais produzidas sobre as mesmas (LOURO, 1997, p. 22).
Assim, a representacdo feita pela sociedade a respeito do que se diz, pensa ou faz, sobre o
masculino e o feminino, em um momento historico, é que define as relagcdes de género.

Nas falas das jovens percebi que retratam estas relacdes imersas em um cotidiano
permeado de dilemas, se comparado ao tempo de outra geragdo, assim como denunciam novas
formas do feminino se apresentar no espacgo publico e se relacionar com o0s jovens.

Percebo que o referencial de comportamento da geracdo anterior, mesclado a
referenciais contemporaneos produz tensionamentos e dilemas. A mulher jovem é descrita
resistindo ao desejo exclusivamente do homem e, além de tomar iniciativas quanto aos seus
desejos, admite também um novo perfil de relacionamento. Quando retomo a tradicional
postura privada da mulher, de resguardo no espacgo desigual da casa, identifico nas jovens,
postura de avango ao espaco publico, com maior autonomia na busca de seus interesses.

Além deste aspecto penso que a representacdo do corpo na contemporaneidade
também assume outras formas, tendo em vista a difusdo, principalmente da midia, de sua
exacerbacao. Parece-me que este quadro se compde pela individualizacdo, construida pela
modernidade, assim como pelos interesse de dominacao do mercado de consumo.

A rapidez nas transformacfes sociais, a banalizacdo da sexualidade na midia, o
imediatismo nas atitudes, constituem novas vivéncias sociais de género. Experiéncias
associadas aos valores de liberdade e singularidade , peculiares neste momento de vida das
jovens.

Constato na configuragédo das relagdes amorosas entre as jovens e seus parceiros novos
elementos. A pesquisa de Fonseca (2004, p. 43) refere o prestigio do homem no meio popular
se dar pela visibilidade e reconhecimento publico da coragem, virilidade e generosidade. Por
outro lado Assis e Constantino (2001) retratam o perfil de homem como uma figura
autoritaria e hierarquica, valorizado pela forga, o poder e a capacidade de suprir as mulheres
financeiramente. As jovens desta pesquisa denunciam que além dos parceiros com estas

caracteristicas, passam a constituir o cenario contemporaneo outros perfis.
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4.2.2 O companheiro

Vejo nos depoimentos das jovens aspectos comuns a respeito dos tipos de homem que
desejam. Referem trés perfis: 0 de um homem calmo, mais velho e trabalhador honesto; o do
bandido, aquele que esta envolvido com o mundo do crime e € respeitado; o do playboy,
pertencente a outro grupo social cuja condi¢do socioecondmica € privilegiada.

Gabriela busca o primeiro perfil de parceiro. Segundo ela, € 0 que ndo vai deixa-la
sozinha na educacéo e provento dos filhos e que ndo vai agredi-la fisicamente:

Ah, hoje as gurias s6 querem namorar malandro, ladrdo, porque este ladréo, este
bandido ai ja tem fama, né? Porque um homem que trabalha, elas ndo querem. Eu
sempre gostei de homem mais velho que eu. De cara calmo, que ndo vai me largar.
Mas as gurias querem quem mata, quem tem arma. N&o sei pra qué? Estes caras
acabam na cadeia. A, tu tem que visitar e se ndo vai eles te ameagam ou entéo eles
morrem [...] e deixam a guria sozinha com os filhos (G. 17 anos).

Carla também tem posicionamento critico com relacdo ao homem que teria

reconhecimento e respeito na comunidade pela sua ligagdo ao crime:

Eu acho. Na minha vila tem um monte de guria que acha que os guris que ficam nas
esquinas, fumando e traficando [...]. Parece que elas acham que esses caras sdo de
ouro. Parece apresentador de televisdo, né? Sdo famosos bah [...] pior. E pra mim
ndo é mérito nenhum né? Acho que o que chama a atencéo das gurias é o dinheiro
e 0 respeito . Eu ndo respeito estes caras. Eu respeito caras que sdo trabalhador e
honesto. Mas tem gurias que admiram bandidos. O pior é que depois eles véo
presos ou morrem e deixam elas cheias de filhos sozinhas (C. 18 anos).

Janaina refere o “playboy” e os “bandidinhos”: “As gurias também querem ficar com
guri que tem fama. E os guris que tem mais fama séo os guris que sao ‘bandidinho’. Os guris
playboy elas pegam porque tem dinheiro. O bandido n&o tem dinheiro, mas tem fama” (J. 18
anos).

Pelo que percebo, nas traducdes sobre os perfis de homem, o playboy que tem dinheiro
responde a um perfil tradicional desejado. E o que proporcionaria melhores condicdes
materiais a jovem. Ja as qualidades mencionadas no bandido sdo, principalmente a fama e o
respeito. Este bandido pode estar atuando no trafico, mas aqui ele é dito como quem néo
trabalha. Trabalhar é produzir honestamente, no anunciado pelas jovens. O bandido tem arma,

fica nas esquinas, fumando, traficando, podendo até matar, tem fama e estes atributos lhe
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conferem poder. Ele pode ter dinheiro, dependendo de sua posi¢@o na hierarquia do grupo, o
que Ihe confere mais poder.

Para Assis e Constantino (2001, p. 139), as jovens autoras de ato infracional e com
privagéo de liberdade, no Rio de Janeiro, demonstraram que a relagdo que mantém com seus
parceiros, reproduz aquela, autoritaria e hierarquica, que vivenciaram em suas familias.
Muitas delas referiram a preferéncia por homens mais fortes, poderosos e capazes de supri-las
financeiramente. Estas relacdes acabam por remeté-las a outros espagos de risco.

Penso que o contexto em que estes fendmenos se ddo é importante, para melhor
entendé-los. Por mais estranho que possa ser a preferéncia de uma relagdo ou casamento com
um homem que tenha recursos, reconhecimento e possa lhes oferecer protecao ndo € esta uma
situacdo apenas da contemporaneidade. Percebo, que ha, por parte das jovens, interesse
assumido publicamente, de um homem com estas caracteristicas. Parece-me que o diferencial
é o valor e 0 poder que passa a ter o bandido. Que confere a jovem visibilidade em seu meio
social, talvez algum conforto eventual, porém as perspectivas sdo uma incognita, diante dos
quadros estatisticos de mortes violentas no pais (WAISELFISZ, 2004).

Juliana representa a jovem a que Gabriela, Carla e Janaina se referiam. A
“companheira do bandido”, que é atraida pelo seu poder e tem um filho seu. Atualmente

contata com ele por telefone, pois se encontra preso:

Conheci meu namorado no som “Fiesta”, ali na Assis Brasil. Ele tem 20 anos. Esta
preso porque pegaram ele roubando. Ele esta ha um ano e dois meses. No més que
vem entra no semi aberto. Ndo posso visitar ele porque sou menor, mas mando
cartas pela mae dele e foto do Eric também. Ele me liga também. Quando ele foi
preso, foi pela segunda vez e eu ja estava gravida com um més e meio. No comeco,
quando eu conheci, ele era da vida louca e ele me chamou a aten¢do. Aquilo me
chamou a atengao desde o inicio. Eu achei legal [...] (J. 17 anos).

Para Juliana ha diferencas entre o “playboyzinho” e o “bandido”, mas ha similitudes:

[...] tem uma diferenca entre playboysinho e o bandido. O playboysinho, o pai e a
mae dele dao as coisas pra ele, vestem ele de marca dos pés a cabeca e o bandido, o
traficante, ele faz o dinheiro dele [...] € de um modo errado, mas ele também tem
marca dos pés a cabeca e é isso ai que chama a aten¢do das gurias [...] (J. 17 anos).

Entendo esta referéncia da jovem como uma disputa entre classes sociais, em que a
busca ndo € pelo lugar de sujeito respeitavel pela condicdo de cidaddo, mas pela possibilidade
de acesso ao considerado pela sociedade de consumo como valor de reconhecimento, pela
aparéncia. Para Melucci (2001), o processo de individualizacdo €, por um lado, sustentador da
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autonomia e por outro é fragil por estar exposto a manipulagdo por cddigos externos e
invisiveis. A privacdo do potencial de individualizagdo manifesta a estrutura de dominacéo
atuante na sociedade.

Os esforcos dos jovens, na busca por novos sentidos diante da privacdo do potencial
citado, podem se dar por via da violéncia. Vejo o perfil do companheiro “bandido” se
constituindo a partir desta quest&o.

Juliana comenta que quando o relacionamento se estabilizou passou a se preocupar
com o namorado:

Quando eu comecei a gostar dele e vé& que queria ficar com ele dai eu fiz ele ir
parando, até a gente brigava por isso [...]. Quando eu conheci o pai do meu filho
ele era assim, dizia que era ele que sabia, ele queria mandar em todo mundo e néo

sei 0 qué. Ele queria comandar a Vila, dizia que ali ele era firme, que era o pedaco
dele e tal. Queria mesmo era aparecer [...] (J. 17 anos).

Diante desta postura de Juliana, concordo com Zaluar (1994, p. 233) quando refere
sobre a mulher que se considera com poder para transformar a situacdo de seu companheiro.
Aponta “outros signos representando o feminino neste mundo, como o da mulher identificada
coma “Amélia”, que se associa a outras tomando frente na ajuda ao namorado ou marido na
hora do sufoco, quando perseguido ou na prisao”.

Para Zaluar (2004, p. 62), a chave da questdo da violéncia esta na crise de valores, que
é parte das mudancas ocorridas na nova situacdo urbano-industrial. O enfraquecimento dos
lacos de lealdade e dependéncia na familia, escola, comunidade e de “seu correspondente
mapa de valores ou de simbolos, ndo foi compensado pelo aparecimento de um novo mapa a
guiar os caminhos dos jovens”. Assim, a tendéncia é de constituicdo de identidades
atomizadas, sem vinculos sociais com as geracGes anteriores, que se protege em grupamentos

para demonstrar forca.

E justamente esse novo ethos masculino que vai provocar um desastroso
empobrecimento de sua vida social, no qual desaparecem outras figuras masculinas
até entdo valorizadas, respeitadas e influentes no local. O bom jogador de futebol, o
bom sambista, 0 bom pai de familia, o trabalhador habilidoso e o0 malandro esperto
que dividia com todos esses personagens o poder no bairro estdo deixando de ser
referéncias para o adolescente pobre que se torna um “revoltado”, que ndo ouve
ninguém, que ndo obedece nenhuma regra socialmente aceita. O poder do bandido
armado e montado na grana é incontestavel. Todos o temem na comunidade
(ZALUAR, 2004, p. 63).

Juliana refere que a pratica do namoro ou de ficar com o “bandido” acontece, inclusive

com as “Patricinhas”, termo utilizado para fazer referéncia as meninas que pertencem a um
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grupo social privilegiado economicamente, tais como os “playboysinhos” que gostam de

andar com roupas caras de marca.

As ‘Patricinhas’, quando saem de casa. Entdo elas acham que é uma aventura.
Tinha uma amiga, uma parceira minha que namorava um amigo do meu namorado
e ele tinha namorada ja. Ele roubava de vez em quando e tava sempre com dinheiro
no bolso, sempre bebendo, indo pra festa, no meio dos caras, com arma na méo (J.
17 anos).

Relaciono a situa¢do contada por Juliana ao desejo e valor do companheiro envolvido
no crime, também por jovens de outras camadas sociais além daquelas do espaco popular.

No estudo sobre o perfil de companheiro, emergente no campo empirico, percebi a
importancia da parceria para as jovens, em suas expectativas quanto a constituicdo de uma
familia. Este perfil do homem desejado pelas jovens mulheres se manifesta através de trés
maneiras, que caracterizei como o do homem trabalhador, o do “playboysinho” e o do
bandido.

As distingdes do primeiro sdo sua idade mais avangada, sua posi¢do de trabalhador
honesto e sua condicdo de oferecer seguranca e protecdo, ndo permitindo que a jovem fique
sozinha na criag&o dos filhos. E um parceiro que também faz parte do meio popular.

O perfil do “playboysinho” retrata sua possibilidade de responder as necessidades
materiais da jovem. Ele vem de familia com posses, que 0 sustenta e representa uma imagem
moderna e de riqueza. N&o faz parte do meio popular.

Finalmente o parceiro bandido, atua no mundo do crime, compondo grupos organizados.
N&o trabalha, usa arma, tem fama, respeito e poder. Pode, eventualmente, oferecer algum conforto
a jovem. Oferece a ela visibilidade social, mas as perspectivas como pai de seus filhos é uma
incognita, diante do quadro de violéncia no pais, com alto indice de mortes entre jovens. Vejo
estes jovens com vinculos geracionais muito frageis, com identidades individualizadas e que

contam com os grupamentos para demonstracdo de forca e protecéo.

4.2.3 A maternidade

Nos depoimentos das jovens mulheres percebo singularidades em cada uma e

realidades comuns ao grupo. A maternidade é vivéncia de quatro das sete jovens
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entrevistadas. Fendmeno que nos surpreendeu, pois até 0 momento de chegar a elas néo
tinhamos esta informacdo. Seus relatos sobre a vida trazem o filho como central no momento
presente. O fenbmeno da gravidez na adolescéncia vem sendo debatido como elemento de
preocupacao das politicas publicas. O tratamento da gravidez simplesmente como problema,
no entanto, pode encobrir elementos invisiveis, importantes por parte de quem vive a gestacdo
neste momento, principalmente quando discriminada por isto.

A polifonia das jovens me oportuniza ensinamentos sobre a gravidez. Procuro retratar
suas singularidades, para apds pensar o que lhes é comum.

Conversei com Silvia em sua casa, na cozinha, enquanto ela arrumava uma coisa ou
outra, colocando agua no fogdo, secando uma louca ou pegando o bebé no colo. Diz que
crianca movimenta a casa. Que agora nao para e ndo vé o tempo passar. A jovem manifesta a

maturidade a partir da experiéncia como mée e o afastamento do pai na tarefa de educar:

E muito diferente ser mae. Mudei muito. Antes eu ficava de bobeira. Agora eu n&o
paro. Levanto, cuido da Erica, dou mama, banho. Depois ajeito a casa e dali a
pouco ja comeco a fazer o almogo. Estou bem ocupada, ndo vejo o tempo passar.
Ela so fica comigo, com mais ninguém. Entao fico com ela. Quando a gente n&o
sabe se ela ta bem e tal, fico sempre envolvida. O pai da Erica [...] registrou ela,
mas nao ajuda em nada, nem a vé. Quem me ajuda € minha mée e minha avo e eu
(S. 17 anos).

Durante a entrevista a filha, Erica, ficou junto o tempo todo. A dona da casa, mée de
Silvia estava trabalhando fora. Estava sua irmd, que eventualmente vinha e segurava um
pouco o bebé, circulando por perto para liberar a mée para a entrevista. A relagdo entre elae a
filha aparentava cuidado e afeto. Ao lembrar das amigas, se queixa da diferenca de posicéo

com relacao a elas:

Tenho muitas amigas que continuaram estudando e todos os domingos vao para o
campinho jogar futebol. Elas vem me chamar. Antes eu ia. Agora ndo da.tenho que
ficar com a Erica. Elas me cobram. ‘Oh Silvia, s6 falta tu pra se formar no colégio’.
A maioria das minhas amigas continuam estudando, algumas estdo trabalhando e
eu sou a Unica que estou aqui com filha e sem estudar nem trabalhar (S. 17 anos).

Refere que, quando mais nova, mantinha uma relacdo conflitante com a mae e o pai,
pelo desejo de estar na rua. Seu pai era muito controlador. Hoje retrata outras prioridades,

apos o nascimento da filha:
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Se eu estivesse na escola podia até ja pensar em trabalho. Hoje até para trabalhar
com lixo precisa ter o primeiro grau. Para trabalhar melhor precisa o segundo
(grau) Um primo meu fez o curso de informética e esta trabalhando com isto hoje.
Fez la embaixo, mas eu ndo posso fazer agora, por causa da Erica. Quando ela
estiver maior eu quero voltar a estudar, fazer curso. Preciso trabalhar para nos
sustentar (S. 17 anos).

A jovem esteve também, por um periodo, na igreja. Ndo sabe por que parou de
freqlientar, mas gostou do coral e do ambiente organizado, do respeito entre as pessoas.

Silvia demonstra ser uma jovem fortalecida. Parece que a filha lhe traz novas
perspectivas e desafios. A manifestacio de que Erica depende dela faz com que se sinta
necessaria, importante, talvez contribuindo para uma melhor auto-estima. Refere consciéncia
sobre a responsabilidade solitaria com a filha. Também menciona a tarefa feminina das
diferentes geragdes no cuidado dos filhos. A escola passou a ter outro lugar entre seus
objetivos. Atualmente sua preocupacéo é com a filha e seu sustento.

A historia de Juliana é um pouco diferente da de Silvia. Conta que a relagcdo familiar
ndo estd boa. Que mora sozinha nos fundos da casa da mée. Pediu-me para ser entrevistada

em um lugar longe de casa. Ndo tem dialogado com a mae e se sente sozinha.

Tenho 17 anos, tenho um filho com cinco meses, o Eric e ndo to trabalhando nem
estudando porque ndo tenho com quem deixar ele. Moro com minha mée, fico muito
em casa e as vezes me sinto presa. Ser mde é bem bom, mas é dificil, ainda mais
sozinha, porque tem que ter alguém pra pegar ele quando eu tenho que tomar
banho, fazer alguma coisa. Ainda mais agora que eu sento pra comer com ele, que
ele ta comendo papinha, ele quer pegar o prato, ele ndo fica no carrinho (J. 17
anos).

Juliana se sente presa, ndo tem perspectiva de auxilio do namorado, mas conta com
apoio da sogra. O pai de Eric estd no presidio. A jovem investe na aproximagao entre pai e
filho mandando fotos: “Ai eu também tenho que ficar mais dentro de casa. Minha mae nao me
ajuda, mas eu também ndo quero. Ela é muito complicada. A mae do meu namorado me
ajuda, me leva fralda, sopinha [...] (O namorado) Esta preso porque pegaram ele roubando
[...]” (3. 17 anos).
Quanto aos seus valores sobre as roupas da moda que mantinha, mudou sua postura
apos ter o filho:
Nesta historia da moda eu acho que agora eu nem dou bola mais, porque antes, mal
ou bem, meu pai me dava assim as coisas, roupa de marca. Meu namorado também
me dava roupa, s6 que agora ninguém me da nada e eu ndo tenho e pra mim tanto

faz [...] queré eu queria, mas [...] eu prefiro que eu ndo tenha o que vestir, mas meu
filho tenha e se tiver que andar rasgada eu vou andar (J. 17 anos).
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Juliana demonstra prioridade ao filho ao revelar ter vendido seus pertences de marca,
que sempre valorizou, para atender suas necessidades. A sensacao de exclusdo por parte das

amigas € manifestada com tristeza:

Muita coisa de marca eu vendi , assim, carteira Vitor Hugo, bolsa da Vitton, coisas
assim eu vendi pra da coisas pro meu filho. [...] Eu senti muito. Tenho estas duas
amigas mais chegadas que tem humildade, porque eu mudei, mas elas continuam
minhas amigas. Tem outras, até as de mais dinheiro que meio que me excluiram,
né? Depois que eu comecei a decai, né? Nao tenho mais nada de marca, o ténis
NIKE que eu tinha vendi, as roupas, bolsa e eu comprei coisas pro meu filho, né? Ai
elas me deixaram de lado. Até me cumprimentam, mas ndo chamam pra da banda,
ndo me ligam mais. Quando digo decai é no modo de me vesti, ndo como pessoa (J.
17 anos).

A jovem refere suas perspectivas na possibilidade de trabalhar: “Agora eu quero ter
minha casa, minhas coisas, cuidar do meu filho. O Eric ficar numa creche e eu estar
trabalhando” (J. 17 anos).

A narrativa de Juliana demonstra uma jovem com uma condi¢do econémica e familiar
mais estavel até que algumas situa¢Bes viessem a mudar sua histéria, entre elas a gestacdo e,
conseqiientemente, o fato de passar a residir em uma pequena casa nos fundos da casa de sua
mée, sozinha. Com grande proximidade do mundo de consumo e a preocupagdo com a marca,
demonstra mudanca de postura, a partir da necessidade do filho. Transmite seu sentimento de
excluséo e soliddo, tanto com relagdo aos pares quanto com a familia. Deseja ter uma casa
para ela e o filho e trabalhar para melhorar as condi¢fes. Nao podera contar com a parceria do
pai da crianca neste sentido.

Daniela tem dois filhos. Um é criado por sua madrinha e o outro, recém nascido, esta
com ela. Quando fui visita-la para verificar sobre a possibilidade da entrevista, me recebeu
muito bem e a primeira coisa que fez foi me convidar para entrar e ver o filho que dormia no
sofa. Mora no barraco de sua mée, em uma Vila da Grande Bom Jesus. Estavam ela e 0 irmao
em casa, com o bebé. O irmdo ficou quase sempre por perto, enquanto conversavamos. Estava
sob efeito de solvente e falava abertamente sobre o assunto. Em alguns momentos participava
da conversa, principalmente quando Daniela ndo lembrava de alguma informacgédo sobre a
familia. O filho que acabou de ter fez com que parasse de usar o solvente desde a gravidez.
Ela diz que contou com sua fé, pois frequentava a igreja para isto também. A gestacédo do seu
primeiro filho foi acompanhada do uso de solvente. A crianga nasceu com sequelas na funcéo oral

e motora. Acredita que a crianga serd curada com a crenga religiosa da “comadre” que o cria.
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“Ser m&e é um pouco ruim, porque ndo tem coisa pro nené, fralda, leite, né? Porque o
pai dele ta preso. Ndo tem como ele me ajuda. Dai quem me ajuda é meu pai € minha mée e
as vezes eu saio pedindo na igreja” (D. 18 anos).

A histéria de Daniela estd muito atrelada ao uso da droga. O primeiro dia que usou foi
apos ser abusada por um homem na Vila, aos doze anos. O primeiro filho sofre as
conseqiiéncias do uso da droga, mas o segundo foi seu forte motivo para abandonar o vicio.

Mesmo que em um entorno bastante precario, de pobreza, mendicancia, uso de drogas
e a vivéncia como moradora de rua por um periodo, vejo a jovem com evidente vinculo com a
familia. Daniela também deseja ter sua casa propria e trabalhar pelo sustento de sua familia,
mas sabe que com o estudo que tem as chances no mercado de trabalho sdo poucas: “Eu parei
de ir pro colégio, por isso que eu ndo sei Ié. Eu sei I&, assim, mas ndo que nem os outros Ié
[...] eu queria mesmo era arrumar um emprego pra mim. Eu deixo meu nené com minha mae.
Podia ser de qualquer coisa, até de varredora de rua” (J. 18 anos).

Carla tem 18 anos e uma filha que nasceu em Tramandai, onde a jovem morou e
namorou o pai da menina. Ele trabalha no exército e manda pensao para a filha. A crianca vai
para aquela cidade nos finais de semana. VVé o pai sistematicamente.

“E uma tristeza quando ela vai (nos fins de semana), porque ela fica mais comigo que
com ele. E acho ruim ela sair de perto de mim. Mas é que nem minha mée me diz a gente nao
cria o filho pra gente. A gente cria o filho pro mundo” (C. 18 anos).

Carla ja trabalhou distribuindo panfletos, mas era um servico muito mal pago e nao
podia deixar sua filha. Conseguiu um emprego como empregada domeéstica, mas decidiu que
se fosse cuidar de uma casa, seria a sua. Combinou com a mée que ficaria em casa cuidando
da filha e da irmd, enquanto a mae sairia para trabalhar fora. Voltou a estudar. Freqlienta a

Educacdo de Jovens e Adultos, a noite.

Ah, eu acho assim oh, a educagdo primeiro vem de dentro de casa, né? Nao adianta
0 pai e a mae s6 ficar dizendo ah ndo faz isso ndo faz aquilo. Tem mesmo é que ficar
em cima. Ser firme. N&o da pra deixar o filho solto. Também tem mée que trabalha
né? As vezes nao tem como cuidar (C. 18 anos).

A fala da jovem reflete sua vivéncia e o entendimento da necessidade de limites aos
filhos, questdo que j& foi mencionada por outras jovens. A manifestagdo é coerente com a
postura de priorizar o cuidado da filha a cuidar de outra casa como empregada doméstica. A

jovem tem perspectivas de encontrar um trabalho que pague melhor que 0s que ja teve.
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Retomou seus estudos para isto. A mae divide o sustento da casa com Carla, bem como o

cuidado das filhas. Viveu a mesma experiéncia da filha engravidando cedo:

[...] A minha m&e nem chegou a se diverti porque ela me ganhou com 15 né? E o
meu vO pegou e botou ela pra trabalhar. Ai logo depois ela teve a minha irma de 14.
Ai ela tinha 18 anos. La em Sapucaia tem bastante fabricas de calg¢ados. Ela
comecou a trabalhar em uma. Até hoje meu avé € assim. Tem uma prima minha que
mora com ele e ela “pego barriga™ e ele disse a mesma coisa pra ela. Arruma uma
creche pra o bebe e vai a luta (C. 18 anos).

A histéria da mée de Carla demonstra diferencas de comportamento e de organizacao
na familia, provocada pela conquista social de um aparato em servigos de salde e educacéo,
que contribuiu com o movimento da saida da mulher de casa e seu ingresso no mercado de
trabalho.

Outro aspecto que a jovem retoma em suas falas se refere as formas de educar na
familia:

Se eu tivesse escutado minha mée nao teria batido minha cara. Acho que a maioria
dos pais sdo de bater, bater, bater, e minha mae até me deu umas chineladas , mas

ela era mais de conversar e dizia ‘fica aqui e me escuta’. A educacgéo vem de casa.
Tem pais que ndo tao nem ai, né? (C. 18 anos).

Carla tem um referencial muito forte na familia. Seus parentes vieram todos de
Sapucaia, acreditando haver melhores chances no mercado de trabalho, em Porto Alegre.
Moram préximo. Ajudam-se. O av0 é autoridade presente. O pai da crianca também mantém
bom vinculo familiar.

Quando observo o quadro do grupo como um todo, percebo uma multiplicidade de
histrias em que nao é possivel formar pré-conceitos, pois nem todas tém a mesma condi¢do
de pobreza, de configuracdes familiares de relacbes com os companheiros, e com as
instituicGes publicas. Sdo jovens. Mulheres em que a gravidez é uma experiéncia comum, mas
vivida de forma diferenciada, bem como seus projetos de vida. Estabelecer um padrdo de
comportamento para 0 grupo sobre a maternidade seria dificil, tendo em vista suas
peculiaridades e contextos.

Fonseca (2004, p. 91) refere que a identidade ndo é fixa, mas contextual, cambiante e
adapta-se a situacdo, refina-se em funcgdo do interlocutor. Da mesma forma, a identidade do
“pobre ndo deve ser vista de forma diferente, pois ela ndo é padronizada”. A autora alerta que
as pesquisas sobre grupos populares tém se restringido a um ou dois aspectos da identidade,

tendo como ponto de partida o conjunto de valores da classe dominante. A mesma autora
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(2004, p. 117) diz que o pesquisador deve tomar cuidado com o costume tradicional de
“mutilar a alteridade” do contexto e do sujeito pesquisado. E preciso pensar a multiplicidade
de identidades na juventude, bem como entre as mulheres e seus processos de transformacéo
na sociedade complexa.

Gabriela ndo viveu a maternidade e tem posicionamento sobre o assunto:

Eu ndo to namorando, mas ja fiquei. Eu ndo quero ter filho logo. S6 mais tarde,
depois que eu tiver trabalhando. Quero trabalhar para ter minhas coisinhas. Mas as
minhas irmas, elas tiveram filho cedo. Uma teve com 16 e outra com 17 anos. Eu
nao quero ter filho pra passar dificuldade. J& to passando dificuldade agora, meu
filho vai passa junto, né? Dai eu quero trabalhar antes (G. 17 anos).

A jovem pensa buscar o servico doméstico, que € mais acessivel, por ndo exigir
escolaridade basica.
Janaina estabelece seu projeto até concluir a formacdo profissional, esta estudando

atualmente, mas também quer trabalhar:

Tenho planos pra agora e tenho pro futuro. Pra agora, primeiro eu quero arrumar
um servigo. Quero arrumar um servigo pra mim ter meu dinheiro, mas eu quero o
meu dinheiro com o meu ganho, sabe? E se eu ndo rodar, que eu ja to trés anos
atrasada, eu quero fazer duas faculdade. Primeiro eu quero fazer de assisténcia
social e depois eu quero fazer de direito, porque eu acho legal ajudar os outros (J.
18 anos).

Planeja os filhos para 0 momento que tiver maior estabilidade para seu sustento:

Eu quero poder ajudar os outros e passar o que aprendi. No maximo quando eu
tiver com 30 anos vou estar com minhas duas faculdades feitas. Ja fiz meus planos.
Alem da faculdade quero ta com meu filho, meu marido, minha casa prépria. Quero
ter um filho sé. Nao. Dois. Eu quero ter dois guri ou duas guria (J. 18 anos).

Entre as afinidades nas historias deste grupo de mulheres os filhos sdo projetos
definidos, desejados. Outros planos envolvem o estudo e o trabalho. Suas diferencas
encontram-se nas vivéncias nos diversos espacos de pertencimento e em suas perspectivas
frente ao contexto social, & classe a que pertencem, suas relacdes com as geracOes anteriores e
COm Seus parceiros.

Quanto a gravidez na adolescéncia, Ribeiro (2003, p. 03) entende que primeiro é
importante procurar compreender o que as meninas estdo dizendo, através da gravidez, a

respeito das contradi¢Oes, injusticas e iniqlidades da sociedade. A segunda questdo diz
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respeito a pensar a gravidez pelo seu carater positivo e ndo como algo que esconderia uma
outra realidade a ser revelada. A terceira problematizacéo € pensar a idéia reprodutivista, da
gravidez como substituto de oportunidades falidas.

Buscar a conexdo entre gravidez e seu contexto social mais amplo significa pensa-la
nas vivéncias com as relagcdes no processo produtivo, nas diferentes posi¢des de sujeito, com
influéncias da cultura de massa, alem das perspectivas frente a estas questdes. Estas
maternidades denunciam a sociedade complexa, com poucas oportunidades de trabalho e
repleta de discriminagdo. Também anunciam que a gravidez pode constituir outros caminhos
na vida de cada jovem.

Para Fonseca (1995, p. 84), nos estudos que vem realizando sobre as configuragdes
familiares no meio popular urbano, mesmo que os pais desfrutem de um contexto com 0s
filhos, cuida-los €é dito como tarefa das mulheres. “A tendéncia tacita do grupo, revelada pelas
crencgas morais misticas, € a de proclamar a inalienabilidade e a exclusividade dos direitos da
mée sobre sua progenitura”. Neste contexto, a crianca € vista como “a alma do bairro”. Ela
ndo é uma abstracdo, alvo de inquietacBes pedagogicas, de exames psicoldgicos, de
ponderagdes maternas, ndo é objeto de teorizacdo, mas sim de convivéncia.

A vivéncia da maternidade na juventude se coloca a partir de um desejo, pois é um dos
varios planos definidos, entre ter filhos, divertimentos, estudos e trabalho. As jovens que
manifestam o desejo de uma casa para viver com sua familia e um trabalho e que estdo
vivenciando a maternidade, colocaram o projeto de ter filhos em primeiro lugar. Adiaram

outros projetos. Tém uma expectativa sobre este plano.

Pode-se verificar que a perspectiva de uma vida e de um futuro melhor é postergada
através da maternidade. Ao jogar com o tempo, a menina que engravida posterga seu
futuro e [...] passa a projetar as expectativas e sonhos que sdo seus, na vida de seu
filho. Também pudemos constatar que a assungdo da gravidez, por vezes é funcional
- ndo apenas enquanto uma estratégia de sobrevivéncia pessoal - mas como uma
forma de preservar o préprio grupo social, representando nestes casos, fator de
coesdo social. Por fim, ao “escapar” de um destino previsivel, a adolescente encontra
na gravidez a chance de inventar um futuro, mesmo através da transgressdo, mesmo
que esta nova trajet6ria possa trazer muitas dificuldades e dor. Parece que a chance
de inventar uma nova vida, ao invés de aderir passivamente aquilo que foi prescrito
e a chance de ganhar certa visibilidade social, atraem a menina para a gravidez
(RIBEIRO, 2003, p. 06).

Enfim, o que quero dizer é que é importante pensar estas histérias de vida, ndo a partir
simplesmente de uma postura resignada da jovem, como se ter engravidado fosse

conseqiiéncia ou somente das expectativas dos pares sociais ou da auséncia de informacdes e
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projetos de vida. E importante pensar a gravidez como desejada também, pois o sujeito tem

capacidade de dar um sentido préprio as condi¢fes que determinam suas vidas.

4.3 VIVENCIA DA VIOLENCIA

4.3.1 O contexto da violéncia

A violéncia tem sido preocupacdo constante na contemporaneidade, provocando
sensacdo de inseguranca e comportamentos persecutdrios. A generalizacdo do termo
“violéncia”, referindo-se a todo e qualquer comportamento destoante na vida social, como
atos de agressividade, conflitos escolares ou familiares, o crime organizado ou ainda a guerra,
reduzidos a0 mesmo conceito, produz entendimentos deturpados, que nao permite a
compreensdo a partir das raizes de cada um, nas suas varias dimensdes e impede a formulagao
de proposicBes necessarias a sua superacao.

Para Debarbieux (2002, p. 97) a “hiperampliacdo” faz com que o conceito seja
impensavel, sendo assim um mau uso do termo. “O campo semantico é um campo de poder,
no qual a questdo da legitimidade da nomeagdo ¢ um problema central. Uma definicéo
“universal” é por si s6 uma forma de controlar esse campo”.

As pesquisas demonstram que a Vvioléncia deve ser analisada macro e
microsociologicamente, a partir de suas dimens@es externas e internas, em contextos urbanos
e rurais, localizada no tempo e no espaco, relacionada as condi¢Bes socioecondmicas, etc. A
forma como vem sendo tratada a violéncia nos meios de comunicacdo, através da
preocupacao excessiva com a seguranca, alarma a opinido publica e ndo contribui com o
entendimento do processo relacionado a um contexto mais amplo e multidimensional.

O autor refere que a violéncia é construida socialmente, tem histéria e é previsivel,
desta forma pode ser “desconstruida”. Enfatiza ndo subestimar a gravidade da violéncia, mas
se recusa a cair em um tipo de “fascinacdo negativa” e defende que s@o as estratégias de
prevencdo e ndo de repressdo que encontram justificativa na pesquisa cientifica
(DEBARBIEUX, 2002, p. 82).

Para Abramovay (2006, p. 58) ha tendéncias que consideram que a violéncia é propria

da condicdo humana, tomando formas especificas de acordo com 0s arranjos sociais em que
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emerge. Contudo, a perspectiva difundida na literatura sobre o assunto (ZALUAR 1999,
2001; PERALVA 2000; CASTRO 2001; UNESCO 2001; VIEIRA 2001), recusa
determinismos essencialistas e defende que as estruturas e 0 mundo da organizacdo da
sociedade é que constroem sua propagacéao.

Apoiada nas idéias dos autores tomarei a referéncia dos depoimentos das jovens para
guiar a anélise sobre a violéncia. Tratarei a tematica sob os aspectos do contexto social em um
nivel mais amplo, quando discuto a relacdo entre pobreza e criminalizacdo, assim como sobre
0 crime organizado, ou um nivel “macro”, e em outro nivel “micro”, a respeito das formas de
tratamento em relacdo aos conflitos pessoais. Examinarei nesta categoria o0 contexto da
violéncia, o ato infracional praticado pelas jovens e as brigas entre jovens mulheres que séo
questdes emergentes no campo empirico da pesquisa.

A fala de Carla sobre a morte do padrasto trata de jovens que assassinaram friamente
um homem trabalhador, para roubar e sustentar o uso da droga. Seu depoimento se deu

acompanhado de emocao.

Lembro da morte do meu padrasto. Ele trabalhava para o cara do bar. Foi muito
desagradéavel ele cair morto na nossa frente. Nesta época é que comegou o lance do
uso da pedra (crack), sabe? Tinha um monte de guri junto. Ainda mais em vila, bah
[...]. Dizem, eu ndo tava junto, mas nos falaram que os guris estavam de olho nele
pra assaltar ele, sabe? Eles abordaram ele no jogo de sinuca e se desentenderam.
Deram uma bolada na cabeca dele. Ai ele saiu correndo, foi 14 para casa e os caras
foram atréas dele e acabaram atirando nele. Na nossa frente (C. 18 anos).

Relaciona a violéncia a um momento especifico em que tinha entrada no mundo do
trafico uma nova droga: o crack®. Também é importante observar que a jovem associa 0
trafico e o crime ao lugar da pobreza, a vila. Porém o uso da nova droga, segundo estudos do
CEBRID?®, nio teve origem no meio popular:

Os usuarios de cocaina estdo espalhados por todas as classes sociais. Antes, seu

consumo era sinal de “status”. Por ser muito cara, ela era usada por executivos, artistas e

® O crack , cocaina sob a forma de pedras, é fumado pelo usuario. No pulméo, ele é absorvido com rapidez e

chega ao cérebro em cerca de 8 segundos, enquanto que a cocaina, sob a forma de po, leva de 10 a 15 minutos
para agir. Assim como a cocaina, o crack produz sensacdes de poder, euforia e desinibicdo, mas seu efeito s6
dura cerca de 2 minutos (ao contrario dos 45 minutos causados pelo p6). Por isso, € a droga que mais causa
dependéncia. Quanto aos danos no organismo, o crack produz insonia, falta de apetite e hiperhatividade. Seu
uso prolongado causa sensacao de perseguicéo e irritabilidade, o que leva o usuério a agir de forma violenta.
Além de distarbios cardiovasculares, a droga causa danos permanentes no cérebro e complicacfes
respiratdrias, envolvendo bronquite e tosse persistente. (UCHOA, 2003).

Centro Brasileiro de Informacdes sobre Drogas Psicotrpicas da Escola Paulista de Medicina.Universidade
Federal de S&o Paulo.
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atletas. Hoje, o baixo custo do crack, uma variacdo da cocaina, permite que as pessoas de
classe menos favorecida tenham acesso a droga (UCHOA, 2003).

Daniela também viveu a perda do irmao, vitima do uso de droga: “Eu perdi um irméo
por causa do crack. Ele tinha 17 anos. Ele foi num baile e um cara se encarnou nele, porque
ele queria crack e ele ndo queria dar o dele e o cara deu uma facada nele. Ele ndo aguientou”
(D. 18 anos).

Tenho percebido, tanto no senso comum, como em espacos académicos e muito
fortemente na midia, uma tendéncia a relacionar diretamente a pobreza a criminalidade,
questdo que deve ser problematizada. A pobreza no Brasil é histdrica e foi s6 a partir da
década de 90, que se deu um incrivel aumento da criminalidade e da violéncia. Mas
estabelecer relacdo determinante entre pobreza e violéncia seria reforcar preconceitos e
discriminagdes junto a esta populacdo, com efeitos politicos desastrosos, além de contribuir
com falso diagnostico para definir politicas publicas.

Milane (2003, p. 49) refere que a “premissa mecanica” entre pobreza e violéncia tem
duas origens; a primeira é de que violéncia ¢ um fenémeno exclusivo ou caracteristico do
meio popular e a segunda de que a pobreza é a “causa” da violéncia. Entende que estes sdo
preconceitos provenientes das elites brasileiras a respeito dos excluidos. Os estados e 0s
municipios mais pobres no pais sdo exatamente 0s que apresentam menor indice de violéncia.
O autor enfatiza que a justificativa da criminalizacdo da pobreza desresponsabiliza varios
setores da sociedade e desvia o centro da discussdo. “A violéncia se faz presente em todas as
classes sociais, faixas etarias e grupos étnicos”. A segunda questdo que nomeia a pobreza
como causa da violéncia também é um erro, pois estdo nas disparidades econémicas, na
exclusdo social, falta de perspectivas entre outras, as mdltiplas dimensdes da construcédo
social da violéncia estrutural, bem como os fatores de violéncia interpessoal.

Os levantamentos realizados (FALEIROS, 1993; WAISELFISZ, 2004) demonstram
que o cenario em que se da o aumento da violéncia é o urbano e que o fendmeno nao responde
a uma proporcdo direta entre 0 aumento de mortes violentas e 0 aumento da periferia urbana.

Zaluar (2004, p. 24) revela que, das mortes violentas em todo o pais, 70% ja atingem
jovens entre 15 e 17 anos, sendo estas mortes atribuidas a acdo de grupos de exterminio, a
grupos de traficantes e a policia. Consequientemente, sdo os adolescentes acima de 14 anos de
idade, e ndo as criangas que estdo sendo sistematicamente mortos.

A mesma autora (2004, p. 29) explica a relagdo do fendmeno da violéncia ao jovem a
partir da privagdo que vive, diante da visibilidade dos valores materiais de sucesso, nas

grandes metropoles, e da impossibilidade de oportunidades para alcanga-los. Entende que a
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motivacdo para o ato infracional responde a privacdo sofrida, associada as novas
configuracdes na familia, no consumo, trabalho, sistema escolar, nas politicas publicas e a
presenca de uma organizacao criminosa que se fortaleceu ao longo de toda a década de 1980.
Katia caracteriza as diferentes formas de ser respeitada em sua comunidade. Diz que
uma forma de obter respeito € através do trabalho, como sua mae faz, ou do afastamento de
confusdes. A outra seria através do poder pela posse de dinheiro, da arma e da atuagdo no
crime.
Ah hoje tudo da briga. Da arma. As pessoas valorizam quem tem arma. Quem ta no
crime. E isso. As pessoas tdo assim por causa do poder, do dinheiro do respeito.
Tem outros jeitos de ser respeitado, se a pessoa fica na dela. N&do fazer estas

histérias. Uma pessoa trabalhadora também é respeitada, como a minha mée (K. 15
anos).

No capitulo anterior, a fala de Gabriela, ao descrever os tipos de homem, mencionou a
idéia do homem honesto e trabalhador e do homem atuante no mundo do crime, que nédo é
considerado trabalhador pelo tipo de atividade que faz. A presenca tanto de trabalhadores
como de pessoas envolvidas no mundo do crime, manifestado por Kétia e Gabriela, se dd em
todos os lugares da cidade. Sua visibilidade € que é diferente. Sdo depoimentos que se opde a
relacdo direta entre pobreza e criminalizacao.

Compreendo que ha relacdo entre a violéncia e o ambiente urbano, a
profissionalizagdo do crime organizado nesta instancia, assim como compreendo sua
associacdo a juventude, porém ndo como promotores, mas atores coadjuvantes e vitimas deste
cenario.

Gabriela também teve perdas na familia em funcdo do envolvimento do irmdo em
problemas junto ao seu grupo de iguais. Seu irmé&o deixou quatro filhos, que agora sdo criados
pelas mulheres da familia.

“No6s éramos oito irmaos. Quatro guris e quatro gurias. Um dos guris morreu. Ele ia a
igreja até, por um bom tempo, mas depois saiu e acabou se metendo em besteira de novo. Foi
uma briga. Morreu com 21 anos e deixou quatro filhos” (G. 16 anos).

O crime organizado e o contexto de disputas de gangues interferem no cotidiano dos
jovens, inclusive com cobrancgas quanto ao seu posicionamento diante de suas divergéncias,

pelas relagdes e territorialidades demarcadas:
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Aqui (na vila) tem um monte de bandido. Tem em cima. Tem em baixo. Uns ndo se
dao com os outros e as vezes eles pergunta se a gente ndo ta fazendo bico pros
daqui. Mas a gente ndo ta. Tirando bico é cuidando, trabalhando pra eles. O pai do
meu filho nédo se mete. Ele é bem quieto (D. 18 anos).

O fenbmeno do tréfico de drogas, que mobiliza e vitimiza tantos jovens precisa ser
considerado. Em outros tempos, na década de 1970, a venda da droga em diferentes pontos da
cidade constituia uma “organizacdo modesta e quase familiar”, com lucro moderado, uma
freguesia reduzida e conhecida e “a entrega por conta do caminhoneiro” (ZALUAR, 2004,
p.50)

Hoje a disputa pelas vérias “bocas” do trafico é intensa, devido ao “negocio” ser
extremamente lucrativo. Sdo definidos territorios de organizagdo. Os jovens, cooptados a
juntarem-se as diferentes quadrilhas, acabam cedendo, devido a droga, ao dinheiro ou a um
lugar reconhecido na hierarquia do grupo, personificando quadro de uma guerra instituida.
Quadro que ndo tem somente abrangéncia local. Suas raizes sdo mais amplas, constituindo

extensas organizagdes que movimentam grandes somas de dinheiro.

Em espacos territorializados, em busca de poder e capital, o crime organizado
atravessa classes sociais, conta com uma organizagdo empresarial e ndo sobrevive
sem o0 apoio institucional das agéncias estatais incumbidas de combaté-lo
(ZALUAR, 2004, p. 51).

Diante destas reflexdes e dos dados da realidade das jovens mulheres, percebo um
contexto de vivéncias permeado pela violéncia social. Sofrendo as consequiéncias da
intervencdo do crime organizado e o estigma de constituirem um meio social tido como
responsavel por este fenémeno, as jovens revelam marcas pelas perdas familiares e formas de

ver 0 mundo que compde suas individualidades.
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4.3.2 O Ato infracional®

O ato infracional praticado pelas jovens é compreendido a partir do contexto de
violéncia estudado, das produgbes de identidades a partir dos diversos espagos de
pertencimento e dos condicionantes de género situados em um periodo da vida das jovens.

Silvia descreve sua atuacdo. No periodo estava afastada da escola. Vinha se
desentendendo com os pais em funcéo deles insistirem em que n&o ficasse tanto tempo na rua.
Costumava ir a festas com amigos. Hoje considera que foi um periodo em que comegou a sair
mais e acabou “exagerando”, em que experimentou maior liberdade. Seu ato infracional foi
posse de crack e porte de arma, quando voltava de uma festa e passou por ela, correndo, um
grupo de jovens desconhecidos, fugindo da policia. Para se desfazer da prova jogaram no

chédo a arma e a droga, no canto de um muro, que a jovem teria pego por curiosidade:

Eu estava voltando de uma festa e meus outros amigos foram para o outro lado, s6
eu vim para ca. Sabe como é curiosidade, né? Era crack. Peguei e ia levar para o
meu pai ver. A brigada me pegou, mas paguei tudo direitinho. Estou com meu nome
limpo. N&o vou dizer que nunca usei maconha, mas ndo era uma coisa normal, de
todo dia, né? Eu experimentei. Mas sei que ndo é legal. Tenho um tio que ja esteve
envolvido com trafico. Agora anda por ai, sem nada, sozinho. Quem tem este tipo de
vida ndo tem muito tempo para viver (S. 17 anos).

E importante pensar o ato infracional da jovem a partir do contexto ja analisado sobre
a violéncia, sobre suas relagdes com a familia e o grupo de amigos e situado em uma fase de
sua vida. Nesta fase Ihe sdo disponibilizadas opc¢des que requerem escolhas, a partir dos
valores que vem constituindo em sua individualidade, em que estabelece projetos para sua
vida, mas que também podem estar entrelacados a falta de perspectivas. O momento que vive
constitui um periodo de transformacdes sociais e psicologicas.

Melucci (2001, p. 101) refere que a condigdo juvenil é fase de passagem que se
prolonga e torna-se condicdo de massa, ndo mais ligada somente a idade biologica. A
instabilidade entre a escola e o mercado de trabalho insere os jovens em uma precariedade
coercitiva, em que ndo é possivel somente viver a liberdade, mas se impde a marginalidade,

através da desocupacao e a impossibilidade de uma efetiva autonomia econémica.

190 ato infracional consta no Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA - como conduta descrita como crime
ou contravencao penal. No capitulo da metodologia da pesquisa constam os atos infracionais mais praticados
pelas jovens.
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As mudancas componentes da adolescéncia apresentam novas possibilidades de
pensamento, que oportuniza raciocinar sobre hipéteses e elaborar conclus@es a partir delas.
Este exercicio no dia-a-dia desencadeia uma nova relacdo com o mundo adulto. Estabelece-se
um carater diferente entre o que é pensado e o que € feito, criando-se um espaco importante
para desenvolver a criatividade. Inicialmente a criatividade na juventude, mostra-se impulsiva
e difusa, mas normal. Aos poucos assume contornos definidos e integrados. A criatividade na
adolescéncia articula-se necessariamente com a nocao de limites (OUTEIRAL, 2003, p. 47).

A possibilidade de Silvia simplesmente portar a arma ou a droga, de vendé-la, ou usa-
la, diante da situagdo colocada, sdo todas alternativas que dariam visibilidade e
reconhecimento a jovem junto aos seus pares. Bem como ndo conduzir aquela mercadoria ou
mostra-la a seu pai permitiria um outro tipo de visibilidade perante sua familia e 0 meio
social.

O periodo de transicdo é demarcado pela necessidade de um ambiente capaz de
suportar as tensdes que 0 processo criativo requer, nos diversos espacos que pertence. “Limite
significa a criacdo de um tempo e um espaco protegidos, dentro dos quais o adolescente
podera exercer sua espontaneidade e criatividade, sem receios e riscos. Ndo existe conteido
organizado sem um continente que lhe de forma” (OUTEIRAL, 2003, p. 47).

Tanto o periodo de amadurecimento, em que Silvia se encontra, quanto sua insercao
em um contexto social de muitas diferencas e desigualdades, a expde a situacdes limite, com
privagdes e possibilidades, em que precisa decidir, fazer escolhas, pensar nos significados dos
valores que vem construindo, nos referenciais que os diversos pertencimentos disponibilizam.
Valores e limites que também véao dando forma a sua identidade.

Hoje, ha certo tempo apos o fato, a jovem se encontra em uma condicdo diferente. Nao
reincidiu em ato infracional, respondeu judicialmente por seu crime e demonstra preocupagao
em trabalhar para sustentar a si e a filha que teve quase um ano apdés a infracdo. Reconhece a
importancia das mulheres de sua familia pelo investimento de parte de suas vidas nos filhos.
Manifesta um projeto para a vida e maior clareza sobre suas contingéncias, bem como sua
propria responsabilidade sobre ela.

A historia de Juliana é diferente, pois envolveu atuacdo contra a pessoa. Planejou e
realizou o sequestro de uma menina com uma condicdo econdmica diferente da sua, que

possuia bens do seu interesse.
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A guria era ‘Patricinha’ e tal. Seqliestramos ela e pegamos a mochila com a chave
da casa. Tava chegando o natal, a gente querendo roupa da moda. Tava
precisando. Ai planejamos [...] quando nos pegaram foi uma humilhacédo. Nos
xingaram, algemaram, bateram em nds [...] depois cumprimos a liberdade assistida.
Acho que fizemos aquilo por querer muito ter as coisas. Também porque usamos
‘p6’. Era pouco, mas acho que foi isso que deu mais coragem pra gente [...] (J. 17
anos).

A acdo de Juliana demonstra a violéncia do seqlestro como um instrumento,
relacionado a auséncia do poder de ser parte de um mundo com uma cultura padronizada para
0 jovem da contemporaneidade. A “Patricinha” perece representar a Juliana uma classe social
diferente e em oposicdo a sua, pois consegue acessar este mundo. A mengéo a época do Natal
reforca o clima de apelo ao consumo, de énfase aos valores materiais, difundido pela midia e
a sociedade de modo geral. O uso da droga e o tipo de ato infracional que praticou, parecem
demonstrar maior proximidade ao contexto do crime organizado.

O fenébmeno da violéncia, para Arendt (1994, p. 44) tem carater instrumental. “Ela ¢,
essencialmente reacdo ao decréscimo de poder e ndo principio de acdo”. A autora entende o
poder como “habilidade humana para agir em concerto”, agir coletivamente e o distingue da
violéncia: “poder e violéncia sdo opostos, onde um domina absolutamente, 0 outro esta
ausente. A violéncia aparece onde o poder estd em risco, mas deixada a seu proprio curso, ela
conduz a desaparicdo do poder”.

A questdo também me remete a importancia dada ao corpo da mulher, na sociedade
complexa. Penso que o apelo a mulher, quanto a resposta por um padrdo de beleza especifico
existe e € mais intenso que ao homem. A difusdo deste modelo de corpo opera sobre o
individual e o coletivo, tratando da indivualizacdo das aparéncias produzidas a partir da
valorizacdo exacerbada da imagem como componente da identidade. Ao mesmo tempo em
gue o corpo se produz historicamente, exibe normas e marcas corporais da sociedade que se
insere, com diferencas de género, classe social, e geragéo, estabelecendo referenciais de
posturas corporais (GOELLNER, 2003, p. 28).

Juliana respondeu judicialmente pelo seu ato. Ndo teve outro envolvimento com a
justica. Atualmente tem um filho. O pai de seu filho encontra-se no presidio, o0 que faz com
que a jovem esteja preocupada em trabalhar para sustenta-los. Pensa em fazé-lo distribuindo
panfletos. Deseja ter sua casa e seus pertences. Reside nos fundos da casa da mae e refere que
a relacdo com os pais € problematica. Seus pertences caros e de marca foram vendidos para

atender necessidades do filho.
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A fala de Gabriela também se insere na privacdo da posse de um bem material com

valor excessivo e entendido como imprescindivel as pessoas.

A gente ia pras pracinhas [...] nos tava tudo junto, de bandinha, ndo sei o0 que deu
na cabeca e nds pegamos o celular da guria, ali na Restinga Nova. Dai quando Vé,
n6s fomos para FEBEM, mas s6 ficamos um dia. Nao planejamos nada. Deu na
telha da gente. Fomos pegar porque a gente ndo tinha, né? A gente ia dividir para
todas. Dai nés falamos a verdade para Juiza. Na minha cabeca eu roubei porque
queria um celular, ja pelas outras gurias eu ndo sei. Acho que elas queriam para
vender. Apesar que era antigo, tipo ‘tijoldo’ sabe? (G. 16 anos).

Gabriela, no entanto, demonstra uma condi¢do diferenciada de Juliana, pois sua
atuacdo ndo envolveu planejamento, nem se valeu do uso da droga. Também respondeu
judicialmente pela infracdo e ndo reincidiu. Tem estado mais proxima de sua mae, em casa e
tem projetos de trabalhar em servico doméstico, pois tem pouca escolaridade.

A parceria com um grupo envolvido em infragdes expds Daniela a primeira
experiéncia:

Eu tava com umas gurias que estavam roubando, mas eu ndo tinha roubado. Eu nédo
tinha pegado nada. Foi num mercadinho. Dai eu ndo corri do homem, porque eu

nao tinha feito nada. Dai ele me pegou e deu um monte em mim, dai ele chamou os
‘brigadianos’ e eu peguei LA (D. 18 anos).

Diante da impresséo que tive sobre a ingenuidade da jovem durante a entrevista, assim
como seu grande comprometimento com o uso de “solvente”, entendo possivel que a infragdo
tenha ocorrido independentemente de sua intencdo ou que tenham se aproveitado para fazé-la
participar do roubo. Situacdo que, como demarcada acima, constitui em impasses presentes no
cotidiano das jovens, que requerem uma postura sobre projetos, valores e expectativas perante
a vida. Também a banalizacdo de atuacfes e violéncia nos contextos de vida cotidiana das
jovens pode contribuir com o prejuizo nas nocdes de seus limites e valores.

Silvia, ao mencionar a autoria de mulheres no crime, sugere dois motivos. Atender as

necessidades dos filhos ou a condicdo pessoal e patoldgica da criminalidade.

Todas as gurias que conhego [...] estdo com gente de bem ndo conhego nenhuma
guria que se envolveu no crime ou que namora bandido, mas me vem na cabeca a
‘Lili Carabina’. N&o sei se ela morreu ou ndo. Se estas mulheres tem motivo para
fazer isto € porque elas primeiro pensam nos filhos que tem para criar, né? Deve ser
dificil para elas mas também acho que tem gente que nasce com aquilo. Que ta
dentro dela. Mas cada cabeca uma sentenca, né? Como é que a gente vai saber? (S.
17 anos).
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Sua concepgdo me remete a reflexdo sobre a importancia do filho para a mulher,
podendo ser motivo de transformacgdes em suas vivéncias. Também relaciono a naturalidade
da infracdo mencionada, com as posicdes teoricas essencialistas sobre a violéncia.

Gabriela refere as diferencas fisicas masculinas e a coragem dos meninos como
componentes que facilitam transgredir, diferente das mulheres que ela retrata como frageis

frente ao enfrentamento com a policia.

Acho que quem t& mais no crime é os guris. Porque sdo homens. Acho que ja
conseguem correr mais. A gente, se corre vem um monte atras [...]. Nao tem como
tu escapar. Homem nao. Ja pula o muro, pula de casa em casa. Que nem quando
pegaram nés. Vieram duas viaturas. Mas néo fizeram nada com nés. S6 nos levaram
pro DECA. Nem nos algemaram. A gente fica é com medo, parece que 0s guris nao
(G. 17 anos).

Diante das contribui¢des tedricas retratadas e dos atos infracionais descritos pelas
jovens, penso que é importante uma leitura contextualizada por diversos mecanismos sociais.
Mecanismos que sdo disponibilizados pela sociedade complexa, com seus padrdes de
comportamento, seja para o jovem, seja para a mulher ou ainda para o sujeito do meio
popular, quanto pelos sofrimentos vivenciados junto ao mundo do crime e ainda as
transformacoes situadas em um periodo da vida das jovens.

Outro ato infracional muito presente entre as jovens sao as lesdes corporais, que se dao
através de desentendimentos e brigas que ocorrem entre filhas e responsaveis adultos, mas
principalmente entre as proprias meninas. No entanto, como o fenémeno permeou as falas das
jovens através de varias referéncias, inclusive independentemente do seu reconhecimento

judicial, tratarei separadamente, para melhor compreensao.

4.3.3 “Briga de Guria”

Considero que os conflitos sdo constituintes da convivéncia em qualquer grupamento.
Suas solucdes sdo alternativas, sendo a racionalidade e o didlogo, instrumentos possiveis. Nos
depoimentos de jovens sujeitos da pesquisa, percebo a agressividade como instrumento
presente. A lesdo corporal é o segundo ato infracional predominante no grupo feminino em
questdo, de acordo com o levantamento quantitativo. Outras pesquisas também constatam a
situacdo (CRAIDY, 2005; ABRAMOVAY, 2006; SANTO, 2006) e o contexto escolar tem
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sido espaco comum deste tipo de atuacdo. Além do fato da agressividade ser usada como
forma de resolucéo de conflitos, é preciso problematizar que se dé entre meninas, resistindo a
tradicdo dos comportamentos entre 0s géneros.

Katia, autora de lesdo corporal, conta sua vivéncia:

Esta histéria da briga foi assim. Eu esbarrei na guria, na escola, quando eu tava
fugindo da diretora. Foi sem querer, né? Mas eu tentei conversar. Eu cheguei pra
ela e disse que quando “‘pechei’(esbarrei) nela foi sem querer. Nao tinha visto ela.
Ela que partiu para ignoréncia e comegou a falar ‘coisinha’ e se ela ndo quisesse
entender que ela ‘embocace’ (partisse para a briga). Que ela brigasse de uma vez
(risos) depois que eu ‘pechei’ nela, ela continuo caminhando para frente e eu fui
pra tras. Depois ela foi falar bem no meio da minha galera e as gurias escutaram e
me falaram: ah a fulana falou que da proxima vez que tu esbarrar nela ndo vai ter
pra ti, né? Dai eu pensei: ah qual é?! O que que ela ta pensando. Foi ai que eu
voltei e falei com ela. Ai a gente tava no patio. Ai pensei que eu ndo ia brigar com
ela por causa da diretora,ai eu voltei pra trds. Mas quando eu voltei pra tras eu
pensei de novo: mas quem é que essa guria ta pensando que é? Né? Ai voltei pra
sala e chamei ela pra falar comigo e ela disse que ndo ia sair da sala e que era para
mim entrar na sala. Ai eu entrei na sala e tentei, conversei, mas nds comegamos a
discutir e eu fui para cima dela. Nao tinha nenhum adulto por perto. Era na volta do
recreio. A professora ainda n&o tinha chegado, mas ficou um monte de gente na
porta cuidando. Eles fecharam a porta e ficou eu e ela brigando e um monte de
‘neguinho’ vendo. Eles ficaram cuidando da porta para ninguém entrar. Ai acabou
a briga porque um guri apartou, ai abriram a porta. Ai quando a diretora chegou
era tarde demais, né? (risos). Todo mundo gosta de ver uma briga [...]. Eu ja tinha
muitas ocorréncias no livro da escola, ai juntou essa e me deram PSC™ (K. 15anos).

A situacdo é muito significativa, pois anuncia o conflito relacionado ao grupo, a
intolerancia, a diferenciacéo, a autoridade e ao dialogo. Katia representa muito bem o valor do
grupo e do seu lugar diante dele. Ja descrevemos anteriormente que Katia compde um grupo
chamado “as tiranas”. Um grupo que ela refere como forte, porque se ajuda e é unido, mas em
que uma das formas de se ajudar, quando ha algum problema, € a briga.

O orgulho de Katia diante da sua desvalorizacdo pela oponente, perante o grupo, fez
com que a jovem se posicionasse em demonstrar uma imagem forte. A pergunta de Katia
quando diz “quem ela pensa que é?” retrata a indignacdo com o fato da outra se considerar
hierarquicamente diferente. H4, uma intolerancia com a posicdo da outra. Configura-se uma
disputa entre as meninas, que perante 0 grupo precisa de uma resposta, ndo para resolver o
conflito, mas para demonstrar uma imagem. Esta relacdo retrata o fortalecimento do
individualismo em detrimento da convivéncia plural, do valor do encontro com o outro.

A diferenca precisa ser pensada a partir da possibilidade da escuta e da palavra

do outro.

11 PSC - Prestacdo de Servico Comunitario.
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“No homem, a alteridade que ele tem em comum com tudo o que existe, e a distingéo,
que ele partilha com tudo o que vive, tornam-se singularidade, e a pluralidade humana é
paradoxal pluralidade de seres singulares” (ARENDT, 2003, p.189).

Abramovay (2006, p.184) refere que cada vez mais as jovens sdo protagonistas de
brigas que envolvem agressdes nas escolas, diferentes do esperado, tendo em vista a violéncia
fisica ser “simbolo de masculinidade, com a sua maxima no uso da forca, como uma forma de
se impor”.

“Atualmente, a idéia de fragilidade e passividade sdo esteredtipos sem sustentacao,
imagens que as proprias meninas viriam marginalizando, buscando se afirmar por recorréncia
a forca e porque socialmente se considera como coragem, 0 uso de violéncias”
(ABRAMOVAY, 2006, p.184).

Outro aspecto que me chama a atengdo é a posi¢do do adulto. A jovem estava fugindo
da diretora quando esbarrou na menina. Situacdo que revela fragilidade na posicdo de
autoridade do adulto e consequentemente da instituicdo. Houve um instante em que Katia
pensou em ndo brigar, em respeito a diretora, mas seu imediatismo impediu. Além do mais a
falta da professora no momento do conflito, na sala, revela auséncia da autoridade.

As constantes atuacdes de Kétia desencadearam seu encaminhamento, pela diretora da
escola, a delegacia de policia. Postura que revela a necessidade de um controle externo maior
e impedimento da construcdo de alternativas de convivéncia na propria escola, bem como a
fragilidade da autoridade local.

Na pesquisa de Abramovay (2006, p.183), os adultos consideram que as meninas, em
seus conflitos com brigas, vém dando mais trabalho que os meninos. Possivelmente pela
dificuldade de lidar com a novidade de presenciarem brigas que envolvem tanto a violéncia
verbal, quanto a agressao fisica e que além de utilizarem formas préprias como puxdes de

cabelos e arranhdes, apelam para aquela antes usada apenas pelos meninos, como 0s Socos.

Eu era lider do grupo. As gurias queriam fazer tudo como eu. Eu fazia frente de
tudo. Ah, quando tinha que resolver um problema eu ndo “deixava faltar”, sempre
eu que resolvia o problema. Tipo, ajudar uma amiga minha ou alguém quem se
meteu comigo e pa, aquilo, né? Ai eu juntava as gurias [...]. Elas me viam e nem
precisava falar nada. A gente resolvia na base da briga. E resolvia. N&o tinha
conversa. Era assim, se tinha uma amiga mal, se acontecesse alguma coisa as
outras estariam sempre juntas, porque uma tinha que proteger a outra pra ndo
deixar ninguém mal. A gente era em quatro (K. 15 anos).

No depoimento de Katia, quando refere “A gente resolvia na base da briga [...] ndo

tinha conversa”, percebo a negacédo do dialogo, e a palavra substituida pela agressao.
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O poder sé é efetivado, enquanto a palavra e 0 ato ndo se divorciam, quando as
palavras ndo sdo vazias e 0s atos ndo sdo brutais, quando as palavras ndo sdo
empregadas para velar intencdes, mas para revelar realidades, e os atos ndo sdo
usados para violar e destruir, mas para criar relagdes e novas realidades (ARENDT,
2003, p. 212).

Abramovay (2006, p.185) também menciona o significado do poder impresso em
comportamentos violentos, enquanto forte desejo na sociedade contemporanea, associado ha
um tempo em que o dialogo da lugar as agressdes fisicas.

Katia ficou por mais um periodo na escola, apos o incidente. Manteve sua postura
destoante e acabou se afastando da escola. Os professores referiram que dificilmente seria
aprovada e isso contribuiu com sua decisdo. Seu esteredtipo de “tirana” ficou na escola. A
jovem cumpriu a sua medida socioeducativa, sem problemas e ndo teve nova entrada no
sistema de justica. Gosta de estar com suas amigas, de jogar futebol, ndo gosta da escola e
considera que é possivel resolver problemas com brigas.

Gabriela também passou por situacdo semelhante em uma festa: “Também acontece
muito é briga de guria com guria. Porque também tem umas que sdo muito ‘cheias’. Eu fui
numa festa e sem querer esbarrei no ombro da guria quando passei e ela queria brigar
comigo por causa disso” (G. 17 anos).

Em pesquisa sobre desavenga entre duas colegas na escola, Santo (2006, p. 5) refere
que a postura dos adultos envolve um estranho siléncio, que impede que o conflito faca parte
das discussdes do curriculo escolar. Justifica esta evidéncia pelo despreparo do professor ou
possivel tatica de protecdo, para manter-se distante dos conflitos e agressoes.

A autora problematiza por que a escola é o lugar escolhido para estas agressdes. Penso
que diante do quadro de vivéncias retratadas nesta pesquisa, as desavencas se dao também em
festas, na familia e na rua. Na escola predominam, provavelmente, por ser o lugar
institucionalizado de encontro diario dos diferentes, o que sempre vai trazer situacfes
conflitantes a serem trabalhadas. Vejo que a diferenca da escola é que, sendo um espaco
educativo, tem potencial para proporcionar um modelo de convivéncia e resolucdo de
conflitos baseados em uma gestdo do didlogo, da participacdo e do fortalecimento dos lacos
de lealdade na convivéncia solidaria. Entendo que a concepcdo de convivéncia solidaria
deveria permear o cotidiano de todos os espacgos socioeducativos freqiientados pelas jovens,
através da possibilidade de experiéncias planejadas.

A escola, espaco publico, de encontro entre iguais e da palavra, necessita preencher o
lugar do siléncio e do vazio pela presenca possivel do conflito, bem como pela aposta na

convivéncia solidaria, através de solugdes dialogadas e coletivas.
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Janaina traz outro elemento as brigas entre as gurias: a disputa pelos meninos.

Cumpri a medida por causa de uma briga. Foi na rua, na frente da casa da guria,
por causa do meu namorado. Ela queria ‘ficar’ com ele. Eu s6 ia dar um tapa, mas
eu me excedi porque eu tava com raiva. E eu acabei quebrando perna. Ela me
denunciou [...] quando eu morava na Cefer as vezes pegava as gurias, as vezes elas
me pegavam. Por causa de namorado. Tudo que é guria que briga é por causa de
homem. Quando tu ver duas gurias brigando na rua, pode saber que é por causa de
homem. Pode até ter outro motivo mas também é por causa de homem. Na hora da
raiva ndo da para segurar (J. 18 anos).

A jovem ilustra a disputa com outra jovem pela posse do namorado e expressa
consciéncia de que a agresséo fisica ndo foi contida em fungdo da raiva. Retrata o sentimento
de posse do homem como se fosse seu objeto, préxima da postura, comumente do homem
com relacdo a mulher. Retrata a impulsividade e intolerdncia com a oponente € a0 mesmo
tempo uma forma de resolucéo de conflito através da agressao fisica.

Abramovay (2006), na pesquisa sobre a violéncia nas escolas, refere que entre as
principais motiva¢cdes para o comportamento feminino agressivo estd a disputa por
namorados, que significa ndo apenas a manutencdo de um relacionamento amoroso, mas
também a demonstracdo de que ndo se é uma perdedora. E que para alguns professores as
meninas “seriam movidas por valores sentimentais, pretendendo afirmar sensualidade e
seducdo, brigando por afeto e ndo para demarcar posicdo de lideranca e poder, como 0s
meninos” (ABRAMOVAY, 2006, p. 186). Para a autora esta forma de pensar demonstra o
apelo a outros esteredtipos femininos, ainda que tendo reconhecido o esteredtipo da
passividade feminina negado.

Outra questdo levantada por Santo (2006), diz respeito a representacdo da briga na
escola se dar pela dupla transgressdo provocada pelas jovens; a primeira pela agressdo fisica e
a segunda pela diversidade do comportamento feminino. Para Abramovay (2006) “em tempos
de difusdo de culturas da violéncia, as brigas demarcam um nome, uma reputacao e que seus
coédigos de conduta, assim como a necessidade de proteger-se e salvar a reputacdo, sao
valiosos”( ABRAMOVAY, 2006, p. 189).

No caso das jovens autoras de ato infracional entrevistadas, considero que vivenciam
varias transgressdes: terem se utilizado da agressdo fisica, terem passado pelo sistema de
justica e pela diversidade do comportamento feminino. A maioria das jovens também vive
esta diversidade pela idade em que tiveram seus filhos, pelas novas formas que apresentam
nos relacionamentos amorosos com 0s homens, assim como pelas diferentes configuracfes

familiares e seu pertencimento as camadas populares. Percebo estas vivéncias como
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transgressoras na medida que respondem a formas de se colocar no mundo com significagdes
proprias, diante da sociedade complexa e seus padr8es. Entendo que suas experiéncias
denunciam a necessidade de exercitarmos a atencdo ao considerado “normal” e as estratégias

construidas para demarcar identidades diferentes, multiplas, dindmicas e relacionais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa problematizei vivéncias de jovens mulheres, na construcdo de
identidades, em cenarios da sociedade complexa. Tendo como opgdo metodoldgica a pesquisa
qualitativa, ndo objetivei respostas ou confirmacdes de idéias pré-definidas, mas a melhor
compreensdo do objeto de estudo. Procurei elementos que contribuissem para este
entendimento através dos depoimentos das jovens e do estudo teorico.

Tomei como referencial a construcdo de identidade ndo Unica e imutavel, mas
maultipla, historica e relacional. Busquei entender seus sentimentos, resisténcias, perspectivas
e exercitando postura de respeito aos depoimentos, também suas formas invisiveis e
singulares de se colocarem no mundo. Demarquei suas falas considerando seus contextos nas
diferentes posicdes como jovens, como mulheres e como sujeitos condicionados pela
sociedade contemporanea, mas que também a condicionam.

Percebi que sdo espacos significativos em suas vivéncias a familia, a escola, a igreja e
0os momentos de lazer, categorizando 0s mesmos como pertencimentos constituintes da
construcdo da identidade. Embora a condigdo de género esteja presente em muitos momentos
do estudo a demarquei como uma categoria, através da énfase dos depoimentos na relacédo
com os companheiros, com a geracdo das maes e com os filhos das jovens. Suas vivéncias em
um contexto de violéncia revelam a complexidade da sociedade, demonstrando representacoes
sobre 0 ambiente e as relagfes pessoais, em seus modos de agir e pensar, que me permitiu
delimitar esta como a terceira categoria de estudo.

Observei diferenciacdo entre o espago publico e o privado. Na instancia privada as
jovens demonstram modelos alternativos de familia, em que a presenca do homem ¢é fragil, a
mulher é o chefe da familia e ha circulacdo dos filhos entre os lagos familiares, diferente do
modelo conjugal, que é o padréo social atual e em que ha investimento no casal e nos filhos
como sujeitos singulares.

Assim, as jovens constroem suas identidades a partir de diferentes configuragoes
familiares em que os referenciais de adulto estdo descentralizados nos varios componentes do
grupo extenso. Referenciais mdaltiplos que ampliam o limite de possibilidades de
investimentos pessoais quanto as formas das jovens se colocarem no mundo e a0 mesmo
tempo as predispdem a fragilidades. A organizagéo deste espaco demonstra relagdes desiguais
entre os filhos de diferentes sexos, quanto a responsabilidade pelas tarefas domésticas e a
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possibilidade de acesso ao espago publico, revelando reproducdo e producdo das
desigualdades de género na familia e composicéo de experiéncias singularidades.

Cada familia situa o limite entre o publico e o privado e seu atravessamento é
enfatizado pelas jovens como um desejo. Buscam o0 espaco da rua e o encontro entre iguais,
referindo maiores possibilidades de trocas e reconhecimento. A vivéncia no espago publico
propicia que as jovens se deparem com a complexidade, permeada de padronizagdes e
tensionamentos, possibilidades e limites frente a multiplicidade de escolhas a disposicao,
podendo ter valor transgressivo ou ndo. De qualquer maneira, a busca por esta transposi¢do
anuncia a resisténcia a uma posicéo passiva no espago domestico.

Na instancia publica sobressaem as vivéncias na escola, na igreja e nos momentos de
lazer com as amigas e amigos.

A escola é demarcada pela experiéncia da aprendizagem e convivéncia com 0s pares e
com os adultos. Os dois fendmenos anunciam caminhos percorridos com sucessos e fracassos.
Percebo a maior permanéncia da mulher na escola em comparacdo com o homem. Questao
que me faz supor que o controle social sobre a mulher e seu conseqiente perfil de maior
assimilacdo as regras de comportamento, contribui para sua persisténcia nos estudos, com
éxitos mais presentes que entre 0S meninos.

Os padroes de comportamento desigual entre as meninas e 0S meninos Sao
reproduzidos e produzidos na escola, mas sdo anunciados novos elementos como as situacoes
em que as atividades predominantemente de meninos sdo presentes nas posturas das meninas,
além de sua maior permanéncia na escola, como a préatica do futebol e das brigas.

O futebol € tido como mais uma atividade que iniciada e incentivada na escola, nas
aulas de educacdo fisica, atravessa seus muros e passa a fazer parte dos momentos de lazer no
cotidiano da comunidade entre as meninas. As brigas provocam estranhamento aos adultos,
pois se manifestam como forma de resolucdo de conflitos e por se darem entre meninas.
Entendo o comportamento diferenciado que se sobressai entre as jovens, quanto ao futebol e
as disputas, ndo como masculinizados, mas como demonstracdo de capacidades diversas as
padronizagdes estipuladas no tempo e no espago como potenciais exclusivos do homem. Estas
situacbes manifestam identificagdes das jovens nas formas de se relacionar com o mundo
escolar.

O grupo demonstrou importancia aos referenciais dos professores, como adultos e aos
pares, enfatizando o carater relacional e afetivo na vivéncia escolar, inclusive mais forte que o
anseio dos contetidos culturais. Questdo que demonstrou a necessidade da escola aprimorar a

conciliacdo das tarefas intelectual e relacional no processo educativo.
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Outro aspecto apresentado diz respeito a concep¢do da aluna submetida a norma
curricular, tendo seu potencial desvalorizado, em detrimento da visdo de um sujeito singular e
contextualizado. O sucesso e o fracasso na escola sdo remetidos a responsabilidade pessoal,
pois a partir de um modelo de organizagéo definido, a jovem deve respondé-lo independente
do seu processo educativo. Questdo que produz o acimulo de fracassos, expondo a jovem a
uma imagem desviante do padrdo esperado e uma auto-estima diminuida, desencadeando seu
afastamento do ambiente escolar. Por outro lado percebi que a instituicdo pode contribuir com
a permanéncia, quando a histéria singular e coletiva da aluna é reconhecida.

A religido é narrada pelas jovens a partir da experimentacdo nas igrejas com diversas
concepcdes de transcendéncia. Seus depoimentos revelam a busca pela compreensdo da vida
ou simplesmente maior tranqilidade frente a complexidade de conflitos que enfrentam em
seus cotidianos.

Percebo nos relatos das jovens a importancia da forma como a institui¢do se organiza,
com normas bem definidas e diferentes dos espacos em que predominam fragilidades entre as
relacdes humanas. Comparam o siléncio, a escuta da autoridade e a auséncia de conflitos
agressivos, presentes na igreja com a falta destes elementos na familia e na escola. O que me
leva a pensar na necessidade de uma maior énfase ao valor da convivéncia humana nas
experiéncias e definicbes pessoais das jovens. Definicdes em respostas a complexidade da
vida contemporanea, com caracteristicas de instabilidade e transitoriedade. Da mesma forma
reforcam a importancia da autoridade nestas institui¢oes.

Por outro lado, a igreja é permeada de contedo moralizante que reforca os padrdes de
comportamentos e valida as desigualdades sociais, se utilizando de mecanismos de
manipulacdo das pessoas. Mecanismos que reforcam seu carater de objeto e enfraquecem seu
potencial de contestacdo. As instituicbes frequentadas demonstram a tendéncia de
individualizar a resolugdo de problemas, contribuindo com a fragilizacdo das organizagdes
politicas coletivas.

Ainda no espaco publico percebo a importancia do pertencimento ao grupo de jovens
em momentos de lazer, pois os depoimentos das jovens mulheres retratam oportunidades de
tempo livre caracterizados pelo apoio e diversdo entre amigas e com auséncia do controle do
adulto. Ddo-se na escola, no futebol e nas festas. Organizam-se sob forma de a¢des sociais
que incidem em sentimentos coletivos que formam e preservam campos de identidades.

Estar com os pares é a motivacdo primeira que justificam quando da referéncia ao
desejo de estar na rua. Suas vivéncias demonstram o encontro entre jovens permeado de

trocas, pela procura de reconhecimento e diferenciagéo.
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Por outro lado referem experiéncias nestes espacos em que o tempo livre também é
atravessado pela violéncia, principalmente nas festas e em grupos organizados, demonstrando
a necessidade de testar limites como uma condicdo de sobrevivéncia do sentido. Sem que
atinjam este limite, ndo a consideram como vivéncia. Sem que se defrontem com a perda da
existéncia do outro, ndo conseguem dar significado em manter uma relagdo com os outros. A
consciéncia do limite, pelo cansaco do esforco em ultrapassa-lo e a percepc¢éo da perda é que
criam raizes para que aceitem o presente e reflitam sobre o futuro.

Diante dos relatos de momentos de lazer acompanhados do uso da violéncia percebo,
nas posturas dos jovens, uma contraposi¢cdo a dominacdo. Contraposicdo esta mesclada de
costumes proprios a fortes determinagdes da cultura homogeneizada. S&o resultados de um
acimulo de frustracdes, da falta de perspectivas, do individualismo e autoritarismo,
construidos em experiéncias provenientes da sociedade complexa.

Entendo que a dendncia positiva nos diversos grupamentos que se constituem em
momentos de lazer, citados pelas jovens mulheres é seu potencial coletivo, em que é possivel
explorar capacidades de criacdo e reconhecimento. Por outro lado evidenciam a necessidade
de praticas diferenciadas de convivéncias solidarias nos espacos de pertencimento
institucionalizados, como novas formas referenciais de construcdo de identidades.

Assim, quanto a primeira categoria pude perceber que os diversos espacos de
pertencimento das jovens mulheres constituem referenciais pelas novas configuracdes da
familia, dos grupos de iguais, da vida religiosa e escolar, na construcao das identidades. Que
estas vivéncias e relacbes tém implicacbes da sociedade complexa, das diversas posicdes de
sujeito (ser do meio popular, ser jovem, ser mulher) e que contribuem com a construcdo de
identidades singulares e coletivas. Os padrées de comportamentos nestes lugares, mesclados
aos valores de individualismo, consumismo e liberagdo da sociedade complexa, além das
experiéncias acumuladas pelas jovens, produz novos sentidos de identidade.

Quanto a condicdo de género, foram demarcadas as posi¢des das jovens mulheres com
relacdo aos seus companheiros, a geracao anterior e com os filhos. Condicao que se estabelece
a partir das representagdes que a sociedade constroi sobre as diferencas entre 0 masculino e o
feminino.

As vivéncias das jovens retratam o transito entre o espa¢o privado e o publico imerso
em um cotidiano de instabilidade e transitoriedade da sociedade contemporanea. Vivéncias
que se referenciam em comportamentos da geracdo anterior de mulheres, fundada no
parametro de superioridade do homem, bem como na marca transgressora da juventude atual.

O que demonstra que a identidade constituida pelo género ndo é fixa e permanente, mas se
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transforma, nem € Unica, mas plural, na medida em que se vincula em outras dimensdes
sociais.

As mulheres referem o jovem como mais esperto e inteligente, no espaco escolar e
como mais agil nas atividades fisicas. Declaram pensamentos preconceituosos sobre estas
questBes j& que a pratica cotidiana revela que a mulher tem permanecido e avangado mais na
instituicdo educativa. Por outro lado ha manifestacdo de que a maturidade das jovens € mais
expressiva que entre 0os homens, em funcao dos interesses destes enfatizarem a necessidade de
mostrar sua virilidade pela quantidade de mulheres que ja possuiram. Sem querer demarcar a
I6gica da divisdo na sociedade moderna da oposi¢do entre o feminino e o masculino,
compreendo que tanto um quanto o outro tem capacidade para o desenvolvimento no campo
do saber e das relacdes, porém suas acOes nestes lugares sdo engendradas por formas de se
colocar e pensar de acordo com as referéncias sociais que construiram, assim como da
expectativa que os diferentes contextos tém a seu respeito.

Quanto aos encontros entre jovens nas festas, percebo que as posturas de algumas
jovens sdo retratadas pelo grupo como inadequadas pela auséncia de controle proprio.
Descrevem esta postura como de exposicdo publica, provocagdo ao masculino e iniciativa na
escolha do parceiro. Este entendimento se fundamenta no modelo de comportamento de que é
0 homem que deve decidir e tomar a iniciativa da abordagem a jovem. Neste sentido a mulher
teria que se subordinar ao desejo manifestado pelo homem, pois sua superioridade
determinaria esta condi¢cdo. Mas estas posturas podem ser compreendidas como um avanco e
autonomia conquistada das jovens, frente aos seus desejos e determinacdo na iniciativa da
abordagem, em condicdes de igualdade com seus parceiros.

O grupo das jovens entrevistadas revela preocupacdo com o tipo de relacédo e o tipo de
companheiro amoroso. Evidenciam na realidade atual a presenga do homem com
envolvimento em transgressdes e na vida do crime e que este pode ndo ser bom parceiro pela
impossibilidade da partilha nas responsabilidades com os filhos e o sustento da casa. A
exposicao a que os jovens, em idade produtiva, se colocam e seus afastamentos das familias
no meio popular, fazem com que as mulheres se vejam privadas daqueles que seriam
importantes contribuintes para a renda familiar, assim como da parceria na educagdo dos
filhos.

Procurei compreender o tipo de homem de interesse das jovens e encontrei em suas
caracterizag0es trés perfis: o de um homem calmo, mais velho, o do “playboy”, pertencente a
outro grupo social com condicdo socioecondmica mais estavel e o do “bandido”, isto é, aquele

que esta envolvido com o mundo do crime. O primeiro se distingue pela idade avancada, a
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posicao de trabalhador honesto e a condicdo de oferecer seguranga e protecdo, ndo permitindo
que a jovem fique sozinha na criacdo dos filhos. O perfil do “playboysinho” retrata a
possibilidade de responder as necessidades materiais da jovem. Vem de familia com posses,
gue o sustenta e representa uma imagem moderna e de riqueza. Finalmente o parceiro
“bandido” atua no mundo do crime, compondo grupos organizados. N&o trabalha, usa arma,
tem fama, respeito e poder. Pode, eventualmente, oferecer algum conforto a jovem. Oferece a
ela visibilidade social, mas as perspectivas como pai de seus filhos sdo uma incognita, diante
do quadro de violéncia no pais, com alto indice de mortes entre jovens.

Entendo que este perfil de homem representa para a jovem mulher referéncias de
riqueza, mas poder principalmente. Sua riqueza € instavel, ja que o que recebe gasta, ndo
acumula. Sua forca principal vem do medo que provoca nas pessoas, pois em meio a0 mundo
do crime as regras sdo rigidas, ndo ha perddo quando desrespeitadas. Ndo compete com outros
modelos tradicionais de homens no meio popular. Demonstra a crise de valores que vivem
diante do quadro econdmico contraditorio, de desenvolvimento e de pobreza. Reflete a
fragilidade dos lacos de lealdade nos varios espacos de pertencimento, revelando a
constituicdo de identidades sem raizes e vinculos.

Para a jovem mulher que passa a ser mée do filho deste perfil de homem, resta a tripla
tarefa de responder pela familia, através do cuidado com os filhos e seu sustento, além de
lidar com a sua exposicdo a convivéncia com o mundo do crime, seus valores e este
referencial de pai para as criangas.

Dentre as temaéticas estudadas quanto a condicdo de género, a maternidade foi
enfatizada entre as jovens mulheres. O fendmeno da gravidez na adolescéncia tem ocupado o
quadro de preocupac@es das politicas publicas, mas a forma como vem sendo tratado ndo tem
respondido as necessidades das principais envolvidas. Constatei nas declaragdes das jovens
diferentes histdrias, demonstrando uma pluralidade de vivéncias, em que a busca de causas da
maternidade neste momento da vida impede uma leitura reduzida a determinantes quanto ao
modelo de familia vivenciada, ou a renda socioeconémica, mas da inter-relacdo entre uma
diversidade de elementos. O fendmeno da gravidez e da maternidade entre as meninas requer
a leitura de sujeitos jovens que compdem cendrios da sociedade complexa, como mulheres
que também concebem ser esta uma funcdo “natural” e como quem tem capacidade de
construir suas condi¢cdes além de serem determinadas pelo contexto social.

Acompanhando a trajetoria do trénsito das jovens mulheres entre a instancia privada e
a publica, em seus varios espacos de pertencimento, pensei a construcdo de individualidades

mescladas entre parametros centrais e as vivéncias proprias de cada jovem. Visualizo a busca
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de instrumentos para apropriar-se da realidade, participar e interferir em seu curso. Estas
formas tém carater transitorio e instavel, pois ndo se concluem em determinado momento de
suas vidas.

Na conexao entre a maternidade da jovem e seu contexto social mais amplo encontrei
vivéncias relacionadas a exclusdo do processo produtivo e do mundo do saber. Vivéncias
como atrizes de um cenario de complexidades pela influéncia da cultura de massa, que
disponibiliza alternativas que a realidade as priva de acessar.

Rompem com o padrdo de comportamento em que a maternidade deve ser dar em
determinado momento da vida como uma forma de resistir a dominagédo cultural. Padrdo que
responde a uma dinamica em que as fases da vida sdo planejadas desde a infancia para
sujeitos singulares, que se preparam para ter um lugar de reconhecimento na escola,
posteriormente no mercado de trabalho, para ap6s constituirem familias conjugais, com
possibilidades de acesso aos recursos da informacéo, ao mercado de consumo e outros.

No meio popular, a jovem mae vé uma oportunidade de ser um elo entre as outras
mulheres como forma de se agregar e construir identificagdo a um grupo social; vé as criancas
como parte deste grupo, que dinamiza o cotidiano e da sentido a existéncia, além de responder
as expectativas de seus companheiros quanto ao fortalecimento da relacdo amorosa.

A partir destas questbes, entendi que os filhos passam a constituir um projeto
importante para as jovens. A vivéncia da maternidade na juventude se coloca a partir de um
desejo, pois € um dos varios planos definidos, entre ter filhos, divertimentos, estudos e
trabalho. Adiaram outros. TEm uma expectativa maior sobre este plano.

Enfim, o que quero dizer é que € importante pensar estas historias de vida, ndo a partir
simplesmente de uma postura resignada da jovem, como se ter engravidado fosse
consequiéncia ou somente da expectativa de seu companheiro ou da auséncia de informacdes e
projetos de vida. Também é importante pensar a gravidez como desejada pela capacidade da
jovem dar um sentido préprio as condi¢fes que determinam sua vida, com a perspectiva de
gue uma vida e um futuro melhor sejam postergados. Que através da maternidade e do
investimento no filho, passa a projetar as expectativas e sonhos que sdo seus, na vida do seu
filho.

Assim, quanto a esta categoria, observei que as relagdes de género retratam
identidades construidas a partir dos modelos de comportamentos masculinos e femininos nos
diversos espacos de pertencimento. Modelos estipulados pela geracdo anterior, pela sociedade
de consumo e os contextos de violéncia, em que seus companheiros podem estar envolvidos.

Por outro lado, as identidades sdo construidas a partir dos sentidos préprios que as jovens dao
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a estas vivéncias, como a maior autonomia, a diferenciacdo no espaco publico ou a
maternidade.

Quanto a violéncia, a pesquisa revela a importancia de delimitacdo do conceito quanto
ao carater relativo, histérico e mutavel, pois sua generaliza¢do torna opaca a compreensao de
suas raizes e dimensdes. Dentre suas posi¢cfes com determinantes essencialistas, que
enfatizam a violéncia como condi¢cdo humana e as que a vém como construcao a partir da
forma como a sociedade se organiza, a segunda responde com coeréncia as questdes
emergentes no campo empirico. Tratei a tematica sob o contexto social amplo, na relacdo
entre pobreza e criminalizacdo e o crime organizado, e em outro nivel a respeito dos conflitos
pessoais. A categoria enfatizou o contexto da violéncia, o ato infracional praticado pelas
jovens e as brigas entre gurias.

Quanto a relacdo entre a pobreza e a criminalizacdo, as jovens revelam a posi¢do
difundida de que a primeira determinaria a segunda e de que nos meios populares é que se da
a violéncia. Por outro lado seus depoimentos também anunciam que a violéncia € construida a
partir das desigualdades econémicas, da exclusdo social, da auséncia de expectativas e
associada a extensas organizacdes ligadas ao crime, que movimentam grandes somas de
dinheiro. No meio popular a maioria das pessoas ndo mantém qualquer vinculo com o crime,
mesmo ele estando presente, assim como estd em outras classes sociais. A juventude,
costumeiramente associada pelos meios de comunicacgdo ao crime, esta presente neste cenario
tanto como coadjuvante quanto como vitima e sua incidéncia é produzida predominantemente
no meio urbano.

O mundo do crime demonstra, com o passar dos tempos, a profissionalizacdo do
trafico de drogas e armas, que produz vitimas, disputas pelo poder e cooptacédo de jovens pelo
dinheiro, drogas ou possibilidade de reconhecimento. Este cenario revela marcas no cotidiano
das jovens entrevistadas, que interferem em suas formas de ver o0 mundo que compde suas
identidades.

Quanto aos atos infracionais praticados pelas jovens, a investigacdo revelou a
necessidade de uma leitura a partir da contextualizacdo de vivéncias de violéncia, de
desigualdades sociais entre géneros, situadas em periodo especifico de suas vidas.

A fase de passagem que vivem provoca que se posicionem diante de valores que
definem no tréansito pelos diversos espacos de pertencimento; das dificuldades em uma efetiva
autonomia econdmica; das possibilidades de pensamento e criatividade e da demarcacdo de

limites necessarios para o enfrentamento das tens@es provocadas pelos seus contextos de vida.
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Assim as jovens demonstraram que suas atuacdes se ddo na exposicdo a situacOes
limite, com privacg0es e possibilidades, em que precisam decidir, fazendo escolhas a partir dos
sentidos que estabelecem para suas vidas. Sentidos que podem estar fragilizados diante da
auséncia de perspectivas. Anunciam a exclusdo de poder ser parte de um mundo com uma
cultura padronizada para os jovens da contemporaneidade e da utilizacdo da violéncia como
instrumento para chegar a isto, disputando, com frageis valores humanos, com outras camadas
sociais.

O apelo da sociedade de consumo contribui com o uso da violéncia como instrumento,
acirrando as desigualdades sociais. A exigéncia de um padrdo de beleza individualiza a
aparéncia e valoriza de forma exacerbada a imagem como componente da identidade.

O grupo de jovens demonstrou que a banalizacdo da violéncia, nos contextos de vida
cotidiana, assim como na sociedade da informacdo, prejudica as nocdes de limites e valores
fundamentais neste periodo de vida.

Os depoimentos revelaram que a justificativa para o crime no caso da autoria ser de
uma mulher pode estar tanto no atendimento as necessidades dos filhos, que, como ja visto
podem ser motivo de transformagdo em suas vidas, quanto podem estar em uma posi¢do
essencialista, que vé& a possibilidade desta caracteristica ser interna a pessoa. Também
demonstra que ha diferenciacdo em suas concepcdes quanto a capacidade entre os géneros, de
maior facilidade fisica entre os homens para lidar com transgressdes.

No que se refere a briga entre as gurias, o levantamento quantitativo demonstrou ser a
lesdo corporal entre as meninas o segundo ato infracional cometido. Anunciam que cada vez
mais sdo protagonistas de brigas com agressdes nas escolas, diferentes do esperado, tendo em
vista a violéncia fisica ser simbolo de masculinidade. Diante do uso da violéncia como
demonstracdo de coragem e da afirmacdo por recorréncia a forca, tém seus esteredtipos de
fragilidade e passividades enfraquecidos.

O estudo enfatizou que os conflitos fazem parte da convivéncia em qualquer
grupamento humano. Problematizar as brigas entre as gurias implicaria reconhecer o conflito
como parte da realidade e refletir alternativas para supera-lo. O grupo apresentou o tratamento
do conflito através da agressdo fisica, alternativa relacionada & forma de interagdo entre
iguais, com a auséncia do dialogo, a fragilidade da autoridade do adulto e a intolerancia com o
outro.

Quanto as relacbes do adulto perante os conflitos femininos, percebi fragilidade em
sua posicdo e conseqlientemente na instituicdo, pela sua auséncia em momentos decisivos

para a intervencdo junto as jovens e por demonstrarem preocupacdo por ndo saberem lidar
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com as meninas, diante do uso de mecanismos anteriormente usados exclusivamente pelos
meninos.

Penso que o conflito precisa ser reconhecido e discutido e que para superar as formas
individualistas e padronizadas de convivéncia sejam oportunizadas vivéncias democraticas
entre as jovens e com os adultos, com participagdo nas normas e discussao sobre alternativas
que envolvam o dialogo. Didlogo que exercite o reconhecimento da singularidade, o valor a
pluralidade e o fortalecimento dos vinculos de lealdade na possivel convivéncia solidaria.

Assim, compreendo que a violéncia se d& a partir da forma como a sociedade se
organiza e as vivéncias das jovens mulheres estdo permeadas por esta construgdo social. As
marcas deste cenario, com perdas de amigos e familiares, o estigma da pobreza, os impasses
diante do periodo de suas vidas e a banalizacdo de maneiras agressivas de convivéncia,
constituem formas de demarcar identidades. As vivéncias infracionais das jovens mulheres
representam dupla transgressdo, a primeira por cometerem crimes e a segunda pela
diversidade do comportamento feminino.

Para concluir é importante ressaltar que as identidades das jovens sdo construidas no
transito pelos diversos pertencimentos, entre a esfera publica e a privada, com vivéncias
significativas implicadas pela condicdo de género, pela condi¢do socioeconémica, pela idade
em que se situam e o contexto da sociedade complexa. S&o singularidades que se constroem a
partir da capacidade de dar sentido proprio as possibilidades e limites das vivéncias que se
estabelecem delineando identidades multiplas, dindmicas, plurais e relacionais, que requerem
visibilidade e reconhecimento pela sociedade e as politicas publicas.

O estudo realizado demonstra a necessidade de diretrizes e praticas das politicas
publicas que valorizem a diversidade de condi¢cbes das jovens, proporcionando o
reconhecimento de suas potencialidades e oportunizando experiéncias solidarias, além de

perspectivas de vida com garantia dos direitos humanos conquistados.
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Apéndice A - Topicos para Entrevista

Tdpicos para a entrevista com jovens mulheres com vivéncia de ato infracional.

1) Podes me contar um pouco sobre tua vida, tuas experiéncias desde a infancia?

2) Que lembrancas sdo importantes para ti?

3) Como te descreverias?

4) O que tu gostas de fazer?

5) Que lugares freqlientas?

6) Como sao?

7) Sé&o importantes para ti? Em que sentido?

8) Como tu percebes as mulheres e os homens hoje? Quais diferengas ha entre eles?
9) Como tu percebes as mulheres jovens e 0s homens jovens?

10) Que pensas sobre a violéncia hoje?

11) Tu tens sonhos? Quais séo?
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (jovem)

Eu, Sara Oliveira Cardoso, estou realizando uma pesquisa: constituicdo de identidades de
mulheres jovens com vivencia de violéncia, na qualidade de aluna do Programa de P6s Graduagdo em
educacgdo, Mestrado, sob minha responsabilidade, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande
do Sul. Esta pesquisa tem por finalidade compreender a constituicdo da identidade de jovens mulheres,
com vivencia de cumprimento de ato infracional. O presente estudo pretende contribuir na elaboracéo
de planos junto as politicas publicas direcionadas a juventude.

Para que possa atingir o objetivo proposto, solicito o seu consentimento para realizar uma
entrevista gravada, cuja fita cassete sera totalmente apagada ap6s a transcri¢cdo dos dados. Enfatizo que
vocé tem liberdade de para desistir de participar do estudo em qualquer momento da entrevista, e que
sua decisdo, ndo implicara prejuizo ou desconforto pessoal.

Todas as informacdes serdo tratadas de modo confidencial e andnimo. Os dados poderdo ser
divulgados para fins de estudo, mantendo-se o cuidado de assegurar o anonimato do participante.
Agradeco sua participacdo. Informo meu telefone para contato (51) 33818621 no caso de desejar
algum esclarecimento.

Por meio deste Termo de Consentimento Livre e esclarecido, declaro que recebi explicagdes
sobre 0s objetivos do presente estudo, bem como de seus procedimentos, beneficios de possiveis
riscos. Afirmo, também, que fui esclarecido(a) sobre a garantia de privacidade e do anonimato das
informacGes que forneci; que receberei uma copia para conferir os dados; e que a havera destruicdo
posterior da fita utilizada para registrar a minha entrevista, bem com os dados recolhidos servirdo
apenas para estudo e divulgacao de fins cientificos.

T , abaixo assinado, autorizo

a utilizacdo de meus dados para elaboracdo e a divulgacdo do estudo proposto.

Porto Alegre, 2006.

Assinatura do Participante:

Assinatura da Pesquisadora:

Nome da Pesquisadora: Sara Oliveira Cardoso
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Apéndice C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Responsavel)

Eu, Sara Oliveira Cardoso, estou realizando uma pesquisa: constituicdo de identidades de
mulheres jovens com vivencia de violéncia, na qualidade de aluna do Programa de P6s Graduagdo em
educacdo, Mestrado, sob minha responsabilidade, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande
do Sul. Esta pesquisa tem por finalidade compreender a constituicdo da identidade de jovens mulheres,
com vivencia de ato infracional. O presente estudo pretende contribuir na elaboracédo de planos junto
as politicas publicas direcionadas a juventude.

Para que possa atingir o objetivo proposto, solicito o seu consentimento para realizar uma
entrevista gravada, cuja fita cassete sera totalmente apagada ap6s a transcricdo dos dados. Enfatizo que
vocé tem liberdade de para desistir de participar do estudo em qualquer momento da entrevista, e que
sua deciséo, ndo implicara prejuizo ou desconforto pessoal.

Todas as informacdes serdo tratadas de modo confidencial e andnimo. Os dados poderdo ser
divulgados para fins de estudo, mantendo-se o cuidado de assegurar o0 anonimato do participante.
Agradecgo sua participacdo. Informo meu telefone para contato (51) 33818621 no caso de desejar
algum esclarecimento.

Por meio deste Termo de Consentimento Livre e esclarecido, declaro que recebi explicacdes
sobre 0s objetivos do presente estudo, bem como de seus procedimentos, beneficios de possiveis
riscos. Afirmo, também, que fui esclarecido(a) sobre a garantia de privacidade e do anonimato das
informacGes que forneci; que receberei uma copia para conferir os dados; e que a havera destruicdo
posterior da fita utilizada para registrar a minha entrevista, bem com os dados recolhidos servirdo
apenas para estudo e divulgacao de fins cientificos.

By s , abaixo assinado, autorizo
a utilizacdo dos dados da jovem, sob minha resposabilidade, para elaboracéo e a divulgacao do estudo
proposto.

Porto Alegre, 2006.

Assinatura do Responsavel:

Assinatura da Pesquisadora:

Nome da Pesquisadora - Sara Oliveira Cardoso
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Apéndice D - Requerimento e Autorizagdo

A 32 Vara do Juizado da Infancia e Juventude de Porto Alegre.

Eu, Sara Oliveira Cardoso, residente a Av. Antdnio de Carvalho, 2600, apto. 118, em Porto
Alegre, aluna da Faculdade de Educacdo do Programa de Pds-Graduacdo da PUCRS, Mestrado, tendo
como orientadora a Professora, Doutora Marta Luz Sisson de Castro, para fins de realizagcdo de
Pesquisa cientifica, requer a V@ S?, se digne fornecer autorizacéo para coleta de dados de investigacéo,
necessaria para o desenvolvimento do estudo. Salientamos que esta situac¢do, ndo implica qualquer tipo
de vinculo empregaticio e que ocorre por minha responsabilidade

Esta pesquisa tem por finalidade compreender a constituicdo da identidade de jovens
mulheres, com vivencia de ato infracional. O presente estudo pretende contribuir na elaboracdo de
planos junto as politicas direcionadas a juventude.

Garante-se a instituicdo e aos intervenientes na pesquisa, o cuidado de assegurar 0 anonimato,
na hipotese de divulgacéo dos resultados obtidos.

Porto Alegre, 2006

Sara Oliveira Cardoso

Autorizo a realizagdo da pesquisa junto aos histérico de execucdo de medidas socioeducativas
de jovens mulheres do PEMSE.

Obs
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Apéndice E - Requerimento e Autorizacao

A Fundacio de Assisténcia Social e Cidadania

Eu, Sara Oliveira Cardoso, residente a Av. Antdnio de Carvalho, 2600, apto. 118, em Porto
Alegre, aluna da Faculdade de Educacdo do Programa de Pds-Graduacdo da PUCRS, Mestrado, tendo
como orientadora a Professora, Doutora Marta Luz Sisson de Castro, para fins de realizacdo de
Pesquisa cientifica, requer a V2 S?, se digne fornecer autorizacdo para coleta de dados de investigacéo,
necessaria para o desenvolvimento do estudo. Salientamos que esta situacdo, ndo implica qualquer tipo
de vinculo empregaticio e que ocorre por minha responsabilidade

Esta pesquisa tem por finalidade compreender a constituicdo da identidade de jovens
mulheres, com vivencia de ato infracional. O presente estudo pretende contribuir na elaboracdo de
planos junto as politicas direcionadas a juventude.

Garante-se a instituicdo e aos intervenientes na pesquisa, 0 cuidado de assegurar 0 anonimato,
na hipdtese de divulgacdo dos resultados obtidos.

Porto Alegre, 2006

Sara Oliveira Cardoso



