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RESUMO

RELATOS DE DISCENTES DE EDUCACAO FiSICA DA PUCRS CAMPUS

URUGUAIANA SOBRE SUA FORMACAO

Atualmente existem inumeros trabalhos que relatalmesa formacao de professores, cada
um deles com um enfoque especial e Unico. O qus nua inquietava era o fato de maior
parte destes estudos enfocarem analises sobresgegie/as na formacdo académica na area
de Educacéao Fisica, sem jamais preocupar-se cawcegso de formacao, visto pelo prisma
dos principais atores do mesmo, os discentes.if&rafoi necessario questionarmos quais 0s
motivos que levam a buscar a formacao em Educds@afFbem como identificar, através de
registros, observacdes e analise de particularsddddala dos académicos, a relacdo entre a
imagem pré-estabelecida e a realidade encontraslauteos de formacao de professores de
Educacéo Fisica, e, por fim, identificar o contesto que estdo inseridos os académicos de
Educacdo Fisica e sua influéncia na formacdo. Asitiyacdo caracterizou-se como um
estudo de caso descritivo, de cunho qualitativajual buscamos compreender os fendmenos
nas suas origens e na perspectiva do participamtevestado/observado. Os discentes
analisados/observados sdo do curso de Educac@a HesiPontificia Universidade Catélica
do Rio Grande do Sul — Campus Uruguaiana, enteglost de forma coletiva e individual,
além de observados em sua realidade cotidianae gagsibilitou andlises complementarias
entre si, de como se dao as relacdes e as tensi@udgrincipais enfoques da formacédo em
Educacdo Fisica, cujas categorias sdo: Identidaadisgional; escolha profissional;
experiéncias académicas; e visao profissional. Revehabilidades utilizadas pelos
académicos durante seu processo de trans(formagéqgjrofissionais de Educacdo Fisica,
evidenciando que, com o0 passar dos anos, o amadergo, o0s relatos sofrem
transformacdes, demonstrando uma maior valorizeedexperiéncias que proporcionem um
crescimento académico.

Palavras-chave: Educacao Superior, Formacgdo Acadéiscentes, Educacgéo Fisica.



ABSTRACT

REPORTS FROM PHYSICAL EDUCATION STUDENTS OF PUCRS CAMPUS

URUGUAIANA ABOUT THEIR FORMATION

Nowadays there are many works which report teatHermation, each of them with a
special and single focus. However, what disturbgdvas the fact that most of these studies
present analysis about the views of academic foomah Physical Education area with no
concerns about the formation process from the raafars' view, the students. For this, it
was necessary to ask which reasons lead studerfhysical Education degree, besides
identifying, through registers, observations andlysis of students’ speeches particularities,
the relation between pre-established image andrehéty found in Physical Education
courses. Finally, it was necessary to identify tbatext where are the Physical Education
students and its influence in their formation. Tasearch was characterized as a descriptive
case study, in a qualitative aim, in which we Idok understand the phenomena in their
beginnings and in the participant's view. The asati/observed students are from the
Physical Education course of Pontificia Universeladatolica do Rio Grande do Sul —
Campus Uruguaiana. They were interviewed in groapd individually, and they were
observed in their reality, which made possible clemgntary analysis of relations and
tendencies of the main focuses on Physical Edutdtomation, which categories are:
professional identities; professional choices; aoaid experiences and professional vision. It
is revealed that all the skills used by studentinduheir (trans)formation process in Physical
Education professionals, proving that, as time dngghe reports change, showing a higher
valorization of experiences that supply an acadgrouth.

Keywords: University Education, Academic FormatiSidents, Physical Education
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1 INTRODUCAO

1.1 O caminho até aqui percorrido

A escolha deste tema e de todos os questionampatasquais pretendi buscar as
respostas neste trabalho ressaltando que estem f®aconstituindo ao longo de minha
propria formacdo. Acredito que a questdo da formalg professores tem sido um grande
desafio para todos os envolvidos neste process@sgmme motivei a buscar a caracterizacao
das formas que constituem a formacéo de profesderBgucacao Fisica.

Desde minha infancia, eu nutria o sonho de, assientgrminasse o ensino medio,
tornar-me professor de Educacédo Fisica, pois seragneirei a forma com que esses
profissionais encantam enquanto educam. Partinsie geeessuposto, busquei realizar minha
formacdo académica na area de educacao fisicasetgoao, ingressei em 1993 no curso de
licenciatura em Educacao Fisica da Universidaderaédle Santa Maria, local onde tomei
conhecimento sobre as diversas areas de atuacsesqesfissionais. No dia 18 de janeiro de
1997, recebi o titulo de licenciado em Educacaadigela Universidade Federal de Santa
Maria, dando inicio a minha vida profissional.

Passado o tempo, visualizei a possibilidade dezezallm curso de pos-graduacao.
Para isso, me inscrevi no Programa de Pos-Graduckscola Superior de Educacéo Fisica
de Pelotas, na Area de Ginastica Escolar, sendwvaqw no processo de sele¢ido. Conclui
esse curso no ano de 1998, com énfase na educagi@ucas de 12 a 42 séries do ensino
fundamental, apresentando a monografia intitulastad® Nutricional de Escolares entre 7 a
9 anos da Rede Municipal de Ensino da Cidade dgudiana — RS.

A partir do ano de 1998, iniciei minhas atividagesfissionais, primeiramente no

Servigo Social do Comércio (SESC), em Uruguaianeoactécnico de esportes, local onde
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permaneci até o ano de 2002. No mesmo ano, ingrneasescola de ensino fundamental

Nossa Senhora do Horto. Lecionando Educacao Fésdmigindo os clubes esportivos da

escola, tive a oportunidade de ampliar meus contestos praticos sobre essa area de
atuacao.

No ano de 2000, realizei concurso publico estacdiggido aprovado para lecionar em
escolas de ensino médio, sendo designado paralhtnab@a Escola de Ensino Médio
Uruguaiana. Nesse local, encontrei a oportunidasldrabalhar com adolescentes, o que
contribuiu para o preenchimento de uma lacunarampau crescimento intelectual.

No ano de 2003 retomei meus estudos atraves daipacfio em grupos de estudos
nas escolas onde desenvolvo minhas atividadessgimiais. Neste mesmo ano, surgiu a
oportunidade de lecionar no ensino superior, coertata do Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica na Pontificia Universidade CatdcaRio Grande do Sul, no Campus de
Uruguaiana. Fui selecionado e iniciei no ano det2@0ministrar as disciplinas de Recreacéo
Escolar, Introducdo aos Estudos da Educacao Fditétodos de Ensino Conteudos Basicos
da Educacéo Fisica no curso de Pedagogia - Seitéss desta universidade.

No ano de 2005, fui convidado para assumir a coagho do Curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica em Uruguaiana, em que atueiintéio do més de marco de 2006, com
motivacéo e paixao pelos desafios da implantacéie deirso em nossa cidade.

Esses séo alguns dos fatos de maior importanciaida® durante minha vida
académica e profissional. Acredito que somentevédralo estudo e da luta pessoal e diaria
em busca de nossos objetivos é que conseguiremaemm®ds Vvivos e atuantes em nossa

sociedade.
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1.2 Apresentando o Tema

Com base em minha formacéo, busco questionar at@@éum trabalho cientifico
buscar respostas para algumas duvidas:

Como se da o processo de formacédo de professar€3ino de Educacéo Fisica do
Campus 2 da Pontificia Universidade Catélica do Riande do Sul, na cidade de
Uruguaiana.

Para realmente entendermos melhor o valor que wtiadade da ao seu sistema
educacional e ao processo de formacdo das pessmadevemos apenas saber o que ela faz
em nome da Educacado, mas também o porque.

As exigéncias da sociedade se diversificam antesepca simultanea de diferentes
modelos educativos, que apresentam diferentes podes da Educacédo, de homem e de uma
sociedade do futuro que, com essa Educacéao, sm@eetonstruir. O maior problema esta na
tensdo existente entre a diversidade social eralltie populacées a serem atendidas, que
buscam complementar na escola referéncias sociaigras, e a oferta cada vez maior de
conhecimentos e diferentes abordagens.

Uma preocupacéao central da Educacao em geral timredletir e construir a forma
como as pessoas se iniciam na tarefa de distiogoem e o mal, entre o justo e o injusto,
entre o devido e o indevido. O ensino e a apregdimadestas distingbes sao questdes
complexas e, possivelmente, controversas.

Entao, fica o Problema assim delimitado:

Que relatam discentes de Educacéao Fisica sobre doamacéo académica?



2 REFERENCIAL TEORICO

A escolha de uma profissdo, normalmente, gera séofe inseguranca por ndo se
saber se a deciséo sera acertada e/ou concretitakiandakari (2001) observou que, muitas
vezes, 0 que leva uma pessoa a escolher uma Amfis80 os atrativos e facilitadores que
esta proporciona, como por exemplo: dinheiro, sega, ascensdo social ou influéncia de
pessoas importantes.

Muitas pessoas escolhem uma profissdo sem prdstagda em seus antecedentes,
naquilo que as levou a aquela escolha e, depaisdetectando e ligando os fatos entre si,
interessando-se ou desinteressando-se pela esddlitares como, Tardif (2002), por
exemplo, vao sublinhar que o interesse por umasgéd vem pela historia de vida e pela
socializacéo primaria.

Pimenta (1997) também nos lembra que a identidadésgional, ou de uma
profissdo, deve levar em conta os saberes comstgutla mesma como a experiéncia, 0
conhecimento especifico e o saber pedagodgico numegso de formacado (inicial e
continuada) integrada.

Nesta perspectiva Caldeira, (2003, p. 42) obseoumi "novos objetos de discusséo
em que se refletiu sobre a profissdo de professmme esta pode ser analisada a partir de
“Imagens (representacdes da identidade docent®)etds”.

Tendo em vista este objetivo comecamos a refletires as concepgdes de corpo
humano e de Educacéo Fisica presentes em nosedaieie em nossa educac¢do, para entdo
considerar a necessidade de mudancas na formag&#ofdssores de educacéo fisica, frente
as novas perspectivas da educacao, especialmenigerse refere a busca de uma formacao
integral da pessoa (YUS, 2002).

No contexto escolar, sdo muitas as formas comauad€do Fisica tratou, trata e vem
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tratando o corpo. Estas variacbes encontram expksa nem sempre conclusivas, no
contexto historico-politico-social de cada épocaas diversas influéncias que a Educacao
Fisica recebe de outras areas do conhecimento, tamtamnos explicitar brevemente a seguir.

A influéncia médico-higienista ou biolégica (CASTIEANNI FILHO, 1988) enfatiza
a busca do corpo saudavel, livre de doencas, daus habitos de higiene. Ja a tendéncia
militarista (BRACHT, 1989) contribui para a consifio do corpo disciplinado, submisso a
ordens, apto tanto fisico como moralmente. A caerdmio-psicolégica, por outro lado,
reforcada principalmente pela incorporacdo dosudsses da Psicomotricidade, destaca o
aspecto psicomotor do desenvolvimento do corpoarticulacdo com 0s aspectos cognitivos
e afetivos do desenvolvimento da pessoa (SOARESQ)1%or sua vez, a influéncia
desportiva (BRACHT, 1989) constitui-se em uma dassnsignificativas, em virtude da
projecdo mundial alcancada pelo fendmeno esportiessa, privilegia-se o corpo forte,
rapido, agil, vencedor e, acima de tudo, competitiinalmente, existem ainda as influéncias
das concepgdes criticas da educacdo (COLETIVO DH@RES, 1992), que focam na
contribuicdo do desenvolvimento corporal na forrac® um sujeito cidad&o, critico,
autdénomo e politizado.

No ambito da Educacdo Fisica ndo-escolar, o caposido tratado na perspectiva
técnica, de aprendizagem de habilidades especHiaan esporte, que pode apresentar um
carater ludico e recreativo, ou de rendimento, inexcompetitivos. Outra abordagem refere-
se a saude e qualidade de vida, traduzidos narnaroada vez maior pelas atividades fisicas,
valorizando-se o corpo saudavel. Aliado a saluds, man sempre, ha a questao estética, ou
seja, a énfase em um padrdao corporal, geralmestciado a magreza e a musculatura
definida.

Na instancia do ensino escolar de Educacgéo Fiaginalmente, ha duas concepc¢des

norteadoras. A primeira tem como foco de visao eoraepcao tradicional, com preceitos
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meédicos e militaristas que se destacam desde dospassado. A segunda apresenta uma
visdo mais ampla, que objetiva a formacao de liniés que contemplem o desenvolvimento
critico em relacdo ao movimento e a concepcéo calrdos praticantes de atividades fisicas.

Essas duas concepcdes sdo desdobramentos da chemsadgque se instaurou na
Educacao Fisica brasileira na década de 80, quedera marco, entre outras publicacdes, o
livro "Educacao Fisica cuida do corpo e mente"fawone Medina (1983, p. 89), em que o
autor procura questionar e criticar os modelosidi@giis existentes. A partir dai muito se
tem discutido e produzido, inaugurando uma nove fiasa Educacéo Fisica no Brasil.

Por partirem ambas do mesmo eixo tedrico, essas dbardagens possuem
caracteristicas em comum. Ambas buscam objetivogleantes e utilizam-se do referencial
de duas ciéncias que possuem epistemologias gestadpintamente no século XIX, e até
hoje possuem proximidades e interfaces, a Socelegah Antropologia Social. No entanto,
acabam percorrendo caminhos diferentes, pois faende metodologias diferenciadas em
relacdo ao objeto de estudo, e acabam dando semtidgnificados diferentes ao papel da
Educacéo Fisica, principalmente no &mbito da escola

Diante das diversas concepcdes de corpo e de Euédsica apresentadas acima,
ressaltamos que todos estes aspectos podem estanges no ensino escolar de Educacéao
Fisica. Longe de criticar professores que enfatiaema ou outra abordagem, o que
pretendemos discutir € que, independente da og@nti@orico-pratica do docente, a natureza
da intervencdo no corpo € sempre soécio-culturgloe,conseguinte, pedagogica. A visao
reducionista do profissional, muitas vezes recoleecomo mero instrutor de habilidades
fisicas, necessita ser superada em direcédo a dasgaa postura de educador.

Libaneo (2001, p. 5) afirma que:

Ha uma dimenséo pedagdgica da educacao fisica dos ts lugares em que ela
acontece: nas escolas, nos clubes esportivoscadsraias de ginastica, no turismo
etc. Tais atividades fisicas e esportivas implicama acdo pedagdgica: na
explicitacdo de objetivos sdcio-politicos e pedagaisy na conducao pedagdgica da
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formacao fisica, no sucesso escolar que os allerasistram nas atividades fisicas

Portanto, em nossa proposta de trabalho, partirmosnth concep¢ao de Educacédo
Fisica diferente das definigcbes tradicionais — qudefinem como Ciéncia que estuda o
Movimento Humano para buscar fundamentos em désignais abrangentes. Medina (1983

apud OLIVEIRA, 1994, p. 59), define Educac¢éo Fisica com

A arte e a ciéncia do movimento humano que, atraeestividades especificas,
auxiliam no desenvolvimento integral dos seres ma®a renovando-os e
transformando-os no sentido de sua auto-realizac&m conformidade com a
propria realizagcao de uma sociedade mais justaee li

Ja Pereira (1988, p. 74) concebe a Educacao Efsica:

A parte da educacédo do ser humano que aconteadira gan e para 0 movimento.
A educagdo fisica € um meio de educagdo socialogore através — e para — a
pratica consciente, processual, metddica de atlesldisicas gimnico desportivas,
que valorizam o conhecimento do corpo humano e tighje o0 seu
desenvolvimento. Educacédo Fisica é a educacdo retrpda exercitacdo fisica,
realizada necessariamente sob o prisma pedagdgiamidade s6cio-bioldgica, que
pelo desenvolvimento e treinamento de habilidadesoras e qualidades fisicas,
psiquicas e morais que visa a plena elevacao alltharmoniosa e integral do
homem.

Por sua vez, Glaser (1981, p. 67) define Educ&jdima como “um aspecto da
educacao, por parte de um todo; portanto tem osp®eéins da educacdo, isto €, formar o
individuo fisico, espiritual e moralmente sadio”.

O corpo e seus movimentos constituem, por exceléacnatéria-prima da Educacéo
Fisica. Lidar com o ser humano implica em consHiergob variados aspectos, entendé-lo
COmMO um processo constante de construcao socioraulEm outros termos, os conteudos da
Educacado Fisica implicam em ideologias, valoregmesentacdes historico-culturais que
devem ser cuidadosamente considerados e discetid@sia transposi¢cao para o ensino.

A Educacéo Fisica, embora possua interfaces canémsias bioldgica e exatas, tem a
sua base na Educacao, no ato pedagoégico. Trakaltr@tudo, em interacdo constante com o
Corpo que, por sua vez, € expressao da culturghB(a989) argumenta que 0 movimento
gue confere especificidade a Educacéo Fisica deagom determinado sentido e significado,

que, por sua vez, lhe é conferido pelo contextiakd8uscamos, entdo, assumir a nogcao de
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que a Educacéo Fisica pode ser a ciéncia que estad@ humana, tanto do ponto de vista
motor quanto social, concebendo o ser humano cgeta transformador, que lanca méo de
suas acdes, movimentos e expressdes corporeasa @altura e consciéncia corporal em si,
para determinar e transformar o mundo e sua vidariaia

Autores como Faria Jr. (1999) Ludorf (2002) e S{i2801) sugerem haver um certo
reducionismo na area de Educacdo Fisica que seterafio processo de formacdo de
professores e na producdo cientifica. A linguageedgminantemente biologica utilizada
pela Medicina do Esporte, conforme Silva (20013ep@ ser exemplar quanto a forma como
0 corpo é representado nas ciéncias biomédica$ ¢staria incluida a propria Educacao
Fisica). Ja Muniz (1996) argumenta que os discursais renovadores na area ainda estao

limitados aos muros académicos, e que deveriamachksgraticas pedagodgicas escolares.

2.1 — Processo Histérico da Educacéo Fisica Brasike

No Brasil o profissional de Educacéo Fisica senfipreim ser atuante ao longo da
historia do pais, apesar de sua aprovacdo comsgiofregulamentada so ter ocorrido ao
final do século vinte.

“Foi com a Reforma de ensino para a instru¢éo prangdsecundaria do Municipio da
Corte, proposta em 1851 por Couto Ferraz, a qualiin a gindstica nos curriculos das
escolas publicas do ensino primario, que surgiigiabinente, o professor de ginastica”
(OLIVEIRA, 1998, p. 6). O que nao é esclareciddretanto, € como esses professores iriam
se preparar para o exercicio das suas funcles, glaglmesta época ndo havia cursos de
formacgao.

Com isso observamos que a génese da Educacao &isicensso pais remonta ao
Brasil do século XIX e esta ligada as instituicesddicas e militares. Essas instituicoes
contribuiram para a consolidagdo e reconhecimematoEducacdo Fisica - inicialmente
entendida como gindstica - como algo socialmenteoitante. Em um contexto onde o
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discurso cientifico vai adquirindo cada vez madggtimidade, a Educacéo Fisica foi edificada
sobre uma matriz fundada nas ciéncias biolégicasole o signo da ordem e do
disciplinamento corporal. Aqui € importante ressaffue tanto os médicos como os militares
pensavam a ginastica ndo em si mesma, mas a g&amim interesse pedagogico, embora o
fizessem orientando-se pelas ciéncias biolégicas.

A origem oficial da Educacéo Fisica na escola l@iagideu-se por volta de 1851,
através da reforma Couto Ferraz, porém esta swefdmente no Rio de Janeiro e nas
escolas militares. Sua implantacéo ocorre a pdatotécada de 1920, com 0 nome de ginastica
(BETTI, 1991). Essa nomenclatura tem a influéncia Europa através dos métodos de
ginasticas que incluem em seus contetdos a dargggrena, 0 esporte e a ginastica. Essa
influéncia ndo se restringe a nomenclatura, masdsepcdes metodoldgicas de formacao do
estudante e profissional da area.

A primeira escola superior de Educacdo Fisica nasiBrfoi criada em 1933,
denominada Escola de Educagéo Fisica do Exér&sEFEX. Oriunda do Centro Militar de
Educacéo Fisica, passou a conferir formacéo tanymsma civis. “O curso formava, em 5
meses, instrutores (tenentes e capitdes), monit@&sos e sargentos) e especialistas
(médicos), além da formacdo de mestres d’armasmeodéores de esgrima”’ (OLIVEIRA,
1998, p. 11). Foram 82 anos entre a exigéncia dedfdo Fisica na escola, em 1851, e a
criacdo da primeira escola superior de Educacacak-ism 1933.

Esta idéia de instrucéo fisica foi aceita pela lesoesse periodo em que a prépria
educacao se caracterizava pelo ensino centradaafespor e 0 estudante tinha tarefas a
serem cumpridas. Baseava-se no positivismo e aasid o estudante como receptor do
conhecimento e o professor, o transmissor. Assinsteucao fisica desenvolvida na escola (e
nos cursos de formacao) tinha respaldo tanto dacdgdo Fisica, com a influéncia dos
militares, quanto da Educacéo, dado o periodo dmerradicional.

As primeiras escolas civis de formacdo de professole Educacdo Fisica foram
criadas em 1939: a Escola de Educacéo Fisica @dldcdge Sdo Paulo - EEFUSP e a Escola
Nacional de Educacdo Fisica da Universidade doilBrd&SNEFD, que possibilitaram aos
professores civis a habilitacdo, em nivel supedormagistério da Educacao Fisica. “Esses
cursos tinham o objetivo de formar professores paiatema escolar e também treinadores e
massagistas para o esporte” (BARROS, 1998, p.d@no os militares foram os primeiros
professores de Educacdo em nosso pais, as escoigs ncantiveram o carater
predominantemente militar nos seus cursos de f@méaé ENEFD foi dirigida por militares

até 1946 e, somente em 1953, passou a exigir mdegyrau para a admissao ao curso de
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Educacdo Fisica” (LIMA, 1994, p. 59). Anterior dagdo das escolas de formacdo de
professores de Educacéo Fisica, quem atuava nararegrofessores leigos.

As escolas criadas inicialmente tinham uma propaktaformacédo pragmatico
tecnicista, em consonéancia com o projeto ideologlooEstado, segundo a reflexdo de
Taffarel (1993). Os cursos de Educacgédo Fisica faraptantados nas universidades com o
objetivo de formar técnicos, com forte influéncialitarista, e ndo com o objetivo de
formacdo de professores, embora conferissem agsssantes NOS cursos superiores 0
diploma de Licenciado em Educacao Fisica. Confdrime (1994, p. 59),:

[...] no caso da educagdo fisica, tem-se a impoedsdque o caminho foi
trilhado no sentido inverso, ou seja, criou-se ums@ profissionalizante sem
que houvesse um corpo consistente de conhecimistematizado para Ihe
dar sustentacdo. Em decorréncia da falta de funatlagé®o tedrica, pela falta
de um corpo de conhecimento especifico da educisgiga, os primeiros
cursos tinham carater eminentemente técnico, cdas€mo dominio dos
métodos utilizados na época.

A educacédo precisou modernizar-se e adaptar o atempento do educando a essa
sociedade, emergente, urbana e industrial. Nestexto, a Reforma Capanema (de Gustavo
Capanema) criou o SENAI (Decreto n° 4244, de 9t de 1942) e o SENAC (Decretos n°
8621 e 8622, de 10 de janeiro de 1946). Enquantsistema oficial ocupou-se
predominantemente dos cursos de formacdo, o SENAISENAC passaram a ministrar
cursos rapidos de aprendizagem. “O sistema ofiéalconseguiu assumir, além da formacéao
técnica basica, o treinamento rapido de méao-de-tdrgue precisava a expansado econémica
da época” (ROMANELLI, 2003, p. 168).

2.1.1 — Sistemas de Formacéo fisica, intelectuatmral

Conforme Romanelli (2003, p.165):

SESC, SENAC, SESI, SENAI, SEBRAI, tinham como aidgéo primeira a
formacdo de méo de obra qualificada, pois no indeialécada de 40, para
entrar no mercado de trabalho, era necessario umnma¢do que
possibilitasse a construcdo de um ideal na épogea@igude um Brasil forte e
positivista que visava acima de tudo um pais comi€im e progresso”.

Estes sistemas foram criados com o objetivo delmara sociedade e o individuo.
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Educacéo Fisica fica caracterizada como um insttonge alienacgdo, pois parte do
pressuposto que o individuo com o corpo forte ésaalderia ajudar mais no trabalho e por
fim auxiliar mais para o desenvolvimento do pais.

O governo brasileiro apresentava-se a favor dasepaio Eixo (Alemanha, Japéo e
Italia), por suas idéias, mas devido as pressdesnas e externas alia-se aos EUA para
combater o nazismo. Com isso 0os documentos lega&pdca levam para que a Educacédo
Fisica seja matéria obrigatoria a ser oferecidaspestabelecimentos de ensino e cumprida
por todos os alunos até os 21 anos. Buscava-seissona formacdo e promocédo do
adestramento (por parte da juventude) de seusatepara com a economia.

A partir de 1942 por promulgacéo da lei organicadsino industrial de 30/01/1942,
a educacéo fisica torna-se obrigatoria naquela ldada de ensino. Dois anos apds em
28/02/1945 os cursos comerciais tornam-se obrigad@satica da Educacdo Fisica, em
20/08/1946 chega ao ensino agricola.

A partir do dia 14 de abril de 1941 o decreto N9Btria o Conselho Nacional de
Desportos (CND), no ministério da educacédo e saddstinado a orientar, fiscalizar e
incentivar a pratica das associacfes desportiagscaimpeticoes desportivas, das medidas de
protecdo dos desportos, das regras, simbolos eesstGms desportivas das disposi¢cdes
transitérias.

Separacdo dos assuntos Esportes e Educacdo Eieiwaa reforma educacional de
Francisco Campos de 1931 até 1942. Os esportemestatimamente ligados aos conceitos
de Educacdo Fisica, com a reforma dos conceitoEdieacdo Fisica e esportes foram
decretadas mais duas leis;

Numero 3200 que tratava da organizagdo e protegafardilia e mandava que a
associacdo esportiva que recebesse favor publicatisse gratuitamente vinte soécios
originados das camadas sécias pobres para cadeesd@ondicdo de pagamento.

Numero 3617 de 5 de setembro institui a Confederd®i@sileira de Desportos
Universitarios, prevendo a criacdo de associac@idicas académicas em todos o0s
estabelecimentos de ensino.

Respeito a pressupostos morais e /ou civicos éemopublica em geral;

Definigdo e organizagéo de universos e pratica@@srsdisciplinadas;

Reconhecimento d entidades;

Instrumentalizacdo do poder, de meios e formas ef@ientes de “disciplinarmente”,
para reforcar o cumprimento do ja determinado dendealizar o necessario;

Intervencéo direta em entidades;
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Administracdo do funcionamento interno, das atdéta e do organograma das
entidades e/ou de suas competi¢oes;

Criacdo de normas e requisitos sobre as relagiies &letas, arbitros, auxiliares e
suas entidades, bem como sobre aquisi¢Oes e t@mstes das primeiras.

Nos anos 50, houve algumas publicacdes sobre Edluddgica e esporte no Brasil.
Porém, manteve-se o modelo implantado durantead@stovo.

2.1.2 — Educacgéo Fisica no Brasil

Castellani Filho (1994, p.86), relata que:

Educacao Fisica Higienista (até 1930g pratica da Educacdo Fisica é
enxergada como necessaria para a saude e assegisiaessaneamento
publico, na busca de uma sociedade livre de dogag@yés da disciplina
escolar.

Educacgédo Fisica Militarista (1930-1945)nesta época a Educacéo Fisica
tinha o papel de formar individuos obedientes stagdos. O objetivo maior
era o "aperfeicoamento da raca" ou forjar "maqumamanas" através dos
desportos. Nesta época foram criados os grandésosate cultura fisica,
ginastica olimpica, treinamentos especiais de artegciais para o
adestratamento do homem para as batalhas.

Educacao Fisica Popular (apés Il guerra mundial)nesta época iniciaram
as preocupacdes com as reivindicacdes dos papmmdares e dentre elas
entrou a Educacdo Fisi@an funcdo da ludicidade, da solidariedade e a
organizacdo e mobilizacdo dos trabalhadores nfatdesconstrucao de uma
sociedade efetivamente democrética

Educacgdo Fisica Pedagogista (1945-1964)ma nova fase da Educacgéo
Fisica que busca integrar uma disciplina educgtoraexceléncia através da
escola. A ginastica, a danca e o desporto sdo rdeieslucagcdo do alunado
com a finalidade de ensinar regras de convivio de@tico e de preparar as
novas gerag@es para o altruismo, o culto a riquegisnais, etc...

Educagédo Fisica Competitivista (pos 64pesta época a Educacéo Fisica é
colocada como apéndice de um projeto que privilegigreinamento
desportivo para o Esporte de auto nivel.

No decorrer dos anos 60 surge um novo conceito €@reé progresso”, agora
modernizado em que fica enfatizada a mudanca dpatamento devido a nova situagéo
que o pais se encontrava adotando o0 agora comleci®eguranca e desenvolvimento”.

As leis de diretrizes e bases da Educacéo de a@zembro de 1961, embora tivesse
em seu bojo a intencdo de trata da Educacdo n§ciom#aram-se, porém somente a
organizacdo escolar, pretendendo-se em relacda apelnas regular o funcionamento e

controle do que ja estava implantado.
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Nos anos 70, inicia-se um novo tempo na EducagiocaHBrasileira, em 6 de maio de
1969, o centro Nacional de Recursos Humanos doskdid do Planejamento e coordenacgéo
geral e a Divisdo de Educacdo e Cultura, firmaranvénio para elaboracdo de um
diagndstico da Educacéao Fisica e dos desportosasil.B

Foi possivel comprovar um crescimento de importgana setor de Educacgéo Fisica
Desportos no periodo de 1964 a 1970, como tambéatidzar uma estruturacdo de valores
sociais predisposto a um desenvolvimento acelerart#palta significacao.

Esse crescimento apresentou-se com distorcfesneggi® setoriais igualmente
importantes, sobre tudo quanto a tendéncia ex@easivte quantitativa.

A deficiéncia qualitativa incidiu seus maiores &feino referente a interpretacdo das
atividades fisicas como importante meio educacjonal circulacdo e transmissdo de
conhecimentos técnicos nos relacionamentos dogedits elementos da organizacao
desportiva comunitaria e na acdo governamentalkeseptada pela legislacdo e pela
capacidade de intervencao positiva no processai@wmldo setor.

Com base nestes resultados € promulgada a lei ahé92/71-LDB, na qual a
Educacdo assume definitivamente um carater TECNIEISomo forma de auxiliar no
modelo de desenvolvimento econdmico de épocanestalei ficou popularmente conhecida
como acordo MEC/USAID.

A Educacao Fisica no contexto dos Governostavids pode ser entendida a partir
de uma perspectiva que se tornou simbolo do periad@éia de desenvolvimento e
seguranca. Em um periodo em que Brasil se assabtamodo subordinado - ao capital
internacional e grandes corporacdes chegam ao p&iducacdo Fisica coube a funcdo de
cuidar do corpo do trabalhador, ou melhor, da falgarabalho. Ndo h4 nesse momento a
concepcado humanista das primeiras décadas do saiilo uma concepc¢éo instrumental e
voltada para o atendimento das necessidades doadoer&xpressao maior disso, como
mostrou Castellani Filho (1994), é o surgimentodikturso que aponta a importancia das
praticas de atividade fisica serem incentivadasasp@mpresas, a fim de revigorar o
trabalhador e aumentar sua rentabilidade. Ganhagiescada vez mais a figura do esporte.

De acordo com Castellani Filho (1994), o espdd elemento importante no
quadro brasileiro do periodo e cumpriu, além danagmamento fisico, a tarefa de desviar a
atencdo do ambiente coercitivo vivido pelo povoadte a ditadura militar. Dessa forma, o
investimento e o apelo feito pelo Estado a ingi#tai esportiva foi na direcdo do quesito
"seguranca”, por meio do mascaramento da realidl@sse contexto, o professor de

Educacéo Fisica fica incumbido da melhoria da 8@ptifisica" e da piramide esportiva, pois,
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0 esporte nos anos 60 e 70 ganha cada vez maigesgEssa até a legitimar a Educacéo
Fisica.

Observando a legislacdo do periodo Castellani Kil994) mostra que o Decreto n°
69.450/71 concebia a Educacao Fisica como umaidatie” escolar, caracterizando uma
pratica que seria valida por si mesma, ou sejaaaer pelo fazer. Em um momento em que o
esporte emprestava prestigio a Educacao Fisicafespor teve sua imagem confundida com
a de um técnico. A énfase nos meios de ensinarcguecterizam a pedagogia tecnicista
cobrou forte efeito em sua formacdo, como tambémsam pratica pedagogica, agora
esterilizada politicamente.

Na verdade a questdo pedagdgica no ambito da Eitu€asica brasileira sofreu um
arrefecimento nos anos 70, a0 passo que a inétitugsportiva alcancava uma maior
importancia econdmica e politica. Teorizar na EdéoaFisica era pensa-la em termos da
biomecéanica ou da fisiologia do exercicio, enquantaspecto pedagdgico era preocupagao
apenas dos que buscavam um método mais eficiemée grsinar determinada destreza
(BRACHT, 1999). Em um horizonte como esse em g&&l@cacdo Fisica estava inscrita, a
formacdo do professor na concepcao de educadaadeavez menos necessaria, afinal, se o
objetivo correspondia a melhoria da aptiddo fisiGos resultados esportivos, restava pouco
espaco para pensar a educagao.

Quanto as influéncias na Educacgéo Fisica Escofaprificipais influéncias foram:

- O movimento de Iniciacdo Esportiva;

- A chegada da Psicomotricidade;

- A consolidacao do Behaviorismo americano;

- A transferéncia da Calistenia para a Escola.

A Iniciacdo Esportiva, produto do apelo a buscardelalhas esportivas em Jogos
Olimpicos e Campeonatos Mundiais de Esportes Tioadis. As constantes vindas do
professor francés Auguste Cistello e o apareciméetseguidores explicam a énfase nas
escolas primarias e secundarias.

O Movimento da Psicomotricidade, inspirado nos gites metodoldgicos de Jean Le
Boulch, Wallon e outros, recebe adeptos na Educ#&gsica escolar brasileira. Depois,
chegou a Educacédo Psicomotora ou Motora, trazids peasileiros dos Estados Unidos.

O Behaviorismo Americano, que tinha invadido a<itiids educacionais de todo o
mundo com a Taxionomia de Bloom, competéncias assiformulacdo de objetivos
operacionais e outros preceitos, também se instadoBrasil e as aulas de Educacédo Fisica

passaram a ser referenciadas em proposi¢coes qegaam na Escola Nova.
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A Calistenia, concebida na Associagédo Cristd dedddy CM) dos Estados Unidos
da América para ser utilizada em adultos, passoibém a ser empregada em ambiente
escolar (CASTELLANI FILHO, 1994).

Castellani Filho (1994), afirma que a partir de A%6irgiram alguns movimentos e
manifestacdes que trataram sobre as atividadestieggopara a populacdo em geral e que
tiveram influéncia na Educacéo Fisica brasileicaaf:

- O Movimento Esporte para Todos;

- O Movimento pela Aptidao Fisica;

O Movimento Esporte para Todos, langado na EufNpauega), chegou ao Brasil e
teve uma grande divulgagdo. Com este movimentoachegas campanhas para as atividades
fisicas de adultos. O Movimento Esporte para Taddsnulou o aparecimento de propostas
de lazer ativo na populacéo brasileira.

O Movimento pela Aptidao Fisica, lancado pelo narteericano Kenneth Cooper em
1968, encontrou grande difusdo no Brasil de 197@amte. A equipe de futebol do Brasil,
campeé da Copa do Mundo do México neste ano, adatbétodo Cooper apds adaptacdo de
Claudio Coutinho. Apdés a Copa do Mundo, o Métodee tgrande difusdo na populacdo
brasileira, inclusive, com o balizamento de pradistancias, bosques, parques etc. houve
uma grande motivagao para a busca da aptidao.fisica

Nos anos 80 a Educacédo Fisica vive uma crise agiatea procura de propositos
voltados a sociedade. No esporte de alto rendimeemoidanca nas estruturas de poder e os
incentivos fiscais deram origem aos patrocinios ngresas podendo contratar atletas
funcionérios fazendo surgir uma boa geracdo de edegpdas equipes Atlantica Boa Vista,
Bradesco, Pirelli entre outras.

Nos anos 90 o esporte passa a ser visto como ragwothocdo a saude acessivel a
todos manifestada de trés formas: esporte educagsiporte participacdo e esporte
performance.

A Educacéo Fisica finalmente regulamentada é adedale direito uma profissédo a
qual compete mediar e conduzir todo 0 processo.

A Educacao Fisica nunca esteve apartada do contestorico brasileiro e, por
conseguinte, acompanhou em maior ou em menor mexiddiferentes momentos do
pensamento pedagdgico em nosso pais.

Tendo como referéncia as décadas iniciais do séMle suas décadas finais, €
possivel perceber uma Educacéo Fisica que vai decantepcéo ingénua de educagcdo a uma

concepcdao critica, de uma concepc¢éo harmoniosacidade a uma concepcéo dialética, de
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uma concepc¢do pautada na salde a uma concepcaagans cultura corporal. A base
original positivista que marca a Educacao Fisieailmira tem seu ponto de partida no século
XIX, mas tem sua dimensao ampliada a medida quiuad€ao Fisica estrutura-se como uma
area do conhecimento. Desde entdo, passa a seantear@ area a perspectiva da Aptidao
Fisica, concepcdo de eixo acritico e despolitizaddtado para o desenvolvimento das
capacidades motoras e da saude, entendidas de estdim. Isto implicou toda uma
organizacao curricular na formacao docente pamadissiplina.

Foi em 1987 que surgiu a possibilidade da forma&gAd=ducacao Fisica, ndo apenas
em Licenciatura, mas também em Bacharelado, swgidlesignacdo do Profissional e
Educacéo Fisica. Essa possibilidade decorreu daliRés n.° 03/87 do Conselho Federal de
Educacéo - CFE, de 16 de junho de 1987, com oiobjdé atender a amplitude do mercado
de trabalho, além do ensino formal. No entantegalamentacéo da profissdo do profissional

em Educacéo Fisica s6 ocorreu onze anos depoik9@8y através da lei n.° 9.696/98.

2.2 Formacao de professores

A literatura da &rea de formacédo de professoresafmntado inUmeras criticas quanto
a efetividade dos cursos de licenciatura no pregdasofuturos professores para atuarem nas
escolas de ensino fundamental e meédio. Tais itiferem-se a separacdo entre
conhecimentos cientificos e conhecimentos profssgdocentes; conhecimento académico
e realidade escolar; disciplinas especificas da @edisciplinas pedagodgicas, ou entre
formacdo cientifica e formacdo pedagdgica (SCHOM831 NOVOA, 1992; MARCELO,
1999; TARDIF, 2000).

Considerando a importancia sempre atual da reflesfice a formacao de educadores,
como a formacao atual de professores de educasjéa $ie aproxima das atuais concepcgoes,
integrando-as em uma concepc¢do pedagdgica, qua tmrho foco principal a formacéo
integral dos professores e alunos que participararaénte deste processo, e sua atuacado na
realidade.

A constituicdo do ser professor € um longo processocomporta varios momentos
complementares e continuos, implicando que nem ¢am@&em termina na graduagéo, pois a

docéncia, por sua prépria complexidade, demandaamtinuo desenvolvimento pessoal e
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profissional. Além das contribui¢cdes dos espacofracdo e de atuacao profissional, essa
constituicdo tem, também, contribuicbes das caatitas e experiéncias individuais
(histéria pessoal), que fazem parte do conhecimgmufissional docente, interferindo
diretamente nas praticas pedagdgicas dos professore

Mesmo considerando-se a complexidade da consttugéaser professor, assume-se
que nesta a formacdo inicial € fundamental, que dssenvolva-se de forma global e
constante uma vez que se coloca como um primeinmento de formacdo profissional
deliberada. Assim, ela tem o objetivo de poss#riliondi¢cdes para que os futuros professores
desenvolvam habilidades, disposi¢cdes, saberesjbdiglagsle, linguagens, conhecimentos,
atitudes, valores e normas para o exercicio profiakdocente.

Dentre os saberes e conhecimentos a serem desedongopelos futuros professores
estdo os relativos ao dominio dos conteudos desgitom os quais trabalhardo, e como (re)
elabora-los pedagogicamente, tornando-os disp@nipeira serem apropriados e (re)
elaborados pelos seus futuros alunos. Este coneetmpedagdgico é de grande
complexidade, sendo o que diferencia o professer edpecialistas das diversas areas do
saber. Assim, tal conhecimento vai além daqueldistaplina em si, situando-se na dimensao
da disciplina a ensinar, pois nele estdo incluidesmodos que o professor utiliza para
representar e formular os conhecimentos cientifdmsua disciplina, reelaborando-os em
conhecimentos compreensiveis para os alunos. Ademaconhecimento pedagdégico do
conteudo inclui, também, uma compreensdo do que fgarendizagem facil ou dificil. I1sso
implica que o professor conheca as pré-concepcdesos alunos, de diferentes idades e
experiéncias, trazem consigo sobre determinadaseton freqiientemente ensinados.

Considerando que tais pré-concepcdes sdo, gerameqtivocadas, o professor
precisa conhecer um maior nimero de estratégiaprgaas para que seu ensino propicie a
reorganizacdo e compreensao dos alunos sobre csitoencientificos. Nesse sentido, tal
conhecimento possibilita ao profissional docentgicidar diferentes conhecimentos,
permitindo-lhe a elaboracdo de seus conteldos si@oenos quais constituem o aspecto
central de vida da sala de aula e da educacdoaessehdo, portanto, fundamental nas

programacdes e na organizacao de atividades deessiendizagem (SHULMAN, 1986).
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2.3 As limitag6es da formacdao inicial de professes de Educacéo Fisica

A formacgéo inicial, segundo Carreiro da Costa (39840 periodo durante o qual o
professor adquire conhecimentos pedagodgicos e rapeaténcias necessarias para enfrentar
adequadamente a carreira docente. Ressalta, tamghéng, nesse periodo que os professores
irdo alterar sua concepcao da disciplina na esbidla.ocorrendo esta mudanca de concepcao
negativa da disciplina, as crencas prévias queufpasso acompanhardo durante toda a
carreira docente.

Conforme Gatti (2000, p. 39), pesquisas mostrambguea realidade de fato, uma
descaracterizacdo crescente dos cursos de fornteggmofessores. As licenciaturas, em
geral, “ocupam, nas universidades, um lugar des@cunenor’, e sendo oferecidas, em sua
maioria, por instituicdes isoladas de ensino sopetiuja qualidade é discutivel”.

Por outro lado, as universidades pouco tém coritlibyara tornar consistente o
conhecimento de base, de forma de torna-los aetssawns estudantes e aos proprios
professores em exercicio, colocando, sistematicenem segundo plano a formacédo de
professores. Parece que a algumas crencas doqugon”sabe, sabe ensinar” ou “professor
nasce feito” ainda predominam embora a realidatlgaesontraditando essas crencas diz
Gatti, (2000, p. 53).

A atividade do professor ndo é valorizada, ndobedacentivos nem estimulos, e
pode acarretar, aos que a ela se dedicam, reputaggitveniente, a medida que se afasta os
professores das atividades nobres ligadas usua@naepésquisa. Para Santos (1991), existe
um problema de defasagem entre preparagdo ou rrema oferecidas pelas escolas de
formacdao profissional e a realidade da atividadéiqa futura.

Considerando que a maioria dos cursos de licemaiagdo desenvolvidos em
instituicbes privadas, em sua maior parte a ngitele-se observar que ha um descaso
generalizado, tanto do ministério da educacdo esdas delegacias regionais, quanto das
proprias instituicdes de ensino superior, em relagifuncionamento efetivo do curso.

Em relacdo a questdo da teoria e pratica, GathO)2@Balienta que predomina a
concepcdo de que é preciso primeiro oferecer amahgadémico, no caso aqui, ao futuro
professor, a teoria, e depois entdo, uma instruaheatdo para aplicar o que aprendeu.
Portanto, oferecem-se as disciplinas de conte(plecégo em seu modelo cientifico, de um
lado, e teorias pedagogicas e informacdes sobidratiea do ensino, de outro. Assim, o

professor esta instrumentalizado para ensinar.
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Estudos realizados por Fernandes, Sa e Ribeirgl)2fihstataram de maneira geral,
uma fragilidade nos professores quanto a formagéebida. O sentido que os professores
atribuem a sua pratica docente evidencia somedimensao técnica como construtivista de
seu trabalho.

Um aspecto importante a ser lembrado é abordad®@ao (2000) quando constata
que, do ponto de vista educacional, prevalece sagamente a definicdo de competéncia
como processo de formacdo do sujeito histérico zage inovar, mas sobretudo de
humanizar a inovacdo. Quer dizer, competénciaaeferao desafio da qualidade formal e
politica. Jamais se restringe a competitividaddgamimplique naturalmente. A universidade
poderia confirmar papel imprescindivel e geradente ao desenvolvimento humano, desde
que se fizesse o signo exemplar de formacéo deetémpa, indicando a gestacao do cidadao
capaz de interferir eticamente na sociedade ecaadnméndo como alavanca crucial o
conhecimento inovador.

A formacéo inicial de professores é tarefa que istm&m transmitir conhecimentos,
em ensinar, € uma tarefa de construcao continugjueno paradigma das verdades absolutas
€ impensavel.

Atribuir & formacgéo de professores carater contimgstematico significa aceitar que
ela aconteca com frequiéncia e regularmente, desgeraeiras experiéncias da formacao do
futuro professor, até aguelas que se prolonganoparsua vida profissional.

De modo geral o que percebemos nos cursos de faomaicial € que o académico,
ao ingressar em uma faculdade de Educacéo Fideaado apenas a reproduzir movimentos
e se fundamenta somente no relativismo. Embora gagaibilidades de estudo, as leituras
muitas vezes se restringem as regras de uma madelasportiva. Os alunos, em sua grande
maioria, Nndo conseguem superar 0 senso comum rardscéndem a linearidade. Ele néo é
levado a refletir, apenas se limita a reproduziraamhecimento imposto. Tal fato se justifica
porgue ainda vigora a epistemologia da verdadeatraceducacao.

Em todo o campo de formacgéo de professores ha specie de domesticacdo da
imaginacdo pedagogica. Treinados para seguir m&delms professores seguem
eficientemente uma pedagogia cientifica provenieletaima l6gica formal, que serve para
anular sua criatividade pedagogica. Nenhuma reflecdre a acdo pedagdgica € necessaria,
somente 0 senso comum prevalece quando o profgssorensinar alguma coisa a seus
alunos; as informacfes vém fragmentadas para adiprdepois € so testar o aluno para se

certificar se os pedacos de informacfes foram hendidos (Kincheloe, 1997).
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Costa et. al. (1996) pesquisaram as expectativaeleicio profissional dos alunos
de Educacao Fisica com a habilitagcdo docente. Gioaci que a escolha do curso é baseada
na expectativa de praticar atividades fisicas selacdo de uma ocupacao futura. Para os
estudantes as finalidades da Educacdo Fisica [Escelatram-se principalmente na
consecucdo dos propésitos educativos gerais e pa@avec@m relacionados com as
aprendizagens especificas em relagdo a orientagdcsed futuro desempenho como
professores de Educacdo Fisica. Também foi cordiom@ argumento de que os alunos
adotam um papel ativo e manipulativo ao longo depsaparacao formal.

Pelos resultados os autores acima afirmam queincessgperior deve propiciar mais
atencao ao curriculo, as caracteristicas orgawizais e as praticas pedagogicas que definem
a formacéo inicial, dando importancia a abordageftexiva na formacéo de professores,
porquanto a formacéo dos docentes deve ter parijpais finalidades os desafios e problemas
concretos do seu trabalho cotidiano na escola, paw@ renovacdo permanente da pratica
pedagodgica. Os objetivos devem dimensionar-se wosinidos do reforco da identidade
profissional e da capacidade critica na analiseadlito de idéias presentes no processo
educativo.

Acreditamos que na formacao inicial do professoEdacacao Fisica, € importante
possibilitar conflitos cognitivos para que o acam@nseja levado a refletir sobre a realidade
em gue estard inserido e, a partir dela, capazidarésolver os problemas que ira enfrentar.

O professor formador de docentes obtera éxito derquensar, com os professores em
atuacdo, os propositos da realidade na qual atGabe ao professor formador distanciar-se
das aparéncias ideologizadas, evitando o vazioapmgptas ingénuas e irrealistas. Se juntos, 0
formador de professores, os docentes em atuacsidueuoos professores, se prepararem para
enfrentar a pratica desafiadora, numa constantdag&a e reformacdo, em busca do
significado do seu ser e do seu fazer, podera hawelancas, pois aprender a aprender e
aprender a pensar numa ordem mais elevada sa@iéses da habilidade de ver a relacéo
entre as coisas. Pensar que logica e emocao saohest torna-se uma forma vazia, destituida
de espirito e cogni¢éo exerce pouco efeito posita@vidas humanas. E necessario entender
0 sujeito como um todo, complexo e indivisivel tzigue, como afirma Kincheole (1997, p.
162), “os reinos do cognitivo, do politico e do emoal sao inseparaveis no paradigma poés-
formal”. Aqui, pensar € visto como um ato de comgeso emocional, 0 que leva a
transformacao politica.

Ha os que rompem com o conceito moderno de ci@camhecimento. Partem para a

construcédo de novas formas de ensino, por inteordalcritica e da criatividade. Criam seus
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préprios paradigmas, simultaneamente cientifice®aais. Procuram nao trabalhar com as
dicotomias tradicionais do modelo dominante. Abtglnas, ensaiam, experimentam, ousam.
Sofrem em suas vidas, na usa condicdo existenaml,recuperacdes da condicao
epistemoldgica da ciéncia: mudam sua concepcaoidie de homem, de sociedade, de
conhecimento e de ensino. Nao tém certezas, masrhuem sua praxis a coeréncia das
verdades descobertas. Isso significa descobrimgoeé simplesmente no campo das idéias
que se travam as grandes lutas, mas também ass.pRatia tanto, € preciso tolerar a
ambiglidade, a transitoriedade, a inseguranca, l@deo E saber-se construtor na

provisoriedade e no possivel. Pimentel, (2000,)pdB4que estes professores:

Concebem o conhecimento como processo, “espaceitaait, no qual professores
e alunos constroem um saber novo, produto sempmaditério de processos
sociais, histéricos, culturais e psicolégicos. Aot posicdes antipositivistas e
assentam sua pratica na tradicao filosofica fenohgita ou marxista.

Esse novo pensar sobre o professor torna inviavelog cursos de licenciatura em
Educacgéo Fisica se utilizem do conteddo das madhdil esportivas na formacgédo de futuros
professores. Geralmente os professores formadaileiam as mesmas metodologias que
foram empregadas em sua formacao de atleta.

E nessa formac&o inicial em Educacéo Fisica gt o principal problema, uma
vez que a maioria das instituicbes formadoras déepsores de Educacdo fisica ndo tem
clareza sobre sua funcédo na sociedade e para gupreparando esse profissional. Por n&o
ter terem clareza sobre que profissional devemdgrnealizam meramente uma preparacao
profissionalizante, formando técnicos esportivos ¢tiulo de professor de educacédo Fisica,
sabendo-se que as modalidades esportivas tém firsi enesmo, e no campo de atuacao
profissional qualquer ex-atleta assume o papegdedo ou treinador (PEREZ GALLARDO,
2000).

A preparacao técnica na formacdo de professores retacionada a educacao
behaviorista, porque a aprendizagem foi simplesenegduzida a um problema técnico de
gerenciamento, o qual limita a visédo da cognicaprddessor, que reduz o ato intelectual de
ensinar a uma mera técnica. A énfase na tradichavimista tem pouco a ver com a
producao de cultura, de praticas reflexivas, temuiovista que os professores arraigados as
suas convicgdes giram em torno da competénciactéda aprendizagem de habilidades pré-
definidas de ensino.

A educacao do professor, para o trabalho, estéasiaale experiéncias cognitivas que
encorajam tendéncias conservadoras, individualis@®petitivas e descontextualizadas do

pensamento dos docentes. A conformidade leva #adss em termos de uniformidades do
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pensamento, a uma abordagem mecanicista da pmfssduma inabilidade para intervir
criticamente no mundo da prética escolar.

Este paradigma se encontra nas concepc¢fes do nspderoue estabelece uma
passividade cognitiva da educacédo técnica do mofeJal pressuposto se baseia no senso
comum e 0 processo ensino-aprendizagem nao tralescerinearidade, porque parte de
informacgdes fragmentadas. Os professores pareéens@ dar conta de que o0 ensino é
intrinsecamente um ato de incerteza e de que ceralgotativa para negar esta caracteristica
acaba em uma ciéncia rigida, e ndo a uma basestientacdo epistemologia ao fazer do
professor.

A teoria é transmitida numa linguagem abstraideedhdade dos futuros professores,
e e vista como um produto acabado. Nao se consadexperiéncia do aluno, o conhecimento
€ estabelecido sobre as experiéncias do professuw ama entidade imutavel. A formacéo,
muitas vezes, nao percebe que teorizar a pratices@ar refletir sobre a prépria experiéncia,
para entender a realidade em que se esta inserido.

Muitas teorias sdo inconsistentes e tém pouco acwer a vida cotidiana dos
professores. Muitos formadores de educadores &medjue os estudantes deveriam aprender
um pouco sobre cada teoria cognitiva importanta patao fazer as suas escolhas, entretanto
essa abordagem é uma anulagdo da responsabilidatiggica porque ela ignora o
significado de cada teoria, seu poder explorat&ia dimensdo epistemoldgica e suas
implicacdes politicas. Pérez Gallardo, (1988, p.dd8 que:

A preocupacédo profissional deve fornecer subsigays que o futuro profissional
tenha conhecimentos generalizaveis o suficiente fusendamentar sua atuacéo, bem
como permitir a aquisicdo de principios metodoldgiflexiveis o suficiente para
gue o profissional possa usa-los como instrumeméoadaptacdo de programas de
acdo, diante das diferentes demandas do ambiexitgerérabalho

Nesse processo 0 homem ao qual se quer oferecefoumacdo profissional é visto
como produtor de conhecimento, como aquele queabemminhos interdisciplinares e que é
capaz de unir o campo cientifico com o nao-ciestjfio campo da objetividade com a
subjetividade e afetividade, permitindo-se assina percepc¢ao da totalidade e caracterizando
a linha interdisciplinar. E isso somente sera pesiom uma mudanca de paradigma, pois 0s
professores necessitam de uma consciéncia reflexiva

O pensar tem algum papel na educacéao do profeSsorEntdo o que € pensamento
critico? O pensar € um dos pilares de sustentagfcagbes pedagdgicas do professor. O
pensamento critico é a capacidade de compreendatidade em todas as suas dimensdes e,

quando necessario, criar idéias e mecanismos pmasibgitar a superacdo dessa mesma
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realidade. O pensamento critico se movimenta nureg@éd emancipatoria com um senso de
autoconsciéncia. Isso implica uma preocupacao codesenvolvimento de uma mente
liberada, uma consciéncia critica e uma sociedade. IOs professores, como pensadores
criticos, estdo conscientes de que a construc&aalpropria consciéncia e as formas com as
forcas sociais e institucionais funcionam minam sa#onomia como profissionais
(KINCHELOE, 1997).

O professor formador deve exercer um papel queipsiaima educacdo geradora de
idéias, criadora de valores e investigadora do ecniento e realizadora de idéias, deve
percorrer caminhos que valorizem a cultura, a cog&b do saber sistematizando e de novas
idéias que serdo buscadas no decorrer da form@c&aber cientifico a ser adquirido devera
estar cada vez mais relacionado com outros sabess® ocorrera pela problematizacdo da
realidade. O professor devera abordar uma educhg&alores a ser vivida e isso deve estar
evidente no projeto de formacgéo dos professores.

O professor de Educacgéo Fisica necessita produzicanhecimento organizado e
comprovado que permite compreender o homem em neoNdMoOs mais variados contextos.
E preciso formar o melhor profissional e ndo o metedo saber, um profissional que se
proponha a perder o poder para fazer emergir or salitiplo. Essa competéncia passa
necessariamente por uma formagéo historico-crigiceriativa, na qual refletir sobre as
proprias agdes constitui técnica fundamental datidial

A educacéao superior tem sua relevancia propriadecente que atua no processo de
formacdo de novos professores necessita ser unsgooial que ocupe seu proprio espaco
cientifico, tenha um perfil definido e burilado paelaminho de construcdo continua do seu
conhecimento (DEMO, 1996).

Deste modo, o aluno descobre que a construcaordwcionento ndo pertence s aos
Newtons e Einstens, mas a todo homem que penszbelester uma atitude participativa
requer que os professores formadores conhecam faendeés tendéncias de formacgéo,
analisem os produtos provenientes dessas tendérgflam e decidam construir um eixo
que norteie a formacéo. Este eixo sO é possival sducacao fisica estiver inserida num
trabalho interdisciplinar. E preciso estabelecditipas do pensar e superar a ingenuidade
politica. Quando falamos em educacdo precisamoscl@o que € um processo
intrinsecamente politico e a Educacdao fisica serénseste processo.

A compreensdao das relacdes situacionais apare@ng®mos professores que seguem
o paradigma pés-moderno porque s6 nele o homemitse $Ndo o homem abstrato,

puramente natural, submetido a leis mecanicasprhasnem concreto.
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Educa-se o homem concreto, que junta ao fato ragertite de ser natural, o de ser
social, ligado a um espaco social e a um temporigst A sociedade onde vive também n&o
€ geral, abstrata e estatica, mas é onde transsgarexisténcia, onde ele se cria e cria a
cultura, entendida como trabalho, organizado seciapresentacdo simbdlica, da vida natural
e social. “A educacao se faz, entdo, para que ehoparticipe, desenvolva e transforme essa
cultura na direcdo de um viver mais humano”, dmd?itel (2000, p.86).

Essa consciéncia reflexiva, essa analise de um oncordo nds estamos acostumados
a ver, requer que os futuros professores constsuzs concepcdes de mundo de forma
renovada. A reconstrucao de suas percepcdes nasdeeenduzida de forma aleatoria, mas

de uma maneira que abale as verdades absolutasléangobre o pensamento do professor.
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3 CARACTERIZACAO DA INVESTIGACAO

A partir da construgcdo do Marco Tedrico as questfies norteiam esta pesquisa,
apresento agora os referenciais metodoldgicos Geetaram esta pesquisa.

A opcao por determinado caminho, por determinadssumentos, esta diretamente
relacionada ao conjunto de conceitos que permafal@oracédo l6gica do fendbmeno estudado.
Passando pelas opc¢des metodoldgicas de pesquidaidspara o estudo, pelos instrumentos
de coleta de informacgbes, pela selecdo dos coldb@s, e a futura forma de relato da

pesquisa revelam a compreensao do fenébmeno enoestud

3.1 Objetivo

Analisar entrevistas e observagfes de discentesutko de Educacgdo Fisica em

processo de formacéo.

3.2 Area tematica

Levando-se em conta o objetivo e 0 problema ledantaicialmente Que relatam
discentes de Educacéo Fisica sobre sua formacao d@mica?, a Area Tematica fica assim
colocada:

Relatos de discentes da Pucrs campus Uruguaiana selsua formacao em Educacgao
Fisica.

3.3 Questdes de pesquisa

A pergunta-chave que relatam sobre sua formac&erdiss de Educacao Fisica, ao se
transformarem em educadores, possibilita desdolbsaseguintes Questdes de Pesquisa:

a) Quais as influéncias que fizeram optar pela formagiem Educacao Fisica?

Esta questdo objetiva identificar os motivos quearne a buscar a formagdo em
Educacéo Fisica.

b) Quais as imagens que os académicos trazem antesesgrarem em um

curso de formacéo de professores de Educacao Fisica
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Esta questdo objetiva identificar, através de tegisde particularidades da fala dos
académicos, a relagdo entre a imagem pré-estateeled realidade encontrada nos cursos de

formacdao de professores de Educacéao Fisica.

c) Quais as consequéncias do contexto social na forrhagde professores de
Educacéo Fisica?
Esta questdo objetiva identificar os contextos stAceinseridos os académicos de

Educacéao Fisica e a influéncia destes na formagsionésmos.

3.4 Populacédo, Amostra e Instrumentos

A populagdo desta investigacdo ficou constituiddo9p alunos da Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCR®Yyiculados no curso de Licenciatura
em Educacao Fisica do campus 2 da (PUCRS), qusesppagam caracteristicas do que seria
ideal para esta pesquisa.

Em uma primeira etapa foram aplicados questionamtecionados ao perfil dos
académicos a todos os alunos matriculados e fréayigm normalmente as aulas, com base
em dados obtidos na secretaria de registro de flwhbservou-se que o grupo ficou
constituido por 125 alunos.

Em uma segunda etapa desta investigacao foranvistados 16 alunos de diferentes

semestres letivos que contribuiram para postenidlise de suas respostas.
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3.5 Caracterizacdo metodologica

Este estudo caracterizou-se como um estudo descrite cunho quanti-qualitativo,
tipo estudo de caso, no qual buscamos compreesdé&ndémenos nas suas origens e na
perspectiva do participante entrevistado/observado.

A opc¢do por uma investigacao de viés qualitatigtydo de caso decorre em fungéo
do entendimento de que a pesquisa consiste nuntiaeapéofunda de um grupo especifico,
em formacéo na area de Educacédo Fisica, em uniaigét de ensino superior particular,
PUCRS-Uruguaiana. Caracteriza-se, também, pel@imodireto do pesquisador durante um
determinado espago e tempo com o intuito de levamtenaior nimero de informacdes
possiveis e necessarias focalizando a realidadedeira contextualizada.

Corroborando desta idéia, Ludke e André (1986,)pdstrevem que:

[...] estudo de caso ndo € um nome de um pacotedoiégico padronizado, isto &,
ndo é um método especifico de pesquisa, mas umme fparticular de estudo. As
técnicas de coletas de dados utilizadas no estadcado se identificam com as
técnicas do trabalho de campo da sociologia e @uiigia. Porém, a metodologia
do estudo de caso é eclética, incluindo, via dearegbservacdes, entrevistas,
fotografias, gravacbes, documentos, anotacdes ogpaca negociacbes com 0s
participantes do estudo.

Ao desenvolver um estudo de caso, o pesquisadoufar@evelar a multiplicidade de
dimensdes presentes numa determinada situacadizémc-a como um todo. Para isto,
recorre a uma variedade de dados coletados ereriésrsituacées e com uma diversidade de
tipos de informantes, em que as divergéncias dadgs devem ser explicitadas. A realidade
€ observada e descrita sob diferentes perspectidashavendo uma Unica que seja toma
como verdade. Assim, além das conclusdes do prapvestigador, varios elementos sao
colocados a disposicao o leitor para que ele prGgabore sua opinido acerca do fenébmeno,
destaca Yin (2005).

Em se tratando de pesquisa qualitativa, Stake (J89BL) afirma que "o investigador
qualitativo destaca as diferencas sutis, a seqéi@us acontecimentos em seu contexto e a
globalidade das situacdes pessoais".

Pretende-se, para tanto, utilizar a abordagem tlel&sle Caso, compreendendo que
esta privilegia o estudo de particularidades e dexmades de casos singulares, que
envolvem circunstancias especificas. Nesta abondagenforme refere Stake (1998), o
interesse € reunir tanto o que ha de Unico quagteda de comum nos relatos feitos.

Quando da elaboracdo e desenvolvimento de uma ipasgob um enfoque
qualitativo, os investigadores ndo centram a inéagdo a identificacdo de variaveis e ao
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desenvolvimento de instrumentos antes de recobws] nem a andlise e interpretacdo para
o informe final. Ao contrario, o investigador qualivo destaca a presenca de alguém que
observe o desenvolvimento do caso, recolha os dados objetividade, examine seu
significado e reoriente a observacdo para pre@safundamentar estes significados. O
objetivo é entender o caso em sua totalidade egestibenfoque, € possivel modificar ou
substituir as perguntas iniciais, caso as prime@&s funcionem ou caso emerjam temas
novos e, desta forma, adaptar o projeto. A istdeRae Hamilton §pud STAKE, 1998),
chamaram enfoque progressivo.

Segundo Thums (2000), o Estudo de Caso nos peorolseamento de um fenémeno
gue pode vir a se desencadear logo em seguida ofutom, permitindo conhecer
profundamente a realidade em jogo, com todas as @uaunstancias, seus limites e suas
projecdes, se for o caso.

O objetivo do Estudo de Caso, afirma Stake (1988p particularizacdo, ndo a
generalizagdo. Toma-se um caso em particular eaebee@ conhecé-lo bem n&o tendo como
objetivo, porém, ver em que se diferencia dos sutmas sim conhecé-lo em suas
particularidades.

Para Ludke e André (1986), os estudos de casotatiiads ou naturalisticos contém
em sua estrutura alguns principios basicos queiaortseu processo de desenvolvimento e
sua realizagdo. Estes, que serdo destacados a, sstpbam superpondo-se as principais
caracteristicas da pesquisa qualitativa. O estwgaaso parte de alguns delineamentos
iniciais, mas nao se limita a procedimentos prémenados, devendo o investigador manter-
se constantemente atento a novos elementos quempsedeir como contribuicbes ao
processo de pesquisa.

Os estudos de casos visam a descoberta, apesaondtituicdo prévia de um
referencial tedrico, o pesquisador atenta-se cotestente a novos elementos emergentes
durante a realizacdo do estudo. Este principio tporabase que o conhecimento é algo
inacabado, ou seja, o0 investigador esta sempreabdsmovas respostas e novas indagacoes
no decurso do seu trabalho.

Os estudos de caso enfatizam a interpretacdo ertexton Para uma melhor
compreensdo e manifestacdo de um determinado fexdrwena-se necessario considerar o
seu contexto de insercdo. Portanto, as atitudespemsepcdes, as interagcbes e 0s
comportamentos dos individuos precisam estar m¥ladios com a problematica referida.

Os estudos de caso buscam retratar a realidaderda tompleta e profunda. Com o

intuito de relacionar os diversos elementos queragem numa determinada realidade, o
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pesquisador precisa concebé-la na sua totalidas&mA para focaliza-la naturalmente de
maneira complexa e contextualizada, torna-se imnpréivel a evidéncia inter-relacionada
dos seus componentes.

Os estudos de caso usam uma variedade de foniefodeacdo. Quanto utiliza-se
uma metodologia caracterizada como um estudo d® caswestigador vé-se obrigado a
buscar uma grande variedade e tipos de informagshidas em diferentes espacos de
tempo e em situacdes adversas. Com efeito, se erimescolhido para o estudo € escolar,
h& a necessidade de coletar dados em fontes vamp@dmitindo, assim, o cruzamento das
informacgdes e a confirmacédo ou refutacdo das hépétievantadas.

Os estudos de caso revelam experiéncia vicéria mniteen generalizacdes
naturalisticas. O relato das vivéncias durantesgyisa possibilitara, posteriormente, que os
leitores possam obter generalizacdes e refletirebresa aplicabilidade do estudo em
determinadas situagbes. A associacdo das informag@elenciadas no estudo com as
informacBes brotadas das experiéncias particulEneentara possiveis generalizacdes de
forma naturalistica.

Estudos de caso procuram representar os difererdssvezes conflitantes pontos de
vista presente numa situagéo social. Quando oecgseolha de um objeto de estudo que tece
inUmeras opinides contraditérias, o investigadarede explanar tal divergéncia, revelando,
inclusive, sua idéia a respeito. Desta forma, permue o futuro leitor também emita seu
parecer e tire suas proprias conclusdes sobre ectasdivergente. A fundamentacdo deste
principio acontece a luz de que a realidade podemswebida de diferentes pontos de vista,
nao havendo, portanto, um Unico que seja tomado cenmdadeiro.

Ao elencar esta variedade de caracteristicas gofgacam um estudo de caso na
pesquisa qualitativa ou naturalistica, observa-sea upreocupacdo agucada com a
compreensao de um fendmeno como singular. O olgetestudado de forma impar,
representante de uma situagdo real constituidaidim#insional e historicamente. Desse
modo, o caso € tratado como possuidor de um ietringalor.

Yin (2005) subdivide ainda esta metodologia em dg@ndes tipos: os estudos
holisticos e os estudos parciais. Um estudo de bafistico examina as caracteristicas
globais de um programa ou fen6meno, enquanto questando de caso parcial examina os
seus aspectos particulares.

O estudo de caso naturalistico encerra grande qaltgpara conhecer e entender
melhor os problemas da educacéo. ao retratar diamodi escolar em toda a sua riqueza e

diversidade, essa metodologia oferece elementasswal para a compreensédo do papel da
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escola e suas relagbes com outras instituicbesailedside.
Nesse sentido, o Método do Estudo de Caso podéijhitess assim como os métodos
qualitativos, significativas abordagens de difialbordagem por outros métodos e pela

dificuldade de se isola-los de seu contexto na neda

3.5 Anadlise de contelido

Segundo Bardin (1995), a analise de conteudo ¢onstha metodologia de pesquisa
usada para descrever e interpretar o conteldoddedasse de documentos e textos. Essa
andlise, conduzindo a descricdes sisteméticas,itafilids ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma congieate seus significados num nivel que
vai além de uma leitura comum.

Escolhe-se como método de andlise dos dados régslliurante esta pesquisa, a
Andlise de Conteludo por se tratar, segundo Baffi85), de um conjunto de instrumentos
metodoldgicos que se aplica a discursos extremandiunérsificados e por conter em sua
esséncia, enquanto esforco de interpretacao, gieientre os dois polos necessarios para
esta pratica: o rigor da objetividade e a fecurdbdda subjetividade. Este método permite ao
investigador, em sua pratica interpretativa, umabilidade entre o que esta dito nas
mensagens e informacdes dos entrevistados e aelatendo-aparente. Possibilita, assim, o
atendimento de inUmeras necessidades de pesq@sagiorolvidos na andlise de dados de
comunicacao, especialmente aqueles voltados a lnondssgem qualitativa.

A Andlise de Conteddo tem sua origem no final deouké passado. Suas
caracteristicas e diferentes abordagens, entretforteom desenvolvidas, especialmente, ao
longo dos ultimos cinqiienta anos.

Mesmo tendo sido uma fase de grande produtividgdela em que esteve orientada
pelo paradigma positivista, valorizando sobremodbjatividade e a quantificacdo, entende-
se que esta metodologia de analise de dados estaindd novas e mais desafiadoras
possibilidades na medida em que se integra cadanaz na exploracdo qualitativa de
mensagens e informacoes.

Como método de investigacdo, a Analise de Conteatopreende procedimentos
especiais para 0 processamento de dados cientitcoporém, uma ferramenta sempre
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renovada em fungao dos problemas que se prop&estigar.

Foi utilizada a Técnica de Analise de Contetdo @stg por Bardin (1995), em suas
fases de Pré-analise, Exploracdo do material, Mexto dos Resultados Obtidos e
Interpretacéo, complementada por Moraes (1999).

A fase de Pré-analise refere-se a organizacdo ipropnte dita. Tem por objetivo,
segundo Bardin (1995), tornar operacionais e sediear as idéias iniciais, de maneira a
conduzir a um esquema preciso do desenvolvimergmperacdes sucessivas, num plano de
analise Momento do estabelecimento de um programa que,nplodser flexivel, uma vez
que permite a introdugcédo de novos procedimentodecarso da analise, deve ser preciso. A
fase de pré-analise inclui os seguintes procedimserst escolha dos documentos a serem
submetidos a analise, a formulacdo das hipotesel®wse objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentem a interpretacao final.

A fase da Exploracdo do Material € a fase de and@liepriamente dita. Consiste
essencialmente de operacdes de codificagdo, descantnumeracao, em funcéo de regras
previamente formuladas.

A fase do Tratamento dos Resultados Obtidos epircao € o momento em que 0s
resultados brutos sdo tratados de maneira a séeificativos e validos.

Segundo Bardin (1995), a analise de conteudo peratilizar os dados de forma
quantitativa, em operagfes estatisticas simple® (gwam a percentagens), ou mais
complexas (que levam a utilizar analise fatorial dmi regressao), permitindo estabelecer
quadros de resultados, diagramas, figuras e mqdmaguais condensam e pde em relevo as
informagBes fornecidas pela analise. O analistadaea sua disposicdo resultados
significativos e fiéis, pode entdo propor infer@sce adiantar interpretacdes a proposito dos
objetivos previstos, ou que digam respeito a outemEobertas inesperadas, ditas emergindo

dos dados analisados.



4 PROCEDIMENTOS

Parafraseando Stobdus (1989, p. 115), citando ©%ik#88), “o plano de trabalho
tem por meta ordenar as principais etapas de igee&b”. Com isso pretendo ordenar os
procedimentos executados para a realizacdo dabtho cientifico a fim de representar uma
série de etapas que representam o processo deuganstio conhecimento.

O objetivo principal desta parte do trabalho é projnar elos de ligacdo que
facilitardo a compreensdo e andlise dos dados emseapresentados e avaliados
posteriormente.

A seguir passamos a descrever 0s passos que ferssados e realizados.

12 Etapa

Nesta etapa entramos formalmente em contado conooad€hacédo do curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da Pontificia Usidade Catélica do Rio Grande do Sul,
Campus Uruguaiana, com o objetivo de apresentaanossquisa e obter a permisséo para a
realizacdo da mesma nesta instituicdo. Ap6s umsecsa inicial com o coordenador, este
encaminha-nos a dire¢cdo da Faculdade de Filosddacias e Letras, em que esta alocado
curso de Educacéo Fisica, a fim de obter a liberpaéa realizacéo deste estudo.

Apoés a obtencédo da liberacdo por parte da diregdinpu-se em contato com o0s
professores do curso de Educacdo Fisica para afaede da pesquisa e solicitagdo para
eventuais observacdes em sala de aula dos discbatescomo aplicagdo dos questionarios

destinados a tracar um perfil dos académicos destade académica.

22 Etapa

Nesta etapa entramos em contato com alunos doeridés semestres letivos da
faculdade, primeiro, terceiro, quinto e sétimo rsya fim de apresentar a pesquisa bem como
apresentar o termo de livre esclarecimento parastog alunos dispostos a participar deste
estudo.

Nesta etapa houve uma rapida aceitacéo por pastdisicentes que compreenderam a
importancia desta pesquisa, 0s questionarios f@plitados no periodo de duas semanas,

pois em algumas ocasifes 0 acesso aos alunos a@ossivel devidos a imprevistos como
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estagios e aulas realizadas fora do campus darsitiade, nesta fase contou-se com a
participacdo de 125 alunos do curso de EducacacaHéggalmente matriculados conforme

informacdes do setor de registros da univeridade.

32 Etapa

Nesta etapa realizamos a analise quantitativadddes obtidos nos questionarios

aplicados anteriormente aos quatro niveis do aededucacéao Fisica.

42 Etapa

Nesta etapa procurou-se observar os discentesferardes ambientes, sala de aula,
corredores da faculdade, biblioteca e foi propaste conversa informal como forma de
buscarmos esclarecer algumas de nossas duvidag saor processo de formacgéo,
primeiramente utilizamos uma entrevista em grup@uia participaram 10 (dez) alunos de
diferentes niveis de formacdo. Utilizamos de umstoeario constituido de 5 (cinco)
perguntas semi-estruturadas que possibilitavamseusdo em grupo, porém o resultado
desta entrevista coletiva ndo foi satisfatériosys@ntiu-se que os alunos em varios momentos
inibiram-se para responder aos questionamento bem ao momento da discusséo do grupo
sobre a temética interrogada.

Com esta entrevista ficou claro que com a técnieautha entrevista coletiva
dificilmente conseguiriamos obter maiores infornesgdom os alunos devido a inibicdo de
tecer comentarios sobre diferentes metodologiasratégias utilizadas no decorrer do curso.

A entrevista coletiva contou com a participacdal@ealunos do curso de Educacéo
Fisica matriculados a partir do primeiro semedtteaa sétimo, que serviram para uma analise
superficial dos dados e uma posterior reorganizalgicelementos importantes a serem
registrados no questionario definitivo.

Esta primeira entrevista ficou caracterizada comcestudo piloto.
52 Etapa
Nesta etapa, levamos em conta os resultados obtaml@tapa anterior e resolvemos

elaborar um novo questionario com 9 (nove) perguettruturadas a partir da analise da

entrevista coletiva e entramos em contato com apaamente 24 (vinte quatro) alunos dos
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diferentes niveis de formacdo, estes receberamuestignarios com perguntas abertas e
solicitou-se que respondessem aos mesmos e esgagasm um prazo pré-determinado ao
final deste prazo apenas 14 (quatorze) alunos mmaketornado com os questionarios. Apés
uma nova investida realizada foram obtidos maaois) questionarios respondidos.

Com posse dos questionarios, guando necessarioalnomesclarecimento quanto a
pontos ndo muito claros nas respostas dos entidustbuscou-se um novo contato para que

estas afirmacdes ficassem claras.

62 Etapa

Nesta etapa, ja de posse dos 16 (dezesseis) quéeifo realizou-se a analise de
conteudo dos mesmos determinando suas categoaas, gmalise de resultados e uma
profunda pesquisa literaria para obter a validagée dados analisados, bem como a
realizacdo da triangulagdo dos dados obtidos comuestionarios, revisdo de literatura e
observacdes do pesquisador registradas em um diEriccampo onde este recolheu
informacfes complementares atraves de conversasdes e simples constatacées do meio.

A seguir inicia-se a apresentacdo dos resultadesést dos graficos demonstrativos
com detalhes da amostra da pesquisa divididosipeisrde formacao:

Analise dos dados relacionados ao Género dos acadéns do 1° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodagsgés do primeiro nivel de 2007,

constatou-se que: Masculino eram 16 alunos; Femgram 17 alunos.

Género dos Académicos do 1°Nivel do
Curso de Educacao Fisica da PUCRS
Uruguaiana

48% = Masculino
m Feminino

52%

Gréfico 1 - Resultado dos dados relacionados a@i@&tos académicos do 1° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)
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Analise dos dados relacionados ao Género dos académs do 3° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodaesés do terceiro nivel de 2007,

constatou-se que: Masculino eram 21 alunos; Femigriam 23 alunos.

Género dos Académicos do 3°Nivel do Curso de
Educacgéo Fisica da PUCRS Uruguaiana

48% L
O Feminino

®m Masculino

52%

Gréfico 2 - Resultado dos dados relacionados a@i@é&tos académicos do 3° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados ao Género dos acadéns do 5° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados @aodaeses do quinto nivel de 2007,

constatou-se que: Masculino eram 10 alunos; Femiriam 6 alunos.

Género dos Académicos do 5°Nivel do Curso de
Educacao Fisica da PUCRS Uruguaiana

B Feminino

B Masculino

Gréfico 3 - Resultado dos dados relacionados a@i@&tos académicos do 5° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados ao Género dos académs do 7° Nivel de 2007
Tendo como base 0s questionarios aplicados aodaggés do sétimo nivel de 2007,

constatou-se que: Masculino eram 16 alunos; Femigriam 16 alunos.
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Género dos Académicos do 7°Nivel do Curso de
Educacao Fisica da PUCRS Uruguaiana

@ Feminino
@ Masculino

50% 50%

Gréfico 4 - Resultado dos dados relacionados a@i@&tos académicos do 7° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Observa-se com base nos resultados apresentaslagaiicos acima que existe um
equilibrio na relacéo entre os académicos do adesBducacgéo Fisica da PUCRS — Campus
Uruguaiana no que se refere a género, pois apematueos do 5° Nivel de 2007 constata-se
um numero superior de académicos do género masculisto confirma o que Coutinho
(2005) que existe uma tendéncia de que um maioreralme ingressantes nos cursos de
Educacao Fisica seja do género masculino.

Analise dos dados relacionados a Faixa Etaria doscAdémicos do 1° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodaedées do primeiro nivel de 2007,

constatou-se que:

Dos 15 aos 20 anos — 21 alunos
Dos 21 aos 25 anos — 6 alunos
Dos 26 aos 30 anos — 5 alunos

Dos 31 aos 35 anos — 1 aluno
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Faixa Etaria dos Académicos do 1°
Nivel do Curso de Educacao Fisica da
PUCRS Uruguaiana

= dos 15 aos 20

159 3% anos

m dos 21 aos 25
anos

189%% O dos 26 aos 30
64% anos

O dos 31 aos 35
anos

Gréfico 5 - Resultado dos dados relacionados aaM#i&ria dos Académicos do 1° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Andlise dos dados relacionados a Faixa Etaria doscAdémicos do 3° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodaesés do terceiro nivel de 2007,
constatou-se que:
Dos 15 aos 20 anos — 31 alunos
Dos 21 aos 25 anos — 8 alunos
Dos 26 aos 30 anos — 4 alunos
Dos 31 aos 35 anos — 0 aluno
Mais de 35 anos — 1 aluno

Faixa Etaria dos Académicos do 3°Nivel do
Curso de Educacéo Fisica da PUCRS Uruguaiana

2%

@ 15 aos 20 anos
18% m 21 aos 25 anos
O 26 aos 30 anos
O 31 aos 35 anos

71% m Mais de 35 anos

Gréfico 6 - Resultado dos dados relacionados aM#i&ria dos Académicos do 3° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)



53

Analise dos dados relacionados a Faixa Etaria doscAdémicos do 5° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados andaesés do quinto nivel de 2007,

constatou-se que:

Dos 15 aos 20 anos — 10 alunos

Dos 21 aos 25 anos - 5 alunos

Dos 26 aos 30 anos — 1 alunos

Dos 31 aos 35 anos — 0 aluno

Mais de 35 anos — 0 aluno

Faixa Etaria dos Académicos do 5°Nivel do
Curso de Educacéao Fisica da PUCRS Uruguaiana

0% 0%
6%

@ 15 aos 20 anos
31% W 21 aos 25 anos
0O 26 aos 30 anos

63% 0O 31 aos 35 anos
(o]

m Mais de 35 anos

Gréfico 7 - Resultado dos dados relacionados aaM#i&ria dos Académicos do 5° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados a Faixa Etaria doscAdémicos do 7° Nivel de 2007

Tendo como base 0s questionarios aplicados aodagges do sétimo nivel de 2007,
constatou-se que:
Dos 15 aos 20 anos — 10 alunos
Dos 21 aos 25 anos — 15 alunos
Dos 26 aos 30 anos — 4 alunos
Dos 31 aos 35 anos — 1 aluno
Mais de 35 anos — 2 alunos
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Faixa Etaria dos Académicos do 7°Nivel do
Curso de Educacao Fisica da PUCRS Uruguaiana

31% @ 15 aos 20 anos
W 21 aos 25 anos
O 26 aos 30 anos
O 31 aos 35 anos
W Mais de 35 anos

47%

Gréfico 8 - Resultado dos dados relacionados aaF#&ria dos Académicos do 7° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

No que tange a faixa etaria dos académicos do der&lucacdo Fisica da PUCRS —
Campus Uruguaiana, a grande maioria destes ennoestrana faixa etaria situada entre os 15
aos 20 anos o0 que evidencia uma entrada de academigito jovens. Ao analisarmos o0s
dados dos académicos do 7° Nivel observa-se urergaset maior na faixa etaria dos 21 aos

25 anos isso deve-se a esta ser a primeira turroardo.

Andlise dos dados de Identificacdo da origem dosualos do 1° Nivel de 2007
Neste nivel foram questionados 33 alunos estest@siorigens nas seguintes
cidades:Itaqui, Porto Alegre, Santana do Livrame®ém Borja, Sdo Pedro e Santa Maria 1

aluno cada; Alegrete: 2 alunos; Uruguaiana 25 auno

Cidade de origem dos académicos do 1°Nivel de
2007

76%

@ Alegrete m Itaqui O Porto Alegre
O Uruguaiana W Santana do Livvamento @ S&o Borja
m Sao Pedro O Santa Maria

Gréfico 9 - Resultado dos dados de Identificaca@rdgem dos alunos do 1° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)
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Andlise dos dados de Identificacdo da origem dosualos do 3° Nivel de 2007

Neste nivel foram questionados 44 alunos estes siems origens nas seguintes
cidades: Alegrete, Barra do Quarai, Cacequi, Cachodo Sul, Pelotas, Santana do
Livramento, S&o Francisco de Assis, Sdo Gabri@,Ll$#& Gonzaga, Sao Paulo, Sertdozinho

1 aluno; Santa Maria 2 alunos; Itaqui 3 alunos;guaiana 28 alunos.

Cidades de origem dos académicos do 3 Nivel de

20(3)7
2%29%29%% go,

<

2%

65%
2%

5%
2%

O Alegrete -RS m Barra do Quarai - RS

O Cacequi - RS O Cachoeira do Sul - RS

W ltaqui -RS o Pelotas - RS

m Santana do Livamento - RS 0O S&o Francisco de Assis - RS
m S&o Gabriel - RS m Sao Luiz Gonzaga - RS

O Séo Paulo - SP O Santa Maria - RS

m Sertdozinho - SP m Uruguaiana - RS

Gréfico 10 - Resultado dos dados de Identificagii®dgem dos alunos do 3° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Andlise dos dados de Identificacdo da origem dosualos do 5° Nivel de 2007
Neste nivel foram questionados 16 alunos estes siems origens nas seguintes

cidades: Canoas e Santa Maria 1 aluno; Uruguaiaduhos.

Cidades de origem dos Académicos do 5°Nivel
de 2007

6% 6%

@ Canos - RS
B Santa Maria - RS

0O Uruguaiana - RS

88%

Gréfico 11 - Resultado dos dados de Identificagd®dgem dos alunos do 5° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)
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Andlise dos dados de Identificacdo da origem dosualos do 7° Nivel de 2007

Neste nivel foram questionados 32 alunos, estessi@ms origens nas seguintes
cidades: Bagé, Porto Alegre, Rosario e Sao Bordufo; Itaqui 3 alunos; Uruguaiana 25

alunos

Cidades de origem dos académicos do 7°Nivel
de 2007

3%
3% 9% 30

3%

O Bagé - RS | Itaqui - RS O Porto Alegre - RS
O Rosério - RS W Sé&o Borja -RS @ Uruguaiana - RS

Gréfico 12 - Resultado dos dados de Identificagii®dgem dos alunos do 7° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Ao analisarmos os resultados dos dados de idexg#icc de origem dos académicos
do curso de Educacdo Fisica da PUCRS — Campus &langy observamos um maior
namero de alunos nascidos na cidade Uruguaiamaealdente, porém apartir dos alunos do
terceiro nivel encontram-se alunos de oriundosute® regides do Rio Grande do Sul, isso
deve-se ao ingresso na universidade através deagrama universitario chamado PROUNI,

gue possibilitou 0 ingresso de académicos de orgrages.

Analise dos dados relacionados ao Local de Residéndiscente do 1° Nivel de 2007

Tendo como base os questionarios aplicados aodagées do primeiro nivel de 2007,

constatou-se que: Uruguaiana — 30 alunos; Bar@udwai — 2 alunos; Itaqui — 1 aluno.
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Local de Residéncia dos Académicos
do 1°Nivel do Curso de Educacao
Fisica da PUCRS Uruguaiana

6% 3%

91%06

@ Uruguaiana m Barra do Quarai O Itaqui ‘

Gréfico 13 - Resultado dos dados relacionados aallde Residéncia dos académicos do 1° Nivel d& 200
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados ao Local de Residéndiscente do 3° Nivel de 2007

Tendo como base os questionarios aplicados aodaesés do terceiro nivel de 2007,

constatou-se que: Uruguaiana — 43 alunos; Bar@udwai — 1 aluno.

Local de Residéncia dos Académicos do 3°Nivel
do Curso de Educacéao Fisica da PUCRS
Uruguaiana

2%

98%

O Barra do Quarai - RS m Uruguaiana - RS

Gréfico 14 - Resultado dos dados relacionados aallde Residéncia dos académicos do 3° Nivel d& 200
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados ao Local de Residéndiscente do 5° Nivel de 2007

Tendo como base os questionarios aplicados andaesés do quinto nivel de 2007,

constatou-se que: Uruguaiana — 16 alunos.
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Local de Residéncia dos Académicos do 5°Nivel
do Curso de Educacéo Fisica da PUCRS
Uruguaiana

@ Uruguaiana -RS

100%

Gréfico 15 - Resultado dos dados relacionados aallde Residéncia dos académicos do 5° Nivel d& 200
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados ao Local de Residéndiscente do 7° Nivel de 2007

Tendo como base o0s questionarios aplicados aodagdées do sétimo nivel de 2007,
constatou-se que: Uruguaiana — 43 alunos; Bar@udwai — 1 aluno; Itaqui — 1 aluno.

Local de Residéncia dos Académicos do 7°Nivel
do Curso de Educacéao Fisica da PUCRS
Uruguaiana

3% 3%

94%

m Barra do Quarai - RS m Itaqui - RS 0O Uruguaiana - RS ‘

Gréfico 16 - Resultado dos dados relacionados aallde Residéncia dos académicos do 7° Nivel dé 200
Fonte: O autor (2008)

Observamos que na sua grande maioria os acadéddadeducacao Fisica da PUCRS
— Campus Uruguaiana, residem na prépria cidadeeriteiv um pequeno numero de

académicos que residem em cidades vizinhas desta.

Analise dos dados relacionados a Procedéncia Eduaatal no Ensino Fundamental dos
Académicos do 1° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodagsgées do primeiro nivel de 2007,

constatou-se que: Particular — 6 alunos; Publi2a alunos
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Procedéncia Educacional do Ensino
Fundamental dos Académicos do 1°
Nivel do Curso de Educacéao Fisica da

PUCRS Uruguaiana

18%

@ Particular
m Publica

82%

Gréfico 17 - Resultado dos dados relacionados éedémcia Educacional no Ensino Fundamental dos
Académicos do 1° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados a Procedéncia Eduaatal no Ensino Fundamental dos
Académicos do 3° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodaedées do terceiro nivel de 2007,

constatou-se que: Particular — 7 alunos; Publig@a alunos

Procedéncia Educacional do Ensino
Fundamental dos Académicos do 3°Nivel do
Curso de Educacao Fisica da PUCRS Uruguaiana

16%

o Publica
| Particular

84%

Gréfico 18 - Resultado dos dados relacionados éedémcia Educacional no Ensino Fundamental dos
Académicos do 3° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados a Procedéncia Edugatal no Ensino Fundamental dos
Académicos do 5° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodagdgés do quinto nivel de 2007,

constatou-se que: Particular — 6 alunos; Publit@ alunos
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Procedéncia Educacional do Ensino
Fundamental dos Académicos do 5°Nivel do
Curso de Educacdao Fisica da PUCRS Uruguaiana

@ Publica

m Particular

Gréfico 19 - Resultado dos dados relacionados éedémcia Educacional no Ensino Fundamental dos
Académicos do 5° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados a Procedéncia Eduaatal no Ensino Fundamental dos
Académicos do 7° Nivel de 2007
Tendo como base 0s questionarios aplicados aodagges do sétimo nivel de 2007,

constatou-se que: Particular — 7 alunos; Publi2a alunos

Procedéncia Educacional do Ensino
Fundamental dos Académicos do 7°Nivel do
Curso de Educacéo Fisica da PUCRS Uruguaiana

22%

@ Publica
m Particular

78%

Gréfico 20 - Resultado dos dados relacionados éedémcia Educacional no Ensino Fundamental dos
Académicos do 7° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Quanto a procedéncia educacional do ensino fundahws académicos do curso de
Educacao Fisica da PUCRS — campus Uruguaianavidareiado que a origem da maioria

dos académicos sdo de escolas publicas.
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Analise dos dados relacionados a Procedéncia Edugatal no Ensino Médio dos
Académicos do 1° Nivel de 2007
Tendo como base o0s questionarios aplicados aodaedées do primeiro nivel de 2007,

constatou-se que: Particular — 7 alunos; Publi2é alunos

Procedéncia Educacional do Ensino
Médio dos Académicos do 1°Nivel do
Curso de Educacao Fisica da PUCRS

Uruguaiana

21%

@ Publica

m Particular

79%

Gréfico 21 - Resultado dos dados relacionados éedBémcia Educacional no Ensino Médio dos Acadénuoos
1° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados a Procedéncia Edugatal no Ensino Médio dos
Académicos do 3° Nivel de 2007

Tendo como base os questionarios aplicados aodaesés do terceiro nivel de 2007,

constatou-se que: Particular — 8 alunos; Publigé alunos

Procedéncia Educacional do Ensino Médio dos
Académicos do 3°Nivel do Curso de Educacao
Fisica da PUCRS Uruguaiana

18%

@ Publica
m Particular

82%

Gréfico 22 - Resultado dos dados relacionados éedémcia Educacional no Ensino Médio dos Acadénaoos
3° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)
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Analise dos dados relacionados a Procedéncia Edugatal no Ensino Médio dos
Académicos do 5° Nivel de 2007

Tendo como base os questionarios aplicados andaesés do quinto nivel de 2007,

constatou-se que: Particular — 4 alunos; Publita alunos

Procedéncia Educacional do Ensino Médio dos
Académicos do 5°Nivel do Curso de Educacao
Fisica da PUCRS Uruguaiana

@ Padblica
m Particular

Gréfico 23 - Resultado dos dados relacionados éedémcia Educacional no Ensino Médio dos Acadénuoos
5° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados a Procedéncia Eduaatal no Ensino Médio dos
Académicos do 7° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados amdaeses do sétimo nivel de 2007,

constatou-se que: Particular — 11 alunos; Publit@ alunos

Procedéncia Educacional do Ensino Médio dos
Académicos do 7°Nivel do Curso de Educacao
Fisica da PUCRS Uruguaiana

@ Publica

m Particular

63%

Gréfico 24 - Resultado dos dados relacionados éedémcia Educacional no Ensino Médio dos Acadénuoos
7° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)



63

Confirma-se através dos dados relacionados a d&@oce Educacional no Ensino
Médio dos académicos do curso de Educacao FisiédU@RS — campus Uruguaiana, que
suas origens sdo de escolas publicas. Com estes gade-se estruturar programas nestas

escolas a fim de conquistarmos novos alunos.

Andlise dos dados relacionados ao Grau de Instrucéitos Pais dos Académicos do 1°
Nivel de 2007

Tendo como base os questionarios aplicados aodagsgés do primeiro nivel de 2007,
constatou-se que: Possuidores do Ensino Fundameotahpleto — 9; Possuidores do Ensino
Fundamental Completo — 7; Possuidores do EnsinodViédompleto — 1; Possuidores do
Ensino Médio Completo — 10; Possuidores do EnsingpeBor Completo - 4
N&o informado - 2

Grau de Instrucao dos Pais dos
Académicos do 1°Nivel do Curso de
Educacéao Fisica da PUCRS
Uruguaiana

12% 6% 27%

31% s 21%
O Fundamental Incompleto m Fundamental Completo
O Médio Incompleto O Médio Completo
B Superior Completo @ N&o informado

Grafico 25 - Resultado dos dados relacionados aa e Instrucdo dos Pais dos Académicos do 1° Nével
2007
Fonte: O autor (2008)

Andlise dos dados relacionados ao Grau de Instrucéitos Pais dos Académicos do 3°
Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodaesés do terceiro nivel de 2007,

constatou-se que: Possuidores do Ensino Fundameotahpleto — 7; Possuidores do Ensino
Fundamental Completo — 8; Possuidores do EnsinaddMiédompleto — 5; Possuidores do
Ensino Médio Completo — 15; Possuidores do EnsimzeBor Incompleto — 4; Possuidores

do Ensino Superior Completo — 3; Nao informado — 2
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Grau de Instrucao dos Pais dos
Académicos do 3 Nivel do Curso de
Educacao Fisica PUCRS
Uruguaiana

7% 5% 16%
9%

18%0

34% 119

O Fundamental Incompleto m Fundamental Completo
O Médio Incompleto O Médio Completo

W Superior Incompleto @ Superior Completo

m Nao Informado

Graéfico 26 - Resultado dos dados relacionados aa @ Instrucéo dos Pais dos Académicos do 3° Nével
2007
Fonte: O autor (2008)

Andlise dos dados relacionados ao Grau de Instrucéitos Pais dos Académicos do 5°
Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados andaesés do quinto nivel de 2007,

constatou-se que: Possuidores do Ensino Fundantiecsahpleto — 1; Possuidores do Ensino
Fundamental Completo — 1; Possuidores do EnsinaddViédompleto — 1; Possuidores do
Ensino Médio Completo — 4; Possuidores do EnsimeBor Incompleto — 1; Possuidores do

Ensino Superior Completo — 5; Possuidores de Miistral; Nao informado - 2

Grau de Instrucao dos Pais dos

Académicos do 5°Nivel do Curso

de Educacao Fisica da PUCRS
Uruguaiana

13%0 6% 6%%6
620 690
O,
329 25%
620

= Fundamental Incompleto B Fundamental Completo
0O Médio Incompleto 0O Médio Completo
B Superior Incompleto @ Superior Completo
®m Mestrado O N&ao Informado

Grafico 27 - Resultado dos dados relacionados aa e Instrucdo dos Pais dos Académicos do 5° Nével
2007
Fonte: O autor (2008)
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Andlise dos dados relacionados ao Grau de Instruc&tms Pais dos Académicos do 7°
Nivel de 2007

Tendo como base 0s questionarios aplicados aodaggés do sétimo nivel de 2007,
constatou-se que: Possuidores do Ensino Fundamkw@npleto — 4; Possuidores do
Ensino Fundamental Completo — 5; Possuidores dan&nMeédio Incompleto — 2;
Possuidores do Ensino Médio Completo — 14; Posgsddo Ensino Superior Incompleto —
1, Possuidores do Ensino Superior Completo — 4;sukdsres de Mestrado — 1;
N&o informado — 2

Grau de Instrucdo do Pai dos Académicos do 7°
Nivel do Curso de Educacéao Fisica da PUCRS
Uruguaiana

1296 3% 6% 12%
O,
3% 15%
6%
43%

@ Fundamental Incompleto m Fundamental Completo 0O Médio Incompleto
O Médio Completo B Superior Incompleto O Superior Completo
W Mestrado O N&o Informado

Graéfico 28 - Resultado dos dados relacionados aa @ Instrucéo dos Pais dos Académicos do 7° Nével
2007
Fonte: O autor (2008)

Nestes graficos observamos que os pais dos acamEnn curso de Educacao Fisica

da PUCRS - campus Uruguaiana, em sua maioria s&oigdores do ensino médio completo.

Analise dos dados relacionados ao Grau de Instruc@as Maes dos Académicos do 1°
Nivel de 2007

Tendo como base os questionarios aplicados aodagsgées do primeiro nivel de 2007,
constatou-se que: Possuidores do Ensino Fundantecsahpleto — 8; Possuidores do Ensino
Fundamental Completo — 6; Possuidores do EnsinaddMiédompleto — 3; Possuidores do
Ensino Médio Completo — 9; Possuidores do EnsimeBor Incompleto — 1; Possuidores do

Ensino Superior Completo — 4; Nao informado — 2
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Graus de Instrucao das Maes dos
Académicos do 1°Nivel do Curso de
Educacéao Fisica da PUCRS
Uruguaiana

15% 3% 24%

3%

18%

28%
9%
O Fundamental Incompleto m Fundamental Completo
0O Médio Incompleto 0O Médio Completo
B Superior Incompleto @ Superior Completo

m Nao Informado

Gréfico 29 - Resultados dos dados relacionadosrao & Instrucéo das Méaes dos Académicos do 19 tiéve
2007
Fonte: O autor (2008)

Andlise dos dados relacionados ao Grau de Instrucdtas Maes dos Académicos do 3°
Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodaesés do terceiro nivel de 2007,

constatou-se que: Analfabeta — 1; Ensino Fundainkmampleto — 6; Ensino Fundamental
Completo — 5; Ensino Médio Incompleto — 3; Enditédio Completo — 14; Ensino Superior
Incompleto — 12; Ensino Superior Completo — 2; gfésluacdo — 1.

Grau de Instrucdo das Maes dos Académicos do 3°
Nivel do Curso de Educacédo Fisica da PUCRS
Uruguaiana

50 2% 2% 14%

11%
27%

7%

32%

O Fundamental Incompleto m Fundamental Completo
O Médio Incompleto O Médio Completo

B Superior Incompleto O Superior Completo

m Po6s Graduagéao O Analfabeta

Grafico 30 - Resultados dos dados relacionadosrao @& Instrucéo das Mées dos Académicos do 31 biéve
2007
Fonte: O autor (2008)
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Analise dos dados relacionados ao Grau de Instruc@tas Maes dos Académicos do 5°
Nivel de 2007

Tendo como base os questionarios aplicados andaesés do quinto nivel de 2007,
constatou-se que: Ensino Fundamental Incomplet¢ensino Fundamental Completo — 1;
Ensino Médio Incompleto — 2; Ensino Médio Completd; Magistério — 1; Ensino Superior

Incompleto — 2; Ensino Superior Completo — 3; Mahtr— 1; Nao Informado — 1

Grau de Instrucdo da Mae dos Académicos do 5°
Nivel do Curso de Educacdao Fisica da PUCRS
Uruguaiana

@ Fundamental Incompleto
6% 6% 6% g m Fundamental Completo
0 Médio Incompleto

0 Médio Completo

B Superior Incompleto

@ Superior Completo

13% 25% m Mestrado

O Magistério

m Nao Informado

6%

13%

19%

Grafico 31 - Resultados dos dados relacionadosrao @& Instrucéo das Mées dos Académicos do 51 biéve
2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados ao Grau de Instruc&as Maes dos Académicos do 7°
Nivel de 2007

Tendo como base os questionarios aplicados aodaggés do sétimo nivel de 2007,
constatou-se que: Ensino Fundamental Incompletp En8ino Fundamental Completo — 4;
Ensino Médio Incompleto — 2; Ensino Médio Complett2; Ensino Superior Incompleto —
3; Ensino Superior Completo — 5; Pos-GraduacaoMeatrado — 1.
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Grau de Instrucado da Mae dos Académicos do 7°
Niivel do Curso de Educacéo Fisica da PUCRS
Uruguaiana

@ Fundamental Incompleto
6% 3% 9% m Fundamental Completo
13% O Médio Incompleto

O Médio Completo

m Superior Incompleto

O Superior Completo

m P6s Graduagéo

O Mestrado

16%

6%
9%

38%

Grafico 32 - Resultados dos dados relacionadosrao @& Instrucéo das Mées dos Académicos do 71 biéve
2007
Fonte: O autor (2008)

Assim como nos dados dos pais dos académicos rdo de Educacdo Fisica da

PUCRS - campus Uruguaiana, as maes em sua maioigim tém ensino médio completo.

Andlise dos dados relacionados a Situacdo Socio-Bémica dos académicos do 1° Nivel
de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodagsgées do primeiro nivel de 2007,

constatou-se que: de 0 a 02 Salarios Minimos 4ulibs; de 02 a 05 Salarios Minimos — 10
alunos; de 05 a 10 Salarios Minimos — 4 alunog4;0da 30 Salarios Minimos — 2 alunos, mais

de 30 Salarios Minimos - 0

Situacao Sdécio-Econdmica dos
Académicos do 1°Nivel do Curso de
Educacado Fisica da PUCRS
Uruguaiana

m De O a 02 Salarios
Minimos

m De 02 a 05
12% Salarios Minimos
O De O5 a 10

5294 Salarios Minimos
30%0 0O De 10 a 30
Salarios Minimos

m Mais de 30
Salarios Minimos

6%0

Gréfico 33 - Resultados dos dados relacionadotua¢@io Sécio-Econdmica dos académicos do 1° Nével d
2007, Fonte: O autor (2008)



69

Andlise dos dados relacionados a Situacdo Socio-Bémica dos académicos do 3° Nivel
de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodaesés do terceiro nivel de 2007,

constatou-se que: de 0 a 02 Salarios Minimos HB®s, de 02 a 05 Saléarios Minimos — 4
alunos, de 05 a 10 Salarios Minimos — 1 aluno,@a 30 Salarios Minimos — 0, mais de 30

Salarios Minimos — 1 aluno.

Situacao Sécio-Econémica dos Académicos do
3°Nivel do Curso de Educacao Fisica da PUCRS
Uruguaiana

0,
204 0%-2% @ De 0 a 02 Salarios Minimos

994 L. -
m De 02 a 05 Saléarios Minimos
0O De 05 a 10 Saléarios Minimos

0O De 10 a 30 Saléarios Minimos

0,
& m Mais de 30 Salarios Minimos

Grafico 34 - Resultados dos dados relacionadotuag@io Sécio-Econdmica dos académicos do 3° Nével d
2007, Fonte: O autor (2008)

Andlise dos dados relacionados a Situacdo Socio-Bémica dos académicos do 5° Nivel
de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados andaesés do quinto nivel de 2007,

constatou-se que: de 0 a 02 Salérios Minimos Hufps; de 02 a 05 Salarios Minimos — 0;
de 05 a 10 Salarios Minimos — 0; de 10 a 30 Saldiamimos — 0, mais de 30 Salarios

Minimos — 1 aluno.

Situacéo Sécio-Econdmica dos Académicos do
5°Nivel do Curso de Educacéao Fisica da PUCRS
Uruguaiana

0% 6%

0%

@ De 0 a 02 Salarios Minimos
m De 02 a 05 Salarios Minimos
0O De 05 a 10 Salarios Minimos

0O De 10 a 30 Salarios Minimos

94% m Mais de 30 Salarios Minimos

Graéfico 35 - Resultados dos dados relacionadotuag@io Sécio-Econdmica dos académicos do 5° Nével d
2007, Fonte: O autor (2008)
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Andlise dos dados relacionados a Situacdo Socio-Bémica dos académicos do 7° Nivel
de 2007
Tendo como base 0s questionarios aplicados aodaggés do sétimo nivel de 2007,

constatou-se que: de 0 a 02 Salarios Minimos -2®s; de 02 a 05 Salarios Minimos — 4
alunos; de 05 a 10 Salarios Minimos — 2 alunogda 30 Salarios Minimos — 0, mais de 30

Salarios Minimos - 0.

Situacdo Sécio-Econdmica dos Académicos do
7°Nivel do Curso de Educacéao Fisica da PUCRS
Uruguaiana

@ De 0 a 02 Salarios Minimos
m De 02 a 05 Salarios Minimos
0O De 05 a 10 Salarios Minimos

0O De 10 a 30 Salarios Minimos

W Mais de 30 Salarios Minimos

Grafico 36 - Resultados dos dados relacionadotuag@io Sécio-Econdmica dos académicos do 7° Nével d
2007, Fonte: O autor (2008)

Quando observamos os graficos resultantes dos dexlasionados a situagéo
econdmica dos académicos do curso de Educacéda Eidi® UCRS — campus Uruguaiana,

temos uma grande maioria estes que afirma recabrer@a 2 salarios minimos.

Andlise dos dados relacionados a Situagado Atual dasadémicos do 1° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodagsgées do primeiro nivel de 2007,
constatou-se que: apenas estudam — 23; estudalvathtx - 10

Situacao Atual dos Académicos do 1°
Nivel do Curso de Educacéao Fisica da
PUCRS Uruguaiana

30%

70%0

O Apenas estuda B Estuda e trabalha ‘

Gréfico 37 - Resultados dos dados relacionadotuaggio Atual dos académicos do 1° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)
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Andlise dos dados relacionados a Situacdo Atual dasadémicos do 3° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodaesés do terceiro nivel de 2007,

constatou-se que: apenas estudam — 36, estudalrathaam — 8

Situacado Atual dos Académicos do 3°Nivel do
Curso de Educacao Fisica da PUCRS Uruguaiana

18%

82%

O Apenas Estuda m Estuda e Trabalha ‘

Gréfico 38 - Resultados dos dados relacionadotuaggio Atual dos académicos do 3° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados a Situacao Atual dasadémicos do 5° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados andaesés do quinto nivel de 2007,
constatou-se que: apenas estudam — 9, estudabathéna - 7

Situacao Atual dos Académicos do 5°Nivel do
Curso de Educacao Fisica da PUCRS Uruguaiana

44%

56%

O Apenas Estuda m Estuda e Trabalha ‘

Gréfico 39 - Resultados dos dados relacionadotuaggio Atual dos académicos do 5° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados a Situacao Atual dasadémicos do 7° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodaggés do sétimo nivel de 2007,

constatou-se que: apenas estudam — 16, estudaivaéham - 16
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Situagao Atual dos Académicos do 7°Nivel do
Curso de Educacéao Fisica da PUCRS Uruguaiana

50% 50%

O Apenas Estuda m Estuda e Trabalha ‘

Gréfico 40 - Resultados dos dados relacionadotuaggio Atual dos académicos do 7° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

No que se refere a situacdo atual dos académmasurdo de Educacdo Fisica da
PUCRS - campus Uruguaiana, observa-se que a mdawialunos apenas estuda mas com o
passar dos niveis 0os académicos passam a desenwaike atividade além do estudo como

forma de auxilio financeiro para e si e familianats de estagios ou trabalhos em areas afins.

Analise dos dados relacionados ao Estado Civil dasadémicos do 1° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodagsgées do primeiro nivel de 2007,

constatou-se que: solteiros eram 28 alunos; casados5 alunos.

Estado Civil dos Académicos do 1°Nivel do
Curso de Educacgédo Fisica da PUCRS Uruguaiana

15%

@ Solteiro
m Casado

85%

Gréfico 41 - Resultados dos dados relacionadosstaml& Civil dos académicos do 1° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados ao Estado Civil dasadémicos do 3° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados acdaestis do terceiro nivel de 2007,

constatou-se que: solteiros eram 39 alunos; casados4 alunos; outros 1 aluno.
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Estado Civil dos Académicos do 3°Nivel do
Curso de Educacéado Fisica da PUCRS Uruguaiana
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@ Solteiro
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Gréfico 42 - Resultados dos dados relacionadosstaml& Civil dos académicos do 3° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Analise dos dados relacionados ao Estado Civil dasadémicos do 5° Nivel de 2007
Tendo como base o0s questionarios aplicados aadaestis do quinto nivel de 2007,

constatou-se que: todos os alunos deste sememtnecaracterizados como solteiros.

Estado Civil dos Académicos do 5°Nivel do
Curso de Educacao Fisica da PUCRS Uruguaiana

0%

0%

0,

O Solteiro

m Casado

O Divorciado
O Outro

100%

Gréfico 43 - Resultados dos dados relacionadosstaml& Civil dos académicos do 5° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Andlise dos dados relacionados ao Estado Civil dasadémicos do 7° Nivel de 2007
Tendo como base os questionarios aplicados aodaests do sétimo nivel de 2007,
constatou-se que: solteiros eram 26 alunos; casados 3 alunos; divorciado era 1 aluno;

outros eram 2 alunos.
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Estado Civil dos Académicos do 7°Nivel do
Curso de Educacéao Fisica da PUCRS Uruguaiana
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Gréfico 44 - Resultados dos dados relacionadosstaml& Civil dos académicos do 7° Nivel de 2007
Fonte: O autor (2008)

Outro dado observado diz respeito ao estado died académicos do curso de
Educacdo Fisica da PUCRS — campus Uruguaianaae¥idente que sua grande maioria

estes sao solteiros.

4.1 Legendas dos Participantes da Entrevista paragBquisa sobre Formacao em

Educacéo Fisica

Alunos matriculados no primeiro semestre

Al; A2; A3; A4: A5 e A6

Alunos matriculados no terceiro semestre

B1, B2; B3 e B4

Alunos matriculados no quinto semestre

CleC2

Alunos matriculados no sétimo semestre

D1; D2; D3 e D4
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5 DISCUSSAO DOS DADOS QUALITATIVOS DO QUESTIONARIO

5.1 Questdo N-1

Por que vocé escolheu este curso?

Identidade Profissional

Pela identificagdo com o mundo das atitudes e &escfisicos e
pelo vasto leque de oportunidades que o mercad@l@ho oferece,
buscando assim a satisfagao pessoal e profissinab Al

Escolhi o curso porque foi 0 que mais se identificomigo, achei
interessante fazer um curso que eu goste, e a gelei se aprofundar
ou conhecer muito mais 0s movimentos do corpo,idmatidades, as
diferencas areas que ele pode seduimo C1

Sempre achei que me identificava com o curso ponggieonsidero
uma pessoa ativa, gosto de jogar, malhar, cameafim, todas as
atividades que envolvam o exercicio fisidtuno D4

Quanto mais tem se pesquisado como € constituidanéidade do profissional de
Educacédo Fisica, surgem mais questionamentos sst@erocesso que conforme podemos
visualizar através de diversos textos as caratiteidsde cada profissdo implicam em
consideracOes a respeito do que se entende peio mofissdo. Na linguagem cotidiana, o
termo tem sido empregado para designar toda e upraltfividade remunerada, que serve
como meio de sustento. Sendo assim, o verdureisapateiro, a costureira, o professor, o
advogado, o engenheiro, entre outros, sao profisEoContudo, entendemos que aquilo que
discutimos na universidade precisa, necessariamieatém dessa compreensao caracteristica
do senso comum. Desse modo, recorremos as andiAs&®ciologia das Profissbes e da
propria Educacao Fisica como suporte para desesnolassunto.

Segundo Freidson, (1998, p.206) a exclusividadenttavencdo de uma categoria
profissional no mercado é justificada “pelo valarcial do trabalho e pelos perigos
decorrentes de seu mau uso”, o que caracterizzniddde profissional (Quem somos? O que
fazemos? Como fazemos?) e o reconhecimento saigbgiedade sabe quem procurar
quando precisa dos servi¢os). Além disso, o podergumentacdo sobre os motivos de uma
intervencéo é fruto dos fundamentos teoricos gsjgatdam nossas decisdes.

Na Educacéo Fisica o proprio profissional ndo amtasuma identidade prépria, pois
quando questionado sobre a importancia da Edudeicita para a sociedade, ou sobre o0s

objetivos do servico prestado, afirma que seu linabaisa a uma melhoria da saude e da
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qualidade de vida das pessoas. Essas afirmacfgeriadcas expdem a fragilidade e a falta
de clareza dos profissionais sobre a especificidizdprofissdo, haja vista que se espera de
muitas outras areas, a contribuicdo para que vbgtéio complexos possam ser atingidos.

Através da analise das observacfes e afirmacOescddémicos 0s motivos que mais
se evidenciam estao ligados a identificacdo efagfie como reflete a fala dos alunos do
primeiro, quinto e sétimo semestre 2007.

Outro ponto que refletiu uma das tendéncias palassgs académicos escolhem o
curso de Educacao Fisica € o fato de adorar prasportes. Isso se revela através de uma
das falas de dois académicos do primeiro semest?2eQ@l7:

A Escolha da Profissdo

Porque de todos os outros cursos o que eu maislengfiquei foi o

de Educacdo Fisica. Também por adorar varios tifgoesportes.
Aluno A3

Por gostar desse curso e por sempre praticar espduno A4
Indubitavelmente, optar por uma profisséo é dijfgghdo importante que a pessoa em
processo de escolha tenha tanto conhecimento deesina, quanto das profissbes que a
principio deseja seguir (MATURANO, 2004). Borg&9948, p.89) nos diz que:

Sao diversos os caminhos que conduzem a profissmesmo modo como sdo

diversos os motivos que determinam as escolhasageenos em nossa trajetoria.

Muitas vezes, decisbes que parecem ter sido tonsdasaso sdo resultado de uma
avaliacdo sobre as possibilidades futuras, o quréfisia ponderar a respeito de qual

caminho deve ser escolhido; qual opcdo é mais awsneentavel na consecugao

dos objetivos pretendidos, ou qual horizonte, ermde de expectativa, € mais

provavel ser alcancado. As expectativas, porémds#grminadas pelas condicdes
materiais de existéncia dos professores. Desde ,nsods opcdes ndo sao fruto de
uma escolha individual, mas de um conjunto de éastaxternos que aliados as

condicdes subjetivas do sujeito, constituem asugstincias de vida, nas quais se
desenrolam os momentos de escolha.

Com referéncia a esta questdo Novaes (1999), afjumaa escolha profissional deve
sempre levar em consideracdo o tipo de atividadsspecialidade desenvolvida em seu
cotidiano, observamos que na area de Educacdca Fisguestdo de identificacdo com a
profissao escolhida tem grande influéncia na esctd¢éhum caminho profissional a seguir.

Temos que concordar com o Novaes (1999) quandoaéstea que o ideal € vocé
estar sempre trabalhando na area que gosta. Darangéise dos dados encontramos relatos a
apartir de um conhecimento prévio da area mesmoirgugiente e 0 desejo de superar
desafios favorecem em muito para o aprofundameatocothecimento nas mais diversas
areas de atuacdo que a Educacao Fisica proporciona.
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Discordamos de Muller (2003) quando este afirma gu®mum o jovem escolher
uma profissao pela qual os pais tenham maior apregsmo que a opc¢ao ndo tenha nada a
ver com seus gostos pessoais e personalidade.

Durante as observacdes e conversas com 0s parntespala pesquisa em varios
momentos estes ressaltaram a importancia da pddgportiva na escolha de sua profissdo
ficando evidenciado que a escola teve papel imptaomo formador de uma imagem

positiva quanto a formacéao profissional.

5.2Questédo N-2

Quais suas experiéncias anteriores ao curso de E@géo Fisica?

Podemos observar nos depoimentos dos alunos aladgxonas das principais
experiéncias anteriores a sua admissdo ao cursBddeacdo Fisica, como nestes dois

depoimentos de alunos do quinto e sétimo nivelD8& .2

Porque sempre gostei de esportes, por exemploj, V@desquete,

futebol, ciclismo, musculacdo, natacdo, etc. Nyongaei muito bem

futebol, vOlei, basquete, mas, no ciclismo me agaptlhor, a partir
de janeiro de 1996, ano que estava por iniciagarso ano de ensino
fundamental, foi quando surgiu meu interesse pslwore, desde
entdo, sO praticava o ciclismo e deixei os outreslatlo. No ano
seguinte quando ja estava no terceiro ano do ens@uilo comecei a
jogar volei no colégio, mas como sempre nao foe$das coisas,
l6gico que ndo deixe o ciclismo, mas, ndo eu tw@ngara

competicbes, andava de bicicleta por robbi, esp&pds sair do

colégio parei de jogar vOlei, mas continuava andade bicicleta,

entdo, sempre pratiquei esportes, por isso, meegsei pelo curso de
Educacéo Fisicaluno C2

Comecei a jogar em escolinhas de futsal desdear®3, na 5° série
comecei a ter aula de basquete, handebol, na &dale participar do
JERGS no ensino Médio estudei na Escola Elisa nfeand e
participei de JERGGS e do JIMP em Rosario do Ssiinmadalidades
de Handebol, Futebol de campo, Basquete e Atletisnw
revezamento 4x100. No 2° e 3° ano fui para Colégido (particular)
como bolsista do esporte e praticava Vélei, Basgu&utebol,
Atletismo para participar das Olimpiadas dos Coledvietodistas —
RS.Aluno D1

Como ja tivemos oportunidade de observar anteriotenBorges (1998) afirma que as

expectativas, porém, sdo determinadas pelas cawigbateriais de existéncia dos
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professores, suas opg¢des ndo sao frutos de umihasedividual, mas de um conjunto de
fatores externos.

Partindo desta fala podemos observar que as paiscgiirmacdes dos alunos estao
relacionadas a sua experiéncia escolar e també@raasas desportivas, como na fala deste

aluno do quinto semestre de 2007:

Desde cedo, quando comecei a ter aulas de EduEégiga, sempre
estive envolvido no futsal, pois era a pratica ntsenvolvida para
meninos na minha escola. Mas também pude vivemmaensino

fundamental alguns outros esportes como o handébalante

algumas aulas), atletismo e futsal (fora da auleenas para
competi¢cdes), voleibol de dupla (em competicOesriseéries). A meu
ver, esta escola possui uma boa estrutura paregpide atividades
fisicas faltando aos professores novas propostasteNtempo,
também participei por poucos meses em uma escofiahatebol e
futsal. No ensino médio permaneci nas aulas de ddioc Fisica
(clube de futsal) até comecar a trabalhar, quaradei ple participar
das aulas de Educacdo Fisica, por este motivacgrat apenas o
futsal ou futebol com amigos sem nenhuma programaga

preparacacAluno B4

Portanto fica evidenciando que a pratica da Educ#&gsica escolar em diferentes
niveis de concepcdes contribuem para o desenvalmde uma imagem a ser alcancada
quando do processo formativo que ha de ser encaratksbravado quando da passagem
pelos meios de formacéo de professores de Eduédsiga.

Também é observado que apesar de diversas criitas é na Educacdo Fisica
escolar, onde se percebe uma prética voltada galiaacdo de atividades fisicas orientadas e
muitas delas com origem em atividades calisténlcaisastica militar”, esta também oferece
influéncia quando lembrada por seus agentes:

Tenho como experiéncias os ensinos fundamentaldeoneén escolas
publicas do estado, oito anos de formacdo, muigapraparacdo de
instrucdo para manobras militares e ministrar asnmas, incluindo

exercicios fisicos (ginéstica militar), curso deriacdo de vigilantes
com dois anos e meio exercendo a funédano Al

5.3 Questao N-3

Qual sua visdo antes de entrar na faculdade sobrecarso de Educacao Fisica?

Que seria muito interessante também pensei queféeii, mas vi que
estava enganado, terei que me dedicar o maximmeaedbastante se
eu quiser concluir o curséluno A3
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Como tenho uma irmé@ que entrou neste curso antesirde obtive
muitas informacgdes acerca do curso, desde as liissiate a area de
abrangéncia. Apesar disso, ainda possuia umadegae o professor
de Educacdo Fisica era responsavel apenas por rigthai” os
esportes praticando na escola, contribuindo convebree poucas
explicacbes a respeito das atividades, pois a mados meus
professores da area nao contribuiu muito durantauas para a
formagao dos meus conhecimentdisino B4

Tinha uma visdo totalmente equivocada pensei qisnas ter
disciplinas préaticas na sua totalidad&ino C1

A visdo que tinha de entrar na faculdade era de queeirso de
Educagdo Fisica seria dotado de muitas praticagarido a
desenvolver uma boa aptidéo fisica e técnica. TamdFeditava que
seria enfatizado o conhecimento do corpo e a pgdpordo
relacionamento inter-pessoal. Na verdade, eu imamginque a
formacdo em Educagdo Fisica significava muitas rreltvas,
gualidade e grande relevancia,aspectos sdo visws meus
professores da escola. Portanto via o curso comeio de confirmar
minha idéia sobre a significativa formacdo mesmo t&do claro
guais e como os conteudos seriam desenvolvilaao D2

Como afirma Lunardini e Baez (2007), existe umadeaimagem ligada a identidade
do professor de Educacéo Fisica escolar de quadsnpiofessores acham que o professor de
Educacao Fisica é “matdo”, joga a bola e vai enibevédenciando uma concepc¢éo de que 0
curso de Educacdo Fisica é constituido em suadidal de atividades praticas sem a
necessidade do desenvolvimento do conhecimenticadafsico para sua fundamentacao.

Freire (2002, p.40) destaca:

[...] o profissional de Educacéo Fisica ndo apteselentidade propria, pois quando

questionado sobre a importancia da Educacdo Fisi@a sociedade, ou sobre os
objetivos do servigo prestado, afirma que seu thabésa uma melhoria da saude e
da qualidade de vida das pessoas. Essas afirma@begenéricas expbem a

fragilidade e a falta de clareza dos profissiosalsre a especificidade da, haja vista
que se espera, de muitas outras areas, a conditbpigra que 0s objetivos tdo

complexos possam ser atingidos.

Pode-se observar claramente que, na opinido dassalyjuando questionados sobre:
“Qual sua visdo antes de entrar na faculdade solmerso de Educacdo Fisica?”, que as
principais afirmacgfes dizem respeito a idéias geraahstram em determinados momentos
recheadas de um “pré-conceito” sobre a area deaiyau seja, Educacao Fisica entre as
quais destacam-se as de que o curso seria intetespeatico e facil. Nos depoimentos dos
alunos observa-se em suas palavras estas constatago

[...] que seria muito interessante também penseisgua facilAluno
Al



80

Concordamos com Freire, Verenguer e Reis (2002ndmu eles afirmam que a

problematica acerca da identidade do profissioadtducacéo Fisica deve ser percebida por

todos que fazem parte desta area, principalmergeetiss que estdo na universidade, pois

somente com o engajamento de todos inclusive dm¥eadcos conseguiremos superar estes

pré conceitos elaborados acerca da formacao eetdiddde do profissional de Educacao

Fisica.

5.4 Questao N-4

Qual sua expectativa ao entrar no curso de Educacdéisica, quanto a area de

atuacao?

Prefiro primeiro adaptar-me inteiramente ao cudaiservar todas as
propostas apresentadas e interagir com a area egperthr mais
atividade com minha personalidade, fico na alaiddscisos Aluno
Al

Eu espero depois de graduado fazer uma pés-grampaca poder dar
aula para academiasluno A5

Era somente de dar em escola e academias por mamads
informacdes sobre a area que podia atano B1

Uma area ampla, onde pode se direcionar para \@ioshos, varios
ramos de trabalho abrindo as portas para varicesutiuno B2

Expectativas de interesse para saber o que irfgelarfrente, 0os novos
conhecimentos para uma futura atuacdo, sendo quegeses de
atuacao sao limitados por se um curso de licerraigdiuno B3

Quando entrei no curso acreditava que através m@af@io poderia
atuar em todas as areas descritas por panfletdivulgacao, tanto em
escolas como em academias, empresas, hotéis, digspitoutras
instituicbes. Assim poderia aplicar meus conhectogenle diversas
formas, conforme a necessidade e o objetivo de pabizco e local,
agindo desde recreacionista a técnica, por exengaod explicitar
externas).Aluno D2

Expectativas de maior conhecimento sobre o cunsaginava que a
maioria das aulas seriam praticas e poucas auasa®e, mas hoje
posso dizer que 0 curso me encantou pela diveesiddd
conhecimento que adquirimosluno D4

No questionamento sobre qual sua expectativa aaramb curso, quanto a area de

atuacdo, fica evidente uma afirmacdo de que opbaruma profissdo € dificil, sendo

importante que a pessoa em processo de escolha t@mio conhecimento de si mesma e
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sobre o mundo sempre corre perigo na hora da escEbo se destaca nas afirmacoes
demonstrando o grau de indecisdo quanto ao rureo seguido bem como uma visdo ampla
que engloba desde o futuro profissional ligado alas e a possibilidade da realizacdo de

concursos publicos como forma de obter um relativaesso profissional.

Ao analisar estes dados nos deparamos com uma déé@gue muitos de nossos
académicos entram no ensino superior sem muitapgutivas quanto a area de atuacao que
pretendem desempenhar durante ou mesmo apos suac&mr inicial. Outro ponto que
podemos salientar € conforme estudos realizados gens, a respeito de suas escolhas
profissionais estao diretamente associados a poafssconsideradas socialmente prestigiadas

gue podem influenciar consciente ou inconscientéenglecisao final.

Por outro lado se observarmos os relatos dos ameoke que estdo nos semestres mais
avancados constatamos certo grau de desenvolvindentua consciéncia, mesmo que o
guestionamento seja sobre suas idéias iniciaiserposd crer que com passar da vida
académica os horizontes profissionais e pessoalsagamaiores horizontes.

5.5 Questao N-5

Qual sua primeira impressdo sobre o curso de Educag Fisica no que diz
respeito a:

A) Sobre os professores;
B) Materiais e estruturas; e
C) Aulas praticas e tedricas.

5.5.1 Questao N-5A

Para mim que ja tenho alguma experiéncia e idagje,que todos séo
experientes e possuem oOtima qualificacdo, alemedaat sabem e
ensinam bem a praticaluno A2

As pessoas sérias, capacitadas, com um dominio odéelcio
espetacular, com uma visdo ampla, dispostos a ansirgjudar o
aluno.Aluno B2

A principio minha visdo sobre os professores eraum@ enorme
competéncia, talvez esta visdo por se sentir oferieles, mas alguns
ao decorrer do curso ndo mostraram muita profiaicede como
seria adequado eles estarem sempre evoluindo,tj@somnostraram
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realmente sua postura como professores académiemde daos
assuntos do curséluno B4

Foi 6tima, achei todos envolvidos com a causa godiss a ensinar.
Aluno C1

Que ha universidade fornece o quadro decente enenoUraduzido
para o numero de cadeiras que temos. Sendo tadussgtrofessores.
Aluno D3

As principais e mais evidentes respostas a eststignamento revelam uma
admiracéo por parte dos académicos por seus poodssgualificando-os como excelentes
profissionais, experientes capacitados com difesemtetodologias, porém confirmando o que
nos diz o relatério de avaliagdo e reconhecimeatouwltso que apesar de grandes qualidades
evidenciadas em nosso corpo docente este se ajgresemiumero reduzido.

No que tange aos aspectos analisados nesta quest@mos observar um ponto de
grande pontualidade quando os académicos citarto@éanimero reduzido de professores,
ponto que conforme, relatério do INEP, quando daliagéo para autorizagdo do curso de
Educacao Fisica, reservou grandes elogios ao clogente, porém cita como um dos pontos
frageis do curso o fato do niumero reduzido de desepara ministrar um numero elevado de
disciplinas, porém também é necessario analisait@gescdes que levam a ocorrer este fato,
desde a falta de profissionais capacitados nacetgdatuacdo do curso de Educacédo Fisica
bem como os elevados gastos que geram a manutdagiim quadro docente com namero

grande de professores.

5.5.2 Questao N-5B

Além do ginasio, que é suficiente para jogos eedgdo, falta uma
pista de atletismo de 400m, area para saltos enassos, area para
lutas mais ampla e com ringue para treildsno A2

E boa apesar de termos a disposi¢cdo s6 o ginésia, im campo,
uma piscina e uma pista de atletissAluno B1

A estrutura deixou um pouco a desejar, pois nos&m (recurso € um
ginasio, que ainda temos que esperar disponibilinarhorario para
aula, pois 0 mesmo é utilizado para as quatro tirdea Educacao
Fisica, sendo que também para alguns esportes @il®tismo,
futebol, futebol, natagéo etc..., Ndo tem um lugdequado para estes
treinamentosAluno B3

Em relacdo ao espaco oferecido para nds alunosrdo de Educacao
Fisica, achei muito precario por ndo ter disporikio; campo de
futebol, quadra separada dos outros cursos, pestatldtismo, etc.
Aluno C2
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As Unicas coisas que eu ndo gosto sdo: O ginasim €entro de

eventos quer dizer que quando tem evento ndo temané; ter que

assistir aula no Colégio Sant’ana de futebol, peng@o temos campo
e de atletismo porque néo temos pidlano D1

Ainda deixa a desejar, faltam maiores condi¢desaropus, como,
por exemplo: Piscina, pista de atletismo, que sie enotivo 0s
académicos devem desenvolver estas disciplinas dora&ampus.
Aluno D4

O proximo ponto avaliado estd relacionado as estasit e materiais que séo
disponibilizados pelo curso de Educacdo Fisicatanggestdo os alunos afirmam que as
estruturas existentes sao insuficientes e quenfattais espacos para realizacdo de atividades
desportivas, porém estas afirmacdes devem-se raoittato dos alunos compararem em
muito a estrutura do centro desportivo do campuéraleda PUCRS, onde esta situado o
curso de Educacado Fisica, que serve de parametogpalquer curso de Licenciatura ou
Bacharelado por suas excelentes estruturas e misteri

Em cima disso podemos utilizar a avaliacdo do INftRRndo da avaliacdo para
autorizacdo do curso de Licenciatura em Educac8ira-ique afirma que as estruturas
existentes como sala de aulas iluminadas, amglemeuma boa aclimatacdo. Os laboratérios
gerais e especificos do curso mostraram-se adesjuadosiderada a realidade da IES. A
limpeza a conservacao das unidades e a organidasdespacos fisicos sdo pontos a serem
destacados. Neste ponto vale salientar o que ehumemomento os académicos citaram em
suas respostas o maior patriménio de uma IES, é&a dlos discentes, docentes e estrutura
fisica da mesma, pois somente com a unido degsddrcas ocorre um desenvolvimento

integral e sustentavel.

5.5.3 Questéao N-5C

As praticas aproveitamos muito mais que as teQriaasvezes o0
conteudo é complicado e na pratica fica mais féeder e trocar
idéias.Aluno A6

Sabendo-se que as aulas praticas sao de totaltéampiar para nossa
formagédo, algumas destas achei que nédo haveriagssi@ade, pois
poderiam resultar outras atividades relevantes mpasao curso de que
algumas vivenciadas; Quanto as aulas teoricas aukedssante pois
disponibilizamos uma melhor compreensdo dos asswatiordados.
Aluno B3

Gosto das aulas, tanto, das tedricas como dasasamdo tenho
reclamacdes das aul#duno C2

Para mim tudo era novidade ate porque eu nao tiohlaecimento de
como funcionava uma universidade e de como eraragiscias das
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aulas de um ensino de Educacao Fisica. Portanmtejdemei as aulas
interessantes e acessivéikino D2

No inicio os professores estavam um tanto quantmses e timidos,
pois aparentemente n&do haviam tido uma longa &pza em aulas
universitarias, mas no decorre dos anos acabareamdd mais
seguros dos contetdos a serem transmitilos.o D3

No debate académico sobre a dicotomia teoria &arécorremos a Gamboa (2000)
(apud VAZ, 2002, p. 41):

[...] teoria e préatica sdo duas categorias quecamdisempre uma relacdo [...] uma
inter-relacdo dindmica em que uma tensiona a dutjaexpressando assim o
confronto e a contradi¢cdo entre elas, tensdo estaggra um movimento dindmico
de superacéo.

Nesta questdo os académicos destacaram em suaacéi@s que estas sdo dinamicas
e construtivas, teorias interessantes nas suaemjfes, porém com uma preferéncia pelas
disciplinas praticas que segundo os proprios acedénsdo dinamicas e proporcionam uma
maior participacdo e facilitam em muitos momentos £ompreensdo dos conteudos

estudados.

Durante o processo de formacédo profissional erarsbs momentos sdo necessarios
confrontos que nos possibilitem nos desestabiiasenso comum e buscarmos alternativas
para superacdo dos mesmos no que diz respeitaia éa pratica no curso de Educacéo
Fisica, primeiramente precisamos superar uma \sague todo o conhecimento nesta area
esta baseado em experiéncias praticas e a pado diaborarmos uma nova sintese de nossos
conhecimentos e valorizamos as experiéncias psaidadricas como complementares umas

das outras em prol do desenvolvimento integralddegntes e dos académicos.

5.6 Questao N-6

Quais as experiéncias que vocé mais valoriza no sorde Educacéo Fisica e por qué?

Acredito que seja a propria troca de experiéncia® colegas e
professores. Pois € fundamental a troca de conkatinpara 0 Nnosso
crescimentoAluno A6

Aulas praticas, porque sao realizadas tanto detftroampus, como
fora dele, onde temos contato com alunos, ativelagee s&o
realizadas, com pessoas que nao tem acesso, & agportes, mas
acho todas importantes, pois uma esta incluidaitra.&luno B2

Experiéncias de vocé se portar frente a outrasopesomo professor,
como por exemplo, dando aula, e de total imporégab&imos estas
experiéncias desde cedo para futuramente quandoados ja
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sabemos interagir de forma adequada com o pubéoo gue haja
inseguranga assunto que esteja sendo tratduioo B3

Para mim, as experiéncias mais enriquecedorasnantd sdo 0s
contetdos que aprendo na construcdo do professoracturma e
confirmados na pratica, bem como a elaboracdo Eaghb de
projetos, porque comprovam a necessidade de toelmbmsamento
tedrico que fomos adquirindo no decorrer do cumsosea relacao
com uma pratica relevante e consciente, j& numr allea futuro
profissional de Educacéo Fisieduno D3

Destacam-se as experiéncias praticas, bem comoaegso de aprendizagem e 0s
eventos de pesquisa e extensdo que contribuemsparaesenvolvimento académico. Os

académicos relatam que:

O processo de aprendizagem, o dinamismo apresemtaoasca de estimular os
interesses dos académicos, os conteudos, a demidasdmestres, muito atenciosos aos
anseios e problemas, enfim a busca da superacambstEEulos um apds o outro no dia-a-dia
demonstram que somente com a integracao total @ntentes e académicos torna possivel a
superacdo de desafios. Nos primeiros niveis oséatiads ainda ndo possuem uma base
estrutural para definicdo de experiéncias a seralorizadas como o passar do processo
formativo observa-se que ocorre uma maior valoéiaale todas as experiéncias propostas no
decorrer do curso de formacado, que se tornardoérefi@s para seu futuro profissional e
pessoal.

5.7 Questao N-7

Quais as experiéncias que vocé menos valoriza nasmde Educacao Fisica e por
qué?

Diria que a experiéncia que menos valorizo é oidertos horarios,
pela dificuldade de conciliar o curso com o trabalpois estes nao
sdo faceis de encaixar, uma critica também ao poaies coletivo

muito mal organizado, no sentido dos horérios dab&s precario
dificulta muito a organizacdo dos mesmaisino Al

Apesar de ndo gostar de algumas areas, acrednesessarios e Uteis
para a minha formacéo. Entretanto, atitudes deritarismo como
exigir respostas sobre assuntos nunca desenvolwdoa falta de
visdo ao pedir coisas ainda inacessiveis a inigiacansidero
experiéncias que néo valorizsluno B4

Todas as disciplinas muito voltadas para formasagégicas, acho
muita ‘enrolacdo’ porque chega na hora da prétic#as vezes de
nada adianta conceitos e reflexdes e o que fafeeed¢a mesmo € a
atitude.Aluno C1



86

Desde que entrei para a faculdade, ndo tenho nenlexperiéncia
gue valorize mais ou valorize menos, tenho o peestonde que tudo
gue fiz durante a faculdade até agora e tudo qee & o termino,
sera de grande importancia para um amadurecimenfsgional e
pessoal no futurcAluno C2

Creio que todas as experiéncias sdo validas pargueper o
aprendizado e a formacdo académica. Poderia valonenos as
disciplinas em que encontro maior dificuldade eseggientemente
termino tendo menos apreco, mas issO me impediarelscer e
progredir. O que ndo tem valor hoje sdo as rect@saiscussdes sem
finalidade entre colegas, e entre alunos e professm que ocasiona
desunido e mal estar geraluno D2

Na universidade PUCRS, como graduando do curso died€ao
Fisica, acredito ndo ter experiéncias com menas,vabis, tudo que
realizamos e aprendemos serve para algum momemosia vida.
Aluno D3

Ao analisarmos a questdo que destaca quais sua&siémqas que VOCE menos
valoriza atualmente no curso de Educacdo Fisicenuw® alguns comentarios que
contradizem algumas das afirmacfdes que observamasdg da questdo numero quatro
qguando da avaliacéo sobre os professores do @oisogs académicos destacam como pontos
negativos o autoritarismo dos professores, outrigpde andlise das respostas diz respeito a
realizacdo de trabalhos sem contexto, enquantoéanpimde ser destacado que tudo tem seu
valor, no processo de formacao académica.

Nesta questdo podemos realizar um contraponto ecmst@ps anteriores, pois como
podemos observar nas respostas dos académicqw;imesos niveis de curso ainda pode-se
ver aquela imagem “pré” elaborada sobre alguns gecoano por exemplo o debate sobre
temas pedagdgicos mesmo estes estando inseridognemurso de licenciatura, ou de
formacdo de educadores, com o0 passar dos anosneaduecimento os relatos sofrem
transformacdes quanto as criticas que remontam ~s®izacdo de experiéncias que

proporcionem um crescimento académico.

5.8 Questao N-8

Qual a area de atuacao em Educacéao Fisica que va@alharia agora?

Hoje, se tivesse oportunidade seria na area doodesppelas
experiéncias vividas na formacao escolar, masrprafirofundar-me
em outras propostas e assim decidir a mais viakaho Al
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Atualmente, eu sigo com meu sonho de trabalhar srolas, mas

principalmente gostaria de educar novos profisssotia area, tendo a
oportunidade de trabalhar em uma universidade a®ertte, daria a
preferéncia a um emprego estavel e se possivel reemnerado.

Areas de treinamento fisico, esportivos ou o ttabam academias
ainda ndo me chamam muito a aten¢dono B4

No caso de escola, acho que basquete, porque gusteido estagio

gue fiz no 4° semestre da faculdade que era d@raaliecbasquete, em
relacdo de academia, talvez de musculacdo, poereunt melhor

envolvimentoAluno C2

Atualmente trabalho em Academia, mas gostaria aealinar dom
desporto e escolinhas esportivakino D1

Me identifico com Educacdo Infantil, mas tambéostg muito de
academia confesso que ainda estou em duvida quardcea de
atuacaoAluno D4

Em uma relagédo direta a questdo com a escolhasgimial podemos observar que
passados 0s primeiros impactos causados pela mealidade em que os académicos se
encontram onde através de vivéncias no decorreuddormacdo destacam-se a visdo de
executar trabalhos em escolas, universidades esds/éreas de atuacdo pois abre-se um
leque enorme de atuacéo profissional estas areasdesde trabalho em academias como
também em atividades recreativas.

Anteriormente os motivos da escolha profissionedrh debatidos citados a fora este
enfoque € outro porque agora temos ja a certegaatdha profissional, partimos agora para a
pratica desta escolha em Educacéo Fisica as &edeatao sao vastas e como nos revela as
respostas dos académicos depende das escolhaduadivde cada um no decorrer do curso
em uma era de especializagdes cada vez mais @slanito caminho trilhado bem como as
oportunidades que por ventura venham a surgir el@fiem muitos casos o futuro profissional

de cada um.

5.9 Questdo N-9

Qual sua visado atual sobre a Educagéo Fisica?

Estou comecando a ter uma visdo profissional desasono sentido
da organizacdo das atividades propostas e elaloodis objetivos
buscados através das mesmas, tentando adaptaeste sundo em
frente as classes do aperfeicoamento necesséaria fuezdo exige,
enfim o quanto a Educacdo Fisica € importante essasovidas.
Aluno Al
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A Educacédo Fisica € bem mais complexa do que sginea, a
imagem que se tinha era que, aprenderiamos soragntaticar 0s
exercicios e aprender a ensina-los, desenvolvawlias basicas. Mas
hoje, o professor aprende varios métodos e disaipliconhecendo o
ser humano como age e pensa, orientando e engoaahs, criancas,
adultos e idosos, aprendendo a ser um vencedopessoas especiais
e carentes de atencao e afétono A2

Que a Educacdo Fisica € muito além da prética tespdnoje em dia
€ mais voltada a levar uma vida mais saudavelgperé melhor fazer
gualquer atividade por uma ja formaédduno B1

Hoje, vejo a Educacéo Fisica ndo apenas como usc#pltha que
possibilita o “adestramento” do gosto, mas prinongate uma visao
de educacdo que garante o desenvolvimento de aévéesnaticas,
auxiliando o aluno na sua relagdo com o mundo eaarta individuo,
tornando-o reflexivo as questdes atuais. Atravégdlacacao Fisica,
pode-se trabalhar todas outras disciplinas levaadaluno utilizar de
seu corpo para compreendéiuno B4

Minha visdo atual sob a Educacéao fisica é de guaeées profissdo do
momento, pois tem sido comentada e divulgada asatnente nos
meios de comunicagcdo, meio muito influente em detulos jogos
Panamericanos. Apds a explosédo da tecnologia asgsesoltaram a
valorizar a qualidade de vida, sendo esta propaacia em muito pela
pratica regular de exercicios. A educacao Fisieeeoé um leque de
opcOes de areas de atuacdo de vida a sua tamapbidéintia, e que
atualmente comecou a ser mais valorizada pela aggal Porém
cada vez mais profissionais de Educacdo Fisicao esgndo

despejados no mercado de trabalho gerando muitpetmé@o. Por

iISSO € preciso estar constantemente atualizandoesgiquecendo o
curriculo e as vivénciagluno D2

Acredito que sairam muitos alunos formados do cdeseducacao e
poucos professores de educacdo fisica, pois ar@ukobre o

profissional de educacéo fisica no municipio nda smulada como

deveria estar, o papel do educador fisico esta awabsendo os
préprios professores concursados que transmitem igssgem com

aulas de educacéo fisica sem respaldo cientifdi@des mensuraveis
para assim, nortear melhor significantes em seuwalAluno D3

Dentre as varias opcOes de resposta que o0s acadéngdemonstram um
amadurecimento académico fruto do esforco de cadaQs pontos destacados estdo desde
uma visdo que destaca a Educacdo Fisica além tilzapgtédmonstrando o desenvolvimento de
uma visdo profissional, que demonstram um cresdoneguois destacam que apesar do
desenvolvimento académico muitos saem da faculdadsem ter conseguido estruturar um
significado para sua formacéo.

Como pode-se observar que na maior parte dos sedggaqui analisados, no decorrer

do processo de formacao, ocorre um fendbmeno que pedchamado de “Transformacéo
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Profissional” apesar de todos os percalcos dedesedeste processo 0s académicos

visualizam novas perspectivas de desenvolvimed®@escimento pessoal e profissional.

Em poucas obras encontram-se citacbes sobre #éxlades que o académico
encontrara na universidade, mas sim descreve camighe podem ou ndo ser seguidos,
caminhos estes que sao trilhados no decorrer deegso formativo com o auxilio dos

docentes de familiares amigos e do contexto seniadjue estamos inseridos.

Cabe a nos profissionais de Educacao Fisica rirdi@iamente caminhos novos e

sélidos de nossa pratica, assim como o fazem a€agaos presentes nesta pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo impde algumas reflexdes, nestmenio, desde a escolha
metodoldgica, em que definimos que seria caraedizomo um estudo de caso, no qual
analisariamos de forma direta 0os processos destoamacdo de académico de Educacao
Fisica em um profissional, complementando com @hgées em campo.

Nosso primeiro questionamento estava ligado diretdenaos motivos de escolha, por
parte dos académicos, do curso de Educacdo Fislodos autores ja mencionados
anteriormente relatam em seus estudos diferentégasara este fenbmeno que é a escolha
profissional, através de nosso estudo evidenci@gmeaim dos principais motivos esté ligado
a identificacdo com o curso de Educacdo Fisicaees agtia identificacdo tem origem em
muitos casos na escola, ambiente onde os académiciesam seus contatos primeiros com
a pratica esportiva.

Aproveitamos este momento para tecer comentéribse sesta pratica esportiva
escolar. Em uma sociedade que atualmente os vadstée sofrendo dia a dia mudancas
estruturais, sentimos a necessidade de afirmamcarea de Educacdo Fisica, quando bem
desenvolvida e com 0 suporte necessario para sema#vimento, caracteriza-se como uma
alternativa, de facil aceitacdo por parte dos ayvara realizacdo de tarefas que contribuam
favoravelmente para a construcdo de uma identigesi®oal onde, os bons exemplos sempre
serdo seguidos.

Em um periodo em que se critica a falta de idedédda area Educacao Fisica, se
constituida na area educacional ou na de saudessalem exemplos nos quais caracterizam-
se os profissionais de Educacéo Fisica como pmfEsssem nenhum compromisso’. Em
muitas representacdes da area apresenta-se aedaegéto de uma area em que nao é
necessario estudo nem aprofundamento, pois carstitie apenas de atividades praticas, um
pré-conceito elaborado no qual demonstra toda gilitade desta area, virando até
preconceito.

Neste ponto fazemos a seguinte consideracéo, seragavés de um engajamento de
todos profissionais da area de Educacdo Fisicasegoiremos reestruturar sua imagem
perante a sociedade e a comunidade escolar. Qab®g professores, darmos bons exemplos
demonstrarmos a importancia desta area.

Muitos de nossos académicos entram no Ensino Supsgm muitas perspectivas
quanto a area de atuacdo que pretendem desemplemhate ou mesmo apos sua formacéo

inicial. Durante o estudo ficou evidente que someaitavés do envolvimento diario com o
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curso os académicos estruturam suas ambicOes Siwofiss destacando que na area de
Educacao Fisica o vivenciar na realidade consagperar a velha dicotomia, teoria e pratica,
imposta por diversos pesquisadores que em algumemtonde suas falas tendem a favorecer
mais uma concepc¢éao do que a outra.

Acreditamos que somente com uma unido real degfasertes concepcdes de
Educacdo Fisica, tanto profissionais em atuacdmocos atuais académicos conseguirao
obter resultados satisfatérios em seu desempemit@m@ico e profissional.

Durante o processo de trans(formacdo) académigapel dos docentes é de vital
importancia, pois cabe a eles proporcionar aoséac@os vivéncias suficientes para que, em
breve, estes consigam tomar suas proprias desdeso a sua area de atuacao.

Para os docentes recai uma das mais importanteesisa de mostrar os mais
diversos caminhos possiveis para se desenvolvesmmejue alguns destes caminhos
representem divergéncias quanto aos caminhos exiesupor este docente. Como docentes,
devemos lembrar, mesmo que ndo concordemos conrmiedelos paradigmas ou
concepcOes, que devemos ao menos conhecé-losngmisdo poucos os profissionais que
criticam certos procedimentos metodolégicos, mais ttal desconhecimento de suas
premissas, e que devemos, sempre que possivekamostcaminhos e quem sabe dizer o
porque de escolhermos este ou aquele, valorizati#oa forma de conhecimento, pois ja é
chegada a hora de sairmos da era dos empirismos passarmos a verdadeira era do
conhecimento.

Durante o texto, destacamos o espaco fisico e iaatier curso de Educacao Fisica
com os atores principais desta “peca’, os discertestacando que boas estruturas sao
importantes porém de que bastam excelentes esisuggr ndo dispusermos matéria prima
qualificada, ou seja, corpo docente qualificado néeressado, bem como, discentes
questionadores e com um desejo de sempre buscanalhar qualificacéo.

Chegado o momento da escolha das &reas de atupgicsdo vastas e dependem
exclusivamente das escolhas individuais de cadanandecorrer do curso, os docentes
cumprem seu papel de demonstrar os diferentes hamanserem trilhados, mas somente aos
agentes executores cabem decidir qual caminhorsegui

Um ponto observado através deste estudo é o quenadéo discente carece de maior
investigacdo pois muitos questionamentos aindarpa® levantados, tais como, os fatores
psicolégicos e sociais que envolvem a formacédo elc&cdo Fisica. Observou-se que o
desenvolvimento maturacional critico dos académswdge constante mudanca no decorrer

dos semestres letivos e seria de fundamental idpma se mais pesquisas nesta area fossem
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executadas como forma de subsidiar futuros estudssa area do conhecimento e da
Educacdo que emerge como algo mais que a formaggoofessores mas sim como estes
agentes agem durante este processo de formacéao.

Por fim destaca-se o amadurecimento académico oorréde do seu processo de
trans(formacgé&o) pois como discutido durante o estatbe a todos 0s envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem desenvolver significadequados, que favorecam a estruturacao
de uma identidade forte do profissional de Educ&gsica.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O estudo “RELATOS DE DISCENTES DE EDUCA(;AO FISICAADPUCRS
CAMPUS URUGUAIANA SOBRE SUA FORMACAQ” tem como progta investigar sobre
formacdao de professores de Educacgéao Fisica no Ga2ngas Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul. Para que seja desenvolvimdamos com sua colaboragcdo em uma
entrevista em grupo.

Eu, recebi informacdo de

forma clara e detalhada, sobre os objetivos erad@momo eu participarei dessa pesquisa, sem
ser obrigado a responder eventuais questdes gqsa&leomsem importancia para mim. Assim,
a qualquer moment@osso esclarecer as duvidas que tiver em relacastado, assim como
tenho a liberdade de deixar de participar dele, gaenisto me traga qualquer dificuldade.

O pesquisador MARCIO ALESSANDRO COSSIO BAE@Eone: 9952.2045),
Professor da Pontificia Universidade Catélica do &iande do Sul, mestrando do Programa
de Pds-Graduacdo em Educacgdo da Pontificia UnileelsiCatdlica do Rio Grande do Sul, e
meu Orientador, Prof. Dr. CLAUS DIETER STOBAUS, smnresponsaveis por esta
Pesquisa. Asseguramos que vocé, como entrevistddosera identificado, preservando-se
seu anonimato, beosomo sua privacidade.

Declaro que recebi copia do presente Termo de @tnmsmto e que este formulario
foi lido pelo pesquisador, enquanto eu estava ptese

Porto Alegre, de de 2007.

Assinatura do entrevistado

Prof. Marcio Alessandro Cossio Baez

Prof. Dr. Claus Dieter Stobaus
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ANEXO B

FICHA INFORMATIVA (Estudante)

A presente ficha informativa ndo deve ser assinadan de preservar o sigilo do trabalho,
que faz parte de uma pesquisa sobre Formagéao fis$tes de Educacéo Fisica.
Solicitamos que sejam preenchidos todos os daglassha correta.
Desde ja agrademos a colaboracao:
ANO DE INGRESSO 2004 2005 2006 2007
NO CURSO

ANO ATUAL DO 7° 5° 3° 1°
CURSO

| IDADE | ANOS$

| Sexo | Feminino | Masculino
Estado Civil:
Solteiro
Casado
Desquitado
Divorciado
Viavo
Outro

Local de nascimento: (Municipio/Estado):
Reside no Municipio de ha anos.
Profissdo do Pai:

Profissdo da Mée:

Situacdo socio-econdmica (como vocé considera a suacluindo mesada e outras atividades:
Salario Atual R$ 360,00

+ de 30 Salarios Minimos
10 a 30 Saléarios Minimos
5 a 10 Salarios Minimos
2 a 5 Salarios Minimos

0 a 2 Saléarios Minimos

mo0|w >

Situacdo Atual

S6 estuda

Estuda e Trabalha

Mora s6 com 0s pais com parentes com a familia
Outro Local qual?

Grau de Instrucdo do Pai daenad

Procedéncia Educacional
Cursou o ensino fundamental em Municipio/Estado)
| Publica | | Particular | |

Cursou o ensino médio em Municipio/Estado)
| Pablica | | Particular | |
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ANEXO C

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO CURSO DE LICENCIATURAE M
EDUCACAO FiSICA DA PUCRS — CAMPUS URUGUAIANA

2) Por que vocé escolheu este curso?

3) Quais suas experiéncias anteriores ao curso deaEdé-isica?

4) Qual sua visédo antes de entrar na faculdade sahreso de Educacao Fisica?

5) Qual sua expectativa ao entrar no curso de Eduddséa, quanto a area de atuagao?

6) Qual sua primeira impressao sobre o curso de Edadagica no que diz respeito a:
A) Sobre os professores;
B) Materiais e estruturas;

C) Aulas praticas e tedricas.

7) Quais as experiéncias que vocé menos valoriza rew @e Educacdo Fisica e por
qué?

8) Quais as experiéncias que vocé mais valoriza repae Educacao Fisica e por qué?

9) Qual a area de atuacdo em Educacéo Fisica quérabeéharia agora?

10)Qual sua visao atual sobre a Educacéao Fisica?



ANEXO D

DISCIPLINAS DO CURSO DE EDUCAGAO FiSICA

Nivel Codicred Disciplina Requisito
1732P-4 Anatomia Humana
17801-4 Fundamentos da Ginastica
I 17802-4 Fundamentos da Atividade Ritmica e Expressiva
17804-4 Introdugdo aos Estudos de Educagdo Fisica
17809-4 Recreagdo Escolar
1755N-2 Psicologia da Educagdo I
17805-4 Cinesiologia
17803-4 Fundamentos dos Desportos Individuais
17807-2 Nutrigdo e Atividade Fisica
I 1732M-2  |Saude Corporal e Primeiros Socorros
1732N-4  |Fisiologia Humana
1755P-4 Psicologia da Educagdo II
1742T-2 Sociologia
17806-4 Fundamentos das Lutas Marciais
1760B-4 |Metodologia e Didatica da Educagdo Fisica
111 17811-4  |Educacdo Fisica Escolar I (EI e SI)
1743E-4  |Etica e cidadania
17812-4  |Fisiologia Aplicada a Atividade Fisica
17810-4 Basquetebol
1743C-4 Humanismo e Cultura Religiosa
v 17840-4 Eletiva I
17814-4  [Educacgdo Fisica Escolar II (52 a 82 e EM)
17815-4 Fundamentos da Atividade Motora Adaptada
17842-2 Eletiva II
17816-4 Futebol e Futsal
17841-4 Atividade Motora Adaptada Aplicada PRE-17815-4
v 17821-4 Medidas e Avaliagdo em Educagéo Fisica e Desporto
17555-2  [Organizagdo e Politica da Educacdo Basica
1760C-4  |Estagio Curricular Supervisionado I (100h) PRE-IA;SG%:ES_:RE_
17830-2 [Atividade Fisica e Ecologia
17819-4 Danca
17813-4 Crescimento e Desenvolvimento Motor
VI 17843-2  |Eletiva III
17828-4  |Voleibol
1760D-4  [Estégio Curricular Supervisionado II (100h) ng;zggf;‘
17818-4 Atletismo
17823-4 Educagdo Postural
17824-2 Fundamentos das Atividade Aquaticas
VII 17825-2 Ginastica Ritmica
17827-2 Pesquisa em Educacéo Fisica
17834-2 Organizagdo de Eventos Escolares
1760E-4  |Estagio Curricular Supervisionado IIT (100h) PR L aooD-4
17833-4 Natagdo
17832-4  |Ginastica Artistica
17826-4 Handebol
VIII 17831-2 Etica Profissional
17835-2  [Trabalho de Conclusdo PRE-17827-2
1760F-4  |Est4gio Curricular Supervisionado IV (100h) PE}EI-EZE?C?E?
Ia VIII 17839-13 |Atividades Complementares (200h)
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ANEXO E

PERFIL DO EGRESSO

Segundo o Guia Académico da Universidade de 200CHS, 2007), o egresso do
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da PUCRSampus Uruguaiana € assim

caracterizado:

O Curso de Graduagdo de Educacdo Fisica visa fopnafissionais com
fundamentagdo humanista e técnica, capazes degirtezom competéncia nos
diferentes niveis do ensino formal — na Educac¢&mtit, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio — bem como de atuar no ensino pémdl. Objetiva também
capacitar os licenciados para atuar com PNEE -—agorés de necessidades
educativas especiais, através de AMA (atividadeoracddaptada).

O Licenciado em Educacao Fisica devera ser:

» Competente para atuar com responsabilidade no d#senento e na utilizacdo de
principios, técnicas e conhecimentos que levematicarcontinuada de atividades
fisicas e de desportos, de modo a contribuir panaaautencao e a melhoria da
saude, bem como para o aproveitamento sadio das Herazer;

» Capacitado para analisar, compreender, interpretaaplicar principios, teorias,
procedimentos e recursos de ensino/avaliacio aadareducacéo Fisica;

» Capaz de projetar e conduzir pesquisas e intergretdundir resultados;

» Flexivel para atuar multi e interdisciplinarmentpaga interagir com o conhecimento
e a sociedade em permanente mudanca;

e Capaz de orientar sua conduta pessoal e profisgiamareferenciais humanisticos,
pelo compromisso com a cidadania, pelo rigor dieotie por fundamentos éticos e
legais;

» Apto a conceber, projetar e supervisionar progradegsesquisas € servicos;

» Preparado para participar da gestdo de politicawiae do campo da Educacéo
Fisica;

 Inovador, desenvolvendo atividades que respeiteapreveitem as caracteristicas
geogréficas de sua regido, com base em principipsebservacdo do meio ambiente;

» Capaz de buscar a auto-realizagédo pessoal e poofifsatravés do aperfeicoamento
continuo, reconhecendo-se co-responsavel pelaiarf@pmacao;

e Capaz de exercer lideranca e de aplicar conhecimeat técnicas de relacao
interpessoal



