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Mire veja: mais importante e bonito, do mundo, é: que
as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram
terminadas — mas que elas vao sempre mudando.

(ROSA , 1984, p.21)
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RESUMO

Esta pesquisa se propGe a analisar a cultura escolar do Colégio Militar de Porto Alegre
durante o periodo de 1962 a 1990 a partir da memoria de ex-alunos. Este estudo traz aspectos
da cultura e organizacdo escolar do colégio enquanto instituicdo de ensino masculina, o
cotidiano pela otica discente e infere o perfil de sujeito que a escola desejava formar
procurando ndo cair na armadilha de considerar a existéncia de um unico modelo de
masculinidade. Também, lanca luz aos sujeitos discentes e suas formas de compreender,
conviver e significar o ambiente escolar. Neste espaco de tempo, esta escola alterou a sua
caracteristica de educandario masculino através da entrada, gradativa, de mulheres em seus
quadros de funcionarios e do ingresso das meninas na qualidade de alunas, em 1989, dando
inicio ao Colégio Militar enquanto escola mista. Apresenta o feminino e seus sentidos
circulantes no Colégio através de uma oOtica que compreende a formacdo de homens e
mulheres, bem como as suas representagdes, como resultantes das relacfes estabelecidas entre
sujeitos masculinos e femininos. Infere que a presenca feminina na organizacdo escolar
acontece através do trabalho e procura identificar essa presenca, os reflexos e tensfes no
processo historico e no cotidiano desta escola de ensino basico. O aceitar a mulher como
trabalhadora e como aluna ndo transformou o carater masculino da cultura do Colégio Militar
de Porto Alegre. A vivéncia desta instituicdo de ensino como escola mista, assim como o
crescimento do numero de integrantes femininas, trabalhadoras civis e militares e alunas, é
provocacao para novas reflexdes. A dissertacdo € concluida com o ingresso de alunas neste
colégio masculino apontando a possibilidade de continuidade da investigacéo.

Palavras-chave: escola masculina, cultura escolar, feminino, escola mista.



ABSTRACT

The goal of this research is to analyze the school culture of Colégio Militar de Porto
Alegre during the period between 1962 and 1990 departing from ex-students memory. This
study brings aspects of the culture and of school organization of the college while men
education institution, the day by day from the learning optics, and infers the desired citizen
profile that the school aimed in order to avoid the conception of only one model of manhood.
Also, it highlights the learning citizens and their forms to understand, to coexist and to mean
the school environment. During this space of time, this school modified its characteristic of
masculine educational establishment through the women gradual entrance, gradual its
employee’s staff and the ingression of the girls as students in 1989, starting the Military
College while mixing school. It presents feminine and its circulating directions in the College
through an optics that understands men and women formation, as well as its representations,
as resultant of the relations established between male and female citizens. It infers that the
feminine presence in the school organization happens through work and tries to identify this
presence, the consequences and tensions in the historical process and the routine of this basic
education school. Accepting woman as diligent and as student did not transform the
masculine culture character of the Colégio Militar de Porto Alegre. The experience of this
institution of education as mixing school, as well as the integrant growth of women diligent,
civilians and military and students, is a provocation for new reflections. The thesis is
concluded with the ingression of female as students in this masculine college pointing the
possibility of continuity of the investigation.

Keywords: masculine school, school culture, feminine culture, mixing school.
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INTRODUCAO

O tema nasce de nossas aventuras ordinarias e cotidianas, na dialética simples de
viver, da desconfianca das coisas aparentes do mundo, das cismas que surgem das
observacdes dos dias e das gentes.

Desde os tempos de universitaria, ainda no final da década de 1980, tinha a minha
atencgéo voltada para questdes cotidianas. O dia-a-dia me fascinava! O que, por vezes, era um
problema. Por exemplo, antes de buscar reconstituir a historia da Polénia, trabalho pedido
durante a graduacdo em Historia, através de mapas e acordos, passava horas intrigada em
imaginar e descobrir pistas sobre como as pessoas vivenciavam as situagOes geradas pelas
alteracdes de fronteiras. O que importava era 0 humano naquele contexto. Como aquele
sujeito simples fazia girar a historia? Quem era eu diante da historia que parecia, muitas vezes,
desenrolar-se alheia a minha percepg¢éo?

Do Brasil coldnia, eu queria saber o que vestiam e o que comiam. Das situagdes
relatadas sobre a condi¢do feminina, eu imaginava e queria achar onde estavam as reacoes,
ainda que mudas, ao que era dado pelo senso comum da sociedade. Havia uma historia muito
mais interessante e vibrante atrds do que era exposto ou valorizado! Havia muito mais que
economia, politica e movimento operario nas linhas dos jornais operarios que a professora de
Brasil Republica disponibilizava.

Concomitante a minha graduacdo e aos cursos de especializacdo, trabalhava como
professora de Historia e vivenciava diferentes realidades. Nesta caminhada, a minha opcéo
pelo sujeito e, as inquietacdes universitarias, ganharam novas reflexdes e cresceram em
significado.

Até o0 segundo semestre do ano de 1998, lecionei em escolas de diferentes perfis, tanto
da rede publica, estadual e municipal, como da rede particular. A partir dessa data passei a
lecionar apenas no Sistema Colégio Militar do Brasil, onde ingressei mediante concurso
publico.

Fui trabalhar no Colégio Militar de Campo Grande. Essa unidade esta localizada na
capital do Estado de Mato Grosso do Sul.

No inicio do ano de 2004, fui transferida para Porto Alegre e durante o decorrer do

»l

ano, fui tomando contato com o “Casardo da Varzea”" e suas historias e sua comunidade.

1 O Colégio Militar de Porto Alegre é, carinhosamente, chamado de Casardo da Vérzea devido ao prédio que
ocupa.
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O Colégio Militar de Campo Grande, apesar de ter um peso na sociedade local, € novo
dentro do Sistema Colégio Militar do Brasil e, talvez por isso, ndo sentia energia semelhante a
que permeia o Colégio Militar de Porto Alegre?, com o peso de sua tradicdo como instituicdo
e a presenca no imaginario gaucho.

No ano letivo de 2005, assumi a regéncia da 5 Série do Ensino Fundamental e reparei
na quantidade de alunos que, caso permanecessem na rede publica ou particular de ensino,
estariam cursando a6, a 7" e até a 8" Série do Ensino Fundamental. Esses alunos® optaram por
retornar & 5 Série para ter a chance de estudar no Colégio Militar de Porto Alegre”.

Esta questdo ficou mais evidente quando pedi aos discentes, como avaliacdo do
conteddo “A Ciéncia Historia”, para coletarem documentos e escreverem um texto sobre a
vida deles®. Durante a leitura dos trabalhos, pude perceber o valor de terem ingressado no
colégio, expectativas em relagdo a instituicdo e ao futuro, a decisdo de prestar o concurso e
suas razoes, a frustracdo da ndo aprovagdo em concursos anteriores e a decisdo de tentar mais
de uma vez. Ali estava parte do imaginario da familia em relacdo a tradicdo do Casardo da
Varzea.

A primeira idéia de pesquisa foi trabalhar com narrativas de alunos, investigando essa
questdo entre os atuais discentes e os seus familiares. O caminho para vislumbrar a imagem
da instituicdo e as expectativas em torno de ser aluno do CMPA passava por conhecer o
historico da instituicdo escolar. Durante 0 movimento de ler sobre o colégio e conversar com
pessoas que estdo ha mais tempo neste educandario, fiquei sabendo que houve um periodo de
interrupcdo do seu funcionamento, obtive relatos e localizei vérias reportagens versando sobre
manifestacdes e pressdes da sociedade local para a reabertura do Colégio Militar em 1962.

Apdbs um periodo de reflexdes, optei por investigar o colégio a partir do processo de
reabertura e a trajetdria dessa instituicdo até o ano de 1989. Por qué?

Nesse caminhar o CMPA® alterou a sua caracteristica de escola masculina com a

entrada, gradativa, de mulheres em seus quadros: secretaria, bibliotecaria, psicologa,

2 Sobre a histéria do Colégio Militar de Porto Alegre ver Medeiros (1992) e Pineda (2003).

* O ingresso no Colégio Militar através de concurso sé acontece na 5° Série do Ensino Fundamental e no 1° Ano
do Ensino Médio. Os alunos, a que refiro, ingressaram no Colégio mediante aprovacdo no concurso de admissao.
O edital do concurso permite o ingresso, na 5* Série do Ensino Fundamental, até a idade de 13 anos.

* Essa realidade ndo é comum ao Colégio Militar de Campo Grande. Nos seis anos em que trabalhei nesta
unidade do Sistema houve, apenas, um caso de aluno matriculado na 5 Série do Ensino Fundamental e apto a
cursar a Sétima Série em escolas fora do Sistema Colégio Militar. Este aluno pediu transferéncia ao final do
primeiro bimestre. O comum € o ingresso de criangas que, caso ndo fossem para o Colégio Militar de Campo
Grande, cursariam a 6° Série em outras escolas da cidade.

> A proposta foi para relatarem a histéria de vida até o ingresso no CMPA. Essa proposta foi alterada, por
sugestdo dos alunos, para até o dia da redacao do texto final do trabalho.

® O Colégio Militar de Porto Alegre também é denominado, pelos seus integrantes, pela sua sigla: C.M.P.A..
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orientadoras educacionais e docentes. Mas 0 marco da mudanga foi 0 ingresso das meninas na
qualidade de alunas, em 1989, dando inicio ao Colégio Militar enquanto escola de meninos e
meninas.

A mulher nos quadros do colégio foi sendo incluida aos poucos e é interessante pensar
sobre como e por qual motivo isso aconteceu. Com base em entrevistas prévias e informais
consegui perceber que esse processo constituia ndo s6 em aceitar a mulher nesse espaco, mas
em aprender a conviver com ela no cotidiano, desse ambiente, até entdo, genuinamente
masculino. O Exército ndo estava imune as mudangas sociais, econdmicas e politicas que
marcavam a sociedade do periodo estudado e as conquistas femininas incluiram a caserna.

Esta pesquisa se propde a analisar o Colégio Militar de Porto Alegre com o auxilio da
memoria de ex-alunos do periodo de 1962 a 1990.

O recorte cronoldgico proposto € justificado por perceber que do ano de sua
reabertura, em 1962, até o ano de 1990, o Colégio Militar de Porto Alegre viveu, em seu
processo historico, importantes transformacgdes, entre as quais, como ja mencionado, 0
ingresso de mulheres, nesse ambiente, antes, tipicamente, masculino.

Creio ser importante, neste momento, deixar claro o modo pelo qual, entendo a
instituicdo escolar. Tendo como base as reflexdes de Magalhées (1998), concordo com Pineda
(2003, p.1) que esta é “uma unidade complexa, em permanente movimento, inserida em um
contexto social, com o qual produz e partilha sentidos, projetos e representacfes”.

O fato do tempo selecionado para estudo ser muito préximo e de trabalhar na
instituicdo pesquisada, apesar de ter ingressado apds o periodo delimitado, e, ainda, por ser
uma mulher nesta instituicdo, ainda muito masculina, tanto pelo niUmero de homens em seus
qguadros, quanto pelo seu funcionamento/pensar masculino, pode ser um fator de
guestionamento sobre a objetividade deste trabalho. Mas, antes de ver estes aspectos como
impedimentos para a sua execucao, enxergo—0s como vantagens. Fazer parte dos quadros da
escola facilita 0 acesso a documentos e colaboradores, permite que entenda melhor rotinas e
ocasifes descritas, por estar familiarizada com formas de expressdo, ritos e espacos. E apesar
dos estudos dos tempos recentes ainda despertar desconfianga em algumas pessoas; sabemos
que o distanciamento temporal, ndo garante a objetividade da pesquisa, nem elimina as

possiveis paixdes ’.

" Podemos lembrar Hobsbawn (1995) que refletiu sobre suas dificuldades ao trabalhar com objetos
contemporaneos devido a sua ligacdo com o Partido Comunista e a possibilidade de rompimento com algumas
orientacOes do partido.
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Quando penso na minha condicdo de professora da instituicdo de ensino, foco deste
estudo, lembro Certeau (2004) que aponta possibilidade de enxergar normas culturais através
do cotidiano. No Colégio Militar existem varios rituais como formaturas, hasteamento de
bandeiras, solenidades de entrega de boinas, entrada simbélica dos novos alunos em trajes
civis, mas percebo que o cotidiano transcende e, por vezes até transgride, 0 que estas acdes
simbolicas demonstram para o observador externo.

Analisando estes rituais na condicdo de observador externo poderia ancorada, de
forma simplista e superficial, em Bourdieu (1995) tomar estas praticas como indicativos do
cotidiano; porém, como ja mencionado tenho a percepcao que estas acdes simbolicas ndo dao
conta do cotidiano desse educandario e dos seus integrantes.

E importante que estas caracteristicas estejam claras. Uma pesquisa ndo é feita para ser
o ponto final de um assunto. Deve deixar iluminados os caminhos pelos quais fez o seu
percurso dialético e propiciar novas reflexdes.

O historiador pertence ao seu tempo historico e ao seu entorno; portanto, podemos
considerar que todo trabalho histérico é contemporaneo®, independente se investiga processos
desenrolados no periodo delimitado didaticamente como medieval, ou se versa sobre aqueles
sucedidos ha apenas duas décadas”.

A falta de distancia, ao invés de um inconveniente, pode ser um
instrumento de auxilio importante para um melhor entendimento da realidade
estudada, de maneira a superar a descontinuidade fundamental que ordinariamente
separa o instrumental intelectual, afetivo e psiquico do historiador e aqueles que
fazem a histéria (AMADO; FERREIRA, 1998, p. xxiv).

Atualmente, uma das referéncias comuns ao Colégio Militar de Porto Alegre ¢
considera—lo como “Colégio dos Presidentes”, em alusdo a alguns ex-alunos que
desempenharam a funcdo de Presidentes da Republica do Brasil. Mas... Esta escola, também,
foi colégio de atores, hippies, professores, militares e de uma série de outros profissionais que
passaram por suas arcadas. Ha pessoas que se tornaram conhecidas em nossa sociedade em
diferentes campos de atividades, ha o cidaddo comum an6nimo para os jornais e midia. Ha os

gue agradecem 0s anos que passaram como integrantes do colégio, ha os que nao gostavam de

® e Goff apresenta uma reflexdo interessante sobre esta questdo na obra Histéria e Memdria (1996), p. 23-30 e
207-29.

° Importante a leitura das reflexdes de Roger Chartier (1998) acerca da atuacdo do pesquisador quando
contemporaneo do seu objeto de pesquisa.
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estudar nesta escola; pois se enquanto grupo de alunos do CMPA eles soam como um Unico
corpo, em suas singularidades reagem de diferentes formas a realidade cotidiana®®.

O presente trabalho esta dividido em quatro partes. “Pistas, trilhas e planos” objetiva
compartilhar um pouco dos caminhos e aportes desse estudo. No capitulo “O Casardo da
Varzea: a instituicdo de ensino foco da pesquisa”, o objeto de estudo é localizado, apresentado
e contextualizado.

“O Colégio Militar de Porto Alegre: escola para homens” traz aspectos da cultura e
organizacao escolar do colégio enquanto instituicdo de ensino masculina, o cotidiano pela
Otica discente e infere o perfil de sujeito que a escola desejava formar ndo caindo na
armadilha de considerar a existéncia de um Unico modelo de masculinidade. Como lembra
Pineda (2003, p.9), ndo devemos “confundir hegemonia de género com totalitarismo de
género”. Também lanca luz aos sujeitos discentes e suas formas de compreender e conviver e
significar o ambiente escolar.

“Tem mulher no Casardo da Varzea” inicia apresentando o feminino e seus sentidos
circulantes no Colégio através de uma oOtica que compreende a formacdo de homens e
mulheres, bem como as suas representacfes como resultantes das relagdes estabelecidas entre
sujeitos masculinos e femininos. Relagcdes estas socialmente construidas e que nao estdo
restritas a0 mundo escolar, antes estdo presentes e permeiam a sociedade da época. Embora,
nos anos 60, “a mulher ndo estivesse fisica e cotidianamente presente, ja que a escola era
destinada exclusivamente a meninos, havia discursos sobre o feminino circulando pela
instituicdo” (PINEDA, 2003, p.10).

Ainda no quinto capitulo sob o titulo de “Tem mulher nessa escola para homens:
flores, espinhos, perfumes e rumores”, este estudo retoma a narrativa dos estudantes,
contextualiza o educandario complementando o capitulo anterior e infere que os anos 70 e 80
trouxeram consigo o trabalho feminino para o interior dos muros do Colégio. A pesquisa
procura identificar essa presenca, 0s seus reflexos e tensdes no processo historico e no
cotidiano desta escola de ensino basico.

O ciclo do processo histérico vivenciado pelo Colégio Militar de Porto Alegre
enquanto educandério para meninos termina com o ingresso das meninas na qualidade de
alunas. “Tem aluna no Casardo da Varzea” conclui esta dissertacdo versando sobre o inicio

deste novo tempo.

19 Faco esta colocagdo amparada pelas entrevistas iniciais e informais, nas quais ndo utilizo o gravador e
converso com o possivel colaborador para verificar se ele pode contribuir com a pesquisa e, sendo 0 caso,
convida-lo para auxiliar este trabalho com as suas memdrias. Observo que, enquanto professora do Colégio
Militar de Porto Alegre, tenho a oportunidade de observar esta questdo na atualidade.
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O aceitar a mulher como trabalhadora e como aluna ndo transformou o caréater
masculino da cultura do Colégio Militar de Porto Alegre. A vivéncia desta instituicdo de
ensino como escola mista , assim como o crescimento do nimero de integrantes femininas,

trabalhadoras civis e militares e alunas, é provocacgdo para novas reflexdes.
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1 PISTAS, TRILHAS E PLANOS

Caminhos séo varios, escolhas sdo necessarias. Conscientemente ou ndo elas
entregam nossa praxis na vida. Assim como é necessario optar pelo caminho, é
essencial a bagagem e os apoios ao longo da caminhada. O historiador, sujeito
historico do seu tempo e entorno precisa eleger estratégias, caminhos, documentos na
construcao e escrita de sua pesquisa®?. A pesquisa é uma trilha com estradas previstas,

surpresas, achados, picadas ilusdrias e por vezes rotas inesperadas.

1 In: http://clubedasalmasinquietas.blogspot.com/2003_12_01_archive.html. Acessado em 10 /08/2007.
12« histéria deve ser pensada no duplo sentido do termo: como experiéncia humana e como sua
prépria narracdo, interpretacdo e projecao. Essa experiéncia ndo se modifica enquanto passado. O que
se modifica € a investigacao sobre ela, de acordo com as problematicas que o investigador se coloca no
presente, que envolvem sua propria experiéncia de vida e as concepgdes das quais parte. Essa
subjetividade esta presente no trabalho do historiador, independente de ele se dar conta ou ndo,
influindo na compreensdo dos nexos e das relagBes sociais imbricadas nas formas de expressdo da
atividade humana” (VIEIRA, 1991 p.29).
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Durante os caminhos percorridos para a construgdo desta dissertacdo varios
autores foram visitados. Eles estdo presentes ao longo do texto e as suas contribuictes

podem ser sentidas, contextualizadas, através dos assuntos que norteiam.

Este estudo é uma investigacdo de cunho qualitativo e encontrou orientacédo

nos campos da Nova Historia e da Histdria Cultural.

Nesta Otica, o passado &€ compreendido por meio de suas representacdes.
Pensavento (2004, p. 42) afirma que “a rigor, o historiador [da cultura] lida com uma
temporalidade escoada, com o ndo-visto, o ndo-vivido, que s6 se torna possivel

acessar através de registros e sinais do passado que chegam até ele”.

Ao buscar informacGes e escritos sobre o Colégio Militar de Porto Alegre
localizei um estudo sobre a escola, ndo publicado, datado de 1985, intitulado “Sinopse
do Histdrico do Colégio Militar”, de autoria do entdo Major Flavio Mabilde, dentista e
licenciado em Historia. Este trabalho foi cedido pelo autor a professora e pesquisadora
Silvana Schuler Pineda, por ocasido de sua dissertacdo de mestrado.

O documento traz, inicialmente, uma referéncia ao porqué de ser produzido e,
um pouco, sobre como e quais foram as fontes e caminhos de pesquisa trilhados pelo
pesquisador. Contém, em anexo, cOpias de documentos pesquisados. Trata de
aspectos da criacdo da escola até os dias em que foi produzido e narra o histérico do
prédio®®. Tem um carater descritivo e compilador das informacdes recolhidas nos

documentos utilizados.

Encontrei outros textos versando sobre esta escola, mas sao artigos produzidos
com base na transcrigdo de documentos institucionais, tais como boletins do Exército
e ordens de servigo. Estdo publicados em impressos da instituicdo e versam sobre

atividades desenvolvidas pelo colégio e/ou exaltam sua acéo educativa e tradicéo.

Na pequena bibliografia que aborda o Colégio Militar de Porto Alegre ndo
encontrei nenhuma producdo valorizando a memdria de ex-alunos, através de suas
narrativas, como uma das importantes pistas para compreender e pensar 0 processo
historico pretendido para estudo. Na perspectiva de ouvir a voz de estudantes ha a

dissertacdo de mestrado de Pineda (2003), na qual os escutamos através de suas

¥ O documento que tenho em maos consta de uma cépia do original, entregue na ocasido de sua
conclusdo ao comando do colégio, e parte do trabalho original.
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contribuicbes ao impresso estudantil Hyloea. Pineda aborda a primeira fase de
funcionamento do Colégio Militar de Porto Alegre (1912 a 1939).

Existe uma matéria publicada na imprensa local (1975) contendo informacdes
acerca da historia do prédio que abriga o colégio, da criacdo do CMPA, do seu
fechamento e reabertura, ex. alunos, além de dados informativos referentes a escola
durante a década de 70, tais como: efetivo, funcionarias, cotidiano dos alunos,
comandante e instalagdes. Ao analisar o documento percebe-se que é grande a
possibilidade de ser um artigo produzido pela prépria instituicdo e publicado como

informe ou propaganda desta.

Atas de reuniGes do Conselho de Ensino, Anuérios do Conselho de Ensino,
Boletins do Exército, boletins escolares, fichas de alunos, comunicado de elogios ou
de punicbes, cartdes escolares, regulamentos, recortes de jornais ou impressos
pedagdgicos guardados por alunos e professores, relatérios e estudos produzidos por
docentes e outros integrantes do Colégio Militar, como por exemplo, o estudo sobre a
possibilidade do ingresso das meninas na qualidade de alunas, foram documentos de

grande valia neste processo de pesquisa.

O fio condutor dessa investigacdo foi a narrativa de ex. alunos, professores e
trabalhadores que serviram nessa instituicdo de ensino no periodo delimitado para o
estudo. As narrativas, em sua maioria, foram coletadas a partir de entrevistas semi-

estruturadas individuais.

Através das primeiras conversas, ainda informais, quando estava no processo
de pensar o projeto deste estudo, percebi a possibilidade de analisar a trajetéria do
Colégio Militar de Porto Alegre, no periodo de 1962 a 1990, utilizando, entre outros
caminhos, a narrativa de alunos que estudaram no colégio durante as décadas de 60,
70 e 80, das primeiras funcionarias e professoras e de ex-professores ou professoras,

ainda na ativa, que ministravam aulas nesse periodo.

Vislumbrei a chance de encontrar o0s sujeitos que compuseram a histdria desse
educandario e, no seu cotidiano, auxiliaram a tecer, ainda que de forma inconsciente,
os multiplos significados que esta instituicdo assumiu para os diferentes personagens

que tiveram suas trajetdrias de vida perpassadas por esse educandario.

Ao escolher a narrativa como caminho investigativo a ser utilizado neste

processo, foram levados em consideragdo aspectos como a questdo da narrativa ndo
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ser uma verdade literal do ocorrido, mas uma representacdo feita pelo sujeito e o fato
de estar inserida em um contexto sécio-historico. Segundo Abrahdo (2004, p.220): “as
narrativas estdo sempre inseridas no contexto socio-histérico. Uma voz especifica em
uma narrativa somente pode ser compreendida em relagdo a um contexto mais amplo:
nenhuma narrativa pode ser formulada sem tal sistema de referentes”.

Afinal o narrar € um processo de reconstrucao e resignificacdo das trajetérias
vividas. Ao mesmo tempo, ndo podemos ignorar a interferéncia do pesquisador, a qual
pode ocorrer durante a analise dos dados e/ou durante a redacdo dos resultados da

pesquisa:

A interpretagdo do investigador ndo desqualifica a interpretacdo/
reinterpretacdo do narrador, que sera respeitada em seu “estabelecimento
da verdade”, mas representa uma leitura do material narrativo, tendo em
vista uma “referéncia de verdade” para além das narrativas, no esforco de
compreender o0 objeto de estudo em duas perspectivas: na perspectiva
pessoal/social do narrador — que representa as individualidades — na
perspectiva da dimensdo contextual da qual essas individualidades sdo
produto/produtoras (ABRAHAO, 2004, p.221).

Cunha (2005, p.109) faz a seguinte observacédo ao refletir sobre o processo de

um estudo:

[...] inicialmente tinhamos a perspectiva de que as narrativas constituiam a
mais fidedigna descri¢do dos fatos e era esta fidedignidade que estaria
"garantindo” consisténcia a pesquisa. Logo nos apercebemos que as
apreensdes que constituem as narrativas dos sujeitos sdo a sua
representacdo da realidade e, como tal, estdo prenhes de significados e
reinterpretacGes. Conseguimos, ainda, perceber que, antes disto ser um
problema, era o cerne da pesquisa socio-antropolégica pois, como
explicitam Berger & Luckmann, as analises tem particular importancia
para a sociologia do conhecimento, porque revelam as mediacOes
existentes entre universos macroscopicos de significacdo, objetivados por
uma sociedade, e os modos pelos quais estes universos sdo subjetivamente
reais para os individuos.

Ao trilhar pelo caminho das narrativas é necessario buscar os aportes da
Historia Oral e indagar acerca dos conceitos e formas de atuacdo da memdria. Amado
e Ferreira (2005) concebem a Historia Oral enquanto metodologia. Uma metodologia
incapaz de resolver questdes e sO viavel em uma pratica interdisciplinar. No livro
Usos e abusos da Historia Oral brindam os leitores com reflexfes acerca de aspectos
da Histdria Oral, apresentam possibilidades metodoldgicas e ponderacfes sobre as
relacbes entre memaria e historia, histdria oral e historia do tempo presente.
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Verena (2004), em Ouvir e Contar, aborda a Histéria Oral na atualidade e
defende que esta vinculada a dois paradigmas da modernidade: a hermenéutica e a
idéia do individuo como valor. Discorre sobre a entrevista enquanto documento,
memoria, elaboracdo terapéutica do passado e diferencia os dominios da historia oral

dos campos da ficgao literaria™.

O trabalho com narrativas tem a sua raiz na memoria e lembrar ndo se
restringe a viver novamente 0s acontecimentos e caminhos ja percorridos, mas
transcende essa visdo simplista, na medida em que, com ferramentas interiores atuais,
0 sujeito pode repensar, decidir e concluir diferente, resignificando a sua experiéncia

passada’®.

Considerando os riscos e alertas acerca do trabalho com memdria, é
imprescindivel trabalhar com triangulacdes de fontes. Este cuidado ndo implica
desconsiderar a racionalidade reconstrutiva da memdria dos narradores, mas enxerga-
la enquanto produto e produtora diante da realidade atual e das experiéncias

vivenciadas e resignificadas.

O uso da narrativa aliada a outras fontes permite uma analise mais ampla do
objeto de estudo, auxilia no entendimento e no processo de producdo da narrativa.
Coerente com esta reflexdo, foram Uteis as anélises de publicacGes e reportagens na
imprensa local (1961, 1962, 1988, 1989), o impresso Hiléia (1961), as revistas
Hyloeas e Hiléias™® (1962 a 1989), fotografias, documentos oficiais do Sistema
Colégio Militar do Brasil, e documentos produzidos pelo Colégio Militar de Porto
Alegre: administragdo, comando, docentes. Também foram utilizadas anotacfes de
campo e diario da pesquisadora®”’.

A diversidade de documentos, também, se justifica pela premissa da existéncia

de varios discursos possiveis acerca de acontecimentos, periodos ou situacfes

 Na mesma estudiosa é importante consultar a obra Manual de Histéria Oral (2004).

15 Neste sentido, a intencéo é produzir “uma narrativa dial6gica, aberta, curiosa, indagadora e ndo
apassivada enquanto falamos ou enquanto ouvimos” (FREIRE apud CUNHA, 1999, p.150).

0 impresso Hyloea teve o seu nome grafado de diferentes maneiras. Os impressos publicados de
1962 até o ano de 1971 tiveram o nome Hiloea. Os impressos publicados a partir de 1972 receberam o
nome com a grafia original: Hyloea. Outra observagdo é que nem todos os exemplares séo paginados e
ha alguns que sdo apenas parcialmene paginados.

7 Onde estdo minhas reflexdes, dividas e outros sentimentos sobre o desenrolar da pesquisa. Este
documento é importante na construcdo da pesquisa, para a reflexdo da praxes do pesquisador e para a
analise e proposta de metodologias. Acredito que um pesquisador se forma durante os processos de
pesquisa. Penso que é fundamental que pesquisadores que se dedicam ao processo de investigacdo
qualitativa reflitam sobre sua prdpria experiéncia.
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vivenciadas. Nesta perspectiva, o uso de diferentes fontes documentais permite uma
nogdo de inter-relacdo entre diferentes &ngulos de abordagem da historia desta
instituicdo de ensino e o contexto histdrico privilegiado para estudo.

Segundo Lombardi (2003, p. 15), os documentos sdo provas histdricas
produzidas por homens e mulheres e, mesmo nédo tendo sido produzidas com a
intencionalidade de registrar a vida e o mundo dos homens, acabam sendo
testemunhas dessas dimensdes. Estes documentos, conforme observa Neves (2002,
p.95), “transcrevem acdes simbdlicas do passado sem inocéncia e nem transparéncia”.
Le Goff (2005, p.76), ao escrever sobre as tarefas da Historia Nova, alerta para a
necessidade de uma

nova concepcao de documento, acompanhada de uma nova critica desse
documento [...], pois, 0 documento ndo € inocente, ndo decorre apenas da
escolha do historiador, ele proprio é parcialmente determinado por sua
época e seu meio; o documento €é produzido consciente ou

inconscientemente pelas sociedades do passado, tanto para impor uma
imagem desse passado, quanto para dizer ‘a verdade’.

Na pesquisa qualitativa, a entrevista caracteriza-se como um instrumento
importante por possibilitar a produgdo de contetudos fornecidos diretamente pelos
sujeitos envolvidos no processo — materiais que tanto podem ser objetivos quanto
subjetivos.

O entrevistador pretende com esse instrumento elucidar as informagdes
pertinentes ao seu objeto. Dessa forma, a entrevista como fonte de informagdes pode
fornecer dados e ser estruturada de formas diversas e variadas, tais como: a sondagem
de opinido com questionario fechado, a entrevista semi-estruturada, a entrevista aberta,
a entrevista ndo diretiva e a entrevista centrada (MINAYO, 1996).

Neste processo investigativo, foi utilizada a forma semi-estruturada para
propiciar o iniciar e o desenvolvimento das narrativas. A abordagem por meio de
algumas perguntas prévias‘® propiciou maior seguranca aos colaboradores desta
pesquisa; 0S quais, em sua maioria, estranharam serem importantes para o0
desenvolvimento de um estudo e, inicialmente, ndo conseguiam atinar como
estudantes e suas vivéncias poderiam ‘ter histdria que pudesse produzir historia’.

Além de terem se mostrados surpresos com a importancia que narrativas
estudantis ordinérias possam ter na producdo da histéria de uma instituicdo e na
Histéria da Educacdo, muitos colaboradores, esperavam o questionario fechado:

18 Os roteiros das entrevistas estdo nos apéndices.
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perguntas objetivas sem muita abertura para lembrangas caras ao, agora, ex-aluno

colaborador desta pesquisa.

Patricia, claro que posso ajudar. Passe as perguntas que eu respondo. Olhe
pode me dar em um disquete ou mandar por e-mail, respondo digitado e
vocé poupa trabalho. Olha tem coisas que posso ndo lembrar direito, mas
ligo para o “fulano’e pergunto (REIS, 2006).

Esta fala de um dos colaboradores demonstra a idéia de histéria na qual
andnimos s6 podem colaborar no sentido de fornecer dados exatos e nunca como
sujeitos produtores de historia e cuja percepcdo possa interessar. Revela também o
receio, ainda que inconsciente, do que seria interessante falar, até onde narrador tem
o0 controle do que vai dizer.

Em uma instituicdo de ensino militar, as marcas do pensar positivista ainda
estdo presentes. O entendimento da histéria € um dos ambitos em que podemos
perceber seus sinais. Para pessoas acostumadas a uma historia de herdis, grandes
lideres e factual, que tem parte de suas vidas ligadas a uma escola que se
autodenomina “dos presidentes”, compreender que o fato de ser um sujeito importante
para uma investigacdo é uma experiéncia diferente.

Né&o foi problema encontrar colaboradores para o estudo. Muitos ex-alunos
apreciam falar dos seus tempos de estudante e contei com o auxilio de colegas para
me apresentarem como pessoa iddnea. A maior dificuldade foi ouvir além do
discurso institucional. Muitas narrativas foram constituidas em mais de uma etapa de
entrevista.

Na busca de elementos para pensar a pesquisa, de possiveis colaboradores e
como forma de formar vinculos de confianga com os entrevistados, em um primeiro
momento, conversei com as pessoas sem utilizar o gravador e de forma informal.

Todos os colaboradores demonstraram boa vontade com a pesquisa. A medida
que foram respondendo as primeiras interrogagdes desenvolveram as suas narrativas
de forma espontdnea. N&do enfrentei resisténcias de colaboradores, mas alguns
colocaram que estavam participando do estudo por sentirem confianca na
pesquisadora. Entendi esta colocagdo como uma recomendagdo de “cuidado com

minhas memdarias que agora lhe confiei”.

O que torna a entrevista instrumento privilegiado de coleta de informaces
¢ a possibilidade de a fala ser reveladora de condigdes estruturais, de
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sistemas de valores, normas e simbolos (sendo ela mesma um deles) e ao
mesmo tempo ter a magia de transmitir, através de um porta-voz, as
representacdes de grupos determinados, em condigdes historicas, sdcio—
econdmicas e culturais especificas (MINAYO, 1996, p.109).

Foram realizadas entrevistas individuais com pessoas que estudaram e/ou

trabalharam no CMPA no periodo contemplado por esta dissertacdo. Ouvi mais
pessoas durante a fase do projeto (58 pessoas). Para a dissertagdo selecionei estes

colaboradores levando em conta o periodo em que trabalharam ou estudaram no

Colégio. No caso dos alunos, tomei o cuidado de selecionar tanto alunos internos
como semi-internos.

Ex-alunos e ex-alunas ouvidos Periodo que fregiientou a escola Data da entrevista
Lucano Anos 60 Maio de 2007
Reis Anos 60 Maio de 2007
Beto Anos 60 Abril de 2007
Rafael Anos 60 e 70 Maio de 2007
Raul Anos 60 e 70 Setembro 2006
Caco Anos 80 Marc¢o 2007
Carlitos Anos 80 Junho 2007
Luca Anos 80 Junho 2007
Luis Anos 70 e 80 Outubro 2006
Ana 1990 a 1996 Agosto 2007
Quadro 1: Ex-alunos colaboradores
Primeiras Professor homem Funcionérias Professora Ex-alunas de
mulheres gue ministrava ouvidas contratada outras escolas
professoras, aulas na época do devido ao
psicologa e ingresso das ingresso das
orientadora primeiras alunas
educacional professoras. E
ouvidas. das primeiras
alunas.
Yole Gildo Frances Bete Rose, ex-aluna
(ingressou em Entrevista junho Entrevista (ingressou do Instituto de
1979) 2007. setembro 2007. em 1990) Educacdo eleita
Entrevista Entrevista a “Primeira
setembro 2007. novembro de | Prendado CTG
2006. Potreiros da
Vérzea (CTG do
Colégio Militar
de Porto Alegre).
Entrevista maio
2006.
Valéria Iza
(ingressou em Entrevista
1982) outubro 2006.
Entrevistas
dezembro 2006 e
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julho 2007.
Atena Nilma
(ingressou em Entrevista
1980) setembro 2007

Entrevistas julho
2006 e margo
2007

Angélica
(ingressou em
1981)
Entrevista agosto
2007

Rose

Quadro 2: Colaboradores ndo-discentes

Infelizmente ndo pude contar com o depoimento de Tia Clara®®, personagem
citada, carinhosamente, por varios ex-alunos, funcionarios e professores do Colégio
Militar. Tia Clara ingressou neste educandario como bibliotecaria, no inicio da década
de 70, e € lembrada entre outros adjetivos como ““uma mée para os internos”, “anjo”.

Durante as entrevistas alguns cuidados e/ ou procedimentos foram observados:
roteiro de pesquisa, local para realizagcdo das entrevistas, conservagdo ou registro das
entrevistas e selecdo dos entrevistados.

O roteiro teve a finalidade de nortear a entrevista e, em alguns casos, também,
possibilitar seguranca ao colaborador®. O local escolhido levou em consideragdo
elementos como: a disponibilidade e vontade do entrevistado, a possibilidade do
espaco auxiliar a evocacdo de lembrangas, ruidos na entrevista. A maioria das
entrevistas, por sugestao, dos colaboradores aconteceu nas dependéncias do CMPA.

A entrevista exige uma transcricdo precisa e continua dos dados e uma das
condices para uma boa transcricdo esta no equipamento utilizado. A gravacao® ideal
deve permitir uma audigdo clara. Outro cuidado é contar com o trabalho de um

19 Quando fui transferida para o Colégio Militar de Porto Alegre, Tia Clara ja ndo trabalhava mais na
escola. Faleceu logo que iniciei a pesquisa e ndo tive a oportunidade nem de conhecé-la pessoalmente e
nem de ouvir as suas narrativas.

20 Todos os entrevistados sd0 vistos como colaboradores desta pesquisa. O termo colaboradores inclui,
também, pessoas que auxiliaram a pesquisa com narrativas ndo gravadas, fornecimento de documentos,
indicacdo de possiveis entrevistados.

21 E importante cuidado com o uso do gravador, pois este equipamento ainda tem o poder de intimidar
algumas pessoas. O seu uso deve ser discutido com o colaborador e, cabe ao pesquisador pensar sobre a
possibilidade de, mesmo tendo concordado antecipadamente com o uso desse equipamento, 0
colaborador pode, na hora, ndo permitir o seu uso ou ficar inibido. Nesta pesquisa houve dois casos em
que ndo utilizei o gravador. Um deles depois solicitou novo encontro, quando permitiu que gravasse a
sua narrativa. O retorno do pesquisador, com a transcri¢do e/ou com a gravagéo para que o colaborador
oucga, minimiza essas situagdes e também € de grande valia para a pesquisa; pois, neste momento, ha
novas trocas entre pesquisador e colaborador. Pessoalmente, vejo esta possibilidade como uma atitude
de respeito ao outro.




31

observador registrando a conversa. Nao utilizei o observador, exceto nas entrevistas
com as meninas, pois muitos dos meus colaboradores ndo ficariam a vontade com a
presenca de outra pessoaZ.

O uso do diario de campo é fundamental no trabalho com entrevista/narrativa.
Este documento deve, entre outras coisas, conter anotacdes dando conta das
impressdes do pesquisador em relacdo: ao ambiente, ao entrevistado, ao dito, ao
silenciado, a entrevista. O registro deve ser realizado logo ap6s a entrevista, é de
grande valia durante o processo de transcricdo e analise das narrativas, assim como
para reflexdes em relacdo & metodologia.

As pessoas entrevistadas autorizaram o uso dos seus depoimentos através do
termo de compromisso que assinaram?®. Optamos pelo uso de codinomes escolhidos
pelos donos das narrativas visando a protecdo da identidade, mas ndo negando o
direito deles se reconhecerem enquanto sujeitos participantes e colaboradores desse
estudo.

A medida que o historiador do século XX se aproxima do presente, fica
cada vez mais dependente de dois tipos de fonte: a imprensa diaria ou
periddica e os relatdrios econdmicos periédicos e outras pesquisas,
compilagdes estatisticas e outras publiccacbes de governos nacionais e
instituicdes internacionais (HOBSBAWM, 1995, p.9).

O uso dos jornais levou em consideracdo as suas caracteristicas de documento
de época e o fato de serem sensores possiveis de captar as diferentes visdes da
sociedade acerca do Colégio Militar de Porto Alegre, além da possibilidade de
informacdes sobre o processo historico estudado. Para o trato desses documentos
contei com os estudos desenvolvidos por: Pinsk (2005), Luca (2005), Alves e Silva
(2005), N6voa (1997) e Bacellar (2005).

Outro documento importante para este estudo foi a revista Hyloea (ou Hiloea).
Os exemplares desta publicacéo, agora institucional, foram uteis. Trazem fotografias,
informacdes sobre a rotina escolar, comemoragdes caras ao colégio e atividades

desenvolvidas entre outros dados sobre os espagos escolares.

Nas primeiras revistas (1962, 1968, 1969), os alunos, ao que parece, ainda tém

alguma liberdade de escrever e publicar seus textos no impresso, apesar de tutelados

22 Contei, porém, com o fato de ter condicdes de ouvi-los, novamente, para esclarecer alguma divida
gue pudesse ocorrer ou retomar algum aspecto abordado na narrativa.

> O modelo do termo de compromisso estd disponivel no apéndice (Termo de Compromisso
Informado — APENDICE D, pégina 220).
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por um professor orientador e responsavel pela revista. Entre os exemplares
pesquisados para este estudo, esses sdo 0s que mais contém escritos discentes. Mas 0
periddico ndo vingou como revista estudantil e sim como revista do educandario e/ou

de formandos.

Nessas edi¢des foi possivel encontrar depoimentos acerca do cotidiano escolar,
colegas, internato, férias, Sete de Setembro. Esses se encontram na forma de redacées
sobre as férias, o reinicio das aulas, o fim do ano ou despedida da turma de formandos.
Os textos de formandos sdo ricos em informacdes sobre a cultura escolar, pois
apresentam um carater narrativo das trajetorias do aluno/ autor e dos seus amigos

préximos abordando o tempo no colégio, em geral, colégio e ginasio.

Existem, ainda, poemas, textos dissertativos e anedotas que abordam o amor,
mulheres, praticas sociais, acontecimentos da época, comemoracGes escolares, além

dos temas ja citados no paragrafo anterior.

“Os documentos “ndo séo textos” inocentes e transparentes, foram escritos por
autores com diferentes intengdes e estratégias” (CHARTIER, 1990, p.18).

A Hyloea *

possibilitou informacBes sobre a instituicdo, perceber
preocupagdes sociais e valores considerados caros ao CMPA, observar sinais do
processo historico vivenciado durante as décadas de 60, 70 e 80, encontrar relatos e
outras producdes discentes e varias fotografias. As fotografias, presentes ou ndao na

Hyloea, constituem interessantes documentos de pesquisa.

Também foi utilizada a revista Hiléia de 1961, a qual foi escrita e publicada no
decorrer do ano de 1962. Os formandos da EsSPPA, Escola Preparatoria de Porto
Alegre, do ano de 1961 ndo tiveram revista de formatura, assim na tentativa de lhe
conceder uma revista e aproveitando para saudar a reabertura e 0 primeiro ano de
funcionamento do CMPA, ex-alunos da primeira existéncia do colégio (1912 a 1938),

entre eles um que era professor da escola e foi 0 organizador da revista, produziram a

%0 impresso pedagdgico é “instrumento privilegiado para a constru¢do do conhecimento, constitui-se
em guia pratico do cotidiano educacional e escolar, permitindo ao pesquisador estudar o pensamento
pedagdgico de um determinado setor ou grupo social, a partir da analise do discurso veiculado e a
ressonancia dos temas debatidos, dentro e fora do universo escolar. Prescrevendo determinadas praticas,
valores e normas de conduta, construindo e elaborando representagfes do social, a imprensa
pedagdgica afigura-se como fonte privilegiada de estudo: jornais, boletins, revistas, magazines; feitas
por professores, feita para alunos por seus pares ou professores, associacdes ou Igreja. Sua analise
possibilita avaliar a politica das organizacdes, as preocupacdes sociais, 0s antagonismos e as filiagdes
ideoldgicas, as préaticas educativas e escolares” (CASPARD apud CATANI ; BASTOS, 1997, p. 173).



33

Hiléia 1961. Esta revista foi emprestada por um colaborador ouvido para o projeto,
ex-aluno da Gltima turma da EsPPA.

As péaginas da Hyloea, a Sala Histérica do CMPA® e os guardados de
colaboradores desta pesquisa sdo apenas alguns dos lugares onde podemos encontrar
fotografias feitas durante o periodo estudado.

O senso comum enxerga a fotografia, apenas, como ilustracdo do contexto
descrito visando auxiliar, o leitor, a perceber o que vislumbra e expde o autor?®. Mas a
fotografia, as gravuras e desenhos produzidos em uma determinada época nao se
reduzem ao refor¢o do discurso do pesquisador e/ou a finalidade de ilustrar os textos
tornando-os mais agradaveis a leitura.

Tampouco os videos estdo destinados unicamente a funcdo de ilustrar as
palestras ou serem vistos enquanto documentos de pesquisa apenas quando se
constituem na forma de documentarios. Os métodos visuais sdo possibilidades viaveis
para a pesquisa social e para a comunicagdo de suas conclusoes.

Fotografias, gravuras, filmes, estatuas, quadrinhos também sdo textos. E na
qualidade de textos foram edificados por um alguém, com alguma intencéo,
transmitem mensagens e podem provocar questionamentos. Cada tipo de texto
apresenta a sua linguagem peculiar e invoca ferramentas e habilidades especificas
para ser compreendido. Fala ao leitor desavisado e ao pesquisador intrigado com
problemas e hipoteses.

A imagem constitui um registro de acontecimentos, acfes, formas, objetos
inseridos em um espago de tempo e contexto. Ndo importa se esta imagem estd ou nao
acompanhada de som, se esta ou ndo em movimento. Alias, 0 som, 0 movimento e a
forma de producdo da imagem sdo, também, elementos auxiliares e caros ao
pesquisador.

Contudo se podemos comemorar a possibilidade de utilizarmos filmes,
fotografias, gravuras na qualidade de documentos em nossas investigacdes, em

contrapartida, ha a necessidade da cautela em sua andlise. Enquanto registros, foram

%> No Colégio Militar existe um espaco denominado Sala Historica onde est4 guardado e exposto para
os visitantes moveis, medalhas, fotografias e outros documentos pertinentes a historia do colégio.

% A heranga da historiografia do século XIX ainda é muito forte nas Ciéncias Sociais. Mesmo negando
suas recomendacdes, a maioria dos pesquisadores foram estudantes sob os seus principios. No caminho
de pensar a fotografia enquanto documento € importante analisar as razdes tedrico-metodélogicas que
embasaram a ndo inclusdo da fotografia entre 0s documentos viaveis para pesquisa histérica. Também
é importante lembrar que independente da vontade ou autorizagdo dos meios académicos, a fotografia
“introduziu um novo tipo de ver e dar a ver a diversidade do mundo moderno, rapidamente incorporado
por homens e mulheres do século XIX e das primeiras décadas do século XX” (BORGES, 2005, p. 12).
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produzidos em um dado contexto, com alguma intencdo e por um ou mais sujeitos.
Sé&o representacdes de uma realidade, mas nunca a realidade fiel.

N&o podemos desconsiderar que a fotografia , assim como os filmes, ndo sao
culturalmente universais. Assim como ndo 0 sdo as suas representacdes. Tanto a
produgdo quanto a interpretacdo destes documentos estdo submersos em contextos
culturais.

Loizos (2005) aponta alguns exemplos de empregos da fotografia para a
pesquisa: documentacdo da especificidade da mudanca historica; nas investigacdes de
historia oral com objetivo de atuar como um “desencadeador para evocar memorias”;
como meio para obter informacBes culturais/ historicas que estejam implicitas no
documento tanto pela presenca quanto pela auséncia de alguns elementos. Podemos
também pensar sobre o que é considerado digno ou necessario de ser fotografado e o
gue ndo se permite ou ndo se cogita em fotografar?’.

Muitos acreditam que imagens, fotografias ou ndo, s6 podem ter algum valor,
além do ilustrativo ou do objetivo de persuadir o leitor, se estiverem acompanhadas de
comentarios, legendas ou outros textos escritos. Por qué? Estes comentarios, legendas
e demais escritos ndo demandam cuidados por parte do pesquisador? O que garante a
idoneidade das inscri¢Oes, das legendas, dos tratados? A emoc¢do que uma imagem
pode provocar é um impedimento? Também seria impedimento a emoc¢do que cartas
de despedidas, ordens de exterminio ou pedidos de cleméncia podem provocar
naquele que as 1€ (mesmo tempos depois de terem sido escritas)? Ndo seria a emoc¢ao
um dado da humanidade?

O registro fotografico € uma possibilidade de trabalho importante para
pesquisa; mesmo visto como uma representacdo, pois € composto por elementos da
realidade que foi fotografada. No caso das institui¢des de ensino, Pineda (2003, p.12)

afirma:

[...] tais fontes sdo significativas na medida em que boa parte da vida
escolar escapa a visdo administrativa presente nos textos oficiais. As
fotografias, entdo, podem indicar outros aspectos a respeito de como eram
concebidos, por exemplo, os espagos destinados aos alunos. As imagens
fornecem indicativos da vida no internato, de como era concebida a

?"Loizos (2005) exemplifica as fotografias enviadas, por pessoas que emigram, para os familiares que
permaneceram nos paises de origem. Estas imagens mostram, em geral, ambientes bonitos, pessoas
sorridentes, bem vestidas, felizes. O ambiente duro do trabalho, as condi¢Bes precarias de moradia
pouco aparecem.
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biblioteca, o refeitdrio, sobre os rituais, as atividades civicas, a educagdo
fisica e o lazer®,

Assim como no uso de outros tipos de documentos, é aconselhavel o
cruzamento das informacdes obtidas ou inferidas através das fotografias com o que

dizem outros vestigios®.

Neste estudo foram utilizadas fotografias cedidas por colaboradores,
encontradas nas paginas da Hyloea e da Hiléia, &lbuns de ex-alunos, desenhos e
caricaturas presentes nas revistas ou nos albuns e um filme produzido em 1964 por
Ivo Gzamansi que objetiva relatar ‘um dia no CMPA’. Também foram utilizadas
fotografias produzidas por mim. Registros que fiz com a finalidade de ilustrar e,
principalmente de auxiliar na compreenséo desta dissertacao.

As fotografias e o filme neste estudo como documentos que possibilitaram
perceber aspectos do espaco e da cultura escolar e, principalmente, como ilustragdes.

A historia escrita ndo é a realidade. E apenas uma representacdo desta.
Representacdo construida através da narracdo do vivido, das reflexdes que esta

narrativa proporciona ao narrador e influenciada pelo fazer do historiador.

28 Amaral (2001, p. 39) contribui com o seguinte relato sobre a fotografia durante o processo de sua
pesquisa: “as fotografias vém me auxiliando, também, na andlise dos espacos fisicos dos Colégios
Gonzaga e Pelotense. Elas tém revelado com riqueza de detalhes aspectos da arquitetura, infra-estrutura
e diversas instalagdes que correspondia, & organizagdo espacial dessas institui¢oes de ensino”.

2 Amaral (2001, p.39) relata a importancia das entrevistas para a anélise das fotografias durante o seu
trabalho de pesquisa.



36

2 O CASARAO DA VARZEA: O COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE

Figura 1: Vista atual do Colégio Militar de Porto Alegre
Fonte: www.terragaucha.com.br, imagem capturada em agosto de 2006

O Colégio Militar de Porto Alegre ou Casardao da Varzea, como também costuma ser
denominado, esta localizado a Rua José Bonifacio, nimero 363, bairro Farroupilha em frente
ao Parque Farroupilha, popularmente conhecido como Parque da Redencdo, na cidade de
Porto Alegre. Conta com parte de suas instalagGes, localizadas no ‘Anexo’, prédio situado a
Rua Vieira de Castro.

A alcunha Casardo da Varzea é uma referéncia ao prédio que ocupa e ao fato desta
regido de Porto Alegre ter sido outrora conhecida como “campos da varzea”. O casardo foi
construido com o destino de abrigar instalaces militares e tem a sua histdria relacionada ao
ensino dirigido pelo Exército.
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Figura 2: Vista aérea atual entorno do Colégio Militar de Porto Alegre (mapa localizag&o)
Fonte: www. Math.ideal.edu/~schleini/cmpa/html, fotografia capturada agosto 2006
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Figura 3: Vista aérea atual do Colégio Militar de Porto Alegre (mapa localizagao)
Fonte: www. Math.ideal.edu/~schleini/cmpa/html, fotografia capturada agosto 2006
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A origem do Casardo da Varzea esta relacionada a trajetoria da Escola Militar de Porto
Alegre. A Escola Militar funcionou em Porto Alegre até o ano de 1911. O Colégio Militar de
Porto Alegre foi criado em 1912, apds o fechamento definitivo da Escola de Guerra. Segundo
Medeiros (1992 p.41): “a lei de 1908 reorganizava profundamente a incorporagéo as tropas
e a organizacdo do Exército. A extingdo da Escola de Guerra ocorreu no bojo dessa reforma”.
Ainda segundo este autor, “a extin¢do da Escola de Guerra se deu progressivamente, com a
n&o incorporacao de novos alunos”.

Em 1880, um prédio que estava sendo construido com o objetivo de abrigar um quartel
foi destinado para sede da Escola Militar.

O terreno em que se acha edificada a Escola foi [...] cedido por troca ao Presidente
da Provincia, o finado senador Figueira de Mello, que lancou nele a pedra
fundamental de um quartel destinado a receber um Batalhdo de Infantaria [...].
Tendo sido sentada a constru¢do do aludido quartel por ordem expedida pelo
legendério e pranteado Méarquez do Herval, quando ministro da Guerra, foi ele
adaptado ao fim a que hoje se destina por ordem do benemérito e inclito general

Visconde de Pelotas em seu fecundo Ministério (RELATORIO COMANDANTE,
1886 apud MEDEIROS, 1992, p.77).

Em marco de 1883, ainda com a obra inacabada, a Escola passou a funcionar no novo

prédio e habitou o novo endereco até o ano de 1911, quando foi extinta.

Figura 4: Colégio Militar de Porto Alegre, 1905
Fonte: acervo privado

%0 ei 1.860, de 4 de janeiro de 1908. Esta lei institufa o alistamento militar e o recrutamento e reorganizava o
Exército. (Medeiros, p.41)
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Apos o fechamento da Escola Militar de Porto Alegre, o Casardo sofreu uma reforma e
acolheu o Colégio Militar de Porto Alegre (1912-1938). Medeiros (1992, p.79) descreve

algumas alteracdes feitas no prédio original:

foi acrescido de um segundo andar. Anteriormente nas esquinas existiam torredes,
que ficaram no nivel do segundo piso, hoje confundindo-se com ele. Também o
torredo central, sobre o portdo da entrada na face poente, que originalmente era mais
simples, de linhas retas, com terrago sobre o portico da entrada, foi substituido pelo
atual, mais rebuscado.

IR e ol | LR R

Figura 5: Colégio Militar em 1910
Fonte: acervo privado

Figura 6: Colégio Militar no Inicio do Século XX
Fonte: Zero Hora
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Figura 7: Vista atual Colégio Militar de Porto Alegre esquina com Rua Vieira de Castro
Fonte: www.terragaucha.com.br, imagem capturada em agosto de 2006

Além das instalagfes localizadas a Rua José Bonifécio, o Colégio Militar herdou o
espaco conhecido como Anexo:

acomodac0es que a escola dispunha do outro lado da atual Avenida Venancio Aires,

para onde da& fundos: os contingentes da Escola, as oficinas e picadeiros,

funcionavam no proprio nacional situado a retaguarda do flanco direito do edificio
da Escola, na Rua Vieira de Castro no arraial do Ledo (MEDEIROS, 1992, p.79).

No ano de 1938, o Colégio Militar de Porto Alegre foi extinto e cedeu o imovel a
Escola Preparatdria de Porto Alegre que ocupou o prédio até o ano de 1961, quando foi
fechada. Em 1962, com a reabertura do Colégio Militar, o Casardo voltou a abrigar uma
escola de educacdo basica.

O Casardo da Varzea sofreu e (sofre) varias reformas. Estas intervencdes foram,
paulatinamente, alterando a sua fachada original e remodelando o seu interior visando atender
aos objetivos do processo de formacdo pensado para os discentes, as necessidades de
manutencdo do imovel e a adequacdo dos espacgos e condi¢des para 0 uso das tecnologias que
passaram a fazer parte do cotidiano da comunidade escolar, ao longo do século XX e inicio do
XXI.

Refletir sobre a histéria do Colégio Militar de Porto Alegre nos obriga a seguir por

dois caminhos, sem que nenhum deles seja excluido: o angulo desta escola no seio do Sistema
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Colegio Militar do Brasil e, conseqiientemente, do Exeército e sua implicagdo no Ensino
Fundamental e Médio; e o angulo desta instituicdo de ensino no contexto do Rio Grande do
Sul.

2.1 0 COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE: PARTE DO SISTEMA COLEGIO
MILITAR DO BRASIL

O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) conta, atualmente, com 12 colégios
militares distribuidos pelo territério nacional sendo: trés na regido Sul (Santa Maria, Porto
Alegre e Curitiba), trés na Sudeste (Rio de Janeiro e Belo Horizonte e Juiz de Fora), um no
Centro-Oeste (Campo Grande), um no Distrito Federal (Brasilia), um no Norte (Manaus) e

trés no Nordeste (Recife, Fortaleza e Salvador).

VS
Y

@
Manaus ortaleza

- SCMB | Recife
M Salvador
CEN Brasilia
@
Campo Belo Hori
Grande elo Horizonte

Juiz de Fora@

Curiting “Rio de Janeiro

Porto Alegre

Figura 8: Localizacdo Colégios Militares do Brasil
Fonte: acervo privado

O SCMB esta subordinado a Diretoria de Ensino Preparatorio e Assistencial do
Exeército (DEPA) e destina-se a ministrar a Educacdo Basica: Ensino Fundamental (5% a 82

Séries) e Ensino Médio.
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Cabe a DEPA supervisionar, controlar e coordenar as atividades didatico-pedagdgicas
dos doze colégios que compdem o SCMB, alem de realizar a supervisdo pedagodgica da
Fundacao Osorio, instituicdo localizada na cidade do Rio de Janeiro.

A DEPA esté subordinada ao Departamento de Ensino e Pesquisa do Exército (DEP),
6rgdo que conduz as atividades relativas ao ensino, ao desporto, a pesquisa e ao

desenvolvimento nas &reas de doutrina e pessoal no Exército Brasileiro®..

DEP

DEPA

Figura 9: Esquema Sistema Colégio Militar do Brasil
Fonte: acervo privado

O Colégio Militar de Porto Alegre esta entre 0s mais antigos e tradicionais do Sistema
e contém peculiaridades que o distinguem dos outros colégios, possivelmente devido a fatores,
como: 0 seu processo historico, o fato de contar em seu corpo docente com varios professores
que foram ex-alunos e o significado que tem para a comunidade local e para a histdria

gatcha®.

3 Informagdes disponiveis no site oficial do DEP (Departamento de Ensino e Pesquisa) e da DEPA
(Departamento de Ensino Preparatdrio e Assistencial), capturadas dia 02/03/2006.

2.0 fato de ser oriunda de uma realidade diversa me propiciou o olhar estrangeiro e a possibilidade de reparar e
sensibilizar-me com o novo entorno e grupo de trabalho.
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As origens do Colégio Militar de Porto Alegre remontam ao primeiro educandario
para jovens ligado ao Exercito: o Colégio Militar do Rio de Janeiro.

A idéia de criar um estabelecimento de ensino para educar os filhos dos servidores do
Exército e da Armada data de antes da Guerra do Paraguai. Durante a Regéncia de Aradjo
Lima (1840), houve a tentativa de criar o “Colégio Militar do Imperador”. Em 1853, o entdo
senador do Império, Luis Alves de Lima e Silva, futuro Duque de Caxias, prop0s a criacao de
um colégio assistencial aos filhos de homens que morressem lutando pela integridade do
territorio nacional ou pela nacdo. Na época, devido a falta de prestigio do Exército, esta
proposta nao foi considerada.

Foi apenas apds o término desta guerra, também conhecida como Guerra da Triplice

Alianca (1864 — 1870), que o Exército conseguiu realizar esse intento.

Em relacdo ao Brasil, a guerra teve repercussdes que foram muito além dos
sofrimentos nos campos de batalha, revelando as contradicBes da sociedade
escravista e transformando o exército em um importante agente politico (PRIORE,
2001, p.229).

Com o fim da guerra, o Exército retornou dos campos de batalha pleiteando um lugar
de importancia e de participacdo no cenario nacional e a sua constitui¢cdo enquanto instituicao.
Entre as suas demandas, estava a questdo dos 6rfaos dos combatentes mortos e do apoio aos
ex-combatentes que atuaram nos palcos da guerra e/ou nos combates as revoltas ocorridas em
territorio nacional.

Neste sentido, no dia 25 de fevereiro de 1865, foi criada a Sociedade do Asilo dos
Invalidos da Patria. Esta entidade tinha a finalidade de recolher os invalidos em decorréncia
do servico militar e as criangas Orfds de militares falecidos em servigo. Persistia a idéia de
fundar um colégio que recolhesse os garotos e esta Associacdo era vista como um possivel
caminho para a realizacdo desse intento. No entanto, a Sociedade ndo conseguiu meios
financeiros para arcar com os custos do projeto escolar®,

O Brasil vivia os altimos tempos do Império, a propaganda republicana crescia pelo
pais e encontrava seguidores fervorosos na caserna. Os militares ndo escondiam o
descontentamento com a politica imperial em relagdo ao Exército e buscavam participar de
discussbes nacionais. Nesse contexto, Thomaz José Coelho de Almeida, parlamentar desde

1872 e investido do cargo de Ministro da Guerra em 1888, procurando acalmar os animos e

% Em 1862 e em 1865, o Visconde de Tocantins apresenta proposta para a criacdo de um Colégio Militar, mas a
Sociedade do Asilo dos Invalidos da Patria ndo tem condi¢des de arcar com os custos desta escola.
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garantir o apoio dos militares a monarquia ainda vigente, retomou os planos de criar um
Colégio Militar.

Em 1889, foi criado o Imperial Colégio Militar da Corte®*, pelo Decreto Imperial
10.202 de nove de margo. No dia 06 de maio do mesmo ano, o colégio foi inaugurado com
quarenta e quatro alunos matriculados e, segundo Freire (2006), o objetivo primordial do
colégio era assistencial: atender os filhos e netos dos mortos em combate ou afastados por
invalidez decorrente de a¢Ges em servigo.

Essa demonstracdo de simpatia as questBes da caserna chegou tarde demais aos
quartéis e nao garantiu a fidelidade dos militares a monarquia. Parafraseando José Murilo de
Carvalho (2005), o grupo social constituido pelos militares estava particularmente atraido
pelas idéias positivistas de sociedade e pela Republica. Devido a sua formagéo técnica, em
oposicdo a formacdo literaria da elite civil, os militares sentiam-se fortemente atraidos pela
énfase dada pelo Positivismo a ciéncia, ao desenvolvimento industrial e como parte do Estado
ndo podiam prescindir dele como instrumento de acéo politica.

O Brasil caminhava a passos largos para o regime republicano e os militares estavam
entre os setores da sociedade brasileira que viam o Império como um entrave aos novos

tempos e a satisfacdo de suas necessidades.

Figura 10: O Colégio Militar do Rio de Janeiro

Fonte: Jornal CMRJ

3 Com o advento da Republica denominado Colégio Militar do Rio de Janeiro.
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Segundo Vianna (2002): “o Colégio Militar do Rio de Janeiro foi um dos pioneiros na
educacdo sistematizada e leiga no Brasil, dentro dos modelos dos colégios militares de
Portugal e, principalmente, Franca”. O Colégio Militar da Corte, atual CMRJ, foi planejado
de acordo os moldes do Prytanée Militaire de La Fleche, tradicional liceu militar francés.

O ingresso no CMRJ priorizava aos 6rfaos® e pretendia ter um carater assistencial A
qualidade do ensino era defendida como o maior bem que poderia ser oferecido a estes

garotos.

Quando da sua fundacéo, o ensino era claramente “assistencial”; abrigar os érfdos e
os filhos dos invalidos da Guerra do Paraguai fazia parte do discurso oficial do
exército em relacdo aos colégios militares. Com esse objetivo o ensino deveria ter
qualidade, porque seria talvez a Gnica heranca para aquelas criangas. Dando assim a
eles melhores condicBes para a vida profissional futura, civil ou militar [...] Com
uma proposta inovadora de ensino para o inicio do século XX e a possibilidade de
encaminhamento de seus alunos para uma carreira militar ou para os quadros de
engenharia, o colégio ganharia renome, principalmente entre a classe média
(VIANNA, 2002, p.11).

Freire (2006), no artigo “Estabelecidos e Outsiders no Colégio Militar do Rio de
Janeiro”, afirma que a procura por este educandario pode ser explicada pela caréncia de
escolas — principalmente federais — na educacdo brasileira e que uma dicotomia acompanha o
CMRJ (e demais colégios do Sistema) desde 0 seu inicio: “nasce sob objetivo assistencial —
portanto inclusivo —, mas adquire contornos elitistas, ja& embrionarios nas condicGes de
selecdo originais”.

A justificativa para esta afirmagdo estd nas condi¢cBes para o ingresso que dava
prioridade aos 6rfdos, mas exigia que todos soubessem ler e escrever; 0 que traia o
assistencial, pois de acordo com os dados fornecidos pelo autor, 85% da populacéo brasileira
era composta de analfabetos.

Com o passar do tempo, nos primeiros anos do século XX, o Colégio Militar do Rio de
Janeiro passou a ser reconhecido como uma instituicdo de qualidade de ensino e a ocupar um
lugar de educandario de exceléncia e disciplina no imaginario social. Este fator contribuiu
para o Exército enxergar nesta instituicdo de ensino uma forma de aproximacéo e interacdo
com a sociedade civil. Mais tarde, a Forca Terrestre relacionara o ensino a questdo da
seguranca nacional e defendera um projeto pedagdgico estratégico.

O sucesso, 0 respeito e prestigio do CMRJ, junto a sociedade civil, propiciaram a
formacdo do Sistema Colégio Militar do Brasil. O Sistema nasceu com a criacdo do Colégio
Militar de Porto Alegre e do Colégio Militar de Barbacena, em 1912, e do Colégio Militar de
Fortaleza, em 1919. O funcionamento e o fazer pedagdgico destas escolas de educacao basica

% Primeiro 6rfaos de pai e mée, segundo 6rféos de pai e terceiro 6rfaos de mée.
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tinha como referéncia o colégio localizado no Rio de Janeiro e era unanime no Exército que
todas as unidades de ensino seguissem a mesma proposta de ensino e regulamentos.

Apesar da abertura de novas unidades de ensino, controladas e mantidas pelo Exército,
a criacdo e a manutencdo dos colégios militares nunca representou um consenso, mMesmo
dentro do Exército. Em diferentes contextos, houve a criagdo e o fechamento de varios
colégios militares. A DEPA, Diretoria de Ensino Preparatorio e Assistencial, 6rgdo que desde
1973, coordena as atividades de planejamento e conduc¢do do ensino dos colégios militares,

lamenta em seu site:

reagdes contrarias aos novos estabelecimentos de ensino aconteceram [...] quando
por razdes politicas, 0 CM de Barbacena é extinto em 1925 [...]. Em 1938, novo
golpe. Desta vez com a extingdo dos Colégios do Ceard e de Porto Alegre [...]
Alguns anos depois, o Ministro da Guerra, General Henrique Teixeira Lott, inicia
uma nova fase de progresso para o ensino colegial no Exército, criando o Colégio
Militar de Belo Horizonte

O Colégio Militar de Porto Alegre tem a sua histéria marcada pela interrupcdo,
quando deu lugar a Escola Preparatoria de Cadetes de Porto Alegre em 1938, e pela reabertura
em 1962.
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1938: Ultimas apresentacdes do C

CENAS QUE VOLTARAO A SE REPETIR

A maneira dos que em 1961, ao desfilar frente a Es
PP A, jamais imaginariam gque pela 1ltima véz assim pro-
cediam, em 1939 desfilavam em Porto Alegre os alunos
do CMPA.

Hoje estas ceras que a histéria recolheu como mais
um elo em nossas tradicdes nos permitem adivinhar os
dias futuros.

Restabelece-se assim uma tradicdo. E’ a retomada de
uma nova jornada. E gue seja de mais glérias para o Exér-
cito e para o Brasil

Figura 11: Pagina da Revista Hiléia (1961, p.10)
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2.2 A REABERTURA DO COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE (1962)

O Colégio Militar de Porto Alegre funcionou de 1912 a 1938%, quando, também, foi
extinto e cedeu o espaco do prédio da Varzea a Escola Preparatéria de Cadetes do Exército de
Porto Alegre. A razdo para o fechamento do colégio esta relacionada ao panorama mundial da
época e a necessidade de aumentar a formacao dos quadros de oficiais do Exército.

Na década de 1960, o ensino preparatorio para os cadetes foi centralizado na cidade de
Campinas, Estado de Sdo Paulo, o que levou ao fechamento da Escola Preparatoria de Porto
Alegre, em 1961.

A decisdo de fechar a Preparatdria de Porto Alegre ndo estava vinculada a reabertura
do Colégio Militar de Porto Alegre. Através de depoimentos, documentos oficiais e da
imprensa local, podemos perceber que ndo havia consenso sobre o destino do Casardo da
Véarzea e o retorno ou ndo do funcionamento de um colégio militar em suas dependéncias.
Ocorreu até a cogitagdo acerca da possibilidade de o Casardo abrigar um quartel e ndo uma
escola.

O depoimento escrito pelo Cel. Altino Berthier Brasil nos fala de movimentacéo de

representantes da sociedade local em prol da reabertura do CMPA.

Informo a V.S. que, durante 0 més de outubro de 1961, preparei uma minuta
de documento, que deveria ser um MEMORIAL, a ser encaminhado as autoridades
federais. Posteriormente, em contato com meu particular amigo DR. ADAIL
BORGES FORTES DA SILVA, Secretario do CORREIO DO POVO, forneci-lhe
copia do documento em apreco. Acontece, que o Dr Adail é um ex-aluno do antigo
Colégio Militar, e, como tal, entusiasta do estabelecimento. Combinamos que,
aquele subsidio serviria de base para um EDITORIAL do jornal referido. No
domingo, dia 29-out-61, porém, para surpresa minha, o artigo apareceu, em destaque,
publicado na integra. N&o saiu anénimo, como eu esperava; trouxe 0 meu nome, fato
que, a principio, contrariou meu desejo e minha discricdo de militar. Com essa
publicacdo, nossas autoridades estaduais, unissonas, desencadearam um avassalador
movimento de opinido publica pelo restabelecimento do Colégio Militar. O fato
passou a se constituir o assunto de maior relevancia de nossa coletividade, que
conservava, bem viva, a tradi¢do do antigo CM. A noticia repercutiu na Capital do
pais, e, praticamente, em 30 dias, a EPPA foi transformada no atual Colégio Militar.
[...] Nesse dossié, V.S. poderd ver a acdo destacada do DR. CELIO MARQUES
FERNANDES, que, entre outras, foi a primeira autoridade a emprestar o seu
prestigioso apoio a iniciativa.*’

Artigos e reportagens publicados na imprensa local, durante o ano de 1961, reforcam

este depoimento:

% Sobre 0 Colégio Militar de Porto Alegre de 1912 a 1938, ver Pineda (2003).
37 Oficio encaminhado pelo Cel Altino Berthier Brasil a0 Comandante do CMPA datado de 18//08/1981.
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Repercutiu intensamente na Camara de Vereadores a reportagem publicada
domingo dltimo pelo “Correio do Povo” em torno da extingdo da Escola
Preparatoria de Cadetes e ndo aproveitamento do prédio para reinstalacdo do
Colégio Militar. Confirmando a nota divulgada por aquele 6rgdo da Companhia
Jornalistica Caldas Junior , o vereador Célio Marques Fernandes fez longo discurso,
declarando —se a servigo da populacdo de Porto Alegre na luta pela abertura do
Colégio Militar nesta capital. Hoje, aquele edil propora que a Camara se dirija as
mais altas autoridades federais, solicitando a criacdo de um Colégio Militar em
substituicéo a Escola Preparatéria de Cadetes, cuja extincao ja esta decidida. *

Apesar de serem constantes as referéncias ao afeto dos antigos alunos pelo Colégio

Militar, como mola propulsora para o desencadeamento da campanha pro-reabertura deste

educandario, ndo é um caminho seguro basear as nossas reflexdes apenas neste fator, ainda

que este motivo, realmente, tenha mobilizado muitos dos que levantaram a bandeira pré

CMPA.

A leitura atenta de jornais, do ano de 1961, sinaliza outras razGes que podem ter

contribuido para a adesdo a campanha “pro reabertura do Colégio Militar de Porto Alegre”.

Um exemplo é a referéncia encontrada sobre a caréncia de vagas nas escolas locais para

atender a demanda para o equivalente ao atual Ensino Médio:

Se funcionar um Colégio Militar em Porto Alegre, em 1962, podera abrigar
mais de 1.000 alunos. Esse Colégio Militar, além de seu ensino padrdo, podera
cooperar sensivelmente para o descongestionamento de estabelecimentos congéneres
em Porto Alegre, problema sempre sério. ¥

A oportunidade de se manifestar pela causa da reabertura do CMPA também propiciou

criticas e provocacdes a algumas situacdes da época:

ABSURDOS

ESPALHAM-SE novas noticias tdo absurdas que a gente prefere nao acreditar nelas.
Agora, por exemplo, comecou a circular uma dessas com referéncia ao fechamento
do antigo educandario militar de Porto Alegre. Por que? Deseja o0 governo reduzir 0s
seus quadros militares? Otimo! Realmente, os gastos militares ja pesam
demasiadamente nos orcamentos. O dinheiro do povo deve ser de preferéncia
aplicado em melhorar a vida ja tdo sobre carregada do mesmo povo. Parece mesmo
que j& temos oficiais de sobra tantos sdo os que se mantém fora da profissdo, em
tarefas civis ou mesmo sem tarefa alguma, em disponibilidade remunerada. Algumas
dessas disponilibilidades tém mesmo o carater de castigo politico, 0 que é também
um absurdo. Seja como for, estaré certo o governo em fechar a escola de oficiais ou
cadetes. O absurdo nédo estd ai, mas na ndo reabertura do colégio militar, que no
passado ja funcionou no mesmo edificio, com geral proveito. [...] DIZEM-ME que a
oposicdo a reabertura do colégio militar vem de padres e freiras, receosos da
concorréncia aos educandarios religiosos. Prefiro ndo acreditar. Ao que sei, 0S

% Edico do jornal Folha da Tarde de 31/10/1961.

% Ibidem.
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educadores religiosos obram mais por idealismo que por ganancia. Seus lucros ndo
sdo materiais. Ndo devem ser. E se reconhecem e proclamam o valor da educacéo,
ndo iriam pedir ao governo a eliminacdo de um colégio. Seria absurdo. E mais
absurdo ainda seria 0 governo atender a tal pedido. Nao! Prefiro ndo acreditar
(CARVALHO, 1961).

A campanha pela reabertura serviu, também, como espaco para divulgacao de outros

anseios e bandeiras, como a aprovacao da LDB de 1961:

ESTUDANTES APOIAM O RESTABELECIMENTO DO COLEGIO
MILITAR EM PORTO ALEGRE

Recebemos do Centro Académico Sedes Sapientiae, da Faculdade de Filosofia
Marcelino Champagnat, de Porto Alegre a seguinte manifestacdo favoravel ao
restabelecimento do Colégio Militar em nossa cidade:

“O Centro Académico Sedes Sapientiae, da Faculdade de Filosofia Marcelino
Champagnat, manifesta o seu integral apoio ao restabelecimento do Colégio Militar
em nossa capital e resolve na mesma linha de idéias: 1) proclamar que os defensores
do projetos de “Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional”, entre os quais se colocam
todos os seus membros, propugnam pelo desenvolvimento tanto do sistema oficial
de ensino quanto do particular. SO assim havera possibilidade de escolha do género
de educacdo, conforme esta assegurado na “Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem™;[...] (CARVALHO, 1961).

Venancio e Priore (2001, p. 345) lembram

em 25 de agosto de 1961, o pais entrou em uma profunda crise politica. A renlncia
de Janio implicou na posse do vice-presidente, Jodo Goulart. Esse dltimo [...] era
hostilizado por importantes segmentos das forcas armadas e do meio empresarial. [...]
Os préprios ministros militares do governo que ele presidiria manifestaram-se contra
a sua posse. Tal recusa, porém, estava longe de contar com o apoio do conjunto das
forgas armadas. Goulart havia sido eleito pelo voto direto e, de acordo com as
normas constitucionais, isso fazia com que a ala legalista do exército se posicionasse
favoravelmente a sua posse.

Com o apoio de parte dos lideres militares e da campanha nacional pela posse do
presidente, desencadeada por Leonel Brizola*®, Jango assumiu a Presidéncia da Republica.
Porém, teve de fazer concessdes politicas e acatar o Parlamentarismo e, a consequente,
reducdo das prerrogativas do Poder Executivo.

Podemos afirmar que ndo havia consenso sobre a criacdo de um colégio militar em
substituicdo a Escola Preparatoria, nem mesmo no interior do proprio Exército. Alias, os
militares enfrentavam, desde 1947, diferencas e disputas ideoldgicas no interior da caserna.
Smallman (2004, p.394-5) afirma que os militares brasileiros estavam divididos em duas

correntes ideologicas, com visfes opostas acerca do papel dos militares e do futuro da nagéo.

0 Cadeia da Legalidade. Sobre, ver em Skimore (1988, p.30-1); Priore e Venancio (2001, p.345), Fausto (2006,
p.243).
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As duas fac¢Oes definiam-se claramente por sua visdo da relacdo com os Estados Unidos: 0s
internacionalistas e os nacionalistas.

Os internacionalistas desejavam aliar-se aos Estados Unidos na Guerra Fria. Os
nacionalistas eram contrarios e temerosos desta alianca e defendiam a neutralidade politica na
Guerra Fria e o desenvolvimento econdmico dirigido pelo Estado. Ainda segundo Smallman
(2004, p.399-403), a partir de 1961, os internacionalistas, sob a batuta do Gen. Golberi do
Couto e Silva , vao iniciar um projeto para neutralizar e minar a oposi¢do no interior das
Forcas Armadas.

Foi no bojo desse contexto politico que, no dia 10 de novembro de 1961, a Folha da
Tarde estampou a seguinte manchete: “Colégio Militar de P. Alegre funcionara no préoximo
ano”. Segundo o jornal, na manha daquele dia, o general Enio Garcia, chefe do Estado Maior
do Ministério da Guerra, havia afirmado que o Ministro da Guerra ja havia assinado ato
extinguindo a Escola Preparatoria de Porto Alegre, transformando-a em Colégio Militar.

No meio do conturbado panorama nacional que caracterizou o ano de 1961, foi criado
ou reaberto o Colégio Militar de Porto Alegre. Esse educandario iniciou as suas atividades em
1962.
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Uma continéncia...

Um apério de mio...

QUE PARTEM...
E Of QUE CHEGAM...

HILEIA vive neste seu reaparecimento um fato mar-
cante de nossa Escola e o registra, com orgulho e vaidade
para o futuro: O wvelho unifrome wverde-oliva vai se subs-
tiuindo na paisagem que nog cerca, pelo uniforme eaqui
e boné wvermelho,

HILEIA ¢ ] tro, a d dida que nos

traduz o fim de uma jornada e o inicio de outra.

Ao fundo, testemunha silenciosa de tantos fatos que
ja constituem pedagos de nossa tradicio, majestoso e ex-
pressivo, o velho torrefo principal...

E' a permanéncia da prépria pdatria, dos valores espl-
rituais que nos inspiram e nos guiam, sempre presente.
enquanto se mudam os nomes, se modificam os persona-
gens e assim vio passando as geragdes e desaparecendo
os homens, enquanto s6 ela & eterna, porque eterna a mio
do gue & conduz — o Deus das Nacdes...

TUm coméco ¢ um fim...

Figura 12: Mencéo ao fim da EsPPA e ao inicio do CMPA
Fonte: Revista Hiléia (1961, p 13)
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Figura 13: Capa da Revista Hiléia, 1961




3 O COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE:ESCOLA PARA HOMENS
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Devemos considerar 0 homem e a mulher como cria¢6es

de uma determinada

estrutura de poder’COLLIGAN (2004, p.24)

e conseqiéncias



TURMA §)

Figura 14: Turma A — 1962
Fonte: Revista Hiloea (1962)

Figura 15: Turma B — 1962
Fonte: Revista Hiloea (1962)
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Entdo me diz... O que é renascer?
Nascer igual em tempos téo dispares?
Ser algo novo em tradicdes tdo antigas e téo recentes?

Como ja exposto, o Colégio Militar de Porto Alegre foi reaberto e iniciou as suas
atividades no ano de 1962 como um educandario para meninos. Podemos inferir que era uma
escola tipicamente masculina, haja vista que todos os seus integrantes eram do Ssexo
masculino: alunos, professores, trabalhadores da administracédo, da limpeza, da cozinha... A
Hiloea publicada em 1962, ao final do ano letivo, faz referéncia a atuacdo profissional de duas
mulheres no ensino: a Sra Dinah Néri, regente e organizadora do Coro Orfebnico do
Colégio™, e a professora de Artes Plasticas cujo nome néo esté citado.

O carater masculino da escola era tdo marcante que estas mulheres ficaram invisiveis
nas narrativas dos ex-alunos ouvidos para esta pesquisa e nos documentos oficiais onde 0s
docentes estdo listados. Diante do questionamento se havia mulheres trabalhando no colégio
durante a década de 60, todos foram unanimes em afirmar que no inicio ndo havia
trabalhadoras ou docentes do sexo feminino e citam a “Tia Clara”*, a partir dos anos 70,
como a pioneira. O ex-aluno Raul é taxativo ao responder a esta indagacdo: “Mulheres! Néo
havia nem na cozinha”.

Outra caracteristica era o fato da maioria dos seus profissionais serem militares e,
segundo o ex. aluno Raul, “acostumados ao trato com jovens adultos e direcionados para a

carreira militar e/ou com a instrucéo de soldados**”

e ndo com a educacao de guris.

Estes profissionais do colégio, professores e monitores, receberam, no inicio do ano
letivo™, 26 de marco de 1962, criancas e adolescentes de 10, 11, 12, 15, 16 anos. O Casardo
ja ndo abrigava homens destinados as armas, recebia, assim como no periodo de 1912 a 1938,
garotos e jovens rapazes.

O primeiro ano de funcionamento do colégio teve como caracteristica a adequacao do
ensino militar ao previsto pela LDB de 1961, a organizacao dos seus espacos, dos seus tempos,
afazeres e lazeres. Um exemplo foi a ordem do comandante para a criacdo ou recriacdo da

Sociedade Esportiva e Literaria (SEL). A SEL foi criada com um novo perfil, adequado as

*! Durante a pesquisa encontrei na Hiléia 1961, pagina 40, uma referéncia a apresentacdo do Coral regido pela
senhora Dinah Néri e sua origem: o coral da Escola Preparatoria uniu ao existente no Instituto de Educacéo.

*2 Senhora muito querida pelos alunos.

* Raul ingressou no Colégio Militar de Porto Alegre, através de concurso, em 1962 para cursar a 5 série para
cursar a 5% série em escolaridade de mesmo nivel do ensino seriado do atual Ensino fundamental.

* 0 ano escolar de 1962 teve inicio no dia 26 de marco e terminou no dia 28 de fevereiro de 1963. O ano letivo
iniciou no dia 26 de marco e terminou no dia 30 de novembro. Os exames finais foram realizados no més de
dezembro (12 época) e no més de fevereiro (22 época).
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necessidades da instituicdo naquele periodo, ndo era mais um Orgdo literario, era uma
instancia de apoio ao comando na satisfacdo das necessidades discentes. Uma das primeiras

atribuicdes da SEL foi organizacéo de uma sala de lazer para os alunos internos.

ESSAS MULHERES TAO INVISIVISEIS...

Coro Orfeonico Es. PP A — I. E. Gal. Flores da Cunh:

0 Ciro em ump de suas eximias exeeugdes. ..

Autoridades presentes

Com o nosso Salio Brasil repleto, tivemos dia 6
outubro o concérte do Coro Misto Escola Preparatéria
Parto Alegre — Instituto de Educacio Gen. Flores
Cunha, que iniciou com Sucesso absoluto as suas ap
sontugbes fremte 4 platdia gaticha.

Ha muitos avos mantinha nossa Escola um  conjw
orfednico, sob a direcho do insigne prof. Vicente Tavei
Este ano, juntou-se o nosso coral ao existente no I
tituto de Educacio, ambos sob a regéncin da Profess
Dinah Néri. resultando da unifo de vozes graves ¢ agud
um enriqueciments das interpretacdes. Tal conjunto, dep
de apenas cinco meses de ensaio, fol apresentado ao j

hlico portoalegrense.

Integrantes da EsPPA

Figura 16: Coéro Orfebnico —Aregente professora Dinah Néri
Fonte: Revista Hiléia (1961, p.40)

Com o0 nosso Saldo Brasil repleto, tivemos dia 6 de outubro o
concérto do Coéro Misto Escola Preparatéria de Porto Alegre —
Instituto de Educacdo Gen., Flores da Cunha, que iniciou com
sucesso absoluto as suas apresentacdes frente a platéia gadcha.
Ha& muitos anos mantinha nossa Escola um conjunto
orfednico, sob a dire¢do do insigne prof. Vicente Taveira. Este
ano, juntou-se o nosso coral ao existente no Instituto de
Educacdo, ambos sob a regéncia da Professdra Dinah Néri,
resultando da unido de vozes graves e agudas um
enriquecimento das interpretaces. Tal conjunto, depois de
apenas cinco meses de ensaio, foi apresentado ao publico
portoalegrense (REVISTA HILEIA, 1961, p. 40).
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Figura 17: Apresentacdo publica do Coro Orfednico em 1962
Fonte: Revista Hyloea (1962)

Figura 18: Professora de Artes Plasticas e alunos: exposicdo ano letivo de 1962
Fonte: Revista Hyloea, 1962

A professora de Artes Plasticas acompanhada de seus alunos, no momento da exposicéo dos trabalhos

realizados durante o ano.
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As diretrizes para o ensino, a disciplina, a rotina e o curriculo eram ditados pela
Diretoria de Ensino do Exército, na época Diretoria do Ensino de Formacdo. Esta Diretoria
estava subordinada ao Estado-Maior do Exército, o qual estava submetido ao Ministério da

Guerra.

MINISTERIO DA GUERRA

ESTADO -MAIOR DO EXERCITO

¥ R
DIRETORIA DO ENSINO DE FORMACAO

Colégio
Militar
de -
Salvador Colégio Militar
do
Rio de Janeiro

" Colégio
?chJ_IIe_glo v v Militar
ilitar ) .
do Colégio Colégio de
Rocito Militar Militar EELE
. de Horizonte

Fortaleza Porto Alegre

Figura 19: Esquema Sistema Colégio Militar do Brasil ano de 1962
Fonte: elaborado pela autora

O Colégio Militar modelo a ser seguido era o do Rio de Janeiro. Neste quesito, €
interessante observar que o ano de 1961 foi muito significativo para a area da Educacédo
Brasileira devido a elaboracdo e aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 pairou também sobre o

ensino ministrado pelas escolas mantidas pelo Exército e provocou um processo de estudo e
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adaptacdo do curriculo e das regras escolares, previstos para 0s colégios militares, a nova
legislacdo para o ensino™.

Através dos Boletins do Exército e das Atas dos Conselhos de Ensino, podemos
perceber a discussdo e duvidas acerca da adequacdo do ensino e da rotina caracteristica dos
colégios militares, até entdo, com o que estava previsto pela LDB.

Ainda em 1961, os Colégios Militares foram alvo de estudo quanto a sua continuidade
ou ndo. A coluna ‘Noticias Militares’, do jornal Correio do Povo datado de 05 de mar¢o do
ano em questdo, noticiou a escolha do general Osvaldo de Aradjo Mota, entdo diretor—geral
de Ensino do Ministério da Guerra para presidir uma comissdo “determinada pelo Sr Janio
Quadros para estudar a transferéncia dos Colégios Militares, exceto o do Rio de Janeiro, para
a responsabilidade do Ministério da Educacéo [...]”.

Os Colégios Militares continuaram a existir e funcionar sob a batuta do Exército. O
Comandante do Colégio Militar de Porto Alegre, em 1962, por ocasido do encerramento do

ano letivo, afirmou:

A orientacdo geral das atividades pertinentes ao nosso tipo de
Estabelecimento de Ensino deve ser baseada sobretudo nos conceitos integrantes da
Lei nimero n. 4024, de 20 de Dez. 1961, que fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, quanto aos “fins de educacdo”e quanto a “finalidade do ensino médio”. A
“educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana” e a ‘educacdo de grau médio, em prosseguimento a
ministrada na escola primaria, destinada & formacdo do adolescente’ (ANUARIO
DO CONSELHO DE ENSINO DO COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE,
1962, p. 173-4).

No mesmo documento, o Comandante coloca que os “Colégios Militares se
caracterizam, por: “preparar adolescentes para as Escolas Militares das trés forcas armadas;
preparar adolescentes para outras e determinadas Escolas Superiores, além de educar,
inclusive com enquadramento militar e formacéo de reservista” (1962, p.174).

No Boletim do Exército N. 17, de 28 de abril de 1962, encontramos as normas que
regularam o ensino nos Colégios Militares naquele ano. Estas visavam realizar a adaptacao as
prescricbes da Lei de Diretrizes e Bases para 0 ensino e previam o acompanhamento do

trabalho realizado nos colégios para a elaboracéo das normas definitivas.

Até 15 dias apds cada periodo, os Colégios Militares deverdo remeter, a
Diretoria-Geral de Ensino, um relatério circunstanciado sobre a aplicacdo das
prescrigdes destas Normas, particularmente no que se refere a Curriculos e

** Encontramos documentos versando sobre qual orientacdo seguir: a entdo preconizada para os Colégios
Militares, através do R-69, Regulamento do Colégio Militar desde 1943, ou a prevista pela LDB.



62

Verificacdo do rendimento da aprendizagem (BOLETIM DO EXERCITO, 1962,
p.15).

Através de relatorios, atas de reuniGes de ensino, curriculo e normas disciplinares,

vélidos para 0s anos posteriores a 1962, é possivel inferir que as decisdes dos Conselhos de

Ensino, de cada Colégio Militar, balizaram a Diretoria de Ensino e Formacdo para a

reelaboracdo do Regulamento de Ensino previsto para os colégios militares (R-69).

Apesar de acatarem a LDB, este processo ndo foi tranqlilo e ndo houve uma

obediéncia cega as prescricbes da nova legislacdo educacional. Por exemplo, a ‘Ata da

Segunda Sessao Ordinaria’ do Conselho de Ensino do CMPA, realizada no dia 23 de julho de

1962, apresenta as conclusdes de um estudo realizado, por um grupo de professores, sobre a

compatibilidade ou ndo dos regulamentos previstos para o ensino nos Colégios Militares com

a LDB.

[...] o Tenente Coronel Daniel passa entdo a apresentar as conclusGes chegadas, ao
mesmo tempo que os Majores Professores Wolf e Geraldo e Professor Doutor
Monteiro liam os textos reguladores respectivos. O Conselho de Professores foi
unanime em concordar que: “Colidem com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
ou com disposi¢cdes ja estabelecidas na Portaria Ministerial 760 (setecentos e
sessenta) os artigos 3 (treis), 4 (quatro), 13 (treze), 17 (dezessete) , 30 (trinta), 31
(trinta e um), 32 (trinta e dois), 33 (trinta e treis), 34 (trinta e quatro), 35 (trinta e
cinco), 36 (trinta e seis), 37 (trinta e sete), 38 (trinta e oito), 39 (trinta e nove), 40
(quarenta) e 41 (quarenta e um) do R-69 (R-sessenta e nove). Quanto aos artigos 68
(sessenta e oito) e 69 (sessenta e nove) do R-69, que a Comissdo julgava
colidirem com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, o senhor Coronel
presidente manifestou-se contrario a supressdo de tais artigos. Também o
Tenente Coronel Colares foi de opinido que os mesmos ndo deveriam ser revogados.
Apds uma discussdo onde usaram a palavra os Tenentes Coronéis Professores Daniel,
Nathanael, Cirino, Hélio e Muller e os Majores Professores Geraldo e Saul; o Senhor
Coronel Presidente — aceitando uma proposta feita pelo Tenente Coronel Professor
Muller, solicitou que uma comissdo composta pelos Professores Coronel Camiza e
Tenentes Coronéis Daniel e Colares apresentem uma proposta de nova redacao
dos artigos 68 (sessenta e oito) e 69 (sessenta e nove) do R-69, que consulte 0s
altos interesses relacionados com a selegdo para o ingresso de alunos nos Colégios
Militares (ANUARIO DO CONSELHO DE ENSINO 3, 1962, p. 204-5)*

O ano de 1962 foi peculiar para os Colégios Militares devido aos ajustes exigidos pela

nova legislacdo reguladora da educacdo formal nacional. O Colégio Militar de Porto Alegre

‘renasceu’ imerso nessa realidade. Era um colégio novo, recém — criado, com toda uma

estrutura para organizar e, a0 mesmo tempo, era uma escola antiga em tradicoes.

6 Grifo meu.
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3.1 “UMA ESCOLA PARA FORMACAO DE HOMENS”

Assim o jornalista Adail Borges Fortes da Silva*’ definiu o Colégio Militar de Porto
Alegre no ano de 1961: “Acima de tudo, uma escola para a formacgédo de caracteres como
sempre foi. Uma escola para a formac&o de Homens” (REVISTA HILEIA, 1961, p.17).

Que homens eram estes que esta escola havia pretendido formar e que, em sua

reabertura, pais, ex-alunos e nova administragdo esperavam que moldasse?*®

A letra da cancdo do Colégio infere algumas de suas qualidades:

Somos espadas de um povo altaneiro,
Somos escudos de grande nacéo.

Em nossos passos marcham guerreiros,
Avanca a gléria num pendao.

Na nossa escola forja-se a grandeza,
Temos no peito amor varonil,

Em nossas cores toda a natureza,
Nos somos filhos do Brasil.

Salve o Brasil, CMPA!

Salve o Brasil , CMPA!

No valor de nossos avos,

Salve o Brasil,

CMPA! salve o Brasil,

CMPA! na bravura dos seus her6is”.

(Letra: Barbosa e Souza / MUsica: Ardo Lobo)

*"Ex- aluno da primeira fase do Colégio Militar (1912-1938). Matriculou dois filhos no Colégio no ano de
1962.

*8 «“Ser homem/ ser mulher é uma construco simbolica que faz parte do regime de emergéncia dos discursos que
configuram sujeitos” (COLLING, 2004, p.29). “Os estudos sobre masculinidade sdo unanimes em insistir que
ndo existe uma forma de ser homem” (HENNIGEN, 2004, p.126). Existem diversos e, por vezes divergentes
modelos de masculinidade em uma mesma sociedade (HEILBORN; CARRARA, apud HENNIGEN, 2004,
p.126).
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Frente ao wvelho torreao, recordando aos filhos
as licdoes que ali recebeu um dia...

Figura 20: Ex-aluno Adail Borges Fortes da Silva assiste ingresso dos filhos no CMPA reaberto
Fonte: Revista Hiléia (1961, p.16)

Era um homem com “H” maiusculo. O homem viril, forte, corajoso, leal aos seus
pares, varonil. Interessante lembrar que com o ingresso das meninas na qualidade de alunas, a
letra desta cancdo sofreu, no ano de 1989, uma pequena, mas significativa alteracdo: a palavra

varonil foi trocada por juvenil.

— E assim 0s mais novos comegavam a aprender a obedecer aos mais antigos, até
conquistarem a posicdo de veteranos. Assim se fortalecia a coragem pessoal e se
estabeleciam os principios de hierarquia e de camaradagem.

— Olha, 0 “Gordo” levou um “trote” do “Bugio”, e foi se queixar ao Oficial de Dia.

— Bah! Entéo vai ser “bicho crénico”.

Havia um acordo tacito entre todos: durante o primeiro ano, todo aluno era “bicho” e
tinha de aceitar o “trote”, sem reclamagfes. Dar parte aos superiores transformava
logo o “bicho” em “bicho cronico” e assim, durante toda a vida escolar, era
perseguido pelos colegas. Bem no fundo, era o desprezo que sentiamos pelo delator,
pelo fraco, que procurava se refugiar na protecdo dos outros, quando encontrava a
primeira dificuldade. Desde cedo 0s mais antigos desenvolviam nos mais novos o
valor pessoal, 0 espirito de grupo, o senso da obediéncia militar, o sentido exato do
companheirismo (MOURA, 1961, p.22).

O homem patriota, possuidor de qualidades de chefia tanto na vida civil, como
principalmente, na vida militar. Instruido e de carater perseverante e firme. Honrado,

trabalhador, disciplinado.
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[...] Seremos os portadores de um cabedal de conhecimentos indispensaveis a
formacdo, ja ndo digo de oficiais, mas de cidaddos dignos e honrados, capazes de
amanha, quando chamados a dar o seu esforgo em direcdo ou chefia, ou mesmo
dentro da mais modesta profissao, serem capazes de demonstrar, ndo somente a sua
inteligéncia, mas acima de tudo a sua honradez, a sua honestidade, o seu espirito
patriotico, todos eles alicercados, para orgulho desta casa, no tradicional Colégio
Militar de Porto Alegre (PRIMEIRO COMANDANTE DO CMPA, 1962)*

O homem polido, garboso, saudavel, marcial, talhado pelas praticas esportivas e pelas
sessbes de ordem unida: “para uma alma forte, um corpo forte...” (REVISTA HILEIA, 1961,
p.63).

A revista Hiloea traz exemplos significativos quanto ao ideal de formacgdo do carater
dos seus alunos: “[...] desfilaram, entdo, com muito garbo e marcialidade” (REVISTA

HILOEA,1962) e
sua correcdo de atitudes aliada ao vigor de seus comandos valheram-lhe muitos
elogios, dando-nos uma antevisdo do 6timo oficial que serd. Rapaz estudioso e

conscio de suas responsabilidades, parece que ainda nao definiu seu coragdo entre as
inimeras admiradoras [...] (REVISTA HILEIA, 1961, p.32).

Puro de espirito, nobre de carater, 6timo estudante e atleta perfeito, sdo as palavras
que definem éste grande colega [...] (REVISTA HILEIA, 1961, p.94).

Era visando o desenvolvimento desse homem®® que o colégio reabria os seus portdes.
Contava com uma tradicdo, construida em sua primeira existéncia, de educandario de
exceléncia no ensino, principalmente, no campo das ciéncias exatas. Caminho seguro para a
conquista do Ensino Superior ou 0 acesso a carreira militar.

Esta escola de meninos tacitamente cultuava valores tidos como masculinos: forca,
coragem, empreendedorismo, lideranca.

N&o era uma escola Unica no universo porto-alegrense. A cidade contava com outros
colégios voltados para a educagdo masculina, como por exemplo, o Rosério, o Jalio de
Castilhos e o Anchieta. Mas o Colégio Militar contava com um diferencial na educacao e
formacdo de homens: era uma escola em um quartel. Uma escola em um ambiente masculino
de homens seculares, que apesar de oferecer um ensino que possibilitava o ingresso nas
universidades, visava e norteava o seu fazer pela caserna.

Pineda (2003, p.18) infere que a “escola € uma das instancias fundamentais na

instituicdo de praticas sociais masculizantes e feminizantes”. Perseguindo esse homem

*Coronel Jo&o de Deus Nunes Saraiva. Fonte: Boletim Escolar, 1962.
% Detentor das qualidades elencadas neste texto. Os adjetivos utilizados foram retirados de diversas falas onde
encontramos referéncia ao ideal masculino pensado pela instituicdo e/ou esperado que o Colégio Militar forme.
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idealizado, a escola constréi o0 seu curriculo, a sua rotina, elogios, punicOes, atividades
desportivas, préaticas de lazer.

Enxergar esse modelo de homem ndo é simples, perpassa por um acompanhamento
atento do cotidiano ou dos seus fragmentos, pois 0 que nos chegam séo apenas representacoes
parciais desta realidade. Implica a analise dos discursos™ que circulam neste espaco e na
ciéncia da ndo existéncia de um unico modelo de masculinidade na instituicdo. Parafraseando
Pineda (2003, p.9) “pode se ponderar que existia um modelo de masculinidade predominante,
hegemdnico, mas que ndo era Unico. Os dados existentes sdo claros em mostrar que as
masculinidades hegemonicas sdo produzidas juntamente e — em relacdo — com outras
masculinidades [...]” (CONNEL apud PINEDA, 2003, p.9).

Os “baleiros”, como eram apelidados os alunos do Colégio Militar, eram reconhecidos
e se reconheciam dentro e fora dos muros da escola. Este reconhecimento ultrapassava 0s
limites do uniforme. Estava implicito no corte de cabelo, na postura corporal e fundado no
denominado, pelos ex-alunos, de espirito de corpo.

O aluno Beto, oriundo do Rosario, ao responder se sentiu diferenca em relacdo ao

rigor e ao cotidiano entre os dois colégios, aborda esta caracteristica do CMPA.:

Né&o! Existiam algumas diferengas, mas os colégios eram muito parecidos na
época. N&o apenas o Colégio do Rosario que era particular, mas os colégios publicos
também. Eles eram muito parecidos em sua proposta pedagogica e em disciplina —
que era uma coisa muito importante na formacdo dos alunos. Entdo o ritual do
Rosério tinha as suas coisas bem caracteristicas, por exemplo: o professor chegava
em sala de aula e era feita uma oracdo antes do inicio das atividades escolares. O
Colégio Militar tinha o seu ritual militar, como hoje ainda existe. Esses aspectos ndo
tinham muitas diferencas.

Néo havia problema de greve na época, 0 professor era muito presente na sua
acdo disciplinadora de transmitir o conhecimento. O Colégio Militar com a rigidez
prépria da organizacdo militar era a pequena diferenca. A grande diferenga é no
espirito de corpo. Havia um espirito aqui no Colégio Militar. No Rosério tinham
orgulho, mas era muito individualizado, fora do colégio ninguém se identificava
como aluno do Roséario. Aqui era diferente, a qualquer momento, dentro ou fora,
junto ou separadamente, todos faziam questdo de dizer que eram alunos do Colégio
Militar e isso nos levava a uma unido, um espirito de corpo, mas acima de tudo a
uma amizade muitissimo acentuada. No Roséario havia individualidade. Aqui era o
contrario”. Havia um espirito coletivo muito grande, talvez ajudado pelo regime que
nés tinhamos, que era internato e semi-internato. No Rosério era apenas atividade
por turno. Ndés tinhamos um convivio mais intenso e isso era um diferencial
marcante e se observa marcante ainda hoje (BETO).

Lucano complementa:

uma curiosidade, ¢ o vinculo que todos nos, que estudamos aqui, temos com o
Colégio. O colégio é muito forte. Toda a nossa educacao se deve ao colégio. O Jilio

5! Referenciais da linha francesa proposta por Michel Pécheaux. No Brasil por Enio Orlandi.
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de Castilhos era do mesmo nivel do nosso colégio. E uma pena que tenha caido
52
tanto...

O Exército brasileiro, ao longo de sua historia, demonstra preocupagdo com a
formacgédo do seu efetivo. Herdeiro do positivismo percebe-se a marca dessa influéncia na
hierarquia e disciplina que formam o alicerce do seu sistema educacional, na valorizacao da
objetividade, da ciéncia e da técnica.

O ensino militar tem uma trajetdria histérica pouco pesquisada. Ao longo de sua
historia percebemos que 0 modelo perseguido para a formacéo dos sujeitos é pautado pelo que
se deseja do oficial. Neste sentido, é possivel identificar, nos discursos, diferencas quanto ao
ideal de homem a ser formado em diferentes épocas. Até 1964 encontramos apostas
traduzidas em qualidades como: cavalheirismo, honra, virtude, autocontrole. Apds 1964, ha
maior énfase em: honra, dever, coragem, lealdade.

Apds analisar as descricbes do cotidiano desse educandario, enquanto escola
masculina, o adjetivo que ocorre € espartano. Esse colégio, além da disciplina que regula, que
pretende forjar e que permite a existéncia da organizacdo militar, ha o culto as tradi¢Ges e 0
incentivo a formacdo de um espirito de corpo. As tradi¢des formam lagos e crengas comuns
entre os diferentes e auxilia 0 processo de sentimento de pertencimento propiciado pelo
espirito de corpo. Talvez esteja neste conjunto o caminho para entender a observacdo de

Lucano, observacéo esta, que de diferentes formas, esteve presente em todos 0s depoimentos.

52 Ao se referirem ao Julinho ou Julio de Castilhos, os ex-alunos lembram a qualidade de ensino atribuida a este
educandario e até pequenas disputas entre os dois educandarios pelas meninas. Nenhum refletiu sobre o porqué
do Julinho perder a qualidade no ensino como conseqiiéncia do processo vivenciado pelo ensino publico, em
especial estadual e municipal. No méaximo, de forma répida, atribuem as greves culpa pelo ensino atual dos
educandarios publicos.



Estes rapazes téo sérios, Marciais.
Homens garbosos, saudaveis.
Corajosos, viris.
Instruidos, patriotas.
Polidos, gentis...

PARA UMA ALMA FORTE, UM CORPO FORTE..
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Figura 21: “Alma forte em corpo forte”
Fonte: Revista Hiléia (1961, p.63)

Figura 22: Time de Futebol
Fonte: Revista Hiloea (1963)
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Figura 23: Baile de gala
Fonte: Revista Hiloea (1963)

.
e -
185. Deoclécio José de Souza
14801 . Rio de Janeiro i
Figura 24: CFR Infantaria Figura 25: Aluno Deoclécio José
Fonte: foto cedida por colaborador Fonte: Revista Hiloea,(1971)

3.2 0 COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE NOS ANOS 1960, 70 E 80

A Portaria n. 2.689, de 30 de novembro de 1961, determinou que o Colégio Militar de
Porto Alegre recebesse o total de 270 alunos para cursar o curso ginasial, parte do atual
Ensino Fundamental, e 180 alunos para cursar o curso cientifico, correspondente ao atual
Ensino Médio. As vagas foram distribuidas de acordo com os critérios apresentados na tabela

abaixo.
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Curso Série | Vagas Forma de admissédo
Ginasial 18, 120 Concurso de admisséo
22 50 Transferéncia
32 50 Transferéncia
42 50 Transferéncia
Cientifico 18, 80 Concurso de admissao
22, 50 Transferéncia
32 50 Transferéncia
Havia a previsdo do caréater de reversibilidade para as vagas fixadas dentro de cada curso.

Quadro 3: Vagas previstas para 0 ano de 1962

O colégio cobrava uma mensalidade, mas aos filhos menores de ex-combatentes, e aos
orfaos carentes de recurso, a educacdo era gratuita. Este amparo era estendido aos alunos
cujas familias tivessem dificuldades para custear os estudos. Lucano lembra que este

particular foi decisivo para o seu ingresso no educandario:

Meu pai tinha uma viséo de que era fundamental o estudo para todos nés. Entdo ele
me mandou para Porto Alegre. Eu ndo sabia o que era o Colégio Militar. Naquela
época, 0 colégio dava um apoio a quem, como meu pai tinha mais de cinco filhos.
Eu ndo pagava o uniforme, ndo pagava alimentacdo, estudo; ou seja, ndo pagava
nada. Era uma oportunidade que ndo tinha como recusar.

No imaginario da sociedade regional, o estudo no Colégio Militar representava uma

|53

possibilidade de ascenséo social® e/ou seguranga profissional.

Naquela época, o interior era muito carente de ensino e praticamente ndo tinha
perspectiva. Entdo, como eu era de uma familia grande, meu pai era sargento, eu ndo
tinha perspectiva de fazer um curso superior em Sao Borja. S6 0 ginasio e o
cientifico. Por isso, meu pai me mandou estudar aqui, em Porto Alegre, no internato
(LUCANO).

O ensino tradicional e entendido como de qualidade possibilitava tanto a conquista do

ensino superior quanto do emprego publico ou, a carreira nas Forgas Armadas.

O nosso ingresso na Academia Militar. A gente ndo fazia concurso. Existiam vagas
para os colégios militares. E eram percentuais, de acordo com o tamanho da turma.
Entdo, por exemplo, a nossa turma aqui, nés recebemos... eu acho que 23 ou 24

% Para os pracas das Forcas Armadas, o oficialato era uma possibilidade de melhora econdmica e social. O
ingresso no Colégio Militar poderia possibilitar esta conquista aos seus filhos. O pai de Lucano era sargento do
Exército. Lucano chegou a coronel e, além da Academia Militar, cursou faculdade.
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vagas, que o Colégio recebeu. E como é que se ia? Pelo grau. Tanto é que o 01 foi
para a Academia. O 02 ndo foi — ndo quis. Hoje ta nos Estados Unidos (RAUL).
Estudaram no colégio, filhos de familias das camadas médias urbanas. A maioria
filhos das camadas mais privilegiadas, visto que o ingresso s era possivel mediante concurso

publico de admissao.

E a Gnica noticia que eu sei foi isso: que o Jango tinha assinado que a Escola
Preparatoria tinha sido extinta e o Colégio Militar ia retornar. O pai chegou com essa
noticia e disse: “Vou inscrever vocés. Vocés vao fazer exame” (RAUL).

O curriculo privilegiava as ciéncias exatas. O quadro, a seguir, lista as disciplinas

estudadas e sua distribuicdo na carga horéaria prevista para o turno matutino.



72

Matérias Ciclo Ginasial Ciclo Colegial™

18, 28, 38, 48, 12, 28, 38, 38, 38,

Série Série Série Série Série Série Série Série Série

“A” “B” “C”

Portugués 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Historia 2 2 2 2 2 2 - - 4
Geografia 2 2 3 - - - - - 4
Matematica 4 4 3 3 4 4 4 - -
Iniciacdo a Ciéncia 2 2 - - - - - -
Ciéncias Fisicas e - - - 3 - - - - -
Bioldgicas
Fisica - - - - 3 3 4 4 -
Quimica - - - - 3 3 4 4 -
Biologia - - - - 2 2 - 4 -
Desenho - - 3 3 - 3 3 - -
Francés 3 3 3() 3 3(1)
Inglés - - 3 3 3 - 3() 3 3(1)
Organizagdo Politica | - - - 2 - - - - -
e Social Brasileira
Latim - - - - - - - - 4
Filosofia - - - - - - - - 3
Total de horas 17 17 18 20 21 21 22 22 22

Observacéo: nas 3% s Séries A e C o aluno optara pelo estudo de uma das linguas.

As aulas de Organizagdo Politica e Social Brasileira eram ministradas por professores de Histdria ou de

Geografia.

Quadro 4: Disciplinas previstas pelo curriculo dos anos 60
Fonte: Boletim do Exército n.17 (1962)

> N&o consegui uma explicacéo oficial para a diferenca curricular da 32 Série — Ciclo Colegial (A, B, C). Ao
que tudo indica esta relacionado a fun¢do do colégio de também preparar para o vestibular e esta divisdo visaria
um melhor preparo do vestibulando de acordo com a area escolhida: humanas (C), tecnolégicas ou exatas (A) e
ciéncias fisicas e bioldgicas (B). O Boletim do Exército (nimero 17 de 28/04/1962, p.26) afirma: “a 32 série
Colegial visa ao preparo dos alunos para os Cursos Superiores, devendo os programas das matérias satisfazer

esse objetivo”.
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Naquela época, a base da formacéao era Matematica. Tinha muita matematica,
muita descritiva. A parte sociolégica era muito baixa. A parte de literatura era muito
fraca (LUCANO).

O tempo de trabalho semanal englobava manhds e tardes da semana, de segunda a
sexta-feira, sendo que em caso de solenidades, cumprimento de penalidades e/ou outras
necessidades pedagdgicas, ainda, poderia haver o comprometimento dos sabados e domingos.
A Diretoria do Ensino e Formacéo previa o minimo de 24 horas de trabalho escolar™,
destinados as aulas, sessdes de instrucdo e praticas educativas. Havia grande preocupagéo
com a distribuicdo e aproveitamento do tempo discente. Ao pensar sobre o tempo escolar,
Dallabrida (2001, p.159) afirma que a escola tem: “uma organizacgao temporal interna pensada,
porque cada vez mais cindida, mais eficiente e mais rapida”.

Assim como na primeira fase de funcionamento do CMPA, “o disciplinamento dos

alunos se fazia, também, através da organizacdo do tempo” (PINEDA, p.24).

A manhi era dedicada & formatura, ordem unida e aulas. A tarde tinhamos
atividades extraclasse, coral, banda, Educacéo Fisica e CFR [...] (REIS).

Depois do almogo, por volta da uma e meia, iniciava o turno da tarde com
atividades extraclasses, normalmente, o estudo obrigatério e educacdo fisica e
atividades esportivas (BETO).

Além do ensino das matérias previstas pelo curriculo dos ciclos ginasial e colegial
eram previstas sessdes de ‘praticas educativas’. Estas praticas deveriam ocorrer dentro do
tempo previsto para o trabalho escolar semanal, sem prejuizo do ensino das matérias.

As ‘préticas educativas’ eram, respectivamente, Educacdo Fisica e Instrucdo Militar;
Educacdo Moral e Civica e atividades extraclasses. As atividades extraclasses eram flexiveis e
estavam ligadas as possibilidades de cada Colégio. Porém, ndo devemos entender que o termo
‘possibilidades’ levasse a opc¢éo de ndo desenvolvimento destas atividades. Ainda, hoje, estas

atividades extraclasses sdo valorizadas pela Instituicéo.

Os Colégios Militares, dentro de suas possibilidades e sob a dire¢do do
Servigo de Orientacdo Educacional, deverdo estimular as atividades extraclasses, tais
como Educacdo Artistica, Excursdes, Visitas, Sessfes de Cinema, Cooperativas
Escolares (Clubes, CompeticBes e Concurso, Conferéncias, Reunifes Sociais, etc)
(BOLETIM DO EXERCITO n. 17, p.20)

% De acordo com o Boletim do Exército nimero 17 (28/04/1962), o ano escolar compreendia: ano letivo, época
de exames finais e férias. O ano letivo compreendia um minimo de 180 dias, destinados ao trabalho escolar.
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Os ex-alunos entrevistados se lembraram dessas atividades com simpatia. Recordaram
as equipes de atletismo e esgrima, o judd, o Clube de Excursdo, o gerenciamento da
Sociedade Civica Literaria (SEL) e as festas que esta promovia, como: bailes, festa junina e

escolha da rainha.

A minha série, por exemplo, escolheu o grupo de excursionismo. Entdo, nés
saiamos para fazer os contatos e marcavamos 0s passeios. 1sso acontecia na parte da
tarde. Fizemos muitas excursdes [...] (BETO).

A SEL realizava diversas atividades. Os bailes, festas juninas... eram
realizados, todos nas instalagdes do proprio CM (REIS).

Figura 26: Festa junina promovida pela SEL, ano de 1969
Fonte: fotografia cedida por colaborador

O fato de a Educacdo Fisica estar vinculada a Instrugdo Militar ndo era sem propdsito.
Se observarmos o quadro do Corpo Docente, apresentado pelo Anuério do Conselho de
Ensino do Colégio Militar de Porto Alegre, ndo encontraremos uma Se¢do de docentes
responsavel pela disciplina de Educacdo Fisica. A Educacdo Fisica era responsabilidade das

Companhias de Alunos e seguia os padrfes do treinamento militar.

A Educacdo Fisica era... [pausa]. Nao era facil. Primeiro que... a Educacéo
Fisica era a Educacdo Fisica militar, né? Entdo a nossa Educacdo Fisica era regida
pelo regulamento de Educagdo Fisica do Exército. Entdo, a gente tinha Educacdo
Fisica com armas, né que antigamente... com bastdes, coisa que hoje ndo vé mais,
ndo existe mais. [...] Aquela Educacéo Fisica que tinha nos quartéis era a mesma que
tinha para nds. Nao importa a idade. Entdo eu, com 12 anos,fazia a Educacéo Fisica
que os soldados, com 18, faziam no quartel (RAUL).

Eu acho que a Educacdo Fisica era mais intensa e tinha alguns fatores que
favoreciam. Primeiro porque era somente segmento masculino. Segundo, embora
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tivéssemos poucos professores de Educacédo Fisica, 0 monitor da turma era também
0 guia da Educacdo Fisica e, logicamente, ele dava a Educacao Fisica como ele sabia:
aquela que ele dava para o soldado, o recruta. Entdo, n6s tinhamos toda a educacéo
fisica propria do soldado e ndo tinha corpo mole, porque ele vinha atras, vinha
berrando. Tinha realmente que fazer (BETO).

A atividade fisica era considerada de grande importancia para a formacéo do estudante

confiado aos Colégios Militares. Os fatores para tal preocupacao estdo ligados aos seguintes

aspectos: o possivel encaminhamento do jovem para a carreira militar; o ideal de jovem e

homem cultivado pela instituicdo, a relacdo do cuidado com o corpo fisico com a saude. E

preciso compreender que a marcialidade, o vigor fisico e o organismo disciplinado e saudavel

sdo alguns dos atributos tidos como necessarios a atividade militar, principalmente, ao

trabalho na tropa.

Era mais pesada, porque mais de 70% ia para a Academia Militar. Entdo era
uma Educacdo Fisica mais pesada. Na época tinhamos o privilégio de entrar para a
AMAN direto (LUCANO).

A atividade fisica era desenvolvida em trés momentos: o treinamento fisico comum ou

a aula de Educacdo Fisica geral; a pratica de uma atividade desportiva escolhida pelo aluno e

0s momentos de Instrucdo Militar.

Néo tinha como escapar. O pessoal da educacdo fisica, os monitores, eles
estavam muito voltados para as atividades esportivas. A ginastica acrobatica com
aparelhos, os monitores ndo dominavam perfeitamente. Entdo os professores
efetivos de educacdo fisica nos iniciavam nos esportes e atividades mais intensas. [...]
Além da Educagdo Fisica normal, eu gostava da ginastica acrobdtica, gostava dos
aparelhos. Mas ndo era da equipe. Tinha equipe (BETO).

O Colégio oferecia varias opg¢des para as praticas desportivas, como: judd, ginastica

olimpica, futebol, hipismo. O treinamento fisico é lembrado pelos ex-alunos como puxado,

mas todos afirmaram que gostavam das aulas de Educacao Fisica.

N&o... eu nunca vi problema disso (referindo—se ao fato de a Educacéo ser
muito exigida). Claro que hoje tu tem todo efetivo com professor formado. Antes
nos tinhamos... Eram todos formados pela Escola de Educagdo Fisica do Exército,
uma escola muito boa. Mas... 0 tempo foi incrementando, hoje tem que fazer
alongamento.... Naquela época ndo. Aquecimento e manda pirao.

Era puxado e tinha demonstra¢des aqui no colégio. A parte de Educacédo Fisica era
de quartel mesmo, sem diferenca nenhuma. Entendeu? E era bom.

Primeiro eu sempre gostei, né? Depois, nos tinhamos aqui, tinha a equipe de
ginastica acrobatica, que eu fazia parte, ai tinha outras equipes. Entdo era bom. Era
puxado, mas era bom (RAUL).
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As atividades fisicas visavam o modelamento do corpo masculino, o disciplinamento
dos corpos e, apesar de parecer contraditorio, o relaxamento ou extravasamento direcionado
das energias dos discentes. A escola atuava em sua rotina moldando corpos e espiritos. Mas
permitia que o aluno se sentisse tdo seu que desejasse deixar, tambeém suas marcas
perpetuadas pelo corpo do prédio escolar. Estas marcas permitidas, foram (e sdo) talhadas nas

pedras do patio e impressas nas placas afixadas ao longo dos corredores do Casarao.

Figura 27: Marcas deixadas no piso do colégio.
Fonte: acervo proprio
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Figura 28: Placa de formatura fixada nas paredes das arcadas. Ritual que persiste até hoje
Fonte: acervo préprio



Figura 29: A competigdo era uma tdnica na formacéao desses garotos
Fonte: Revista Hiloea (1969)

Figura 30: Demonstracdo de ginastica / Dia dos Pais, 1962
Fonte: acervo privado

Figura 31: Aula de jud6/1969
Fonte: acervo privado

Figura 32: Aula de judd/ ano 1962
Fonte: acervo privado
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Figura 33: O esporte bem orientado é um aprimoramento para o fisico e para o espirito uma libertagéo
Fonte: Revista Hiloea (1962)

A aprendizagem era avaliada *° através dos seguintes instrumentos: verificagoes
imediatas e trabalhos para julgamento. As verificagcdes imediatas eram pequenas provas, ou
seja, de pequena duracdo, realizadas sem aviso prévio, no inicio ou final da aula. O objetivo
atribuido a estas, “pequenas e inopinadas”, provas era o de estimulo e controle, tanto do aluno
quanto do professor.

Ao professor cabia utilizar este instrumento para “permanente diagnose da
aprendizagem” e “na orientacdo de suas atividades docentes”. Era previsto que fosse de

aplicacdo constante, sendo comuns ao término de cada assunto ministrado, e que fossem

*® Este texto foi construido com base no Regulamento de Preceitos comuns aos Estabelecimentos de Ensino do
Exército (R-126), no Boletim de Exercito nimero 17 e no depoimento de ex-alunos.
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objeto de controle da Direcdo de Ensino. Ao aluno cabia estar sempre atento as aulas e com o
estudo sempre em dia.

Os Trabalhos de Julgamento englobavam as Tarefas de Estudo, os Trabalhos
Correntes e os Exames Finais. As Tarefas de Estudo eram trabalhos realizados “na classe ou
fora dela, com objetivo de orientar e valorizar o estudo do aluno, visando ainda & diagnose e a
retificacdo da aprendizagem”. Compreendiam “trabalhos individuais ou em grupo, realizados
com base em pesquisa >’ , experimentagdo ou simples aplicagdo de conhecimentos e
habilidades”. A apresentacdo prevista para as Tarefas de Estudo poderia ser sob “a forma
escrita, oral, gréfica ou de execucdo material”. Variavam “em forma, contedo e extensdo de
acordo com as peculiaridades de cada mateéria”.

Os Trabalhos Correntes eram provas “escritas, graficas ou praticas, realizadas no
decorrer do ano letivo, nos meses de abril, maio, junho, agosto, setembro e outubro”. Em
principio, poderiam abranger apenas os contetdos que néo tivessem sido avaliados através das
Verificacbes de Imediatas. Tinha a duragcdo de todo o tempo de aula destinado a matéria

objeto de avaliacao.

O grau de dificuldade ndo se compara com o ensino de hoje. A nota de aprovacdo
era 4,0. Fui capitdo aluno com média geral 6,6. [...] A responsabilidade dos
resultados anormais das avaliacdes eram sempre imputados aos alunos (REIS).

Os Exames Finais eram as provas realizadas ao término do ano letivo. Abrangiam
todos os assuntos ministrados, ao longo do ano, cabendo ao professor selecionar os mais
relevantes ou os que “o aluno obrigatoriamente tem de saber”. Poderiam acontecer na forma
de “provas escritas ou graficas’ ou na de ‘prova oral ou gréfica’.

A ‘prova oral ou a grafica’ era prevista apenas para os “alunos que ndo obtivessem o
grau minimo de aprovacdo no cOmputo das notas resultantes da prova escrita ou grafica (peso
1) e da média ponderada dos trabalhos correntes e das tarefas de estudo (com peso 2)”. Esta
prova era prestada “perante banca examinadora constituida de trés professores da matéria da
série considerada, com inclusdo obrigatdria do professor dos alunos em exame”.

E possivel depreender que modalidade ‘prova oral ou gréfica’ consistia em provas,
geralmente, apenas orais. O aluno era sabatinado pela banca examinadora. Porém, de acordo
com o contetdo ou disciplina, o discente tinha que representar o conteddo em uma folha de

papel ou no quadro de giz. Um exemplo eram as avaliacdes de Desenho.

%" pesquisa bibliografica em livros didaticos ou enciclopédias.
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Além das aulas regulares eram previstas aulas destinadas a aplicacdo de Estudos
Dirigidos, organizados pelos professores das disciplinas enfocadas. Estas aulas poderiam
partir da iniciativa do docente ou da Direcdo do Ensino do Colégio. Tinham como foco toda a
turma ou, apenas, os alunos com rendimento inferior @ média. Eram em geral de caréter
obrigatorio e visavam atender, principalmente, o aluno interno.

Ao serem indagados sobre a forma de avaliacdo, os ex- alunos recordaram das
constantes avaliacdes individuais em forma de prova escrita. Lembraram da existéncia de
poucos trabalhos de pesquisa passados como tarefa, mas estes, geralmente, eram compostos
de leitura ou pesquisa nos livros didaticos e elaboracdo de um texto para apresentacdo ao

professor.

N&o era que nem hoje. O professor manda fazer pesquisa. Ndo! O ensino...
era pelos livros. Entdo, o que vocé tinha que aprender, tinha no livro. O professor te
ensinava por ali. Ndo é que nem hoje. Manda pesquisar. Para proxima aula vamos
trazer novidades. N&o existia isso (RAUL).

Recordaram do periodo destinado ao estudo no periodo vespertino, apds o almogo,
guando estudavam e realizavam as tarefas propostas sob a supervisdo do monitor de ensino. O
estudo neste periodo é caracterizado como individual, mas com concessdes para estudo em
grupo, onde um aluno que tivesse facilidade em determinada matéria tinha a oportunidade de
ensinar os demais.

Este tempo de estudo ndo é citado como suficiente pelos alunos. Muitos recordam a
necessidade de complementar as tarefas em casa ou o estudo durante fins de semana,

principalmente, na época das provas.

O estudo obrigatério era interessante porque cada turma tinha um monitor de
alunos e ele sentava na mesa, ocupando o lugar do professor, e cada aluno, na sua
classe, estudava. As vezes, 0 monitor autorizava estudar junto. Era quando o aluno
tinha alguma dificuldade. Ele autorizava formar um grupo de dois ou trés, no
maximo, para tirar as dividas. Era como se fosse uma aula normal, ou seja, em
siléncio, estudando e, quando conversando, baixinho. Para ndo atrapalhar o colega.
O estudo era sério (BETO).

O aluno era considerado aprovado se conseguisse atingir uma média final igual ou
superior a 4,0 (quatro). Além das notas necessarias para a aprovacgdo, era atribuida uma ‘nota
global’ ao discente. Esta nota permitia a visualizacdo do rendimento do menino em
comparagdo com o obtido por todos os alunos da série cursada.

Neste colégio tradicional e meritdrio, o éxito intelectual era uma forma de destaque e

implicava quase todas as aspirac@es discentes, visto que a nota era critério essencial para a
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definicdo de varias coisas, tais como: prémios, acesso a Academia Militar, pertencimento a
Legido de Honra. A instituicdo de ensino atribuia grande valor as avaliagdes tradicionais e
individuais na area cognitiva.

A escola ndo previa aulas de recuperagdo, como € comum na atualidade. Os garotos
que ndo atingissem a média estipulada para aprovacao eram considerados em segunda época.
Nessa situacdo, eles seguiam para o periodo de férias e, alguns dias antes do reinicio das aulas,
realizavam os exames de segunda época. Caso ndo fossem aprovados poderiam repetir a série
ja cursada ou serem ‘jubilados’.

O colégio sé aceitava uma reprovacdo. Os alunos que repetissem pela segunda vez
eram, automaticamente, expulsos do colégio, ou seja, jubilados. Luca, estudante do colégio na
década de 70, ao refletir sobre o ensino e o sistema de avaliagdo concluiu:

O sistema adotado na época eu chamaria de “Darwinismo pedagdgico”. As
aulas eram ministradas e o aluno que se virasse para aprender. Me lembro que na 12

Série eram aproximadamente 140 alunos e na formatura tinham apenas 58. Na 12
Série, 65 ficaram reprovados em Matematica.

Figura 34: Entrega dos bastdes da Legido de Honra
Fonte: Revista Hiloea (1968)
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O culto as tradicdes e a valores caros aos militares e a pratica da ordem unida eram
previstas pelo curriculo. Mas a partir de 1964, temos uma énfase maior nestes aspectos e a
adocdo de novas tradicdes como a Legido de Honra®®. O novo quadro politico do pafs

provocou alteragGes, ainda que sutis, no cotidiano desta escola.

Mas nessa época é que foi criada a Legido de Honra. Exatamente pra qué? Com a
finalidade de mostrar estes valores militares. Realga mais ainda. Criaram a Legido
de Honra. Ela foi criada em 64. Eu sei que o colégio ndo parou. Agora ndo sei como
funcionou. Acho que normal (RAUL).

A Legido de Honra, criada em 1964, evidencia em seus codigos e condutas uma
caracteristica das escolas militares: a aplicacdo do controle pensado por Jodo Pessoa, onde o
aluno era o seu préprio censor e 0 seu maior juiz.

Os alunos legionéarios realizavam as provas em um saldo sem nenhuma fiscalizacao.
Problema maior que a nota baixa, ou o risco de ficar de exames, segundo os colaboradores

desta pesquisa, era a vergonha de usar ou ser visto usando o ilicito, no caso a cola.

Naquela época nos tinhamos a chamada Legido de Honra, que tem até hoje. Tinha o
legionéario Alfa e o legionério Beta. Primeiro vocé, se escolhido, era Beta. Depois, se
vocé correspondesse a expectativa da Legido passava para Alfa. Uma das coisas
mais importantes era que a gente fazia as provas sem fiscalizagdo. [...]

“Porque o comandante achava que aquilo fazia parte do carater da pessoa. Inclusive
um colega rodou, mas ndo colou. A gente era o fiscal da gente mesmo. Naquela
época, o Alfa da Legido fazia prova sem fiscalizagdo. Para mim foi uma experiéncia
muito boa (LUCANO).

O ex-aluno Beto lembra que mesmo os estudantes que ndo faziam parte da Legido e
realizavam os exames nas salas de aula sob a supervisdo de um professor ndo eram
fiscalizados com rigor. Os professores distribuiam as provas e ndo se preocupavam em ficar
todo o tempo na sala de aula.

Em uma escola meritéria, de acordo com o ex-aluno Lucano, o uso da cola implicava

deslealdade com o companheiro. A puni¢do para a cola era a pena maxima! A expulsdo do

colégio.

A prova era distribuida. Era dito que era individual e sem consulta. O fiscal que
distribuia as provas e ficava na sala nem se preocupava. Na hora de tomar o
cafezinho, ele saia tranqiiilamente. A sala ficava sozinha e n6s mantinhamos a
postura. A maioria, com certeza, levava a sério. Quando havia um deslize de alguém,
era coisa insignificante, nada que modificasse o grau dele. J& era uma conduta nossa
como era nos outros colégios. Eu estudei em colégio publico e no Rosério e se dava
muito valor a essa postura de responsabilidade, de dignidade. Mas aqui era

%8 Documento que versa sobre a criacdo da Legido de Honra (Ver ANEXO B).
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fundamental. Porque ndo significava s6 nota no boletim. Mas na vida militar tinha
um significado muito grande. Todo o posicionamento, todo o futuro esté ligado ao
posicionamento intelectual, entdo ndo se pode usar de fraude. No colégio, a gente
tinha as promocdes, os postos de graduacdo, os destaques. Entdo ndo poderia haver
meio ilicito para alcangar um melhor grau, uma melhor média. Entéo se observava
muito essa conduta moral (BETO).

A punicdo institucional dependia da ciéncia da escola. Mas havia o poder ndo explicito.
O poder discente. Este poder tinha um codigo tacito. Entre as suas normas estava 0 nunca
entregar um companheiro, 0 que por vezes levava toda turma a cumprir diligentemente uma
punicdo e nada ser descoberto. Mas, também, em suas regras, silenciosas, estava 0 nunca trair
um companheiro. Em uma escola meritoria, a cola era uma forma de conseguir ilicitamente o
que por justica seria de outro. N&o precisava do poder fiscalizador docente. Além de si mesmo,
o0 discente contava com varios pares de olhos que saberiam, embora dificilmente o delatariam,
que ele obteve um grau, uma distin¢cdo ndo merecida.

Nesta escola, o grau classificava a turma e esta colocagao era, entre outras coisas, a
ordem de preferéncia para conseguir uma vaga na Academia Militar das Agulhas Negras.

Segundo Lucano:

primeiro era oferecido ao 01, depois, ao 02, e assim por diante. No caso de 20 vagas,
se todos quisessem seguir para a Academia, seguiriam os 20 primeiros.

Retornando a Legido de Honra, Reis conta que foi membro da Legido de Honra e seu

presidente em 1971:

Realizdvamos provas sem fiscalizacdo e éramos escalados para representar o
Colégio em todas as atividades que exigiam a presenca de alunos do CM (REIS).

Os alunos da Legido de Honra eram um pelotdo bem disciplinado, sempre bem
apresentado. Alunos bem educados, estudiosos, com o uniforme sempre impecavel, excelente
apresentacdo individual.

Segundo Beto, a Legido tinha, também, um papel solidario, pois prestava apoio para
pessoas e/ou escolas carentes. Podemos inferir que os alunos legionarios representavam o
ideal de aluno desejado e apresentado como modelo pela Instituicdo.

Lucano foi legionario e tem muito orgulho de ter pertencido & Legido de Honra. Para o
menino do interior, filho de uma familia sem muitos recursos, cujo pai havia se empenhado e
depositado as esperancas de um bom futuro para o filho, na oportunidade de estudar no

colégio, vencer as dificuldades relativas a falta de pré-requisitos para acompanhar o ensino
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ministrado no colégio, conseguir se destacar pelas notas e por virtudes que o credenciaram a
pertencer a este seleto grupo, era e é motivo de felicidade. E Lucano quem nos explica como

era possivel ingressar na Legido:

Era selecionado pelo cardter, pela parte de arrumagdo do uniforme, por ter uma
convivéncia fraterna. Isso era observado pelos colegas. [...] Um colega legionario te
indicava. Ai tinha duas reuniGes por ano e tinha o Conselho da Legido. Nestas
reunides os alunos eram indicados, o aluno indicado comparecia, era observado pela
COMISSao0 que 0 aprovava ou nao.

O aluno indicado, se aprovado pelo conselho dos legionarios, era iniciado como Beta.
Apds algum tempo, se, realmente, correspondesse as expectativas legionarias era promovido a

Alfa. Poderia entdo indicar outros legionarios.

Era feito uma selecdo e os outros legionarios escolhiam. Havia duas categorias de
legionéarios: os legionarios Alfas e os Betas que eram o topo dos legionarios. Os
Betas eram alunos ligados ao Cientifico. Coronel-aluno, major-aluno, capitdo-aluno.
Estavam entre os melhores alunos do colégio. Eles escolhiam entre os legionarios
Alfas, quem poderia ser legionario Beta. Depois todos, Alfas e Betas, escolhiam
entre 0s demais alunos quem poderia ser legionario Alfa. O nimero de Alfas era um
pouco maior que o de Betas (BETO).

Havia alunos que nédo desejavam ser legionario. Enxergavam a Legido de Honra como
um clube, um grupo a parte. Reagiam a esta distin¢do, ndo querendo pertencer a esta elite.
Havia alunos, como Beto, que gostariam de ser legionarios. Beto ndo entendia porque néo era

escolhido:

Eu tinha um desejo muito grande, aquela vaidade de aluno. Eu me sentia merecedor
de ser escolhido. Claro que se eu botasse a mdo na consciéncia, eu veria que eu era
muito fuleiro e ndo podia. Mas eu me sentia merecedor. Eu caprichava no meu
uniforme, me dedicava ao estudo, fazia questdo de participar das atividades,
principalmente as de solidariedade, tinha meu grupo de estudo, lecionava, gostava
de dar aula. Como sempre que se falava da Legido destacavam essas virtudes, eu me
enchia de razdo. Achava que podia ser legionario. Mas nunca fui escolhido. Mas néo
guardo magoa de jeito nenhum. Mas na época eu me sentia merecedor, eu achava
muito bonito e me sentia em condicdes de me alinhar como legionéario (BETO).
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Figura 35: Aluno legionario com bastdo — ano 1969
Fonte: acervo privado

O aluno legionério foi criado para reforcar o ideal de homem pregado pela instituig&o.
Este grupo seleto representava e era cuidado pela instituicdo e seus pares. Os ex-legionarios
sdo unanimes em elogios a Legido, mas os ex-alunos que fizeram parte das primeiras turmas
da Legido de Honra consideram que, com o passar do tempo, ela perdeu muito do seu valor e,
alguns inferem, concordando com ex-alunos ndo legionarios, estudantes do Colégio durante
os fins da década de 70 e os anos 80, terem a impressdo de um circulo fechado cujo acesso
acaba ocorrendo mais pelas relagdes pessoais do que pelos principios solicitados para o perfil

do aluno legionario.

Eu era uma pessoa quieta e para ser legiondrio tinha que ter relagdes, entdo nunca fui
indicado. Eu tinha notas boas, mas néo fui indicado. Da Legido eu sentia que era um
grupo fechado e prepotente, ndo [o aluno] individualmente (CARLITQS).

3.3 0 COTIDIANO ESCOLAR PELA LENTE DISCENTE

De repente vi-me aos onze anos, entrando naquele casardo, crianca
inexperiente, na primeira série ginasial. L& dentro havia centenas de alunos,
veteranos e novos. Os novos eram totalmente estranhos entre si, vinham de diversos
lugares. [...] Fomos postos em forma. A cada um fora dado um nimero, 0 meu era

trezentos e noventa e trés>, para facilitar a sua identificacéo.

* Este nimero de identificacdo acompanha o aluno durante toda a vida escolar enquanto estudante do Colégio
Militar. No caso, do 1° Ginasial ao 32 Cientifico (o equivalente da atual 52 série do Ensino Fundamental ao, atual,
3°ano do Ensino Médio).
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Para nds, os “bixos”, tudo era estranho, desde os “trotes” dos veteranos aos
professores de verde na sala de aula. O tempo passou e eu me acostumei a tudo
aquilo (HECTOR, 1973, p.101).

E tudo problema de criacdo. Entdo é aquela historia. Pai chegou [...] N&o
tinha aquele... ah, ndo est4 se adaptando.
Na época nao tinha isso. Nao tinha esse questionamento. Entdo tu te adaptavas. E eu,
gragas a Deus, sempre me adaptei (RAUL).

Para Certeau (2004), o cotidiano compreende espaco de invencdo, se inventa com mil
maneiras de caca ndo autorizada (p. 38). Concordar com esta idéia implica enxergar o
cotidiano além do lugar de disciplina, opressdo e de controle social. Neste espaco, no
exercicio de viver, sujeitos simples e andnimos desenvolvem resisténcias e praticas sutis a
partir das leituras que fazem da realidade que os envolve. Aliés, estas leituras sdo peculiares
de cada sujeito.

Os alunos do Colégio Militar, internos ou semi-internos, embora capturados por um
ambiente pensado para forja-los, vivenciam, no dia-a-dia, todos os seus lugares e limites de
forma singular, produzem sentidos Unicos acerca das experiéncias que lhes ocorrem e balizam
todo proceder na expectativa individual e familiar atribuida aos anos que estudardo sob as
arcadas do “velho Casardo da Varzea”; na rotina escolar e nos seus desejos intimos,
particulares, porque nao dizer secretos.

Para Raul, a manha era iniciada em casa. Despertava, tomava café, fardava-se e se

dirigia ao colégio. Beto, também, era semi-interno e descreve a sua rotina:

Como aluno, naquele tempo, eu tinha que me deslocar de bonde e tinha que tomar
duas conducgdes. Cinco e meia era a minha alvorada. Levantava, tomava café, me
fardava e vinha para o colégio. Pegava o primeiro bonde. Saltava na Alberto Bins e,
principalmente no inverno, ja pegava o segundo bonde. Quando era verdo e j4 estava
claro, eu vinha a pé. Atravessava a Redencdo e vinha. Mas isso quando eu tinha
tempo; pois a pé acabava demorando e o bonde, apesar da volta que fazia, passava
na Venancio Aires, aqui atrds. Era mais rdpido. Sete horas iniciavam as nossas
atividades, ou seja, éramos obrigados a estar no colégio (BETO).

Lucano era interno, as 6h30min ao toque da alvorada, levantava, fazia a higiene e
tomava o café da manha, que lembra como sendo de boa qualidade.

As 7 horas, internos e semi-internos, se encontravam, no patio, para o inicio das
atividades. Estas eram iniciadas as 7h20min, com a formatura da Companhia ou matinal ou,
uma vez por semana, com a formatura do colégio.

Os alunos entravam em forma por turma e série no espaco destinado a sua Companhia.

Olhando de longe, vislumbravam-se trés pelotdes, trés grandes quadros humanos. Era um
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ritual diario de exercicio de lideranca e disciplina. Supervisionados por oficiais instrutores e
pelos sargentos monitores, os alunos designados chefes de turma’ colocavam os colegas de
sala em forma, enquanto os seus auxiliares, os subchefes, retiravam as faltas.

Apos essa funcdo, apresentavam a turma ao aluno mais graduado de sua Companhia e
este ao oficial comandante desse grupamento de alunos. Dispositivo pronto, Raul, Lucano,
Beto, Reis e os outros discentes recebiam breves licbes de ordem unida, ouviam elogios,
punicdes, recomendacdes, avisos, adverténcias. Tinham o cabelo, o uniforme e os sapatos
inspecionados.

Por vezes, era complicado manter o siléncio e esperar o fim da formatura para contar
alguma novidade ao colega do lado, escapavam sussurros, risos abafados. Em outras ocasioes,
era penoso ficar quieto e era, inevitavel, o ajeitar o corpo.

Em todos os momentos sabiam-se vigiados. Os olhos e ouvidos dos sargentos e

oficiais instrutores pareciam “tudo ver, tudo ouvir”.

O Capitdo Zemo dizendo aos berros:

“—T4a boa a 28 Cia.”, mas a0 mesmo tempo: “Fica quieto menino” e la no meio um
ou outro ficava vermelho como um pimentdo com a observacdo do exigente, mas
amigo capitdo (TEIXEIRA, 1962).

Dallabrida (2001, p.186), ao versar sobre a disciplina e a vigilancia em uma escola

jesuita, tece algumas reflexdes aplicaveis a realidade do CMPA:

o olhar sobre todos e cada um dos alunos procurava ver todas as suas atitudes em
todos os espagos do colégio, como as salas de aula e os patios, bem como fora dele,
nos diversos lugares da cidade. Mesmo que ndo houvesse o olho de um professor ou
inspetor, os alunos deveriam viver sempre com a expectativa da vigilancia
permanente [...].

Uma vez por semana acontecia a formatura do colégio. Os alunos entravam em forma

e desfilavam para o comando.
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Figura 36: Formatura semanal (ou formatura do comando) 1969
Fonte: acervo privado

Neste dia, o comandante se dirigia aos discentes; conferia-se a marcialidade; a postura;
0 dominio dos comandos de ordem unida. Alguns ex-alunos inferem que estes momentos 0s
treinavam para o Sete de Setembro, embora a proximidade desta data civica significasse
longos e cansativos treinamentos.

Ah! os “Sete de Setembro” que dias memoraveis. Faziamos longos treinamentos
para repetirmos o que j& sabiamos fazer. Chegava no dia, ddvamos show de ordem
unida, cobertura e alinhamento. O publico nos aplaudia delirantemente vendo — nos
desfilar garbosamente no asfalto da Jodo Pessoa (HECTOR, 1972).

As formaturas aconteciam sempre na primeira hora da manha, verdo ou inverno. Beto
relata:

Tinhamos a formatura da Companhia ou a formatura do colégio, exatamente no
mesmo hordrio. No inverno quando levantava a serragéo, era o horario mais frio no
patio. Nosso pétio era um aredo, ndo um calgamento como é hoje. 1sso nos dava uma
sensacdo de frio. Talvez, o inverno fosse mais rigoroso, amenizava com uma capa
grande que a gente tinha. Apds a formatura iniciavam as atividades de aula. A aula
terminava ao meio-dia. Ai era a formatura para o almogo e, depois, sempre em
forma para um laboratério, para a Educacdo Fisica, para sair do colégio, sempre,
sempre em forma, sempre marchando (BETO).
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Ao término da formatura, os garotos eram liberados para se dirigirem as aulas, as
quais poderiam acontecer nas salas de aula ou nos laboratérios. Liberados? Liberados da
formatura e ndo da disciplina, da qual, todos os colaboradores desta pesquisa, lembraram-se
como rigida e constantemente cobrada em todos os instantes e lugares da vida do aluno nessa
escola e, de acordo com alguns depoentes, também, além dos seus muros. Segundo Reis, todo
o deslocamento acontecia em forma e acompanhado pelo sargento monitor responsavel pela

turma.

A rigidez da disciplina foi sentida mesmo antes de conhecermos as regras do jogo
(REIS).

O aluno Ubirajara Teixeira, ao escrever sobre suas ferias em um texto publicado na

revista Hiloea de 1962, relata uma amostra desse constante olhar e atuar disciplinar:

Nada de aulas, corte de cabelo, e aquelas frases tdo conhecidas de todos nos,
os alunos:

— Olha o rancho!

— Vire para frente, ndo se mexa em forma!

— Se falares novamente vais ficar detido!

Sera que o capitdo, o tenente ndo se cansavam de repetir as tdo repetidas
frases?

Né&o, acho que néo.

Afinal aquela era a obrigacéo deles.

Ou seré que nds pensdvamos que nossos instrutores tinham a incumbéncia de
nos divertir?

N&o, ninguém era assim tdo tolo.

Todos nds haviamos ingressado no Colégio Militar, ja sabendo o que nos
esperava.

Mas que dizia eu? Ah, sim as férias [...] (TEIXEIRA, 1962).

O aluno estava constantemente vigiado. Nas salas de aulas, os professores. No patio,

0s monitores. Em todos os lugares, o proprio estudante. Para Louro (2001, p.25):

A produgdo dos sujeitos é um processo plural e também permanente. Esse ndo &, no
entanto, um processo do qual os sujeitos participem como meros receptores,
atingidos por instancias externas e manipulados por estratégias alheias. Ao invés
disso, os sujeitos estdo implicados e séo participantes ativos na construcdo de suas
identidades. Se mdltiplas instancias sociais, entre elas a escola, exercitam uma
pedagogia da sexualidade e do género e colocam em acdo vérias tecnologias de
governo, esses processos prosseguem e se completam através de tecnologias de
autodisciplinamento e autogoverno que 0s sujeitos exercem sobre si mesmos.
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Raul estava de chefe de turma e sobre o tablado conferia os alunos presentes enquanto
aguardava a chegada do professor.

Os professores chegavam para ministrar a aula. Os alunos, ao comando do discente
chefe de turma, ficavam de pé, em sentido e logo apds na posicdo “a vontade”®. O chefe de
turma, entdo, procedia a apresentacdo da classe ao docente e dava-lhe conta das eventuais

alteracdes.

As aulas comecavam as 8 horas e iam até ao meio-dia. Entrdvamos na sala de aula e
o chefe de turma “tirava” as faltas auxiliado por um sargento-monitor que a cada ano

mudava (HECTOR, 1972).
A cada inicio de aula, o ritual era repetido. E todas as aulas tinham em comum o
requerer atencdo maxima do estudante, o exigir de uma postura corporal tida como adequada
ao aluno para o aprender, para 0 ndo desprender da atencdo, controlada para o ndo perturbar a

aula.

Um corpo escolarizado é capaz de ficar sentado por muitas horas e tem,
provavelmente, a habilidade para expressar gestos ou comportamentos indicativos
de interesse, mesmo que falsos. Um corpo disciplinado pela escola é treinado no
siléncio e num determinado modelo de fala; concebe e usa o tempo e o espago de
forma particular. Méos, olhos e ouvidos estdo adestrados para tarefas intelectuais [...]
(LOURO, 2001, p.21).

Os professores, todos homens, em sua maioria militares, sdo lembrados como rigidos e

tradicionais na forma de ensinar e avaliar.

A histdria era do tempo que o professor falava 45 minutos (LUCANO).

Nos tinhamos o Coronel que dava histdria, esse era 0 cdo em nosso olhar de
aluno porque ele chegava na sala, escrevia o objetivo da aula no quadro, sentava e
ndo admitia sequer um papel de anotacdo sobre a mesa e nos contava a histéria como
tinha ocorrido. Ele s6 admitia postura correta (BETO).

Alguns alunos atribuem aos professores civis uma maior tolerancia com a indisciplina

e/ou brincadeiras durante o periodo de aula.

Professor civil n6s tinhamos um auxiliar de laboratério, cujo apelido era . E
era a oportunidade que nés tinhamos de extravasar um pouco porque ele era civil e
os professores militares eram extremamente rigidos (BETO).

% De pé, bracos cruzados nas costas, olhando para frente.
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Porém, outros ndo sentiam diferenca entre os professores civis e militares em relacéo a
rigidez disciplinar. Uma razdo aventada € o modelo de professor considerado tipico da época,
ou seja, “tradicional e dono do saber”. Outra hipotese € o perfil que a escola deveria exigir de
seus docentes.

Os poucos professores civis, pelo que foi possivel apurar, eram docentes considerados
de renome e, também, professores de colégios tradicionais de Porto Alegre ou da
Universidade. Um exemplo é o professor de Quimica, Mario Vergara, que lecionava, também,

no Colégio Estadual Julio de Castilhos.

Os professores eram praticamente todos militares, exceto dois professores de
Quimica, e um professor de Fisica e um de Lingua Portuguesa que era o Fernando.
O restante era militar. Todos homens (LUCANO).

Os ex-alunos qualificaram a relacéo professor/aluno como hierarquica e distante. Ao
recordar o seu retorno ao colégio, nos anos 90, na qualidade de professor, Lucano aponta

diferengas:

A primeira diferenca foi o relacionamento professor — aluno. Era mais aberto. N&o
tinha essa divisdo tdo forte entre professor e aluno. Ja tinha a SOE® e o colégio era
misto.

Apesar de classificarem os professores como rigidos e distantes, os ex-alunos apontam
alguns com carinho e é possivel inferir que estes docentes citados conseguiam estabelecer

vinculos que Ihes conferiam a confianca e a admiracdo discente.

O meu professor de Matematica, por exemplo, era uma pessoa fabulosa, ndo s6
matéria, mas, também, como pessoa. O Cel. Aramires Alves que era o professor de
geometria descritiva, uma matéria considerada dificil, intensa, tida como mistério, e
ele era uma pessoa maravilhosa [...] (BETO).

Retornando a questdo da acdo disciplinadora, ao recordarem de como eram as aulas e
como se sentiam e agiam enquanto alunos, os ex-alunos lembraram, com risos, de algumas
traquinagens ou comportamentos ndo esperados pelo organismo escolar. Apesar de todo o
aparato de controle, os alunos ndo deixavam de serem criancas e adolescentes. Gostar e/ou
adaptar-se a escola ndo era sindbnimo de auséncia de transgressdo, nao significava o ndo

questionamento daquela realidade.

81 Secdo de Orientacdo Educacional.
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O professor pediu que um aluno fosse pegar o giz na Sala dos Professores e
eu falei que iria. Ele disse que tinha que ser rapido e quando ele falou isso, eu “voei”
pela janela e trombei com alguém e nem vi quem era. Fui correndo. Peguei o giz e
voltei correndo. O professor estava na porta conversando com o meu comandante de
companhia. A pessoa em que bati era 0 meu comandante de companhia. O capitdo
perguntou por que eu sai “voando”, eu respondi mostrando o giz. Ele perguntou por
que eu tinha saido pela janela. Eu disse: porque o professor pediu para ser rapido e a
porta estava fechada, sai pela janela que ja estava aberta (BETO).

Outra lembranca é a organizacdo do colégio, a disciplina. N6s ndo deixamos
de ser jovens, de fazer nossas travessuras. Agora, tinhamos uma disciplina rigorosa
(BETO).

N&o levava muito a sério a disciplina quando aluno do ginasio (REIS).

Muitos alunos ndo gostavam de estudar no colégio. Os colaboradores desta pesquisa
afirmam que as razfes apontadas eram: disciplina, corte de cabelo, grau de dificuldade nas
avaliacOes e a falta de apoio ao aluno que tivesse alguma dificuldade cognitiva. Os alunos
internos acrescentam a distancia da familia e o ambiente inicial, que é lembrado como hostil
devido ao hébito do trote.

Ja era 0 meio da manhd, o professor de Histdria, sentado junto a mesa sobre o tablado,
fazia a palestra sobre algum assunto. Vez por outra, inspecionava com o olhar a turma,
alertava algum aluno quanto a postura, a qual deveria ser reta, grave, atenciosa. Bento
pensava no recreio. Levantar, ir ao banheiro e quem sabe correr pelo aredo. Ah...O toque para
o recreio. De repente: o recreio.

No meio da manh& o momento de descontrair, de fazer um lanche. Para os semi-
internos, o lanche vinha de casa. Os internos consumiam bolachas ou outra guloseima que
compravam quando davam as suas saidas do colégio ou, vez por outra, um resto guardado do
café da manh&. N&o havia cantina.

Mas o interessante era o sair das salas de aula, do controle da atencdo e da postura
imposta pelos professores. Levantar, esticar o corpo que obedecia a contragosto o ficar
sentado e atento as aulas que variavam de totalmente verbais a copias e exercicios infindaveis.

Os maiores, como Beto, gastavam estes 20 minutos conversando com os colegas, por

vezes implicavam com 0s pequenos, na sua visdo sempre ruidosos, a correr pelo aredo.

N&o havia cantina. As brincadeiras giravam em torno de atividades fisicas ou trotes
na bicharada (REIS).

Lucano descreve 0s seus recreios:
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Ficava batendo papo ou jogava bola no aredo, ndo tinha concreto no patio. Comia a
merenda e ia para sala.
Os pequenos, como Raul, jogavam figurinhas, corriam jogando bola com as méos,

sentavam no chéo e conversavam enquanto lanchavam:

Para ndo sujar os sapatos, ndo podia sapatos empoeirados e o patio ndo era calgado,
a gente jogava bola, futebol, com as maos. Também como ndo tinha banco para todo
mundo, a gente sentava no chdo, fazia aquelas rodinhas e ficava conversando
(RAUL).

[...] o barulho familiar dos alunos, ou melhor dos pequenos alunos com suas
brincadeiras e divertimentos. Aquela poeira levantada pelas correrias dos garotos e
que tanta raiva me causavam outrora [...] (TEIXEIRA, 1962).

Os ex-alunos, ndo se recordam de punic¢des que implicavam a retirada do intervalo do
recreio. Parece que este espaco de tempo era respeitado como necessario para 0 bom

rendimento escolar, momento de extravasamento das energias juvenis e descanso corporal.

Mas até que o patio fosse calcado, no intervalo, a gente jogava bola direto,
direto. E eu sempre gostei muito de pelada entdo, o recreio era aquilo, jogar bola
direto. A gente fazia um cem nimero de campinhos. Quando tocava o sinal engolia a
merenda que a mde mandava e corria para sala de aula [risos]. la pra sala imundo,
por que era um aredo danado. O recreio era isso. Eu adorava (RAFAEL).

Ao término desse intervalo, meninos e professores, retornavam as aulas. O segundo

periodo de aulas era encerrado ao meio-dia.

O “querido” rancho com suas mesas de dez, as correrias para peruar o bife
ou a sobremesa, que um dia é rapadurinha e noutro goiabada. (MARIO LUIZ, 1972,
p.101).

Apds as aulas era a hora do almoco e seu intervalo. Os alunos entravam em forma e
eram conduzidos ao rancho. Como lembra Beto: “sempre em forma, sempre marchando”.
Reis recorda que o rancho ndo comportava todos, a0 mesmo tempo, assim “0s grupamentos
de alunos e militares tinham um determinado horéario para ocupa-lo”. Raul descreve o

momento do almogo e seu ritual:

O almoco era bom. A comida ndo era ruim. Era boa. A gente almocava. O
cardapio era sempre 0 mesmo. Cada mesa tinha um chefe. Por que tudo tem chefe
[risos]. Entdo entrava no rancho, a gente entrava em forma, ficava parado ao redor
da mesa, todo mundo em pé. Depois que todo mundo entrava era comandado “a
vontade” e a gente sentava e almocgava. E nas cabeceiras das mesas sentava o chefe,
geralmente era um aluno dos Ultimos anos. A gente conversava, era tranquilo.
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Todos os alunos almocavam no colégio. Segundo Lucano:

0s alunos semi-internos jantavam também caso fosse preciso. Todo mundo almogava
aqui, era um batalhdo, naquela época, o colégio tinha um efetivo menor, tinha em
torno de 500 alunos.

A comida servida € lembrada por alguns como de ‘boa qualidade’, outros a definem
como umas ‘refei¢bes simples, triviais, que na época nem sempre era gostosa, mas que hoje
entendo como de boa qualidade’. O cardapio é lembrado como pouco variado: arroz, feijao,
carne, uma salada ou uma mistura. Havia uma sobremesa, geralmente um doce industrializado,
desses ‘vendidos nos bares’ e ‘que a gurizada gostava’: rapadura, goiabada, ‘um tipo de
gelatina em tablete’.

Horrivel [risos]. A comida sempre ruim, na visdo de aluno sempre ruim, sempre

podia ser melhor. Sempre que dava eu ia almocar em casa (RAFAEL).
Pelos boletins de exército podemos perceber que havia grande preocupacdo com o
preparo e manuseio da alimentacdo nos quartéis. Parte dos alimentos consumidos era
produzida em granjas e plantagcbes proprias. Alguns boletins versam sobre cursos e

procedimentos regulares para o trato dos animais e manuseio e higiene dos alimentos.

Figura 37: Rancho nos anos 60
Fonte: acervo privado
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Apds almocar, os alunos ficavam pelo patio até as 13h30min. As salas de aula ficavam
trancadas e eram abertas pelo monitor, ao fim do horario de almoco, quando acontecia mais
uma formatura com tirada de falta e os alunos eram encaminhados para as atividades previstas
para aquela tarde.

Os alunos gastavam o tempo, entre o almoco e o iniciar da rotina vespertina,
conversando, jogando bola, descansando em algum canto do péatio ou do vestiario e, no caso

dos internos, por vezes, sesteando nos alojamentos.

Depois do meio-dia, quando tinhamos atividades a tarde, faziamos a tradicional
“pelada” que ajudava a digerir a “gostosa” comida do colégio (HECTOR, 1972, p.
101-2).

Alguns garotos, conforme lembrado por Beto, driblavam a proibicdo de entrar nas
salas de aulas e, sorrateiramente, ficavam no seu interior a dormir, fumar e/ou conversar. Por
vezes, apesar do combinado de nada fazer que pudesse alertar os sargentos monitores,

aconteciam brigas. Beto nos relata um destes casos:

Como eu disse a gente ndo deixava de ser crianca. No intervalo das aulas
para o0 almogo, as salas de aula ficavam fechadas, a uma e meia eram abertas e nos
entrdvamos para o estudo obrigatdrio. Naquele tempo as janelas que davam para o
lado interno do colégio eram daquelas grandes. Entdo, principalmente no inverno, a
gente saia e o chefe de turma tinha que bater o cadeado, trancar a sala. Mas apenas
encostavamos as janelas. As vezes a gente colocava um papel por baixo. Quem
forgasse pelo lado de fora achava que estava trancada. O monitor ndo sabia disso. Na
verdade ela ndo estava trancada, mas bem calcada. E apds o almoco, quando nédo
tinha monitor por perto, a gente empurrava a janela e pulava para dentro e dai ficava
na sala de aula: dormindo, conversando, naquele tempo a gurizada era metida a
fumar, meia dizia deles fumava. Quando faltavam uns dez minutos para iniciar a
formatura, a gente pulava de volta para o patio. Encostava a janela e quando o
monitor abria a sala estava tudo em ordem.

E numa dessas de pular a janela para dentro da sala de aula comegou uma
briga. E comegaram a jogar um no outro, um troféu que ficava na sala porque tinha
sido ganho por um colega. De repente jogaram para alto e bateu numa luminaria e
ela quebrou. E como noés iamos resolver o problema? Pegamos a pa e varremos tudo
e botamos no lixo. Um dos alunos sabia que tinha um depdsito dos servigos gerais
ao lado do banheiro e que 14 tinha lampadas. A gente falou que se estava no depdsito
era porque ndo funcionava mais. Ele disse que o problema ndo era nosso se ndo
funcionasse. O detalhe era que aquele era um dia muito quente e dentro da classe um
colega tinha uma pelerine, que era uma capa grande. A gente colocou essa capa e
fomos até o depdsito e chegando 14, encontramos as lampadas e as colocamos por
baixo da capa e retornamos a sala de aula. Chegando na sala empilhamos algumas
classes e recolocamos as lampadas. Um colega, satisfeito, disse: s falta acender.
Quando ligamos, as ldampadas acenderam. Aquilo foi o maximo!
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Figura 38: Os alunos internos tinham a opgéo dormir um pouco apds o almogo
Fonte: Revista Hiloea (1970, p.68)

13h20min, Beto e seus colegas se preparam para retornar ao patio. 13h30min acontece
a formatura vespertina. Esta formatura marca o inicio do turno da tarde.
As atividades vespertinas eram diversificadas: estudo obrigatério, Educacdo Fisica,

ordem unida, atividades extraclasse.

Na primeira hora da tarde, a gente tinha estudo. Porque na parte da tarde ndo tinha
aula na época. Ndo havia aula de recuperagdo, de reforco. O professor dava a
matéria e o aluno tinha que estudar e se virar. Mas tinha o estudo obrigatdrio. Depois
tinha ordem unida, que... hoje até acho que nao existe mais, ndo sei. E Educacédo
Fisica. E nos tinhamos ordem unida, ordem unida mesmo (RAUL).

Tinha um horario reservado para ordem unida ou instru¢do militar. Segundo Raul, a
ordem unida acontecia uma vez por semana e era rigorosa. Ele justifica e explica como

acontecia:

Era como quartel. Marchar nos quartéis. Tinha uma hora de ordem unida e tinha que
ir para a Redengdo e pra marchar. Era ordem unida mesmo. Todo aquele
ensinamento militar, n6s tinhamos enquanto alunos do colégio. Bem mais rigido que
hoje. Era um quartel que virou colégio, né? Tinha o ensino, mas também essa parte e
era super exigido. Para todo mundo. E depois, no Gltimo ano, no segundo e no
Gltimo ano, nos tinhamos a formacgéo para o curso de reservista.

O ex-aluno Reis argumenta que, além desta sessdo, a ordem unida fazia parte do

cotidiano. “Todos os deslocamentos eram realizados em forma, a comando do monitor ou do
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aluno mais graduado”. Era tdo parte de tudo que os alunos acabavam aceitando como natural,
sO reclamando das sessdes semanais, assim mesmo acatando-as como 6nus do ser aluno de
um colégio militar.

Beto explica que a ordem unida era parte da instru¢cdo militar: “a ordem unida
envolvida os comandos, a postura, 0 marchar. A instru¢cdo militar continha tudo isso e ia
além”.

O aluno Ubirajara Teixeira descreveu parte de uma atividade desenvolvida no espago

de tempo destinado para a instrugdo militar.

Uma tarde numa instrugdo militar o tenente estava ensinando a posi¢éo
correta do fuzil no “ombro arma”. Dizia entdo: “Mais para dentro, junte mais a arma
ao corpo” e todas aquelas frases ja tdo nossas conhecidas. La pelas tantas o instrutor
passou frente a um aluno, Neves (o popular agradinho) e disse ironicamente
dirigindo-se aos demais alunos:

“— Atencdo, esta € a posi¢do correta do fuzil, como faz 0 vosso nobre
colega.”

“Entretanto, se ele ndo se importar, gostaria que em vez de na mo direita ele
com a mao esquerda segurasse o fuzil”. Foi uma risada geral. [...] (TEIXEIRA,
1962).

Figura 39: Ordem Unida
Fonte: Revista Hiloea (1970, p. 69)
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Apds o tempo reservado para a ordem unida ou para a educacdo fisica, os alunos
praticavam algum esporte de sua preferéncia. O mais popular era o futebol ou a pelada,

principalmente entre 0s menores.

Faziamos a “Fisica” e continuavamos a “pelada”. O engracado é que era sempre a
mesma turma. Era uma pelada festiva, gritdvamos um com o outro. Estes quatro
anos de ginasio foram alegres, inesqueciveis e rapidos. N&o tinhamos
responsabilidades maiores. Eramos criancas ainda. Alguns ja tinham abandonado o
colégio (HECTOR, 1972, p.102).

Outras vezes, parte da tarde era tomada pelas atividades extraclasses e para 0s
legionarios (a partir de 1964), por tarefas delegadas aos alunos que compunham a Legido de
Honra.

Beto relembra algumas destas atividades extraclasses e fala, com carinho, do clube de

excursionismo:

O nosso clube era o excursionismo. Tinha varios clubes: literatura, basquete. Tinha
varios clubes. O nosso planejava e fazia excursfes dentro e fora de Porto Alegre.
Nos fomos a Festa da Uva em Caxias, na época ndo tinha este destaque que tem hoje,
na Festa da Uva, até sobrevoamos Porto Alegre de avido, visitamos a Base Aérea.
Visitdvamos fabricas como a Chocolates Neuguebauer. Todas as semanas, nés
tinhamos uma coisa importante para visitar. E ndo eram sé coisas civis. Visitamos
unidades militares. Eu acho que o0 nosso clube, durante o ano, cumpriu muito bem a
atividade a que se prop6s (BETO).
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Figura 40: Alunos prontos para embarcar: voo panoramico sobre Porto Alegre
Fonte: Revista Hiloea (1962)

A tarde chegava ao fim as 17 horas.

O dia era tdo intenso, que eu voltava para casa com uma sacola com a roupa suja da
educacdo fisica. Terminava as cinco da tarde. Quando eu chegava em casa, jantava e
ia direto para cama e desmaiava cansado. O dia inteiro tinha atividades (BETO).

Para os semi-internos, que ndo estavam “tirando” servico devido as atividades
previstas pelo CPOR (curso de formacdo de reservistas) e nem tinham punicdo a cumprir, era
0 horério de retornar para a casa.

A maioria dos semi-internos seguia para casa. As puni¢des eram de preferéncia
durante os finais de semana. Os pequenos, muitas vezes, sem alternativas, ainda tinham
algumas tarefas ou pontos para estudar durante a noite. Os maiores, ja acostumados a rotina
do colégio e envolvidos em atividades mais intensas que 0s pequenos, estavam mais cansados
e mais espertos: conseguiam aproveitar melhor o tempo do estudo obrigatério e deixar temas

de estudo para fins de semana, principalmente nas épocas das provas.
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Para os internos era chegado o momento de aproveitar a trégua e, apds o jantar, sair
um pouco do interior dos muros do Casardo. Até o horario da revista, era possivel o que os

alunos denominavam de “passeio higiénico”. Lucano define o “passeio higiénico”:

A gente ia até a Osvaldo Aranha, tomava um iogurte natural e depois voltava para o
colégio. Era “passeio higiénico” porque ficAvamos todo o dia no colégio. Entdo
saiamos para olhar as meninas, comprar uma pasta de dente e era chamado “passeio
higiénico”. Voltdvamos. Era feita a revista. Tinha um hordrio para estudo. 10 horas
famos dormir.

Para 0s que ndo tinham autorizacdo familiar para sair do colégio, a opcdo era o
descanso nos alojamentos e o cassino: espaco de lazer organizado para os internos.

O aluno Bacellar descreve o cassino dos alunos como dirigido por um aluno e pela
SEL:

O Cassino é um lugar aprazivel onde podemos passar horas despreocupadas e
divertidas, longe dos nossos afazeres costumeiros. L& encontramos jogos, que nos
deliciam e ajudam a fazer mais amena nossa vida no Colégio, jogos educativos e
sadios como xadrez, damas, etc, estdo franqueados a todos os alunos, encontramos
também jogos que sé&o privativos do curso Cientifico, como bilhar e sinuca.

E 14 também que se encontra o tdo procurado aparelho de televisio que nos da horas
de descanso e contato com o que vai pelo mundo trazido até nds pela imagem do
video, também ali situam-se Otimas eletrolas, com uma colecdo de discos bem
apreciavel, que nos dao boa musica, um repousante para a mente e o fisico; ali se
encontra a Biblioteca da SEL muito procurada pelos alunos [...] (HILOEA, 1962).

Lucano também definiu o cassino como um local de reunido e lazer dos internos. A
televisdo nem sempre funcionava, “vivia estragada e demorava para consertar”.

Os rapazes que aproveitavam o “passeio higiénico” quando retornavam ao colégio se
reuniam aos colegas no Cassino ou ja se dirigiam ao estudo obrigatdrio. Os internos tinham,
ainda, antes do horario de recolher, um periodo de tempo destinado para estudo. Muitas vezes
o0 cansaco do dia, ou mesmo a falta de vontade, tornava esse momento ruim. A saida apontada
pelos ex-alunos era a leitura de algum livro. Lendo o que haviam escolhido pareciam estudar
e permitiam a mente e ao corpo relaxarem. Interessante pensar na razdo da néo fiscalizacao do
que estava sendo em tese estudado. Esse espaco de tempo nédo servia apenas para propiciar o
estudo dos contetdos ministrados nas diferentes aulas. Era, talvez, antes de tudo, uma forma
de reunir os alunos e preparar o recolhimento.

Apo6s o término do horéario de estudo havia a ceia e o toque de recolher. A ceia,
segundo os ex-alunos, era servida as 21 horas e consistia em um copo de leite com algum

achocolatado e um pedaco de pao ou bolo ou alguns biscoitos. Concluida a ceia, a rotina era a



101

higiene, o colocar o pijama e o deitar para dormir. Dez horas da noite comegava o horario do
siléncio, todos deveriam dormir.

O fim do dia era, na pratica, o determinado pelo educandario. Para o interno estava no
horério de siléncio, horario de dormir. Para o semi-interno estava no horério de retorno para
casa, caso necessitasse ainda estudar ou realizar temas, o horario escolar o alcancava no lar, e
cumprindo todas as tarefas, o aluno sé concluia o seu dia, ao cumprir com todo o exigido pelo
colégio. Em relacdo ao tempo escolar, Dallabrida (2001, p.157), conclui que além de fabril e
controlado pela instituicdo educativa, o tempo discente era “sobretudo util e produtivo”.
Assim também podemaos definir o possibilitado ao aluno do CMPA.

Figura 41: Cenas cotidianas: fim do dia
Fonte: Revista Hiloea (1968)

Figura 42: “Passeio higiénico”
Fonte: Revista Hiloea (1968)
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A SEL (Sociedade Esportiva e Literaria do Colégio Militar) fazia parte do conjunto de
atividades extraclasses que existiam no Colégio. Era formada por um grupo de alunos e tinha
como objetivo organizar e patrocinar atividades para os discentes do CMPA. Esses estudantes,
também, participavam da edicéo da revista Hiloea, agora, uma revista institucional, anual e de

formandos.

A direcdo da S.E.L. é formada por alunos do Curso Cientificos, eleitos por voto
secreto dos alunos do mesmo curso e da 4? série ginasial. Qualquer aluno do
cientifico e da 42 série pode candidatar-se. A eleicdo para a gestdo de 1962, a 1% do
novo CM, foi dirigida pelo entdo Ajudante do Corpo de Alunos, 1° ten. Inf. Alencar
Pereira da Silva. Participaram da S.E.L. todos os alunos do Colégio que nela se
associaram mediante uma contribuicdo mensal (AL. BACELLAR, 1962, p.11).

Reis nédo fazia parte da SEL, mas, como todos os outros alunos, participava e gostava
da maioria dos eventos que esta associa¢do de alunos do colégio organizava.

A SEL realizava diversas atividades. Os bailes, festas juninas eram realizados todos
nas instalagdes do préprio CM (REIS).

Assim como a Hiloea, a SEL era uma reedicdo da SEL do primeiro Colégio Militar de
Porto Alegre. Os alunos tinham muitas atividades, mas menos autonomia que 0S Seus

antecessores.

O ato da posse da 1% Diretoria da S.E.L. do Colégio Militar, na sua
organizacéo, foi realizada no dia 24 de méo de 1962, aproveitando o ensejo do dia
da Batalha de Tuiti e a reunido do Corpo de Alunos, no Saldo Brasil, o Sr. Cel. Cmt.
empossou a diretoria, falando dos deveres e das responsabilidades dos alunos
dirigentes para com seus colegas, para com as futuras direcBes e para as geragoes
vindouras de alunos do CMPA.

Falou, também, na ocasido, em nome da diretoria o al. Ortiga, presidente da
S.E.L., dizendo e afirmando a sua firme decisdo de levar a frente os seus propositos
de proporcionar bem estar e alegria a todos os alunos e dar bom exemplo as geracdes
vindouras e as novas diretorias, assim como emprestar toda a sua colaboragdo na
reorganizacdo do CMPA durante 1962 (REVISTA HILOEA, 1962, p.15).

Apesar do nome “literaria”, a Unica atividade literaria deste grupo era a revista do
colégio (Hiloea) e um jornal, onde detinham pouco controle do que seria ou ndo publicado.
Este jornal é citado, mas até o momento ndo foram localizados exemplares. Pelo que foi

possivel inferir destinava-se a noticiar acontecimentos do colégio.

62 A cada edicdo da Hyloea, a partir de 1962, podemos perceber a restric&o & participacdo discente e a afirmacéo
do carater descrito neste texto.
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Dir. Cultural: Al. Kullmann, trabalha no setor cultural sob a supervisdo do Ten Cel.
Cyrino” [...] “Dir. de Imprensa e Divulgacdo: Al. Barros, tem a seu cargo 0s 6rgéos
de imprensa da S.E.L.: o jornal, a revista, depto fotogréafico; este departamento
permite a ampla divulgacéo dos fatos no CM” (REVISTA HILOEA, 1962, p.15).

Al 114 K! i' "‘ ‘\“i | § TN e i & S,

Figura 43: Aluno Kullmann — Diretor Cultural da SEL no ano de 1962
Fonte: Revista Hyolea (1962)

A SEL era orientada e supervisionada por um oficial designado pelo comando da
escola. A Hiloea de 1962 foi coordenada pelo Ten. Cel. Prof. Cyrino Machado de Oliveira®.
Este mesmo professor é citado como oficial supervisor do Departamento Cultural da SEL
eleita naquele ano. Ndo fica claro quem era o oficial orientador da SEL ou se havia mais de
um oficial responsavel pelos meninos. O certo é que a autonomia destes era relativa:
incentivada nas questdes praticas, organizacdo de disputas desportivas e festas, restrita no
caso das publicacOes; as quais perderam o carater literario estudantil, do periodo de 1922 a
1938.

O espirito militar do Calazans e a atividade do Ortiga, sempre se movimentando
para “quebrar galhos” para a nossa querida SEL. (AL. UBIRAJARA TEIXEIRA,
1962, p.13)

Na revista de Hiloea de 1962, p. 12, ha um artigo escrito pelo aluno Bacellar

explicando a origem da SEL, finalidade e composi¢do no novo Colégio:

%3 0 Tenente Coronel Professor Cyrino editou a Hiléia de 1961, onde contou com a colaboracéo de ex-alunos da
primeira fase do CMPA (1912 -1938).
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A S.EE.L do CMPA foi organizada pelo Comando do Colégio com a finalidade
precipua de congregar os alunos e realizar promogdes que visem o seu bem-estar
durante a sua estada no Colégio; estas realizagbes podem ser: jogos, excursdes,
festas e tudo mais que possa alegrar e distrair os alunos e proporcionar-lhes meios de
derivacdo dos seus deveres comuns. Por meio da S.E.L. o comando procura
estabelecer um contato mais intimo com os alunos e para isto, sempre envida toda a
cooperacdo possivel nas promogdes e na sadia orientacdo por intermédio deste drgdo
dos alunos e para os alunos [...].

Em uma escola masculina, com alunos semi-internos e internos, a preocupacgao
reinante foi ter estes alunos sempre focalizados. A organizacdo do tempo, dos espacos e da
rotina eram os instrumentos para forjar o homem pretendido. Nesta ética, também os espacos
dedicados ao lazer eram cuidados e aproveitados. Era necessario, principalmente para o aluno
interno, que o tempo dedicado ao descanso tambeém fosse previsto. As atividades oferecidas
pela S.E.L cumpriam esta fungdo, e o gerenciamento destas atividades, assim como a sua
organizacao, auxiliava o desenvolvimento de aspectos empreendedores nos discentes.

Segundo Raul, a SEL era voltada para o aluno. Os meninos pensavam 0s eventos,
organizavam, juntavam colaboradores entre os alunos ndo membros da SEL e, como as festas
sempre aconteciam no interior do colégio, apds as festas colocavam tudo em ordem
novamente. Os recursos para estas promocdes vinham das contribuicfes pagas, mensalmente,

por quase todos os alunos do colégio.

A gente fazia bastante coisa voltado pro aluno (RAUL).

A SEL, ou melhor, as festas e eventos organizados eram a grande oportunidade de
estar com as meninas, principalmente para os alunos internos, que tinham poucos lagos de

amizade na cidade.

Naquela época era s6 homem e nds, internos, tinhamos pouco contato com o meio
civil. Tinham as reunifes dancantes que aconteciam em sabados ou domingos
(LUCANO).

Segundo Lucano, aconteciam em torno de dois ou trés bailes, por semestre. Além dos
bailes, havia a festa junina e a escolha da rainha. Para estas festividades, 0s meninos
convidavam as garotas, principalmente, as estudantes do Instituto de Educacéo, localizado a
poucos metros do colégio. Da mesma forma que para o0s seus pais e/ou avos, alunos do CMPA

no periodo de 1912 a 1938, as normalistas ndo passavam despercebidas aos guris.
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Mas, segundo os ex-alunos, eles ndo estavam sozinhos nas disputas pelas garotas dos
arredores. Os alunos do Rosério e do Julinho sdo citados como grandes competidores na arte

de convidar as mocas para as festas.

O Rosario era s6 de meninos, tanto que era nosso ferrenho adversario. Ferrenho
adversario do Colégio Militar nas disputas, ndo apenas as esportivas, mas
principalmente, nas disputas pelas meninas do Instituto de Educacdo. NOs as
convidavamos para as festas e 0 Rosario também se fazia presente junto as meninas
do Instituto, nossas futuras normalistas (BETO).

3.4 UM ESPACO MASCULINO

O CMPA manteve varias caracteristicas do educandario que existiu no periodo de
1912 a 1938. A preocupacdo com a visibilidade € um exemplo. “A vida no Colégio Militar,
além de ser norteada pela organizagdo e pela ordenacao, era marcada pela visibilidade. O que
os alunos faziam devia estar sempre visivel” (PINEDA 2003, p.37).

As fotografias de instalaces do colégio, as notas nos boletins internos e do Exército,
os depoimentos de ex-alunos e funcionérios, a arquitetura do prédio, nos permitem concluir
que ndo havia espagos para a vida privada. Tudo era, sempre que possivel, visivel. No Colégio
Militar, assim como em outras escolas, tudo era pensado em funcdo do disciplinamento do
sujeito que se ambicionava formar. Organizacdo de espacos, curriculo, uniformes, lazer,
servicos de saude, rotina. “Seus movimentos e a¢des sdo distribuidos em espacos e tempos
regulados e reguladores” (LOURO, 2002, p.455).

O prédio que abriga o colégio passou por varias reformas:

As reformas realizadas no prédio demonstravam que a arquitetura € o espago
destinados a uma escola refletem a sua proposta pedagdgica. Pode-se mesmo afirmar
que a disposicdo espacial e arquitetbnica de uma escola sdo elementos curriculares
que concorrem para a concretizagdo do projeto pedagodgico. As reformas tornavam o
prédio mais adequadamente “limpo” e “higiénico (PINEDA, 2003, p.30).

O formato do Casardo da Varzea, um retangulo, com portas e janelas que abrem para o
patio, cujo projeto original visava a constru¢cdo de um quartel contribui para este fazer
pedagdgico. Em qualquer lugar do patio, mesmo sob as arcadas, € possivel que possa estar
sendo visto ou ver. Esta disposicdo espacial permitia “um controle mais diluido e eficiente,
em que operavam varios olhares num espaco fechado para o exterior e transparente para o
interior” (DALLABRIDA, 2001, p.192).
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Neste grande retangulo, estavam distribuidas as varias instalacdes da escola: salas de
aula, sala do comando, secfes de ensino, secdo técnica, secdo psicotécnica, instalacbes do
corpo de alunos, instalacdes da administracdo escolar e do servico de salde, biblioteca,
alojamento dos internos e vestiarios, banheiros, cozinha, cassinos, local para refeicGes
conhecido como rancho.

Ao longo da dissertacdo, varios desses espacos estdo apresentados. Este texto aborda o
espaco escolar em seu contexto geral e, apenas, alguns locais especificos para nao correr o
risco de ser repetitivo.

A preocupacdo com a saude discente era constante. O fato de abrigar grande nimero
de alunos internos reforcava a caracteristica higienista dessa escola. Nesse sentido, o colégio
investia na prevencdo, nos cuidados cotidianos e na possibilidade de tratamento, nos cuidados
com a alimentacdo — horérios, qualidade e preparo —, nas atividades fisicas rotineiras, no lazer
e na rotina definida.

A prevencdo também acontecia através de procedimentos médicos regulares, tais
como vacinagdo e consultas médicas de rotina, conhecidas como revisdo médica. O aluno
Delano Menezes representou esses dois procedimentos, na pagina “Humorismo” da revista
Hiloea (1962, p.30):

— VAMOS MOSTRE A LINGUA, MAIS ... MAIS
.._ﬂi:_a PoSs50, o sa.mAo VvE QUuE ELA ESTA™
PRESA Do ouTRo LADO?

Figura 44: Revisdo médica
Fonte: Revista Hiloea (1962)
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O Colégio possuia duas instalacdes médicas: gabinete médico e gabinete odontoldgico.
Além desses dois gabinetes, tinha uma enfermaria e uma farmacia. O médico e o dentista
eram militares, oficiais, e cumpriam expediente diario na escola. Atendiam alunos e
trabalhadores do colégio®. A equipe de salde do CMPA contava, ainda, com Vvarios
enfermeiros. Estes auxiliavam nos atendimentos médicos e odontoldgicos, cuidavam da
farméacia, atendiam os alunos baixados na enfermaria e, revezavam-se, no Sservico noturno.
Todas as noites havia enfermeiros de plantdo na escola.

A enfermaria visava abrigar os alunos doentes necessitados de serem mantidos
isolados ou sob cuidados constantes. Era considerada bem equipada possuia uma ambuléncia,
aparelho de Raio X, Infravermelho, etc.

Figura 45: Servico odontolgico no CMPA

Fonte: Revista Hiloea (1962, p.10)

% A revista Hyloea de 1962 informa que esse atendimento era extensivo aos familiares dos sargentos e oficiais.
Porém, os ex-alunos entrevistados para esta pesquisa ndo se recordam do atendimento a esposas e parentes dos
militares.
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Figura 46: Enfermaria e enfermeiro
Fonte: Revista Hiloea (1968, p.15)

Figura 47: Vacinacéo contra variola
Fonte: Revista Hiloea, (1968, p.10)



Figura 48: Atendimento médico
Fonte: Revista Hiloea (1968, p.20)

Figura 49: Atendimento médico
Fonte: Revista Hiloea (1970)
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Figura 50: Farmécia
Fonte: Revista Hiloea (1970)

Figura 51: cozinha: preocupagdo com os alimentos
Fonte: Revista Hiloea (1968)

O pétio do colégio nédo era calcado, os ex-alunos o chamavam de aredo, possuia uma
quadra e era insuficiente para abrigar todas as atividades previstas pelo ensino. A solucao era
ampliar os espacgos para 0 entorno, assim o Parque Farroupilha ou Redencéo fazia parte do
espaco escolar deste educandario e propiciava praticas de Instru¢do Militar, Educacdo Fisica e
lazer. Assim como o Parque, o CMPA, de acordo com seus objetivos pedagogicos, utilizava

outros locais da cidade.
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Figura 52: Vista do pétio interno do Colégio Militar de Porto Alegre: 1968
Fonte: Revista Hiloea (1968)

Figura 53: Vista pétio interno do CMPA
Fonte: Revista Hiloea (1968)

O internato ocupava grande parte do Casardo da Varzea. Era composto por trés
grandes saldes. Cada saldo era destinado a uma Companhia de alunos e mobiliado com camas
e armarios. Anexo funcionava o vestidrio dos semi-internos mobiliado com armérios e o
banheiro com vasos, pias, chuveiros.

O Corpo de Alunos (CA) abrigava os oficiais instrutores e 0s sargentos-monitores. Era

responsavel pela instru¢do militar, educacdo fisica e desportos e parte disciplinar dos alunos.

Agora espere um pouco, lembrei-me dos sargentos. Que caras chatos!!
Incomodavam a gente toda a hora com seus apitos, com seus gritos chamando-nos
para as tradicionais formaturas. Quantas vezes nds falamos as palavras: puxa, que
saco! Por causa deles e de suas ordens. Todavia, as vezes, divertiamos-nos as custas
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deles. Outra figura que cansamos de odiar era 0 comandante de companhia. Uns
eram moles, outros eram “Caxias”. Tinhamos que cortar o cabelo, lustrar a botina e
0 cinto quase todos os dias a mando deles. Gente que ndo gostava ontem, mas hoje
agradeco a todos tudo que aprendi [...] (HECTOR, 1972, p. 102).

O Corpo de Alunos era comandado por um oficial e subdividido em trés Companhias
e Secdo de Educacéo Fisica. Cada Companhia de Aluno atendia a algumas séries especificas.
Era comandada por um oficial instrutor e contava com varios sargentos monitores.

Os monitores eram parte essencial da estrutura disciplinar do CMPA. Cada turma
tinha o seu sargento-monitor. Este acompanhava os discentes o tempo todo: sala de aula,
recreio, deslocamentos, vestiario, educacdo fisica. Os Unicos momentos em que os alunos nao
estavam sob a responsabilidade, direcédo e cuidados de um sargento-monitor eram aqueles
destinados as aulas, quando ficavam sob a tutela do professor. Nestes periodos, segundo 0s
ex-alunos, os monitores, ficavam pelos corredores ou na Companhia preparando alguma
atividade ou documentacéo.

O DEP atribuia grande importancia a atividade dos monitores. Eles eram selecionados
entre os sargentos da tropa e capacitados para exercer a funcdo. Mas a aprovacgao no curso de
capacitacdo ndo era suficiente para ser aceito. Era necessario ter um bom conceito enquanto
militar e o0 aval do Gltimo comandante considerando-o0 apto para desempenhar o cargo de
monitor.

Se designado para a funcdo, era admitido na condicdo de estagiario. O estagio
compreendia um periodo de 3 meses e, durante este tempo, 0 sargento vivenciava a pratica,
acompanhando e auxiliando os sargentos mais antigos e os oficiais instrutores. Ao término do
estagio, era avaliado pelos instrutores: caso fosse aprovado era efetivado pelo tempo de dois
anos, podendo permanecer monitor por até seis anos; caso fosse reprovado era reenviado a

tropa.

E, tinha os sargentos que eram monitores, muitos praticamente eram como pais. O
pai de interior jogava um menino de 12 anos aqui e voltava para o interior, entdo
esses sargentos eram como pai. Os guris ficavam chorando nos cantos, entdo os
monitores eram as companhias. Naquela época, eles faziam um curso de um ano,
eles tinham um preparo, eram interessados. Eles ficavam de servigo a noite e eram
verdadeiros pais. (LUCANO)

Ao monitor cabia uma funcdo disciplinar e de apoio ao aluno no seu dia-a-dia. Sua
atuacgéo, segundo as lembrancgas dos ex-alunos, parece oscilar entre o ‘tudo ver e o deixar se
resolver’. Nesta escola masculina, 0 monitor devia estar sempre presente, mas também fazia

parte da cultura destes homens o forjar de homens resolutos, fortes, resolvedores de suas
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querelas. E esta uma razdo que talvez explique a tolerancia aos trotes; os quais foram
lembrados, pelos ex-alunos internos, como duros, sofridos, exagerados.

A Biblioteca permaneceu fechada durante quase toda década de 60, com as reformas
realizadas no prédio no ano de 1969, foi reaberta com o acréscimo de um piso. Mas o0s ex-
alunos ndo se lembram de atividades pedagdgicas na biblioteca. Recordam que com a
reabertura da Biblioteca veio a Tia Clara para o Colégio. Esta senhora contratada para
trabalhar como bibliotecaria marcou a trajetdria de varios alunos do CMPA, em especial

alunos internos.

A biblioteca era utilizada para estudo. Poucos trabalhos eram solicitados pelos
professores (LUCA).

As salas de aula, assim como hoje, possuiam um quadro de giz na mesma parede em
gue se encontrava um estrado — tipo de palco diminuto —, com a mesa e cadeira destinada ao
professor. Deste lugar privilegiado, o docente tinha viséo de toda a classe. O espago reservado
aos discentes era 0 ocupado por carteiras enfileiradas e cujos assentos eram pré-determinados.
Ao discorrer sobre a disposicao destas salas recordo Dallabrida (2001, p.192): “o estrado
assemelhava-se a torre “benthamiana”, na medida em que o olhar do professor podia controlar
toda a sala mas ele também era observado pelos alunos”.

Além das salas de aula, os professores e alunos contavam com laboratérios de
Quimica, Fisica e Biologia e, a partir de meados dos anos 80, com uma sala para idiomas
visando, principalmente, o aprendizado da Lingua Inglesa.

A cantina, ou mini-mercado como era designada nos inicio dos anos 70, foi integrada

ao espaco escolar e ocupou, até bem pouco tempo, um pequeno saldo ao lado da Biblioteca.

A cantina era pequena, ao lado da Biblioteca [...]. Vendia guloseimas e lanches em
geral (LUCA).
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Figura 54: Cantina
Fonte: Revista Hyloea (1979)

Um dos espacos mais lembrados e freqlientados era a barbearia. A barbearia esta
presente nas narrativas como lugar muito visitado e nem sempre agradavel. Para muitos, a
visita a barbearia significava desfazer dos projetos de présperos cachos. O barbeiro nem
sempre concordava com o gosto do cliente em face do previsto pelo regulamento e, muitas
vezes, diante do nimero de “cabeludos”, o corte era em escala “industrial”.

Tinha que cortar o cabelo. Sempre cortar. Passava a mdo na nuca e espetava, ndo
tinha nada. Mas a gente sempre achava que podia um pouco menos rapado e o
barbeiro nem ligava. Ele sabia qual era 0 modelo (risos) (BETO).

Figura 55: Barbearia
Fonte: Revista Hyloea (1989)
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O Sal&o de Honra, espaco pouco visitado pelos discentes, € lembrado como um lugar
belo, imponente, onde aconteciam reunifes importantes.

Os ex-alunos citaram a sala dos professores, que na verdade consistia em um conjunto
de pequenas salas, como um espaco ndo permitido. Outro espaco proibido ao discente era o
espaco do controle e producéo das provas.

Interessante que, durante a década de 60, o0 Comandante do Colégio Militar de Porto
Alegre residia na escola. Hoje o lugar de sua casa e garagem esta descaracterizado devido as
alteracGes sofridas pelo colégio. Esse detalhe passou batido pela narrativa dos ex-alunos.
Lucano apos ser indagado sobre a moradia do Comandante recordou:

E verdade. Ele morava aqui no Colégio [indica lugar da casa e garagem], mas levava
a vida dele quieto depois do expediente. A gente, quando precisava de alguém que
intercedesse junto a algum professor, sabe como € aluno, vinha e batia na porta dele.
Faziamos nossos pedidos.

Um local lembrado por todos os colaboradores foi o Bar do Beto, onde,
principalmente, os alunos internos trocavam a farda por trajes civis e faziam lanches. Esse bar
e seu antigo dono chegaram a ser homenageado pelos alunos na Hiloea do ano de 1970. O Bar
do Beto foi lembrado como espaco de descontracdo, de lanches e, também, de algumas
confus@es, onde o “espirito de corpo” dos alunos do Colégio foi colocado a prova, ou seja,

varios alunos se juntaram contra rapazes que teriam mexido com colegas do CMPA.

Os uniformes

Michel Foucault (1994) relaciona o uniforme ao poder disciplinador. A escola é
considerada uma instituicdo disciplinadora e formadora. No seu arsenal em busca de um
corpo disciplinado encontramos: prémios, punicGes, distincdes, constante vigiar, rotina
regulada, rituais, vestuario comum ou uniforme.

O Estado, a escola e as familias, em diversos momentos, justificam e/ou aplaudem o
uso do uniforme escolar. Entre as justificativas mais usuais encontramos a identificacdo, a
seguranca e ndo descriminacdo social entre os alunos. Mas ao contrario do que possa parecer,
0s uniformes e seu uso ndo constituem uma unanimidade na histéria da educagdo. A mesma
justificativa, propagada pelo governo Vargas alegando que o uso do uniforme viabilizava a
democratizacdo do acesso a educacdo, foi utilizada durante a Republica Velha para permitir
que este ndo fosse adotado, afinal nem todos teriam condigcfes para arcar com 0s custos do

fardamento.
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O uniforme homogeneiza os estudantes. A roupa igual dificulta que sejam visiveis as
particularidades de cada estudante. E interessante observar as sutis formas de resisténcia a
esta padronizacdo seja na boina sempre utilizada um pouco mais caida de lado como se esta
teimasse em sempre escorregar, seja na barra um tanto mais comprida, a calga um tanto mais

folgada.

Eximio esgrimista, “aprecia muito” uma ordem unida. Anda sempre com o casquete
“bem” colocado na cabeca (HILOEA, 1968, p.9).

Se o uniforme coloca todos os estudantes aparentemente iguais, também os compele a
condigdo de representantes da instituicdo escolar. Desta forma, o modelo do uniforme e o
modo como é usado denuncia a filosofia e a linha pedagdgica do colégio em questao.

Os uniformes escolares fazem parte de toda uma simbologia que permeia as
instituicbes educativas e postula valores e intencbes que impregnam a relacdo
pedagdgica sem que, para isso, seja necessario o discurso verbal (SILVA, 2005,
p.59).

No caso do Colégio Militar podemos pensar o uniforme como forma de ndo
individualizacdo do aluno numa pseudo-igualdade, a qual tem o inicio de sua diferenciacéo
nos distintivos, que indicam recebimentos de prémios, pertencimentos a Legido Honra, a um
dos clubes das armas, aluno graduado ou néo.

Os vérios uniformes do Colégio, aliados a tradi¢do de ensino rigoroso e de exceléncia
e aos ritos simbdlicos da instituicdo, cumpriam a fungéo nao so de identificar os alunos, como
também de estimular o orgulho dos estudantes e incentivar o sentimento de pertencimento.

Para muitos dos ex-alunos entrevistados estudar no CMPA era uma distincao.

Naquela época eu sentia que era aluno diferente dos outros colégios. A gente tinha
orgulho de usar o uniforme fora, pois isso mostrava que a gente era diferente, a
gente queria deixar claro essa diferenca (CARLITOS).

O uniforme estava relacionado a apresentacdo pessoal. O aluno uniformizado néo era
aquele que apenas trajasse o uniforme indicado, mas quem o vestisse conforme o
regulamentado: limpo, impecavelmente passado, em boas condig¢des, cinto brilhando, sapato
ou coturno lustrado, divisas colocadas, cabelo cortado e corpo asseado. Rafael recorda que o

uniforme e a apresentacao pessoal eram muito cobrados:
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uniforme era mais cobrado, entdo a gente cuidava mais. Ndo existia uma revista de
cabelo formal, mas sempre, todo dia, estava sendo verificado, todo dia tava olhando

cinto, todo dia tava olhando sapato.

O fardamento completo do Colégio Militar era constituido de diversos uniformes e

variou pouco ao longo dos anos. Como hoje, era muito caro e por isso o Sistema previa a

doacdo de um enxoval basico aos alunos, cuja familia ndo tivesse condicdes de arcar com essa

despesa. Lucano lembra partes desse fardamento fornecido pelo educandario: acho que trés

calcas, trés camisas de uniforme diario porque toda semana ia para lavanderia no final da

Santana, onde hoje € a 12. CIA de Guarda.

Durante a década de 60 o aluno, nos dias frios, trajava uma pelerine de I1a sobre o

uniforme. A pelerine era uma capa comprida de |4 azul. Ndo consegui saber exatamente

qguando esta peca foi abolida do fardamento. Os ex-alunos dos anos 70 e 80 ndo lembraram

€Ssa capa.

Humo7;slo

ENCONTRO  DE 2 IWTERNOS

— muro BEM| O SEMHOR CoMA MineA <
PECERINE S === mmi e e
= F MAS TU MAD [RIAS _GOSTAR QUE_EU MoLHAsSE

A TUA TUNICA.

Figura 56: Pelerine pagina Humorismo Hiloea
Fonte: Revista Hiloea (1962)
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Além da pelerine, havia a japona de 18 azul. A japona de frio foi utilizada por muito
tempo, atualmente, ainda € azul, mas ndo mais confeccionada em tecido de Ia.

A tradicional boina vermelha, que caracteriza os alunos do CMPA, também sé passou
a ser utilizada na década de 70, substituindo o quepe com o qual 0s alunos se apresentavam
guando ndo estavam no interior dos muros da escola. Dentro do Casaréo, 0s meninos usavam
0 bibico, também conhecido como bico de pato. “Tinha o bico de pato que era usado

internamente para ndo desgastar a boina (LUCA)”.

Figura 57: Fora do Colégio, o aluno utilizava o quepe
Fonte: acervo privado
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Figura 58: Bibico ou bico de pato ou casquete. O aluno usava apenas no interior do Colégio
Fonte: acervo privado

Com o tempo, o bibico deixou de ser usado e permaneceu apenas a boina vermelha.

Na quinta série, quando eu entrei, era s6 o coturno. Na sexta foi que comecgou a ter
sapato. Quando a gente chegava, tirava a boina e colocava o bibico. A boina era s6
para quando estavamos fora, para uso externo. Ai entrdvamos em forma. Na
formatura eram passadas as informacgoes, era feita a revista das fivelas, dos sapatos
do uniforme e do cabelo. Na quinta-feira era a formatura geral, ai a gente tinha que
vir de coturno, era formatura com a bandeira, com a incorporacdo da bandeira
(CARLITOS).

O calcado também passou por alteragdes. Durante os anos 60 e inicio da década de 70,

os alunos utilizavam, no dia-a-dia, 0 borzeguim. Lucano descreve esse calcado como
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semelhante a um coturno de cano curto, na altura dos tornozelos. Nos dias de formaturas do

comando ou de cerimdnia, o borzeguim era substituido pelo coturno.

Figura 59: Uniforme diario. Esta faltando o cinto bege com fivela dourada
Fonte: acervo privado

Havia ainda uma tdnica caqui, usada em formaturas especiais ou para sair do Colégio.
Esse uniforme gerou o apelido de ‘bondeiro, * legado aos alunos durante os anos 60, devido a
semelhanga com o uniforme dos condutores de bonde da cidade. Mais tarde, surgiu a alcunha
‘baleiro’, devida semelhanca vista com uniforme dos garotos que vendiam balas e outros
confeitos nos cinemas locais. A sigla CMPA também foi alvo de pilhérias: “Confete,

Mandolato, Pirulito, Amendoim”.
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Figura 60: A tdnica caqui, de acordo
com o evento ou determinacdo do
Colégio, também era usada com
calca garanga.

Fonte: acervo privado

Figura 61: Aluno traja tinica com calca garanca
durante visita do entdo Presidente da Republica
General Emilio Garrastazu Médici.
Fonte: foto cedida por colaborador

Em dias de festas ou desfiles de 7 Setembro, 0s meninos costumavam se apresentar em
traje de gala: thnica branca, cinto largo branco e azul, calgca garanca, sapato social preto,
meias pretas, polainas brancas, quepe e, por vezes, luvas brancas. O uniforme é 0 mesmo
usado nos dias atuais, com exce¢do das polainas e do quepe, este substituido pela boina. Era
nesse uniforme que compareciam as festas de quinze anos para dancar a valsa, no tradicional
“bolo vivo”.

Tinha o uniforme de gala. Tinha um que era com polaina e sapato. Geralmente no
dia de 7 de setembro era o coturno com cadastro branco, cal¢a garanga e tinica
branca. Era bem parecido com o de hoje (CARLITOS)

Figura 62: Uniforme de gala
Fonte: acervo privado



122

Figura 63: Mencéo honrosa
Fonte: Revista Hiloea (1962)

Figura 64: Desfile de 7 de setembro de 1969
Fonte: Fotografia cedida por colaborador
Lucano lembra que fazia parte dos uniformes ainda duas coberturas: a barretina e o
capacete. Segundo Luca, “a barretina era usada nos desfiles de 7 de Setembro”. Reis comenta
que o “capacete era utilizado em formaturas e desfiles, principalmente pelos alunos que

guardavam a bandeira ou portavam o estandarte do Colégio”.

Figura 65: Barretina e capacete
Fonte: acervo privado
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Figura 66: Alunos usando capacetes durante ceriménia de passagem comando, no ano de 1971.

Fonte: Revista Hiloea (1971, p.6)

Eram varios os uniformes e havia a possibilidade de diferentes composicoes
dependendo do evento: camisa do uniforme diario com calga garanga e quepe, com coturno,
sem coturno. Mas os diferentes modos de vestir estavam devidamente regulamentados. Aqui
estdo as formas lembradas pelos colaboradores desta pesquisa.

O uniforme que mais gostavam era o que significava maior liberdade de movimentos.
O uniforme de educacédo fisica consistia de calgdo azul com listas vermelhas nas laterais,
camiseta branca de malha, ténis preto e meia branca. Lucano lembra-se do ‘kichute’, usado
por grande parte dos guris devido a durabilidade, a cor preta exigida pelo uniforme e ao preco
considerado acessivel: “naquela época ndo essa de ténis apropriado (risos), a gente usava 0
ténis que atendesse as exigéncias do fardamento e fosse bom para o bolso dos pais, também a
gurizada gostava do Kichute”.

Nos dias frios era permitido usar um abrigo sobre o uniforme para a pratica da

atividade fisica como, por exemplo, o usado por alunos dos anos 80, mostrado a seguir:
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Figura 67: Uniforme recomendado para préatica desportiva
Fonte: acervo privado

Ihf ‘ ]

Figura 68: A japona de 1a era usada sobre o uniforme.
Fonte: acervo privado

Figura 69: Torneio de xadrez (aluno usando japona)
Fonte: Revista Hiloea (1968, p. 53)
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Sapatos pretos. Até a decada de 80 podiam vir acompanhados de polainas brancas

Figura 70: Exemplo de uniforme montado com cal¢a garanca
Fonte: elaborado pela autora
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NEM FADA, NEM BRUXA: MULHERES.
NEM SANTA, NEM DEVASSA: MULHERES.
NEM DOCE, NEM FORTE: MULHERES.

NEM CERTEZAS, NEM MISTERIOS: MULHERES.
NEM MENOS, NEM MAIS: GENTE.
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4 TEM MULHER NO CASARAO DA VARZEA
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4.1 O FEMININO NESTA ESCOLA MASCULINA

As mulheres, nos anos 60, estavam no imaginario dos alunos e dos outros integrantes

deste educandério: mées, irmas, mocas para namorar, mulheres que despertavam desejos®.

Era como se eu estivesse vendo o Linhares andando pelo pétio, a noite,
sempre acompanhado do seu violdo preto, talvez “em busca de alguma donzela
perdida a quem pudesse fazer uma serenata (UBIRAJARA TEIXEIRA, 1962, p.13).

As mées e irmds eram as mulheres de casa, da familia, do mundo privado. As mocas
para namorar estavam bem representadas pelas colegiais, em especial, pelo conjunto de

meninas que estudavam no Instituto de Educacéo.

A SEL se encarregava dos bailes. Naquele tempo as festas aconteciam aqui
no proprio colégio. O Saldo Brasil ficava apinhado de gente. Muitas vezes a gente
tinha que fazer no patio além do Saldo Brasil. A quantidade de meninas que vinha
era impressionante. Talvez pela recente reativacdo do colégio, porque a escola
anterior era preparatéria e tinha um jovem mais adulto e eles tinham um
encaminhamento certo para Academia, ou seja, ja havia uma defini¢do certa de
futuro e isso, talvez, interessasse as meninas casamenteiras. Havia uma procura
muito grande das meninas por nossas festas e a gente saia a convida-las. O primeiro
convite sempre para o Instituto de Educacdo. Depois as outras escolas. Mas s6 o
Instituto j& nos atendia plenamente (BETO).

As mulheres que despertavam desejos, “algumas apenas quimera e outras dentro do
campo do possivel”, estavam nas mulheres dos outros; nas mulheres maduras olhadas de
soslaio quando tinham que buscar os filhos menores no colégio; nas que passavam incognitas

pela rua. Também estavam nas atrizes de cinema e nas que se prestavam a funcdo de saciar

estes desejos.

Naquela época nos tinhamos até um mau exemplo. Vinham algumas mées
buscar os colegas, alunos menores. As mdes dos alunos da 5% Série eram senhoras na
faixa dos 30 anos. O pessoal efetivo permanente era muito machista e quando viam
uma mulher, as mées que vinham ao colégio, eles viam como objeto sexual e
passavam a fazer comentérios (LUCANO).

A auséncia do feminino atuando na escola era visto como motivo para o ndo cuidado
com a polidez na linguagem e o uso de um linguajar “masculino”, grosseiro. O cotidiano
impregnado deste linguajar era visto como natural, mas também prejudicial a formacgédo do

homem instruido e bem educado.

% Sobre ver Pineda (2003).
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Como o colégio era s6 de homem, nosso vocabulario era chulo. Na Academia que
era outro contato deu uma melhorada (LUCANO).

Mas o colégio ndo sentia necesséria a presenca feminina em todos o0s seus espacos e
em todos os seus momentos. Ndo era pensada a possibilidade de garotas estudarem nesta
escola, que “tambem era um quartel”. Alias, as meninas poderiam, diante da sua “natural
fragilidade”, quebrar o cotidiano espartano caracteristico deste educandario.

As mocas para namorar estavam proximas. A poucos metros, existia o Instituto de
Educagéo. Estavam presentes nas festas que realizavam ou para as quais eram convidados®®,
nas disputas pelo titulo de rainha. Eram vistas nos finais de tarde e era possivel que 0s vissem

correndo ou exercitando “ordem unida” pela Redencao ou em outros eventos.

Enfim encontramos o que todos, mesmo sem exprimir seus sentimentos, tanto
esperavam. Um grupo de colegiais aproxima-se com ar amigavel. O resto ja se
advinha. Cada aluno saiu a passear bem acompanhado, mostrando as coisas
interessantes da base, como se fossem os maiores entendidos no assunto [...] (AL.
COCHLAR, 1962, p.17).

No dia 1° de dezembro, realizou-se na ilha do Pavéo, cedida gentilmente pelo
Grémio Nautico Unido, o churrasco de confraternizagdo anual sob o patrocinio do
Colégio Militar. [...] Manha alegre e divertida, embelezada ainda pela graca e
elegéncia de algumas garotas frequentadoras daquele local (AL. CALAZANS, 1962,
p.20).

A vida social era intensa. Quando ndo procuravamos, éramos procurados.
Realmente, ficava bonita a gurizada fardada. No6s tinhamos um carinho e um
respeito pela farda, a elegéncia militar era presente [...] “N&o passava més sem ter
um ou dois bailes de debutantes (BETO).
Mulheres, como iguais, no dia-a-dia de um colégio militar? N&o era idéia porque nem
era cogitado®’.
Eram pontuais as ocasides em que elas eram vistas neste educandéario: festas,
solenidades ou para tratar de algum assunto referente aos filhos.
Nas solenidades estavam, geralmente, no papel da esposa acompanhando o marido nos
compromissos relativos a profissdo dele ou de mée de alunos. Eram figurantes de um cenario

cuja cena eles eram os protagonistas. Assim, as encontramos atrds dos seus homens sobre

% Em sua maioria bailes de debutantes e festas de 15 anos. Os ex-alunos lembram que gostavam destes convites
e 0s enxergavam com chance para divertir e paquerar. Atribuem estes convites a apresentacdo pessoal exigida
pela escola e a farda. Também lembram que muitas familias enxergavam os meninos do colégio como “bons
garotos ou bons mogos”, rapazes com os quais as suas filhas poderiam namorar, rapazes com um futuro certo.
Uma observacao é que os convites para bailes de debutantes ndo eram restritos & Grande Porto Alegre. Havia
convites para bailes em outras cidades.

67 Até 1980, quando a Marinha criou o Corpo Auxiliar Feminino da Reserva, para atuar na area técnica e
administrativa, ndo era pensada a integracdo da mulher nas Forcas Armadas. O Exército sé comecou a aceitar
mulheres em suas fileira 0 ano de 1992, Nesse ano, 29 mulheres ingressaram na Escola de Administracdo do
Exército (ESAEX), em Salvador.
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palangues e/ou reunidas a um canto do patio na qualidade de espectadoras. Por vezes,
protagonizavam breves momentos de destaque: na qualidade de madrinhas — maes, irmas,
namoradas ou esposas — entregavam a seus filhos ou maridos, no caso dos militares adultos,

certificados, medalhas, condecoragdes

O nosso reconhecimento, pois, para com a mulher integrada ao trabalho do homem,
imagem basica de crenga em sua vida, onde sabe ser a um sé tempo, impulso e
balsamo (TAVARES, 1976, p.16).

Raramente, adentravam os portbes do colégio para falar sobre seus filhos. Devido ao
ambiente tipicamente masculino, os maridos preferiam comparecer a escola quando sentiam
necessidade ou quando era solicitada a presenca dos responsaveis pelo estudante.

Principalmente os internos, longe de casa, muitos desde os onze anos de idade,
sentiam falta da mulher maternal. Aquela idealizada pelo Positivismo, virtuosa, mae,
companheira, abnegada nos cuidados dos seus. O poema “A volta”, escrito pelo aluno
Lauriodo, e 0 “Mé&os de Mé&e”, de autoria do aluno Hubber, ambos publicados na Hiloea de

1962, versam sobre essa mulher tdo especial:

“AVOLTA

Faziam ja quatro meses que eu nao via a minha mae.

Estudando, interno, numa cidade longe daquela em que nasci e vivi, nunca tinha até,
entdo, me afastado de casa. A saudade me apertava o coragéo.

Subi correndo as escadas do edificio onde morava e apertei a campainha, uma, duas,
trés vezes, esta espera de alguns segundos parecia uma eternidade.

De repente a porta abriu-se ali estava ela: bela, bondosa, compreensiva, ndo tinha
mudado nada, um pouco mais magra talvez.

Nestes momentos a gente ndo fala nada, apenas abraga, ri e chora”.
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“Maos de Mée

Suave de uma mée sdo suas maos,
Que afagavam a mim e a meus irmaos,
Ensinaram -me 0s primeiros passos

E de escrita 0s primeiros tracos

Maos que dentro de seu lar,
Acham sempre o que fazer.
O dia todo querem estar:

A cuidar de todo ser.

Maos que jamais se cansardo.
Pois recompensas sempre tém
Que em sua lembranca ficardo

De seu filho elas retém,
Coisas ruins e, elas se vao.
Pois caricias elas tém”.

Este lugar foi ocupado, somente na década de 70, pela Tia Clara. Senhora contratada
para trabalhar na biblioteca da escola e que, além das suas atribui¢cdes funcionais, acabou
desempenhando esse papel maternal junto aos alunos, em especial, aos alunos internos. Tia
Clara, como era carinhosamente chamada pelos alunos, fez parte da histéria do CMPA até o

inicio dos anos 90, quando com a salde abalada teve que se afastar.

Quando entrei, a biblioteca estava fechada. Em 70 entrou a primeira
bibliotecaria que era a dona Clara. A tia Clara entrou em 70 ou 71, eram duas
senhoras: a tia Clara, uma senhora de uns quarenta anos e, a outra, uma moca bonita
em torno dos vinte anos. As duas eram 0 xodé de todo o colégio (LUCANO).

Aqui era s6 homem. Inclusive o pessoal ia & biblioteca sé para ver as
mulheres (LUCANO).

Durante a década de 60, o mundo viveu um periodo de grandes mudancas. No
ocidente, 0 movimento feminista ganhou novas luzes na luta pela defesa e ampliacdo dos
direitos das mulheres®. Mas o modelo de menina ideal ainda estava relacionado aos
parametros ditados pelo Positivismo.

Nos meados da decada de 60, as mocas de boa familia usaram mini-saias, cigarretes,
tubinhos de linhas retas. Visual revolucionario? As garotas da sociedade porto-alegrense
alteraram o invélucro, os meninos também inovaram o0s seus trajes civis, mas ainda podia-se
definir pelo olhar a “boa mog¢a”, o “bom moco”. O recato, a timidez, a delicadeza ainda sé&o

qualidades deste ideal feminino.

% No Brasil devido ao regime politico implantado a partir de 1964, as questdes das mulheres estardo, até a
década de 80, voltadas para a redemocratizacdo do pais.
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As normalistas traduziam um ideal de esposa. Segundo Louro (2002, p.450), ao versar
sobre a feminizacdo do magistério, “a docéncia ndo subverteria a funcdo feminina
fundamental, ao contrario. Poderia amplia-la ou sublimé-la. Para tanto seria importante que o
magistério fosse também representado como uma atividade de amor, de entrega e doagédo”.

As normalistas, nem sempre seriam professoras, mas eram meninas formadas dentro
de principios comuns aos caracteristicos da educacdo pensada para os garotos do militar®.
Importante ressaltar que as futuras professoras, mesmo na hipétese de concluirem curso
superior, ndo eram vistas como possiveis docentes para um colégio militar.

As professoras eram estimadas e lembradas pelos discentes do CMPA enquanto
atuantes no magistério primario, responsavel pelo inicio dos meninos nos caminhos do saber,
zelosas, pacientes, maternais. O aluno Souza, no texto “Um encontro”, escrito para a revista

Hiloea de 1962, fala de sua primeira professora:

H& um fato em minhas férias que me prendeu o coracdo, e que, tenho certeza
nunca mais esquecerei. Foi um encontro que tive com uma ex-professora minha,
senhora ja idosa. Para muitos pode parecer um fato qualquer, mas pra mim teve um
significado todo especial.

A nobre senhora me reconheceu logo e apertou afetuosamente minha méo.

Comecamos a recordar os velhos tempos, e logo os olhos da velhinha se
iluminaram. Lembramos o tempo que ela havia gasto comigo, ensinando-me as
primeiras letras, e vimos que aquéle havia passado, mas tinha sido bem aproveitado.
Senti que o coragdo comegou a “amolecer”.

A senhora perguntou-me muitas coisas e aconselhou-me outras. A conversa
prolongou-se por uns dez minutos, mas isto bastou. Com uma calorosa despedida, a
senhora partiu, e eu, ficando sozinho, comecei a pensar, e a recordagéo de tudo o que
ela havia dito, aflorou-me & mente e a emocdo foi mais forte, fazendo vibrar
intensamente meu coracao.

O significado deste encontro foi grande e cada aprovagao que eu receber, irei
sempre recordar aquela bondosa senhora a primeira professora que tive na minha
vida (SOUZA, 1962, p.23)

Havia um longo caminho a ser percorrido até o ingresso de mulheres no cotidiano
desta escola. Aos poucos, lentamente, a partir da década de 70, comecaram a chegar “as
pioneiras”: funcionarias civis, psicologas, professoras civis, alunas, militares para trabalhar na

salde e na administracdo, militares professoras. Foi um longo caminho, quase ¥ de século.

89 “Ali nos ensinavam a sermos déceis e discretas, gentis, a obedecer, a pedir licenca, a pedir desculpas.
Certamente nos ensinaram, como a Corrigan, as ciéncias, as letras, as artes que deveriamos manejar para
sobreviver socialmente. Mas essas informacgdes e habilidades foram transmitidas e atravessadas por sutis e
profundas imposicOes fisicas. Jovens escolarizados aprendemos tanto ele quanto eu, a suportar 0 cansago e a
prestar atencdo ao que os professores e professoras diziam; a utilizar codigos para debater, persuadir, vencer; a
empregar 0s gestos e 0os comportamentos adequados e distintivos daquelas instituicdes. Os propdsitos desses
investimentos escolares eram a producdo de um homem e de uma mulher ‘civilizados’, capazes de viver em
coeréncia e adequacdo nas sociedades inglesa e brasileira, respectivamente” (LOURO 2001, p.18)



133

Figura 71: Festas, uma oportunidade de conviver com as garotas
Fonte: Revista Hiloea (1968)

Figura 72: Escolha da Rainha do Colégio Militar de Porto Alegre
Fonte: Revista Hiloea (1970)
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Escrever um texto sobre mulheres é lidar com sombras, com desejos masculinos
sobre as mulheres, com o imaginario masculino, com representagdes. E descobrir
que um corpo se produz tanto do imaginario que existe em torno dele, a que ele
proprio adere através de seu consentimento, como das variadas praticas que se
articulam em espagos definidos, em ritmos em modos de vestir e de utilizar a lingua,
em leituras, em gestos, em olhares permitidos e proibidos. COLLING (2004, p.16)

Senhorita Ana Maria, rainha do CMPA de 1970

Figura 73: Rainha escolhida no ano de 1970
Fonte: Revista Hyloea (1973)

Figura 74: Candidatas a rainha em frente ao jari
Fonte: Revista Hiloea (1968, p. 47)
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Figura 75: Rainha, princesas e comandante do CMPA
Fonte: Revista Hyloea (1972)

As garotas para namorar estavam proximas:

Figura 76: Casal dangando
Fonte: Revista Hiloea (1968, p. 46)
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As mulheres ocupavam o imaginario dos integrantes do Colégio Militar: algumas

apenas quimeras...

Figura 77: As praias das ilhas fronteiras
Fonte: Revista Hiloea (1968, p.85)

Podemos encontrar mulheres nas solenidades:

o

Figura 78: Solenidade no CMPA década de 60
Fonte: Foto cedida por colaborador
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As mulheres também eram representadas através do humor

SEM PALAVRAS

— — Entido, vocé se casom com o
Eu sempre pensei gue fésse mm simpiles SiErse
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— Voce nio tem idéia, Luis, como, a5 vézes, sinto falta de
sua presenca, especialmente no fim do més.
G ELE: — Nio vejo o que poderi impedir-me de beijd-la..
\ | / | ;
TAREFA CUMPRIDA
Canes. Na famosa Croisette, uma esfusiante estréla do

cinema francés mostra a colega de Hollywood um cavalheiro
distinto e maduro, gque esta saindo da porta do hotel:

— Esta vendo aquele homem? Aguele de bigode grisalho
e mondculo?

— Sim. Que tem?
— E um compatriota seu e a mim &€le deve ser agora
milionario.

— Ndao me diga! Vocé & formidavel! Antes o que era e€le?
— Era bilionario!

Figura 79: Exemplos de representacdo humoristica do feminino publicados na revista Hiléia de 1961 (publicada
no ano de 1962)
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4.2 TEM MULHER NESSA ESCOLA PARA HOMENS: FLORES, ESPINHQOS,
PERFUMES, RUMORES

No ano de 1977, segundo o Anuério do Conselho de Ensino, o Colégio Militar de
Porto Alegre contava com 52 professores, todos homens, sendo 17 civis e 35 militares.

Nota-se a gradativa presenca de trabalhadoras nesse educandario, o que nao significa
mudanca em seu carater masculino. Alias, podemos perceber o ingresso das primeiras
docentes e, posteriormente, das meninas na qualidade de alunas como momentos onde ha
tenséo e debate nessa escola em relagéo ao ingresso feminino.

O curriculo escolar privilegiava as disciplinas exatas e, principalmente, durante os
anos 70, tem nas Ciéncias Sociais um discurso enaltecedor de figuras consideradas herdicas e
patridticas.

Nos anos oitenta alguns colaboradores observam uma diferenca no perfil do aluno do
CMPA em relacdo aos anos 60 e 70. Raul, ex-aluno estudante na década de 60, retorna como

oficial durante a década de 80 e nos relata sua experiéncia de retorno ao Casar&o:

Agora foi uma coisa muito bacana. Claro, totalmente, diferente, né? Era, assim, 0s
valores diferentes, €... um questionamento do aluno muito grande, que ndo tinha na
minha época esse questionamento. Entdo quando eu cheguei aqui, em 80, eles
questionavam muito o cabelo, isto que o cabelo era 1! No meu tempo, o cabelo era
zero. Trés zeros! Tu passava a mao assim, ndo tinha nada! Era pelado. Ja na época
de 80 era... Entdo, era grande o questionamento. O cabelo, da disciplina, pra qué
marchar, pra qué fazer continéncia? Entendeu? Tudo isso. Tinha aluno da Legido
que andava com a estrelinha do PT embaixo da gola da camisa. Entdo para mim foi
uma mudanga muito grande.

E ainda Raul quem nos alerta que, a propria instituicdo Sistema Colégio Militar,
adotava uma visdo diferente em relacdo as exigéncias quanto ao comportamento e o trato com

os discentes:

Quando eu cheguei aqui, o Coronel W. me disse: “Olha Raul, o aluno nao é soldado.
Entdo isso ¢ uma coisa que tu tem que ter essa visdo: o aluno ndo é soldado”. Até
entdo, eu so lidei com soldado. “Ele ndo é um militar. O aluno ndo é um militar.
Entendeu? Apesar de todo sistema militar, ele ndo é. Tanto € que a maioria ndo €
voltada para a carreira militar. O préprio ingresso na Academia mudou. OK?

As qualidades mais utilizadas para definir o ideal de aluno e homem a ser formado
durante os anos 70 e 80 podem ser encontradas em adjetivos e frases como: amor a Patria,
dedicacdo ao estudo, vocacao de servir (a nacdo), leal, patriota, Util, soldado, alma de soldado,

garbo, marcial, bravo, cumpriste o teu dever, forte, corajoso, determinado.
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Através, finalmente, deste proprio Colégio Militar onde, muitos de vés formareis
aqui, mas ndo seguireis para a carreira militar, indo para as profissdes liberais, para o
empresariado, para o0 comércio, para a industria. Em quaisquer dessas funces sereis
cidaddos prestantes e jamais vos esquecereis que vos formastes no seio do Exército
Brasileiro, conhecendo bastante as suas possibilidades, as suas necessidades e as
suas finalidades pelo bem comum e pela grandeza do Brasil (SERPA, 1977).

Crede-me: a vida vale viver-se! Porque — sentida e enfrentada intensamente —
oferece-nos oportunidades maravilhosas de exercitarmos as virtudes humanas, de
desenvolvermos as nossas aptiddes, enfim — de sermos trabalhadores, e estudiosos, e
bondosos, e sinceros, e desprendidos, e amorosos, e leais e patriotas, e Uteis a
comunidade, e honestos para conosco, e dignos dos nossos amigos e das nossas
familias (REVISTA HILOEA, 1971).

Desfilou o Corpo de Alunos com seu garbo tradicional (REVISTA Hiloea, 1971,
p.8).
Ha nos discursos a exaltacdo ao desenvolvimentismo do Brasil e ao Exército, assim

como a aluséo a relacdo e a origem do Exército com o povo:

E estes lagos espirituais e morais de ligacdo do Exército com o povo sdo realizados
através de um conjunto de instituigdes militares, entre as quais se situa com relevo o
Colégio Militar”® (SERPA, 1977).

O Colégio continua se qualificando como “preparatorio e assistencial”, com objetivo
de formar cidaddos para seguir as diversas profissdes civis e ingressar nos quadros das Forgas
Armadas. Mantém o seu carater de escola tradicional, hierarquica, o status de um educandario

ministrante de bom ensino, laico e masculino.

Laico. [referindo-se ao ensino] Eu acho que o ensino aqui era extremamente
positivista. A questdo religiosa pra mim bem familiar (CARLITOS).

Pois &, nés estamos falando de 76, eu entrei no Colégio no auge do meio para o fim
do regime. E uma escola tradicional e na época era mais ainda. Esses relatos
aparecem muito no dia a dia, com as pessoas mais velhas, com os pais das
namoradas que faziam, como vou dizer, gostavam da idéia de que uma filha
namorasse um rapaz que estava estudando no Colégio Militar. Era esse o ideério que
pairava na época, era bem forte, acho que hoje ainda tem, mas é bem menos
(CACO).

Em uma época na qual os cargos publicos e a carreira militar sdo sinbnimos de bons e
estaveis empregos, 0 CMPA continuava atraente por possibilitar o ingresso a carreira militar e

/ou condigdes para aprovagdo em universidades ou concursos publicos concorridos.

Tinha mais vaga [para Academia Militar das Agulhas Negras], em geral ia todo
mundo que queria, as vezes acontecia de num ano ou noutro ndo ter vaga suficiente

" Gen. Div. Antonio Carlos de Andrada Serpa, discurso publicado no Anuario do Conselho de Ensino de 1977.
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para todos, mas em geral ia todo mundo que queria seguir [ a carreira militar]. A
pressdo familiar era muito grande. A minha mée, quando eu decidi ndo ir, ofereceu
um carro para que eu fosse. A questdo da estabilidade, da seguranca, do futuro.
Muitos, por causa disso, vao fazer o que ndo gostam (CACO).

A tradicdo de escola de meninos e o imagindrio em torno do Colégio também

continuavam sendo um fator de atracao:

Na verdade eu tinha muita vontade de entrar aqui, porque eu tinha um vizinho que
era grande amigo meu e ele estudava aqui. Os irmdos dele também, o pai dele era
professor aqui. Entéo eu via eles voltarem do colégio de uniforme. Eu tinha 9 anos e
uma vez eu vim no 7 de setembro e achei muito legal. Resolvi que queria entrar aqui.
Comecei a estudar com uma professora particular que preparava o aluno para fazer a
prova. Depois fiz o concurso e entrei. Meus pais ndo queriam que eu estudasse aqui.
Eu estudava num colégio de freira perto de casa e eles ndo faziam questdo nenhuma
que eu estudasse aqui. Vim mais por influéncia desse amigo, mas nunca pensei em
ser militar da AMAN, se fosse uma coisa mais técnica como o IMI ou o ITA, tudo
bem, mas militar de carreira ndo (CARLITOS).

A selecdo para o ingresso continuava sendo considerada dificil. Os ex-alunos lembram
gue era muito concorrido e envolvia grande preparacdo no ano da prova. Rafael lembra que
ndo sentiu estranheza em relacdo a necessidade de estudo e organizacdo exigida para
acompanhar a escola, tinha passado o ano anterior se preparando para poder ingressar em um

bom colégio.

Muito bem, eu entrei no colégio em 76 por concurso. Eu sou filho de civis. Entdo na
realidade, porque entrei eu ndo sei, minha mée diz que eu entrei porque eu quis. Eu
ndo me lembro disso. Mas, eu concordo com ela, e eu acho que foi uma iniciativa
minha. Foi por concurso, na época, com bem menos vaga do que hoje. Era dificil
porque os filhos de civis pegavam as vagas que sobravam dos filhos de militares. A
gente ndo sabia, no inicio do ano, quantas vagas teriam. Parece que eram 19 vagas.
Eu entrei pelo ideério que era feito da escola, da instituicdo (CACO).

Em 1971, foi sancionada uma nova LDB, mas ndo encontrei registros de davidas
quanto a adaptacdo ou registros de resisténcias a Lei 5.692, exceto um artigo publicado no
Anuério do Conselho de Ensino de 1971, lamentando a extingéo da disciplina de Filosofia.

Podemos verificar algumas alteraces no curriculo e rotina escolar, mas ndo parecem
ser, apenas, imposicdo da nova Lei, a qual em seu texto permite autonomia aos

71y

“estabelecimentos militares'~”. As possiveis adaptacfes ndo parecem ter ido de encontro com

M0 Art. 68 regulamenta: “O ensino ministrado nos estabelecimentos militares é regulado por legislagdo
especifica”. A nova situacdo [a partir de 01 de abril de 1964] exigia adequacfes que implicavam mudanca na
legislacdo educacional. Mas o governo militar ndo considerou necessario modifica-la totalmente mediante a
aprovacdo de uma nova lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. [...]. Bastava ajustar a organizacdo do
ensino a nova situacdo (SAVIANI, 2005, p.35/36).
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0 pensamento e/ou a pratica pedagogica adotada pela instituicdo da época. A preparacdo fisica,

por exemplo, uma das tonicas das escolas militares, ultrapassava o previsto pela legislacéo:

Independente das sessGes de Educacdo Fisica previstas de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases e o PGI, ministradas as turmas de aula, funcionam equipes
representativas de Futebol de Campo, Futebol de Saldo, Basquetebol, Voleibol,
Atletismo, Judd, Esgrima, Ginastica acrobatica, além de equipes de iniciacdo tais
como Ténis e Remo (que funcionam em clubes particulares da cidade), Ciclismo e
Halterofilismo (REVISTA HILOEA, 1971, p.24).

A principal alteracdo parece ter sido a diminuigcdo das atividades vespertinas. Os ex-
alunos, da década de 70 e 80, descrevem menos atividades no turno da tarde. O estudo
obrigatorio continuou existindo como rotina ao aluno interno e ocupacdo para 0S Semi-

internos punidos.

Tinha [estudo obrigatério], quando a gente pegava uma puni¢do. Eu peguei uma vez
uma punicdo porque estava andando na rua com uma touca em vez de estar com a
boina. O capitdo passou e me pegou. Na justificativa eu falei que estava sem boina
porque eu estava cogando a cabeca, ai 0 capitdo disse que ndo, que havia me visto
com a touca, ai eu tive que vir a tarde para o estudo obrigatério (CARLITOS).

A0s poucos, o turno da tarde ficou praticamente liberado, excecédo feita ao CFR e aos

treinos das equipes desportivas.

A tarde, quem era atleta treinava. Quem ndo era, ... Eu ndo me lembro de nada que
houvesse, fora a atividade esportiva (CACO).

A Educagdo Fisica era ministrada pelos monitores. Era aquecimento e corrida, As
vezes deixaram jogar bola. A Ed. Fisica era feita no periodo da tarde (LUCA).

A percepg¢do que eu tinha de mim era que eu era muito quieto. A minha rotina de
sala de aula era de gostar de aprender coisas novas. Depois eu saia daqui e ia para
casa almogar. Eu tomava café antes de todo mundo e almocava também depois deles.
Depois do almoco eu deitava e dormia. Quando eu acordava ou eu assistia televiséo,
ou lia alguma coisa. Todos os dias, de tardezinha, eu ia jogar bola. (CARLITOS)

Os ex-alunos, que estudaram no CMPA na década de 70 e 80, ndo se recordaram da
existéncia de atividades extraclasses, excecdo feita ao coral, a banda, as equipes desportivas e

a SEL. A maioria das atividades vespertinas é lembrada como de carater voluntéario.

N&o me lembro de atividade extraclasse (LUCA).

Havia dias que 0 almogo era obrigatorio e outros ndo. Eu ndo tenho certeza se havia
turno integral como turno integral, mas a rigor a gente tinha muita atividade no
contra-turno. Mas ndo tenho certeza se era igual para todos. Eu estava sempre
envolvido (RAFAEL).
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Minha rotina era mais ou menos essa. Aqui no Colégio, eu participava desde a 72
série do time de basquete e nas segundas, quartas e sextas a gente tinha os treinos.
No dia da Educacdo Fisica, a gente fazia com todo o pessoal, a gente fazia a
primeira parte junto e depois ia treinar basquete e o treinamento terminava um pouco
antes da uma hora. Como a minha casa era perto, eu chegava por volta de uma e
quinze, uma e meia, em casa, se eu tivesse fome eu comia, sendo ia direto para a
cama, pois ja chegava dormindo. [...] Eu participava do que hoje é clube e na época
era a cavalaria. Tinha uma tarde que a gente ia andar a cavalo (CARLITQOS).

Carlitos participava do coral da escola e recorda que as atividades deste estavam
ligadas aos eventos do Colégio e as datas consideradas comemorativas. O coral era visto

como uma das formas de incentivar o patriotismo:

a gente cantava basicamente musicas militares, em datas comemorativas. Hoje é
diferente, tem apresentacdes, hoje o sentido é diferente, na época ficava muito
dentro da instituicéo.

As avaliagcfes continuavam tradicionais e consistiam em provas e em pequenas provas
inopinadas. Segundo Rafael, “as v.i. s (verificagOes inopinadas) eram frequentes e inopinadas

mesmo”. As provas eram bimestrais e mensais.

As avaliacbes eram VE (verificacdo de estudo) e VC (verificagdo corrente). O
calculo da nota era NP = VE + 2. VC/ 3. Nao existiam recuperagdes bimestrais.
Trabalhos quase ndo eram realizados. O aluno quase ndo pensa muito sobre
avaliacdo, ele se adapta a situacdo (LUCA).

Era a época de VC como a gente chamava, dai era a semana toda com prova, tinha
dia que era uma prova, outros, que eram duas, inclusive sabado a gente vinha fazer
prova. Epoca de VC ndo tinha aula. Quando chegavam os VCs de novembro eu s6
vinha fazer as provas e ia para casa, depois vinha a formatura e ja eram as férias.
(CARLITOS)

Os ex-alunos afirmam que o Colégio ndo previa auxilio ao aluno com defasagem ou

dificuldade em algum conteudo.

Os professores ministravam aula, faziam avaliagdo e a reprovacéo era grande. Nao
havia forma alguma de apoio no contra-turno. Boa parte dos internos era reprovada e,
pouco tempo depois. jubilado. [...] No turno da tarde ndo era oferecido nenhum tipo
de apoio pedagogico ao aluno, ele que se virasse (LUCA).

Eu até hoje ndo sei como passei em Fisica. Eu sempre fui um aluno mediano. Eu
sempre tive mais dificuldade em Fisica e Quimica. Parte porque eu ndo gostava,
parte porque eu ndo entendia. Ndo tinha recuperacdo, plantdo. Precisei de aulas
particulares (RAFAEL).
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Apesar de Raul atribuir aos estudantes da década de oitenta uma atitude de maior
questionamento as normas institucionais, os ex- alunos ndao entendem o Colégio como um

espaco que propiciasse uma formacdo critica:

O que eu sempre digo, é que o colégio me deixou conteldo. Ndo da para ter uma
formacao critica sem ter contelido, isso o Colégio Militar me deu muito. A questdo
moral, eu acho que eu pego um pouco disso ai. Aquela rigidez do corte do cabelo, do
sapato engraxado. Quando eu fui para a UFRGS, é tdo diferente, com muita
liberdade que a gente vé como uma desconstrucdo daquela coisa do colégio.
(CARLITOS).

A década de 1980 chegou trazendo o enfraquecimento do regime militar e a lenta
“transicdo democratica”’?. Os discentes do CMPA ndo estavam imunes a essa realidade. A
escola ndo é um microcosmo alheio e ndo permeavel da sociedade e apesar de buscar abarcar
todos os instantes do estudante ndo é a sintese de suas vivéncias. Como disse Carlitos: “a

escola é apenas um dos espacos onde se forma o cidadao critico”.

E isso que eu digo que o colégio ndo me deu [formacdo critica], mas a minha
constituicdo critica ndo seria a mesma se eu ndo tivesse estudado aqui, e também se
deu muito por eu ser Luterano, a minha Igreja tinha a corrente da Teoria da
Libertagdo. Eu peguei aqui um periodo de abertura, era muito estranho, teve a época
que tu safa na rua com o uniforme e era muito notado, depois saia sem e ndo era
notado. Eu peguei bem o periodo de transi¢do. E foi complicado para mim. Nas
minhas defini¢des politicas, ideoldgica, essa construcdo foi totalmente dialética. No
colégio eu tinha uma visdo de direita, mas na familia eu tenho uma formacéo mais
de esquerda. Depois no ensino médio aos pouquinhos eu passei para de esquerda,
brigando muito e dizendo que em casa meus pais eram de direita, era uma coisa
muito maluca. Quando eu estava no ensino fundamental meus pais eram de esquerda
e eu de direita e depois vice-versa, entdo era muito complexo. Lembro que quando
noés tocavamos [grupo de amigos], eu tinha um amigo que escutava Geraldo Vandré,
Chico, Caetano, era abertura politica, e eu escutando também e sendo de direita. Isso
para mim foi bem complicado. Hoje eu poderia ser bem de direita se ndo tivesse esse
movimento bem dialético, que eu ia e vinha o tempo inteiro. Isso foi fundamental
para a minha formag&o, meu carater. Esse movimento formou a minha personalidade
(CARLITOS).

Caco também reflete sobre o contexto da abertura politica no decorrer de suas

narrativas estudantis e busca compreender as suas percepg¢des de guri:

Foi interessante que eu participei do movimento das Diretas ja. O que me chamou a
atencdo é que como aluno muita coisa eu fui estudar por iniciativa prépria, ler
algumas coisas que eram contetdos que tinham que ser trabalhados na escola. E a
Unica coisa em relacdo ao movimento. Eu como aluno, umas duas vezes, eu fui
competir no Chile [...] e a gente sempre ficava Ia com militares. A reacdo no Chile
era maior, a gente passava com as viaturas e ai eu percebia que a reagdo era maior,
ndo na época, mas depois eu fui percebendo que a reagdo no Chile era muito dura.

2 Em novembro de 1982, durante o governo Figueiredo, houve eleicdes de governadores e vereadores e 0 ano de
1983 ficou marcado pela campanha das Diretas J&. Em 1985, Tancredo Neves foi eleito Presidente do Brasil.
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Eu acho que no Brasil ndo teve isso [como no Chile], ndo sentia isso como aluno
(CACO).

O cotidiano do CMPA durante os anos 60, 70 e 80, é recordado e recontado por ex-
estudantes, o que permite conhecer aspectos da cultura escolar e inferir os modelos de
masculinidades e feminilidade circulantes no espaco escolar.

Nesta parte da dissertagédo, ocorre a complementacéo de alguns temas levantados pelos
ex-alunos da década de 60, como internato e trotes, 0s quais continuam atuais para 0S ex-

discentes dos anos 70 e 80.

Figura 80: Sete de Setembro
Fonte: Revista Hyloea (1988)

4.2.1 O Cotidiano no olhar discente dos anos 70 e 80: lembrando Frances, Clara,

estagiaria, garotas...

O dia comecou com uma formatura, do lado de fora do CM, onde ingressamos pelo
portdo e participamos da formatura.

O trote era comum, foi uma dificuldade encontrada, mas, com o tempo fui
adaptando-me a situagdo.

Foi um dia diferente, inicialmente fiquei com receio, mas nada insuportavel (LUCA).
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Luca relata o seu primeiro dia de aula. E ele 0 nosso cicerone pelo CMPA dos anos 70
e 80. O colégio continuava mantendo duas categorias de alunos: o interno e o semi-interno.

A preocupacdo com o tempo discente persistia e era levada a efeito com formas
explicitas de marcacdo, ocupacdo e controle das horas. Mas também, assim como nos
primeiros tempos, através de formas sutis de preenchimento e labor. A escola estava presente

em quase todos 0os momentos dos alunos, mesmo dos ndo internos.

Como aluno procurava administrar o tempo da melhor maneira possivel. No inicio
perdia muito tempo com as “coisas da caserna”: uniforme, sapato, limpeza de
alojamento, etc... Sempre gostei do CMPA (LUCA).

O primeiro dia no Colégio e/ou a formatura dos alunos novos, quando pela ultima vez
cruzavam os portdes em trajes civis e recebiam a boina durante esse ritual, assim como para
os alunos que os antecederam, sdo eventos lembrados como especiais. Rafael fala da sua

impressdo no primeiro dia de aula, quando ingressou nessa escola aos 10 anos de idade:

No primeiro dia foi uma formatura grande no patio e nos, pequeno, fomos colocados
para escolher o nome de guerra. A formatura foi uma coisa muito grande para minha
visdo da época. A formatura em si ndo foi uma surpresa, porque a gente ja tinha no
grupo escolar, estranhei o0 tamanho da formatura. Antes a gente sé entrava na fila da
turma do grupo escolar (RAFAEL).

A escolha do nome de guerra, o juramento dos alunos novos e a formatura de entrega

da boina constituem ritos de insergdo nessa instituicéo de ensino.

Apos haver recepcionado as autoridades, o Corpo de alunos preparou-se para
receber uma turma de alunos novos que neste dia prestaram o “Juramento do Aluno
Novo”, passando a serem considerados como “bixos”, dai em diante. (Hiloea, 1971,

p.8)
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Figura 81: “Juramento do Aluno Novo”
Fonte: Revista Hiloea (1971)

Outro rito era o trote. Os ex-alunos semi-internos ouvidos relembram o trote como
parte do contexto da escola militar e ou ndo demonstraram maior relevancia, ou recordaram

como natural.

O primeiro dia eu ndo me lembro bem. A primeira coisa que me lembro é quando a
gente entra ja uniformizada. Lembro que eles pintavam os “bixos” e como eu tinha
esse meu amigo que estudava aqui, eu era “bixo” dele, entdo eles ndo iam me pintar.
Quando a gente estava saindo do colégio, a turma quis me pintar, mas meu colega
interveio a meu favor e meu pai, que vinha logo atras, falou para eles me pintarem,
“s6 ndo estraga o uniforme, mas pode pintar todinho”. Ai os caras me pegaram e me
pintaram todo, inclusive tenho uma foto desse dia.

Interessante que meu pai percebeu que era um ritual de entrada. Importante que eu
me lembro disso e ndo me lembro dos primeiros dias de aula, s6 algumas aulas da 52
série, mas ndo lembro do primeiro dia, como eu estava me sentindo, mesmo porque
eu tinha esse amigo e ele estava sempre junto comigo, ndo tive nervosismo maior.
Eu fiquei sabendo que meus pais ndo faziam muita questdo que eu viesse para ca,
guando eu ja estava na faculdade (CARLITOS).

J& os ex-alunos internos, sem excecao, narram os trotes como experiéncias dolorosas
e inferem que havia exageros. Ao mesmo tempo, percebe-se uma tolerancia velada ao trote.
Nessa escola masculina, constituia uma prova de fogo e forca resistir aos inospitos primeiros

meses. Essa tolerancia velada acabava impedindo a inibicdo dos constantes excessos.

Eu me adaptei ao internato. O homem ¢é fruto do meio, cheguei educado e as vezes
me sentia um bicho, aprendi a ver as coisas sob uma visdo ruim, aprendi que poderia
ser cruel quando quisesse. O trote era pesado e era necessario “sobreviver”. O
internato era 0 meio de conseguir meu objetivo; passar de ano e seguir a carreira
militar. A maior dificuldade era conviver com alunos marginais, mais velhos e
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agressivos. Vantagens: as amizades verdadeiras. [...] Dentro dos alunos internos
havia vérios grupos, geralmente divididos pelos interesses desses grupos. O grupo
ao qual pertencia era dos alunos “do bem”, que estudavam e queriam seguir a
carreira militar. S6 um do grupo ndo conseguiu ir para AMAN” (LUCA).

Todos os colaboradores desta pesquisa, ex-internos do Colégio durante o periodo de
1962 a 1989, relatam o trote como uma experiéncia dolorosa. Ao contrario dos alunos semi-
internos, que iam para a casa ao término do expediente, 0s internos permaneciam no interior
da escola e em sua dindmica. Assim os trotes eram estendidos aos momentos de descanso.
Faziam parte da rotina do garoto, durante o primeiro ano, a invasdo da sua pouca e relativa
privacidade. Deitar para dormir e sentir a cama cair por ter sido toda desparafugada, acordar
sujo de ovo ou de pasta de dente, ser trancado no armario para o trote conhecido como pipoca

eram situacgdes consideradas leves.

Tinha uns trotes, até bem maldosos e que depois foi até motivo de analise
psicoldgica. Quando um aluno chegava interno, eles passavam por um cerimonial,
uns trotes meio desagradaveis. Naquela época quando alunos, que ja haviam
chegado ao Cientifico, tinha alguns que eram muito maus carater, entdo eles
impunham aos mais novos uns trotes meio pesados. Depois comegou ter uma analise
por parte do pessoal da psicologia, que trabalhou os alunos e depois acabou com isso.
Eu nunca dei trote, mas eles eram pesados. Eu me adaptei facil ao colégio, fora esse
problema de trote, o resto foi facil (LUCANO).

Os trotes foram de fato motivo de preocupacdo para a instituicdo. A intervengdo a
qual Lucano faz referéncia ndo aconteceu em seu tempo de aluno, mas durante 0s anos oitenta,
quando o internato passou por estudos cuja conclusdo apontou rumo a sua extingdo. O fim do
internato nio foi acatado’®, mas este teve o seu efetivo de internos diminuido.

Os fatores que auxiliaram a reduzir o tamanho do internato foram, principalmente, a
decisdo de limitar o ingresso dos alunos de acordo com o nivel de estudos, a partir da oitava
série, e a abertura de outros colégios militares no territério do Brasil, como por exemplo,
Santa Maria, no interior do Estado, e Campo Grande, no Mato Grosso do Sul.

Os novos colégios absorveram parte dos meninos que, possivelmente, seriam enviados
para 0 CMPA. Aliada & abertura de novas unidades do Sistema Colégio Militar ocorreu um
processo de desenvolvimento, em diversas localidades, dotando vérias cidades de escolas
consideradas preferiveis pelos pais militares a opcdo de precoce distanciamento dos seus
filhos.

0O fim do internato n&o foi acatado na época. Durante os anos 90 a questdo dos alunos internos continuou a ser
discutida e hoje varios Colégios Militares ja ndo possuem internato. O internato do CMPA conta no momento
com os seus Ultimos integrantes; pois foi decidida sua extincdo.
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Tinham muitos alunos internos, desde a 5% Série, 0 que achdvamos um absurdo.
Depois decidiu deixar s6 o caso em que a familia ndo tivesse condi¢Bes. Apesar de
vir & noite para ficar com as criangas, ndo era o suficiente. Nés achdvamos que o
internato deveria ser extinto, pois as criancas ficavam, apesar dos nossos esforcos,
sem referencial de familia (ATENA).

“Vérios alunos ndo tinham estrutura familiar, tinha vérios orfdos e muitos
probleméticos. Alunos internos de 10 a 24 anos. Muito dificil controlar a disciplina
com mais de 300 alunos internos” (LUCA).
Os alunos internos eram divididos em trés categorias: aqueles que podiam sair todo dia
apos o jantar, os que s6 podiam sair nos finais de semana e aqueles que s6 saiam com a

permissdo do responsavel. Luca estava entre os que podiam sair todos os dias ap6s o jantar.

Figura 82: Interno na Janela
Fonte: Revista Hyloea (1982)

O dia de Luca e dos outros internos era iniciado com a alvorada: O sargento de dia
dava alvorada as 06h10min, levantdvamos para a higiene matinal, arrumavamos o uniforme, a

cama e famos tomar café. Havia formatura na Companhia as 07h15min.
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Figura 83: Cenas da Alvorada
Fonte: Revista Hyloea (1989)

No pétio, Luca encontrava os colegas semi-internos. O dia escolar, a partir desse
momento, era igual para todos os alunos. Todos entravam em forma no espaco do patio
destinado as respectivas Companhias.

As formaturas, a ordem unida, as diversas equipes esportivas, o uniforme e,
principalmente entre os internos, a intensa convivéncia eram elementos que propiciavam a
sensacdo de pertencimento a instituicao.

Havia formatura todo dia. Mas a formatura para o Comandante era uma vez por
semana, nos mesmos moldes de hoje. Eu gostava das formaturas, principalmente das
primeiras, pois me sentia inserido realmente como aluno (LUCA).

Os monitores, como de costume, estavam sempre presentes e jé se encontravam no

patio. Luca lembra que:

Os monitores tinham contato mais intenso com os alunos. Eles realmente conheciam
os alunos, pois além de serem monitores davam as aulas de Educacdo Fisica e
tiravam servigo de Sargento dia nas Companhias de Alunos.

Apds a formatura, assim como 0s alunos que 0s precederam, 0S meninos seguiam para
as salas de aula. O ritual de inicio das aulas em nada diferia do ja descrito, nesta dissertacéo.
Os professores até 1979 eram todos do sexo masculino e, em sua maioria militares oficiais
com patente a partir de major. No ano de 1980, o colégio comegou a contar com mulheres no

quadro docentes:
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Grande parte dos professores era do sexo masculino (aproximadamente 90%) e a
maioria militar, geralmente de major para cima (LUCA).

A disciplina, dentro de sala de aula, era considerada severa e a indisciplina resolvida
com o encaminhamento do aluno para o Comandante de Companhia. “Geralmente dentro da
sala de aula ndo tinha indisciplina e quando ocorria chamava 0 monitor e encaminhava o
aluno para falar com o Comandante de Companhia (LUCA).

Na verdade, esta escola de meninos pouco alterou a sua rotina e formas de
funcionamento durante os anos de 1962 a 1989. A ordem unida, por exemplo, continuava

presente na rotina escolar:

Ordem Unida é a base da disciplina dos Colégios Militares. Era ministrada pelos
monitores, bem como as aulas de educacao fisica. Todo deslocamento era realizado
em forma, tais como: idas ao rancho, deslocamento para educacdo fisica,
deslocamento para laboratorios e aulas de inglés. Ordem Unida era realizada todos
os dias, de forma direta ou indiretamente (LUCA).

A escola mantinha um padréo disciplinar considerado rigido, mas ndo escapava das
resisténcias estudantis a ordem estabelecida. Assim como 0s seus antecessores, 0s ex-alunos

narram ou deixam escapar algumas peraltices dos estudantes:

Na sétima série fiz cair uma rede de luz. Outra vez, ndo fui eu diretamente, mas essa
coisa do codigo. Os meus colegas... Como eu treinava muito [era atleta], muito dos
meus amigos me ajudavam a estudar para as provas e eles eram legionarios. E uma
vez me indicaram para a Legido de Honra, e na seqliéncia, um grupo estourou uma
bomba no banheiro e rebentou o vaso e eu fui diretamente envolvido porque sabia
quem era e porque estava na equipe de seguranga enquanto 0s outros estavam
colocando a bomba. Af descobriram quem foi, ai fomos pro Capitdo de Companhia
que era o orientador da Legido de Honra. Ele chegou I3, pediu a um sargento para
ver a ficha de todo o mundo e a minha ficha ndo estava I4, ai ele ficou brabo com o
sargento e este disse que eu tinha sido indicado pela Legido. Ai ele ficou mais brabo
ainda — “como é que eu estava sendo indicado pela Legido de Honra”. Eu sei que a
moral da hist6ria, é que ndo aconteceu nada comigo porgue eu estava sendo indicado
pela Legido de Honra. Na verdade foi uma grande sacanagem dos meus colegas
[indicarem para Legido] porque na época o perfil era bem definido e eu ndo me
enquadrava. Era sd isso. As pessoas faziam as coisas e assumiam (CACO).

A rigidez disciplinar continuava ancorada, também, em um sistema que previa

punicgdes e premiagdes.

E punicGes menores a gente tinha que pagar flexfes pro sargento. Como isso fazia
parte do ambiente, a gente ndo dava bola, ndo foi uma coisa que marcou
negativamente. Na verdade a gente se lembra de algumas coisas que na época nao
eram muito boas, mas a gente lembra com carinho (CARLITOS).
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As punicdes deveriam ser proporcionais as faltas, as quais deveriam ser computadas.
As sancdes podiam ir da simples anotacdo, que levava apenas a perda de pontos disciplinares,

a suspensao da freqiiéncia as aulas e até a expulsdo do colégio.

Nos tinhamos uma formatura até sete e meia, todos os dias e num dos dias era
formatura geral. As formaturas eram obrigatdrias. Ninguém entrava no colégio
depois das sete horas, depois das sete e meia vocé podia entrar na aula, mas ia uma
parte como atrasado. A partir dai ninguém mais entrava, podia ir para casa. Depois
quando eu comecei a treinar, quando eu fui atleta ai a coisa era mais... algumas
vezes eu voltei para casa, chegava depois das sete e meia e ai era mandado de volta
para casa. Se tivesse prova perdia a nota, era zero. Algum professor podia abrir
excecdo, mas era dificil, se contasse uma histéria bem triste, talvez [risos]. Em geral
era zero (CACO).

A disciplina era rigida, mas os alunos sempre davam um jeito de tentar burlar as
regras. As puni¢des eram muito maiores que as recompensas. Como aluno eu via a
disciplina como mal necessario (LUCA).

Todos eram, em tese, responsaveis pelos alunos no interior do colégio e deviam
comunicar aos monitores ou aos oficiais responsaveis pela Companhia de Alunos qualquer
comportamento considerado como inadequado por parte do estudante. Mas eram 0s
professores e o0s integrantes do Corpo de Alunos — oficiais e monitores — aqueles que eram

constantes tanto no elogio como no castigo.

Eu lembro uma vez na 5% série que tinha um tema de Portugués e eu ndo fiz. A
professora me mandou escrever duzentas vezes a frase: ‘ndo esquecer de fazer o
tema, pois é um trabalho importante’. Eu me lembro de estar escrevendo o castigo e
minha méde em cima de mim mandando eu fazer. J& eram onze horas da noite e eu
estava recém em cento e cingiienta vezes, com um 6dio enorme. Ai minha mée
mandou um bilhete para a professora dizendo que se ela quisesse que eu fizesse mais,
que minha mée ia mandar eu fazer. Mas a professora me liberou de fazer o resto.
Talvez hoje seja isso meu trauma por nao gostar de Portugués (CARLITOS).

O carater meritocratico desse educandario continuava como uma de suas
caracteristicas marcantes e, através, do éxito escolar era definida, entre outras coisas, uma
hierarquia entre os discentes. Essa hierarquia foi idealizada baseada na distribuicdo das

patentes do Exército:

Até a 52 Série ninguém é graduado. Na 52 série saiam os dez primeiros alunos que
eram os sargentos e do décimo até o vigésimo lugar safa cabo-aluno. Da 7 * para 8’
saiam o0s primeiros e segundos sargentos. Da 82 para o 1° ano saiam os tenentes e 0s
aspirantes. Do 1° para 0 2° ano saiam 3 capitdes, 1° tenente e 2° tenente. E do 2° ano
para o 3° que era coronel aluno, tenente-coronel aluno, 3 majores e 3 capitdes. S6 os
8 primeiros eram graduados (CARLITQS).
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Figura 84: Mérito
Fonte: Revista Hyloea (1989)

Os alunos graduados, assim como os graduados da década de 60, trazem a patente
marcada na manga do uniforme e assumem algumas obrigacbes como a de apresentar o
batalhdo escolar ao sargento ou oficial responsével pela Companhia. Essas obrigacfes, na
verdade, sdo pequenas e significativas distingdes no ambiente escolar. Paralelo as essas

obrigacdes, sdo previstas precedéncias inerentes a patente:

Eu gostava do 7 de Setembro e tudo o que envolvia, em mim vinha um sentimento
de patriotismo enorme. Antes de 7 de Setembro a gente ndo via simbolos patrios.
Mas na Semana da Patria, a gente prestava atencdo onde tinha bandeiras para prestar
continéncia. Nos primeiros anos me emocionava por ser diferente, eu tinha colegas
que ndo gostavam de desfilar. Como eu era graduado eu tinha mais mordomias,
desfilava na frente do grupamento. No terceiro ano eu desfilei na cavalaria que era
outra coisa diferente (CARLITOS).
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Figura 85: Desfile de 7 de Setembro
Fonte: Revista Hyloea (1988)

O Colégio continuava estimulando o espirito competitivo do seu corpo discente seja
por meio do desempenho cognitivo, seja através do esporte. Parafraseando Dallabrida (p.170),
0s prémios e distingfes, assim como as formaturas em que eram concedidos, “tinham uma
nitida funcdo estimuladora, introjetando nos alunos o desejo de superar os adversarios e
superar-se”.

Podemos inferir um constante processo seletivo ao longo dos estudos no CMPA. As
puni¢des disciplinares, que tinham o poder de diminuir o grau de comportamento até ao
insatisfatorio, aliadas & constante e rigorosa cobranca cognitiva e somadas a falta de apoio ao
aluno, com dificuldades na aprendizagem de alguma disciplina, eram fatores que justificavam

um sistema excludente.

Quando as “artes” eram graves e anotadas pelos oficiais e/ou monitores os alunos
eram punidos, as exclusdes disciplinares eram mais freqiientes que nos dias atuais.
Alunos muito indisciplinados geralmente eram muito ruins de nota. Alguns o
jubilamento™ fazia com que fossem retirados antes de serem excluidos (LUCA).

No meio da manha havia o recreio. Durante os anos 70, o patio foi calgado e alguns
ex-alunos reclamam que isto atrapalhou as queridas peladas. Outra novidade foi a abertura da
cantina na década de 80, os alunos passaram a dividir o tempo do recreio com a aquisicao de
guloseimas, visto que muitos deixaram de trazer lanche de casa e outros, mesmo trazendo

lanche, ndo resistiam a alguns dos doces oferecidos.

™ No Sistema Colégio Militar, o aluno sé pode repetir uma vez durante o Ensino Fundamental e uma vez durante
0 Ensino Médio. A segunda reprovagdo implica em desligamento do Colégio, ou seja, em jubilamento.
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O recreio era normal como em qualquer colégio. Os alunos faziam seus lanches e
alguns iam a cantina, que ficava do lado da biblioteca (LUCA).

Eu trazia a merenda de casa, mas eu era um pedinte inveterado das merendas dos
outros. Geralmente o que eu trazia de casa era um sanduiche e se alguém tinha
salgadinho, eu estava atrds. Quando a gente era menor, onde faziamos a barra, a
gente jogava bolinha de papel naquele lugar, quando a gente era mais velha a gente
ficava batendo papo, ou jogava um pouco de bola. [...]

Tinha o bar, onde era até o ano passado. Eu lembro que eu ia ali para comprar 0s
doces de abdbora, quando eu tinha dinheiro (CARLITO).

Os meninos continuavam buscando alternativas para trazer as meninas ao Colégio.

Neste sentido, as festas promovidas pela SEL, ainda eram prestigiadas:

A gente fazia [festas], na minha época comegou o “Chiclete com Banana” e vinham,
especialmente, as turmas das irmas dos colegas, se mobilizava a partir dai. (CACO)

No dia 15 de maio, outra reunido dangante que contou com a participacdo de outros
conjuntos pops. No dia 5 de junho, realizou-se o Baile das Armas, sendo esta, talvez,
a melhor promocéo social do ano. [...] Contamos com a presenca do afamado cantor
Wanderley Cardoso, que nos brindou com excelente show. Ndo devemos deixar de
mencionar a brilhante atuacdo do conjunto de Breno Baldo, que em muito contribuiu
para o sucesso do baile. (Hiloea, 1971, p.14)

Figura 86: Apresentacéo do cantor Wanderley Cardoso no CMPA, 1971
Fonte: Hiloea (1971, p. 14)

A escolha da Rainha do Colégio ainda era um evento concorrido.

Iniciou-se o concurso com o desfile das participantes. Logo ap6s, cada uma delas
dirigiu-se ao publico presente. Depois de tudo isso realizado, os jurados deram sua
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decisdo, havendo por bem escolher a Srta Suzana Moysés, representante do Colégio
Céndido José Godoy, para receber a faixa de Rainha. Para princesas foram
escolhidas as Srtas Marilia Martins Menezes e Maria Cristina Medina Herrmann,
representantes dos colégios Infante D. Henrique e Nossa Senhora Maria Imaculada.
Deixo aqui nossos agradecimentos as jovens participantes, que além da colaboracao,
encheram de graca e beleza nosso baile. A animacdo deste acontecimento esteve a
cargo do ACB 8 Show que ao final do baile nos brindou com um “carnd” (Hiloea,
1971, p.16)

O relacionamento com outras instituicbes de ensino, principalmente com o0s
educandarios para meninas, era buscado através de convites para jogos e festas promovidos na

escola:

Sob a égide da SEL, realizou-se brilhante competi¢do esportiva dentro da
programacédo das festividades que assinalaram a passagem de mais um aniversario
do CMPA, no dia 22 de marco. Honrando convite da SEL e, dando as festividades
um ar de graca e beleza, quatro educandarios femininos fizeram-se representar por
aguerridas equipes de voleibol: Pio XII, N. S. da Gléria, Bom Conselho e Instituto
de Educacdo.  Sagrou-se camped a equipe do colégio Pio XII, composta pelas
seguintes atletas: Célia, Mary, Graca, Vera, Pamela, Cecilia, Belmari e Cheviche. O
troféu de vice-camped ficou com as representantes do Instituto de Educagéo.
(REVISTA Hiloea, 1971, p.20)

Equipe de Voleibol do Colégio Pio XII vencedoras do torneio feminino promovido
pelo CMPA em 1971:

Figura 87: Equipe de voleibol do colégio Pio XII
Fonte: Revista Hiloea (1971)
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Outra forma de possivel interacdo eram as parcerias para o desenvolvimento de
atividades culturais, como, por exemplo, o Centro de Tradi¢fes Gauchas, que funcionou nos

anos de 1987 e 1988, em conjunto com o Instituto de Educacéo:

No ano de 1987 eu fazia parte de um grupo de alunas do Magistério do Instituto de
Educacdo que queria criar um CTG (Centro de Tradi¢des Galchas) em nossa escola.
Fomos nos informar sobre o que era necessério fazer para realizarmos tal
vontade. Através do MTG (Movimento Tradicionalista Galcho) ficamos sabendo
que s6 era possivel ter um CTG por bairro ou por regido, ndo lembro bem.
Descobrimos entdo o CTG do Colégio Militar, chamado “Potreiro da VVarzea”.

Sabendo que no CMPA s6 tinha rapazes, pensamos na possibilidade de
juntarmos os dois grupos e montarmos uma invernada artistica. E foi o que
aconteceu.

Nem lembro bem quem foi que entrou em contato com quem. Mas sei que
deu certo.

Na época, 0 Major Benfato era o responsavel pelo nosso grupo. O Mauro
Parede, ex-aluno da escola e integrante da invernada do CTG Glaucu Saraiva, era o
nosso professor. A Ivana, também integrante da invernada do CTG Glaucu Saraiva
era a nossa professora. (ROSE — 12 Prenda do CTG Potreiros da Varzea).

Além desses eventos, 0s garotos buscavam participar de grémios e grupos de jovens

em que havia a presenca feminina:

As meninas... eu nem era assim catélico. Eu sei que ia as reunides religiosas s6 para
ver as meninas. Era uma espécie de reunido de jovens. Mas como eu ia ao Clube,
para mim era natural, eu tinha contato com meninas fora do colégio (CACO).

O Instituto de Educacdo era a escola mais procurada, talvez devido a proximidade do
CMPA.

Né&o poderiamos, entretanto, esquecer de ressaltar o nosso agradecimento as garotas
do Instituto de Educacdo Gal. Flores da Cunha que cooperaram conosco compondo
voluntariamente a equipe da Quadrilha e, a0 mesmo tempo, dando um toque de
beleza em nossa festa (REVISTA Hiloea, 1971, p.19)

Ao final das aulas, os garotos ajeitavam os uniformes e costumavam ir ver a saida das
meninas ou esperavam encontra-las nas paradas dos 6nibus, assim como durante o0s ja citados
“passeios higiénicos,” que ocorriam nos finais da tarde. Mas ndo pensavam em contar com
garotas como colegas de classe. Mesmo os garotos, que se declaravam ‘francamente
favoraveis’” a presenca de meninas na qualidade de alunas do Colégio, ndo contavam com essa

possibilidade.

Quando a gente estava se formando, diziam que vinham mulheres estudar aqui. Mas
era diz que me diz entre alunos. Quando a gente saia [do Colégio], nds iamos para
frente do Instituto para ver as meninas sair do colégio. O uniforme chamava muita a
atencdo. Eu ia de vez em quando. Eu era muito magro e ndo chamava muita a
atencdo. Mas quanto a idéia de vir as meninas, alguns viam como um problema para
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seguir a carreira militar, achando que o colégio ndo seria mais militar. Quando eu
estava saindo e indo para a faculdade, veio o primeiro agrupamento de meninas
(CARLITOS).

Ao término das aulas, os alunos semi-internos, que ndo tinham atividades no periodo
vespertino, iam para casa. Os alunos internos e 0s semi-internos punidos ou que necessitavam

permanecer no Colégio, durante a tarde, entravam em forma para o almogo.

Os alunos eram levados em forma, comiam em bandejdo e eram servidos pelas
serventes da cozinha. Dona Frances era uma delas (LUCA).

No rancho, a partir do ano de 1979, encontravam as cozinheiras que de forma alegre
0s serviam: ““Peitinho ou coxinha?” Era assim de forma gaiata, que segundo a senhora

Frances, essas senhoras simples perguntavam aos guris qual parte do frango desejavam comer.

— Eles [os meninos] muitos eram tristes longe de casa. A gente brincava para alegrar
aquelas criangas. Quando faldvamos assim, muitos ficavam vermelhos”. Algumas
vezes, quando chovia ou estava frio, a gente separava farinha a mais para o almoco e
no meio da tarde fazia bolinhos e chamava alguns garotos para comer bolinho junto
ao fogdo, 4 na cozinha (FRANCES).

Essas mulheres simples eram invisiveis para a maioria dos alunos e professores.
Apesar de responsaveis pela alimentacdo dos integrantes da escola poucos sabiam delas e
poucos se lembram delas. A cozinha era o seu reino e limite. Apenas um ex-aluno recordou
dessas mulheres. Exatamente um dos que eram alegrados e ficavam ruborizados com
interrogativas como: ““— peitinho ou coxinha?”’.

N&o consegui, ainda, informacfes que possam explicar a razdo da insercdo de
mulheres como trabalhadoras na cozinha, visto que este departamento da escola era, até entdo,
gerenciado e conduzido por homens. As ‘senhoras da cozinha’ chegaram junto com
informacdes sobre a modernizacdo desse espaco escolar. Segundo Dona Frances, ela e as
outras senhoras, foram treinadas por uma irma de caridade cedida pela Santa Casa.

O regime de trabalho, segundo descreve, era bem extenso e rigido e previa escalas de
servico visando o atendimento das atividades ligadas a alimentacdo durante o periodo noturno
e os finais de semana e feriados. Estas mulheres ndo eram autoridade na cozinha. Eram
chefiadas por homens, militares e contavam com o auxilio de soldados designados para servir

no rancho”.

> O Colégio Militar ndo se designa como “um quartel” apenas por seu regime disciplinar. Os colégios sdo
unidades militares que, também, paralelamente a escola forma soldados reservistas. Os garotos que servem nos
colégios ficam sob a responsabilidade da Companhia de Servicos.
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Figura 88: Unico registro fotogréfico localizado mostrando as trabalhadoras da cozinha. Elas ndo estdo
nominadas.
Fonte: Revista Hyloea (1972)

Os ex-alunos s6 recordam de mulheres no CMPA a partir da década de 70 e muitos

lembram apenas da “Tia Clara”.

Era uma figura especial, procurava dar apoio aos alunos menores, principalmente os
internos da 5% E 62 Série. Procurava padrinhos do 2° e 3° ano para proteger estes
alunos. [...] Reconhecia o trabalho de mde que ela fazia por um bom nimero de
alunos, que sempre a respeitavam. Hoje vejo que ela fazia o papel de mae dos alunos
(LUCA)

Lucano, ao falar sobre a Biblioteca do Colégio, lembra a Tia Clara como “uma
senhora de uns quarenta anos” “xod6 de todo colégio”. Luca a define como a “presenca
feminina mais forte, maezona da garotada e conhecida e reconhecida pela maioria dos
alunos™. Beto recordou dela quando falamos de mulheres no Colégio:

para o aluno representava a maezona, principalmente para os internos, porque eram
sO professores, porque, na época, nao tinha professora e quem sempre corria para
fazer o papel maternal era a tia Clara. Se um interno ficava doente, era ela que se
preocupava, que levava um cha, ela que levava para a enfermaria, que visitava, que
fazia a sopinha especial.

Tia Clara participou e vivenciou o cotidiano do Colégio até o final dos anos 90.

Deixou a escola devido a saude abalada, mas segundo colaboradores dessa pesquisa, era como
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se ela fosse voltar. Muito dos vestigios da histéria do CMPA foram preservados gracas a ela,
inclusive exemplares da revista Hyloea, os quais, até serem localizados pela professora
Silvana S. Pineda e utilizados como objeto de sua dissertacdo, ndo eram vistos como
relevantes pela instituicdo e, se ndo fosse a intransigéncia de tia Clara, teriam ido parar no lixo.

Por varias vezes me questionei sobre o que teria levado esta senhora a tamanha
dedicacdo aos alunos do CMPA. Talvez, no decorrer do tempo, tenha aceitado os papéis

maternos adjudicados a ela e fortalecido esses vinculos.

Hoje temos a AACV [Associacdo dos Amigos do Casardo da Véarzea] que conta
com maes voluntérias. As mées da ACVV sdo, em parte, 0 que era a tia Clara. A tia
Clara é que organizava o Dia das Mdes, o Dia dos Pais, que fazia campanha do livro,
a campanha do uniforme, era ela que organizava a Festa de S8o Jodo, ela era o
verdadeiro embrido da AACV. [...] Naquela época ndo havia o SOE, ndo havia apoio
pedagdgico, ndo havia psicdlogo, orientador, ndo havia nada. Havia a tira Clara que
era tudo isso. Por isso o Colégio é eternamente grato a tia Clara, principalmente as
geracOes que puderam ter a felicidade de conviver com ela. Meu contato foi minimo
com ela, mas as geragdes que me sucederam tiveram contato extenso com ela. La
por 96 ou 97, ela deixou de trabalhar aqui no colégio (BETO).

Mas através das narrativas de alguns ex-alunos e dos registros das revistas Hyloeas
ficamos sabendo que junto com a senhora Clara Tavares Gutterres, veio trabalhar na
Biblioteca uma mocga, de cerca de 20 anos, chamada Lea Severo.

Quando eu entrei, a biblioteca estava fechada. Em 70 entrou a primeira bibliotecaria
que era a dona Clara. A tia Clara entrou em 70 ou 71, eram duas senhoras. A tia
Clara era uma senhora de uns quarenta anos e a outra uma moca bonita, em torno
dos vinte anos (LUCANO).
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Figura 89: Fotografia inserida no corpo de um texto versando sobre a biblioteca recém-aberta. Tia Clara (em
pé), Lea Severo, soldado auxiliar da biblioteca. As pessoas fotografadas foram identificadas com a ajuda de ex-
alunos.

Fonte: Revista Hiloea (1970)

Os ex-alunos, que freqlientaram a escola a partir dos meados da década de 70, fazem
referéncias as estagiarias de Psicologia em suas narrativas. Essas jovens eram aguardadas com
ansiedade e representavam novidade naquele ambiente masculino e as lembrancas as colocam
na qualidade de mulheres de idade proxima aos alunos mais velhos e possiveis de serem
admiradas. Os garotos costumavam inventar mil pretextos para ir a SOE, quando elas estavam
realizando os estagios. Alias, essas mocgas nao despertavam a admiragcdo ou atencdo apenas
dos alunos. Segundo alguns relatos, a vinda das estagiarias era um evento também para 0s
homens adultos do educandario. O fato de serem tratadas com respeito e cuidado ndo implica
serem vistas apenas na qualidade de profissionais.

Na Hiloea, de 1972, encontramos o depoimento de uma dessas estudantes:

Minha experiéncia como estagiaria no Colégio Militar de Porto Alegre. Atendendo a
uma exigéncia curricular do Curso de Formacdo de Psicologos da PUCRS,
procuramos 0 CMPA para sabermos da possibilidade de realizagdo neste local do
Estagio de Psicologia Escolar.

Ap6s uma entrevista com o Psicdlogo local Major Roberto Porto Simdes iniciamos o
estagio em 2 de marco de 1972, junto com mais oito colegas estagiarios.

Nossa experiéncia, teve caracteristicas muito especiais por tratar-se de uma escola
militar, essencialmente masculina. O fato de sermos mulher dentro de um ambiente
com estas caracteristicas, ainda que hoje inimeras unidades do Exército, ndo s6 aqui
como em outros estados contam com mulheres em seu quadro funcional, e na
prépria escola ndo sermos excecdo, tal fato ainda traz aspectos proprios
principalmente para os alunos acostumados a verem dentro da sala de aula apenas
professores [...] (BEATRIZ, p.55-6).
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Realmente, as estagiaras ndo eram as Unicas mulheres no Colégio, mas eram algumas

das poucas.

Nenhuma mulher [professora] na época em que eu era aluno. Nds tinhamos a Tia
Clara na Biblioteca, funcionarias civis... tinha mas eram pouquissimas. Professora
com certeza nenhuma. Quase perto de deixar o Colégio... vieram estagias para a
SOE. Mas elas s6 vinham por ocasido do estagio (RAFAEL).

Existe uma dificuldade de levantar exatamente quantas mulheres trabalhavam na
instituicdo através dos documentos oficiais. A razdo € que muitas ndo eram funcionarias
publicas ou pertenciam aos quadros de outros 6rgdos publicos e, ao longo do tempo, perdeu-
se a origem de sua contratacdo. Um exemplo é a Tia Clara que, até agora, ndo consegui
encontrar a origem do seu vinculo empregaticio e nem a sua ficha funcional. Outra
dificuldade é que as poucas mulheres trabalhadoras da instituicdo raramente séo citadas ou
tém a sua presenca registrada através das fotografias e, na maioria, ndo estdo identificadas.
Muitas, como as ‘senhoras da cozinha’, restritas ao seu setor de trabalho, ndo eram
constantemente vistas ou estavam na esfera dos ‘invisiveis socialmente’.

Ao final da tarde, os internos e os semi-internos que estavam envolvidos em atividades
no Colégio, na maioria das vezes, treinamentos de equipes, davam o expediente por encerrado.
Era hora do banho qualificado como “sempre frio”. Os semi-internos iam para casa e 0S

internos se preparavam para o jantar e o “passeio higiénico”.

Janta das 18 as 19, mesmo procedimento do almogo [entrar em forma por
Companhia e encaminhar para o rancho]. Apds a janta, até 19:30 podiamos sair para
comprar alguma coisa de modo que 19:30 estivéssemos no CMPA (LUCA).

Segundo Luca, assim como 0s seus antecessores, até a hora de dormir os internos
podiam estudar ou ficar na sala SEL para assistir televisdo e/ou jogar um dos jogos

disponiveis como, por exemplo, sinuca, ping pong, toto.

Um fato que me marcou foi que o Cap. Raul, Comandante da Companhia,
emprestava a sala dele para eu estudar a noite, para ndo precisar me deslocar para
sala de aula. Naquela sala estudava eu e mais trés colegas, todos foram para a
AMAN, ele conseguiu contagiar-nos com o exemplo e seu sentimento de justica
(LUCA).

O horério de dormir era regulado pelo toque de siléncio as 22 horas. Uma hora antes
era servida a ceia. Segundo Luca, consistia em pdo com manteiga ou outro recheio, ou

biscoito, ou bolo e uma caneca de leite com achocolatado.
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Essa rotina podia ser quebrada nas quartas-feiras, durante o periodo vespertino quando
havia a possibilidade de sair paisano e visitar algum colega ou parente na cidade. Outro
momento era a sexta-feira quando aqueles que moravam perto podiam passar o final de
semana com a familia. Mas a grande trégua eram as férias e os feriados longos. Luca relembra

com carinho esses momentos:

Boa parte dos internos viajava para o interior de carona, colocava o deddo na estrada.
O dinheiro que recebiam dos pais era gasto com lanches na cantina. Eu era
especialista, dias antes providenciava minhas placas solicitando carona para minha
cidade, escondia a mala para ndo assustar os candidatos a fornecerem a carona [risos]
guando o caminh&o ou carro parava a gente buscava o maldo. Durante os feriados e
finais de semana, eu era convidado para passar os finais de semana na casa de
colegas que moravam em Porto Alegre ou em cidades préximas. Nas férias de meio
e fim de ano, eu os levava para passarem as férias com a minha familia (LUCA).

Apo6s uma noite de sono ou o retorno dos finais de semana, feriado, férias comecava

de novo a “faina de ser aluno do Colégio Militar”, o ritmo do dia no toque da corneta.

Figura 90: Revista noturna dos internos
Fonte: Revista Hyloea (1979)
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Cenas do Casarao: anos 70 e 80

Figura 91: Sala de aula
Fonte: Revista Hyloea (1983)

Figura 92: Aluno estudando
Fonte: Revista Hiloea (1971)

Figura 93: Refeitorio
Fonte: Revista Hyloea (1979)
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Figura 94: a banda, carinhosamente, chamada de “FURIOSA”. “Apesar de ndo parecer, a banda deve ser o que
existe de mais importante no Colégio Militar [risos]: podia todo mundo faltar, sem problema acontecia o desfile,
mas sem a FURIOSA, ndo havia desfile, nada acontecia” (LUIS)

Fonte: Revista Hiloea (1971)

Figura 95: Atividades fisicas com cavalo... O desenvolvimento de um corpo forte,
saudavel e destro fazia parte dos planos para a formacéo do homem idealizado pela instituicéo
Fonte: Revista Hyloea (1980)
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Figura 96: Apresentacdo teatral — A parceria com instituicGes de ensino que visava a educacdo feminina garantia
a convivéncia com meninas.
Fonte: Revista Hyloea (1980)

Figura 97: A escolha da rainha era uma festa esperada.
Fonte: Revista Hiloea (1971)
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Figura 98: Alunos internos
Fonte: Revista Hyloea (1979)

Figura 99: na sala da SEL havia jogos que ajudavam a passar
0 tempo
Fonte: Revista Hiloea (1971)

Figura 100: Por vezes a saudade de casa, a
melancolia, as preocupagdes ou simplesmente o
cismar.

De dentro do colégio que mais parece um forte, as
janelas abrem o mundo.

Fonte: Revista Hyloea (1972)
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Figura 101: Alunos internos. Tinha colega que tinha maquina fotografica e, quando tinha filme, fotografava a
gente, tudo (LUIS)
Fonte: Revista Hiloea (1971)

Figura 102: Internos formandos por internos formandos
Fonte: Revista Hyloea (1972)
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Figura 103: Tem mulher nessa escola para homens, os relatos, a Hyloea e as fotografias sdo alguns documentos
que atestam a presenca feminina. Assim como nesta fotografia, em muitas outras, as mulheres fotografadas ndo
estéo identificadas.

Fonte: Revista Hiloea (1971)

Figura 104: Fotografia publicada na revista Hyloea de 1989. Tia Clara (de saia escura), a mulher ao lado é
identificada como Dona Marilia (até 0 momento ndo consegui saber mais sobre esta senhora).
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4.2.2 Professoras, psicéloga, orientadora educacional

O ano de 1979 foi um ano de grandes debates no CMPA. Motivo? Mulheres. Elas ja
estavam na Biblioteca, na cozinha, estagiavam na SOE. Aparentemente, o Colégio ja tinha
resolvido a questdo da auséncia feminina no interior dos muros. O ideal feminino maternal

estava presente com a Tia Clara.

Mas a tia Clara era a grande méde dos internos, é quem cuidava de tudo para eles
(CARLITOS).

A razdo para tanta polémica era a possibilidade da inscricdo de mulheres para o

concurso publico para docentes, que ocorreu naquele ano.

A relacdo da mulher com a vida militar esteve por muito tempo associada a seu
papel de esposa e aos constrangimentos que a profissdo do marido pudesse causar a
ela e a familia. A mulher podia ser afetada pela vida militar, mas dela ndo fazia parte
(D’ARAUJO, 2004, p.442).

Nagquele ano, foram admitidas as cinco primeiras professoras’®. Interessante pensar a
estranheza e o receio da inser¢cdo de mulheres na qualidade de docentes, haja vista que ja
havia trabalho feminino na escola. Neste sentido convém lembrar que existe, ainda que
velada, uma hierarquia nos valores atribuidos a trabalhos e trabalhadores.

Até hoje a atencdo dos pesquisadores e pesquisadoras ndo esta sensibilizada para
conhecer o angulo atraveés do qual os trabalhadores da escola compreendem a escola e o
cotidiano escolar. Essa, ainda que inconsciente, selecao de olhares e vozes, reflete a hierarquia
presente no dia-a-dia das instituicdes de ensino. Mesmo as trabalhadoras consideradas mais
simples na organizagéo escolar ndo se consideram vozes a serem ouvidas. “Como professora?
A senhora quer ouvir meus pensamentos sobre 0s acontecimentos e o colégio? Sou uma
mulher simples. Ndo acredito que minhas historias podem interessar para o seu trabalho [...]
Pbxa entdo eu vou contar. Para a senhora eu vou dizer. A professora aproveite o que puder;
pois eu sou uma mulher simples” (1ZA). Mulheres desempenhando fungdes vistas como
subalternas ou auxiliares na administracdo, na nutricdo e na limpeza ndo feriam o lugar

“permitido” ao trabalho feminino e muitas estavam na ordem da invisibilidade social ”’.

"¢ Aligs, o grande conjunto de mudancas para as mulheres do Brasil veio a partir dos anos 1980: surgiram as
primeiras delegacias voltadas para o atendimento a mulheres vitimas de violéncia, as escolas militares se abriram
para elas, e aumentou a bancada feminina no Congresso Nacional - 5% para 8% nas eleicbes de 2002
(D’ARAUJO, 1999, p. 442)

" Sobre Invisibilidade Social, vide Costa (2004), Rodrigues (2007) e Bordieu (1974 e 1997).
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Na hierarquia escolar, os holofotes estdo, geralmente, voltados para a dire¢do, no caso
de colegios militares para o comando, e para 0s professores. Estes ultimos recebem as luzes e,
de acordo com o contexto, 0s aplausos ou o0 énus.

Raros sdo os discursos de formaturas nos quais encontramos referéncias e/ou
agradecimentos aos “trabalhadores da educacdo”: porteiros, faxineiros, cozinheiros, bedéis.
No caso do Colégio Militar, mesmo os monitores, se consideramos a presenga constante e
marcante no dia-a-dia escolar e na memoria dos, agora, ex-alunos, percebemos que aparecem
muito pouco.

Mulheres na cozinha, na limpeza, na organizacdo de agendas e papéis, eram comuns
no contexto social da época. A secretaria era, no escritério, o apoio feminino para 0 homem.
O ensino primario era dominio delas, mas a docéncia no ensino secundario ainda era para uma
minoria.

Professoras em uma instituicdo militar, escola masculina, recebendo salario

equiparado ao de oficial de Exército com patente de capitdo™

era uma novidade.
O Anuério do Conselho de Ensino, do ano de 1980, revela que ndo houve consenso

sobre o ingresso feminino no Colégio Militar na qualidade de docentes.

Alguns homens se mostraram indiferentes a presenca feminina, outros reagiram
apresentando argumentos — todos dissolGveis na palma da méao — e, finalmente, um
terceiro grupo foi francamente favoravel. (1980, p.61)

O mesmo documento elogia o desempenho feminino, durante o ano letivo de 1980, e

revela “qualidades femininas” consideradas como ganho para a escola:

o desempenho é muito bom. Diversas atividades, que contam com a paciéncia e o
carinho feminino, estdo se desenvolvendo. Quem ganha com isso € o aluno.

Estas e outras qualidades, como fragilidade ", pendor para trabalhos manuais,
atribuidas as mulheres, resguardaram aos homens a instancia do poder decisorio. Pois se elas

vieram contribuir com caracteristicas que, em tese, ndo eram proprias daquele corpo docente

78 Mais tarde a remuneragéo dos professores civis passou a ser regida pelo MEC.

™ “Com base em ampla experiéncia de entrevistas com militares que ocuparam as principais posicdes de
comando militar no Brasil [...], podemos inferir a percepcdo que as autoridades militares brasileiras tém da
participagdo feminina e dos homossexuais nos quartéis, bem como as identidades de género construidas a partir
dai. Podemos verificar também que, em escolas distintas, essa percepcdo pouco difere da discussdo internacional
sobre o tema. As mulheres sdo consideradas, em geral, seres que precisam ser protegidos, dentro e fora dos
quartéis” (D’ARAUJO, 2004, p.444).
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masculino, eles, numa otica “masculinizante”, detinham os elementos tidos como masculinos,

entre estes, a lideranca.

Historiadoras se ddo conta de que é necessario introduzir na historia global a
dimensdo da relagdo entre 0s sexos, com a certeza de que esta relagdo ndo é um fato
natural, mas uma relagdo social construida e incessantemente remodelada, efeito e
motor da dindmica social. Relagdo que produz saberes e categoria de andlise que
permite reescrever a histéria, levando em consideracdo o conjunto das relagGes
humanas: uma histéria que interroga o conjunto da sociedade (COLLING, 2004,
p.17).

Ainda no mesmo documento h& a informacdo da auséncia de candidatas para 0s
concursos das disciplinas de Matematica, Fisica e Quimica. Foram aprovadas professoras para
Comunicacdo e Expressdo, Histdria, Geografia e Ciéncias. Matérias vistas como de menor

relevancia pela Instituicdo, embora esta posi¢do ocupe a ordem do ndo dito.

As candidatas se inclinam para o ensino da Comunicacdo e Expressdo, Historia,
Geografia e Ciéncias. Ndo houve inscricdo para Matematica, Fisica ou Quimica.
Que importa? Aquelas estdo também no curriculo!

Os ex-alunos ndo relataram sentir diferenca entre os professores homens e mulheres.
Para o aluno ficou o sentimento de hierarquia; o que de alguma forma ndo se aplicava as

estagiarias de Psicologia.

A relagdo [com professores homens e professoras mulheres] era a mesma. A Unica
coisa que me lembro é quando chegavam as estagiarias da SOE. Ai, todos os
meninos ficavam com problemas e queriam ir para a SOE, para ver as estagiarias.
Na época, ainda ndo tinha mulheres aqui dentro, eram poucas e ainda por cima eram
professoras (CARLITO)

As estagiarias recebiam bilhetes apaixonados dos alunos. Recebiam também elogios
e declaracdo de alguns militares. Eram jovens, bonitas (ANGELICA).

Ricardo, que estudava ha mais tempo no Colégio que Carlito e estava em série de
meninos maiores e com longo tempo de aulas ministradas somente por homens, comentou,
inicialmente, que o ingresso das professoras foi tranqlilo; porém, ap6s algum tempo retificou

sua opinido:

E agora falando nisso, acho que néo foi tdo facil ndo. No inicio algumas sofriam
com a questdo de tentar manter a ordem. A turma demorava a se recompor, mas eu
acho que era uma caracteristica de cada professora. Algumas logo... Tinha
professoras que era tranqlilo, como qualquer professor, e outras... Talvez algumas
professoras tivessem se perdido no inicio. Ndo sei o nome de uma das professoras,
ela sofria muito no inicio (CACO).
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Mulheres como professoras, em uma posicdo hierdrquica ndo maternal, também era
novidade para os garotos. A lembranca e o relacionamento com professoras estavam no
passado, nos tempos das escolas primarias.

Enquanto meninos, buscando burlar o estabelecido pelo disciplinar, os alunos
testavam os limites dos novos professores. Em relacdo as professoras contavam com a
maneira como, no imaginario, caracterizavam o feminino. Apostavam nas fragilidades
atribuidas as mulheres, entre elas a maior paciéncia e tolerancia com suas indisciplinas e artes.
Para Colling (2004, p.25):

Homens e mulheres constituem-se em uma estratégia de poder. Os homens definem-
se e constroem a mulher como o Outro, a partir deles mesmos, ocupam um lugar de
poder e o exercem ndo somente em relacdo a mulher, mas também em relagdo aos
demais seres masculinos que ndo se ajustam a seu arquétipo. O lugar que ocupa 0
feminino, nesta relagdo hierarquizada, pode também ser ocupado por um homem.

As professoras, ainda recém-chegadas no ambiente escolar do CMPA, aprendendo a
andar neste mundo masculino e sem a ciéncia total dos mecanismos de controle e rituais

proprios deste educandario, estavam vulneraveis e tinham urgéncia em se adaptar.

As trajetorias escolares e as memdrias de formacdo sdo lugares privilegiados de
construcdo do entendimento. S&o experiéncias intensas de exposicdo e
autoconhecimento, de descoberta dos lacos entre a memoéria pessoal e social.
(NUNES, 2003)

Uma caracteristica comum as narrativas dessas mulheres, primeiras professoras do
CMPA, € 0 processo de contar, recortado e reelaborado, em momentos posteriores. Muitas
coisas estavam no bal do ordenamento para esquecer e, varias outras, sentidas, mas, até hoje,
ndo totalmente entendidas. As narrativas foram construidas devagar, com muitas idas e vindas.
A narrativa é sempre um processo politico e, parafraseando Eclea Bosi (1983, p.1), “lembrar
ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as
experiéncias do passado”.

Valéria nos relata a necessidade inicial que sentiu de se impor, para enfrentar o espaco

eminentemente masculino:

Imagina, eu 25 anos mais nova! N&o havia sorriso, brincadeira. Entrava em sala
séria, polida, educada, mas séria. Ministrava minha aula. Eu sabia onde estava
pisando, sou uma profissional, precisava trabalhar, tinha que me colocar como tal.
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E ainda Valéria quem narra como utilizar o proprio referencial feminino circulante no

masculino desta instituicdo moldada nos parametros positivistas, para adentrar na escola:

Eu estava dando aula, explicando o contelido. Quando vi, alguns guris faziam
comentarios e olhavam para dentro das calcas. Pensei em como agir. Dar parte,
levantar a questdo em publico ndo era o melhor... Tinha que resolver eu com 0s
garotos. Passei a aula como se ndo estivesse notando nada. Quando bateu o sinal, os
alunos se levantaram e eu chamei: — VVocés venham aqui! Coloquei, sem rodeios,
séria, 0 que tinha visto. Eles, alunos, sabe como é, deram desculpas: ‘Um estava de
cueca vermelha e. ’ Perguntei se era desta forma que gostariam que agissem com a
mae ou as irmas deles, caso elas fossem professoras no Colégio. Afinal poderiam vir
a ser, ja que o Colégio agora permitia que mulheres participassem dos concursos.
Perguntei se ndo sabiam que eu também era mae e irma. Acabou ali o problema,
ficaram vermelhos, envergonhados pediram desculpas.

Atena ingressou , em junho de 1980, pouco depois das primeiras professoras. Ela

revela como e porque veio trabalhar no Colégio e seus receios:

Fiz concurso para o INSS, [...] e fui chamada para o Exército. Nao queria vir. [...] A
vida faz surpresas... De inicio fiquei apavorada, havia dois desconhecimentos: em
relacéo a militares e em relagdo a escola.

Professoras que ingressaram, no primeiro e no segundo concurso 1979 e 1982,
recordam que, apesar de decidirem concorrer para lecionar no Colégio, ndo sabiam o
ambiente que iriam encontrar®. As razdes para o ingresso estdo na necessidade de trabalho e

no salario oferecido®.

O fato de ter poucas mulheres ndo me assustou porque 0 tratamento era muito
respeitoso até protetor. [...] Quanto aos militares, assustavam-me um pouco, tinha
uma fantasia de repressdo que depois ndo senti muito. As caracteristicas da
instituicdo, também me assustavam um pouco [ATENA].

Naquela época o magistério, a gente ganhava muito pouco. Cobrador de 6nibus
ganha muito pouco, ainda ganha muito pouco, ganhava mais que professor, ainda
ganha né [risos]. Era ainda o governo militar, 79, eu ainda me lembro que as
professoras foram as primeiras a fazer uma greve ainda na época da revolugdo,
corajosas, corajosas, corajosas... Elas diziam “a gente ganha menos que um cobrador
de 6nibus”. Eu estava no laboratério ainda escrevendo a minha tese e o José Bento,
um colega que ja tinha feito doutorado [...]. Ele chegou dizendo vai ter concurso
para o Colégio Militar, vai ter concurso, porque tu ndo te inscreves. Eu nem sabia
bem o que o Colégio Militar, via os meninos com aquela boininha vermelha. Eu
disse, mas... Mas ele disse faz, faz, mulher pode fazer. Foi o primeiro ano, né? 79.
Faz, faz é salario de capitdo. E era, realmente, um salario muito, muito bom. Ali, ele

8 O receio estava relacionado ao fato de ser uma escola vista na sociedade como tipica de homens e também
havia um cuidado devido ao periodo politico da época: o general Figueiredo assumiu o0 governo em margo de
1979 e prosseguiu o processo de abertura iniciado pelo governo Geisel.

8 Durante 0 ano de 1978 aconteceram mobilizagdes de professores em diversos estados objetivando a
recuperacdo das perdas salariais. Nas narrativas das primeiras professoras a questao salarial aparece como grande
motivadora para a decisdo de trabalhar no CMPA e o lecionar em uma escola militar como algo ponderado.
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me instruiu, ndo me lembro mais. Nao sei se eu fui 14, se tinha saido no jornal. Nao
me lembro. [...] Fui para a praia e levei uma livraiada para estudar e deixei uma
colega [...] para me avisar da data das provas. Mas eu passei toda folguinha
estudando. Estudava, estudava, estudava, estudei horrores. Inclusive o que eu mais
estudei ndo caiu nada, fiquei com uma raiva [risos] (YOLE).

Valéria comenta que, em 1979, ficou sabendo e pensou na possibilidade de realizar as
provas, mas concluiu que talvez ndo fosse interessante trabalhar no Colégio. Ela relaciona o

desejo do filho de estudar no CMPA, com a decisdo de prestar o sequndo concurso.

Entdo eu decidi agora vou fazer. Vou fazer e fiz. E foi uma coisa super rapida, trinta
dias... SO sei que o resultado foi a vinte e nove de abril, foi publicado o resultado e
em primeiro de agosto ja me inclui (VALERIA).

Podemos resumir na fala de Luca, as percepcdes discentes (anos 70 e 80) acerca da

presenca feminina e do trabalho feminino no CMPA:

Praticamente néo existia integrante feminina. Eram 2 ou 3 professores, as
cozinheiras do rancho e as orientadoras da SOE. A Dona Clara era a presenca
feminina mais forte, maezona da garotada e conhecida e reconhecida pela maioria
dos alunos. Néo existia aluna no CMPA. Outro fato interessante é que ndo viamos
maes no interior do CMPA.. A figura feminina era muito rara no colégio.

A mulher enquanto profissional nesse educandario é um aspecto que ndo € claro para

muitas dessas primeiras professoras. E Atena quem auxilia a pensar nesta quest3o:

As professoras adoravam trabalhar aqui, é que se sentiam meio protegidas e muito
respeitadas como pessoas. [E como profissional?] Como profissional ndo havia
relatos. Acho que ndo tinham a visdo de que a protecdo era também uma
desconfianca de fragilidade.

Apesar de ser recorrente o louvor ao respeito, a atencdo e ao cuidado dos colegas e
superiores homens, militares e civis, para com as professoras. As sucessivas narrativas e/ou a
reelaboracgéo das falas revelam que, pelo menos, para as mulheres que ingressaram nos anos
de 79 e 82, 0 ambiente n&o foi “tdo cortés,” como pode sugerir uma escuta ndo reflexiva e/ou

rapida®®.

Uma professora la do P1O XII, era esposa de um professor civil, porque homem ja
tinha a tempo I4. Entéo ela disse: “Yole, 0 meu marido diz que ninguém quer mulher
la. S6 tu que eles estdo mais ou menos respeitando porque fizeste uma excelente
prova”. Eu também era mais velha que as outras, 42 anos, a Analia acho que tinha
uns 22 anos, eram novinhas. “Entdo eles estdo respeitando”... A maioria ndo queria
mulher 1a (YOLE).

82 Relac6es de género permeiam a organizacao social e sexual do trabalho e sio relacdes de poder.
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As caracteristicas da instituicdo, também me assustavam um pouco [..] A
superprotecdo é um tipo de rejeicdo, por causa do contexto social da mulher, daquela
época. O bom é que esse pensamento aqui era explicito. O pior é quando esses
sentimentos ndo estdo as claras. Senti que preferiam um homem ou uma pessoa mais
velha. E isso foi verbalizado. [pausa] Tinha 29 anos. Foi verbalizado pelo chefe da
secdo, que era um major... ele imaginava que eu era ainda mais nova do que
realmente era (ATENA).

Através das narrativas compreendo que o autor do texto versando sobre as resisténcias
ao ingresso feminino tinha real clareza do seu universo. Os “francamente favoraveis” atuaram,

também, na lembranca das professoras como “defensores” e/ou “protetores”.

Alguns foram companheiros, tornaram, ao longo do tempo, grandes amigos
(VALERIA).

Quando eu cheguei, os outros aprovados ja eram horistas na escola, me falaram que
eu ia para a quinta-série. Eu disse: t&. O colega, que ja trabalhava a mais tempo no
colégio, falou: “porque a 5% Série para ela, ela tirou o primeiro lugar,... ela tem
direito de escolher a série antes dos outros aprovados (YOLE).

“Indiferentes ou contrarios” muitas vezes, também, tiveram uma postura protetora,
mas por considerarem as colegas frageis e /ou sem qualificacdes profissionais adequadas. Do

mesmo modo ha recordacdes de atitudes claramente ou sutilmente hostis:

Quando eu voltei fui tirar o casaco, ouvi um barulho, quando vi tinha pregado atras,
com dois alfinetes, um papel mais ou menos desse tamanho assim [indica com as
maéos] escrito com letra cursiva, uma letra linda, “SOU LINDA” bem grande. Eu sai
com aquilo na rua. Eu achei assim uma coisa tdo... de tdo mau gosto. Eu fiquei
furiosa! Naquela época ndo tinha xerox. Uma pessoa tinha uma letra que podia ser
facilmente identificavel. Eu tdo boca morta, naquela época ndo tinha a experiéncia
que tenho agora, porque sendo ndo teria entregue aquele papel. [...] Ai que raiva que
me deu! A, eu peguei aquele cartaz e 0 comandante estava conversando com 0
diretor de ensino e eu fui e disse assim, assim. O comandante disse: “ puxa mas que
brincadeira de mau gosto, mas eu vou investigar. A senhora me dé aqui” Ai...pena
que eu entreguei porque depois eu me arrependi tanto. Ai o outro disse: “professora
0 seu marido é ciumento?”. Até €, mas eu disse: ndo. “Ah porque sendo eu ia lhe
pedir, € bom a senhora nem contar isso pra ele, sendo ele vai dizer mais em que meio
a minha mulher foi se meter. E uma brincadeira de mau gosto. A gente ndo sabe
quem foi. A senhora ndo desconfia de alguém? Deve ter sido algum professor civil,
algum colega seu. Eu disse: eu ndo desconfio de ninguém, como é que eu vou saber.
Bom ai passou, a gente foi adquirindo muita amizade, eu sempre fui muito
respeitada (YOLE).

Nas reunides... acontecia, em alguns casos, assim de polidamente desconsiderarem
as opinides ou sugestdes das mulheres (ANGELICA).

Yole e o colega fizeram as provas e foram aprovados. Segundo Yole, a prova escrita
foi muito longa, dificil e impossivel de ser concluida no tempo previsto pela organizagdo do

concurso. Ela atribui ter passado em primeiro lugar e com nota muito superior a dos outros
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aprovados a decisdo de escrever, pelo menos um pouco, em cada questdo e ndo deixar
nenhuma sem fazer, mesmo prejudicando o desenvolvimento daquelas que focalizavam
conhecimentos nos quais era expert.

Havia pouquissimas mulheres realizando provas. Quando saiu o resultado da prova
escrita foi sorteado o tema para a prova didatica. Essa prova consistia em ministrar uma aula

de 45 minutos sobre o tema sorteado. Todos tiveram o prazo de 24 horas para preparem a aula.

Era um tema sobre o qual ndo se tinha muita bibliografia. Os livros de ensino médio
traziam pouca coisa sobre o assunto, insuficiente para preencher um tempo de 45
minutos. [...] Pensei. O que me deixa segura? Dominar bem o assunto. Entdo fui até
uma livraria, uma livraria boa que tinha aqui em Porto Alegre. Achei uns livros em
inglés e espanhol. [...] Comprei dois livros. Usei um exemplo, estudo de caso, para
ilustrar a aula. Fiz uma aula, plano de aula, introducéo ao assunto, questionamentos
e planejei exercicios para casa. [...] e fui super bem. Tirei o primeiro lugar, Tirei dez
nessa aula. Fui a nica mulher que passou [...] Dai fui contratada (YOLE).

Apesar de aprovada, Yole, anos mais tarde, descobriu, devido a um incidente, que nao

€ra para ser aceita:

Tem uma coisa que nunca falei. Mas vou lhe confessar. Pensei em contar para o [cita
0 nome do amigo] o que vocé acha? Posso confiar? [...] Vou lhe contar. Ja fazia
alguns anos que eu trabalhava no colégio, quando houve uma visita do General
Figueiredo ao colégio e [narra o acontecido com o Unico militar, um general, que
esteve presente em sua banca examinadora]. Ele ficou muito chateado, muito
desiludido e acabou no meio do desabafo revelando a colegas: [...] “Sabe o que me
disseram? Para reprovar a sua colega!l Como reprovar se ela foi brilhante?” Ai, o
Manoel, na primeira reunido, disse: sabe o que o general nos falou? E aquela mulher
era eu. Acho que isso, o ocorrido com o general aconteceu para eu ficar sabendo. Ja
simpatizava com ele. Depois disso passei a gostar mais.

Yole também comenta a admissdo da colega Valéria, no segundo concurso a admitir

mulheres:

Sabe que tem uma coisa que eu quero contar para Valéria, acho que nunca contei.
Quando ela passou pela banca para a prova didatica, o coronel chefe da secdo dela
comentou comigo: sabe que hoje uma moca de pele escura deu uma aula excelente,
foi a melhor candidata. Acho que teremos mais uma mulher no colégio.

As lembrancas de Yole nos levam a pensar o processo seletivo. A excluséo e a selecdo

ja comegavam no ato da inscric¢&o:

Agora lembrei! Eles me falaram tem que fazer isso, isso, uma burocracia. E tinha
que trazer duas cartas de recomendacfes de militares! Eu ndo tinha um conhecido
militar! Ai uma prima tinha um conhecido e arrumou uma e um cunhado do meu
marido era alfaiate do Exército e falou: eu vou falar 14 com os coronéis. Ai eu fui la
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e um la falou: olha mais a coisa 14 ndo é bem assim, é coisa de... Eu disse: bom, mas
vou ter que me sujeitar (YOLE).

Valéria afirma que quando entrou, no segundo concurso, a resisténcia ao ingresso de
mulheres na qualidade de docentes havia diminuido e que se lembra de serem tratadas com
deferéncia: “l6gico, socialmente nds éramos mulheres, mas como profissionais era igual. Ndo

lembro de nada... diferente”. Porém, é VValéria quem, também, pondera:

Quando eu entrei, a gente sabia que existiam esses grupos entre os oficiais [a favor e
contra o ingresso das professoras]. Por exemplo, na minha banca tinham a opcéo de
escolher outros candidatos, candidatos homens, e ndo o fizeram. Por qué? Por que as
mulheres aprovadas foram muito bem colocadas. Entdo existiu essa transparéncia.
Acho que o concurso, a nossa classificacdo, era impossivel impedir a nossa presenca
la dentro. Mas agora, eu sei que, no primeiro grupo, onde entrou Yole, existia essa
restricdo a entrada das mulheres. Isso foi falado, foi discutido e a gente sabia, fulano,
fulano e fulano ndo queria deixar entrar mulher na escola. Houve isso ai.

Em uma sociedade ainda patriarcal, se considerarmos que as politicas pablicas até bem
pouco tempo tinham como publico-alvo “a familia institucionalmente constituida em torno do
chefe de familia — Unica autoridade reconhecida e incontestada, Unico representante das
necessidades e das exigéncias de todos os familiares” (GIULANI, 2002, p.642), é facil
entender a presenca de tensdes no interior das relacdes de trabalho, pois implica nos conceitos
de feminilidade e masculinidade construidos® ao longo de vérias geracdes. Por outro lado, a
questdo vai além da simples insercdo da mulher em espacos de trabalho considerados antes
como masculinos. Esta inser¢cdo ndo garante uma relacdo de acolhimento & mulher, pois “o
simples acesso [instituigdes, cargos, profissdes] pode tornar as mulheres iguais aos homens,
mas num mundo ainda definido pelos homens” (SILVA, 2005, p.93). “As forcas armadas nao
sdo instituicdes isoladas da sociedade” (D’ARAUJO, 2004, p.440) e o trabalho feminino nédo
é tema que esgota em si mesmo, pois € gerado e gera alteracfes nos modelos familiares e nas
relacdes de poder social e econdmico.

Os candidatos aprovados eram investigados. Verificavam se havia algo que na viséo
institucional desabonasse o sujeito. “Eles fizeram um levantamento de todos nés” (YOLE).

A instituicdo estava alerta aos seus docentes. Nao bastava ingressar para trabalhar
nesta escola. Era necessario se adequar ao seu ritmo e visdo de mundo. Segundo Yole, 0s

professores que entraram com ela, principalmente as poucas professoras, estranharam o inicio.

8 Para renovar o conceito de feminilidade, é indispenséavel renovar também outro conceito, o de masculinidade
(GIULANI, 2002, p.651)
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Aii eles fizeram uma reunido conosco [...]. Disse que a gente tomasse muito cuidado
com o modo que a gente andasse 14, ele ndo disse espionado, que a gente seria muito
observado em tudo que a gente fizesse & e tudo que a gente fizesse de errado fora
das normas deles, do regimento deles, nés seriamos anotados. Ai o professor Gil
estava de jeans e ele disse: “porque ndo pensem que aqui vao usar brim, vao usar
jeans, porque aqui n6s ndo queremos ninguém de jeans. que ndo pensem que aqui
voceés vdo usar jeans” e falou horrores. Quando nos saimos, eu olhei para Laisa e ela
disse: “a nossa barra aqui t4 preta. T4 pesada”. Ficou apavorada (YOLE).

O vestuario dos professores, em especial o vestuario das professoras, foi alvo de

preocupacao. Yole relembra que de inicio sofreu um pouco com as exigéncias:

Ainda tem uma malharia ali na esquina da Vieira de Castro? Eu tinha ido
encomendar um conjunto de malha porque naquela época exigiam que a gente
andasse muito bem arrumada. Mas ja havia alguns meses porque eu ja havia
recebido. J4 estava comprando roupa. [...] Ah... antes de te contar isso, eu vou te
contar: eu andava muito simples também porque eu nao tinha dinheiro, eu me sinto
bem assim, também pela minha origem, eu nunca tive muito [...] por fim quando
nova eu abafei a minha vaidade e depois eu ndo sentia necessidade [...].

Valéria recorda que algumas “normas” ndo eram ditas, mas estavam, de alguma forma,
explicitas. Assim, dificilmente alguma professora trajava uma calca comprida. A saia era
considerada mais apropriada tanto pela elegancia quanto pelo “revelar menos”. Saltos, sapatos
fechados, conjuntos elegantes definiam, de inicio, um estilo aprovado. Mas persistia uma
idéia de controle do vestir, de uma padronizacéo:

Chegaram uma vez até a desenhar um terninho e sapato de salto para se dar aula o
dia todo. Ja imaginou? A Angélica até que tava desenhando. E eu ndo sei se ia ser
para todo Brasil ou s6 para nds. E eu ndo sei por que que caiu, Mas as mulheres no
colégio, até bem pouco tempo, andavam chiques! Eu me lembro da Maria sempre
com aquele saltinho alto. Eram todas bem arrumadas, chiques, novas, elegantes.
Geralmente de saia, usava pouca calca. Saia boa. Eu tenho um monte de saias [risos].
E s6 comparava em loja muito boa que era a Lira, a Elegancia, a Chapelaria
Européia. Eu s6 comprava em saldo, ponta de estoque, nos finais de estagdo, né?
[risos]. A gente usava também muito terninho de 1& (YOLE).

Angélica explica que a idéia ndo vingou porque acharam que ndo haveria como o civil
adotar uma postura militar no trato e uso do uniforme e na postura corporal. Uma hipdtese séo
0S custos ou providéncias administrativas e econémicas que uma definicdo de uniforme
poderia acarretar para a instituicdo. Permaneceu a regulacdo direta ou indireta sobre o

vestuario e apresentacéo individual.

Com o sexo feminino oculto pela linguagem, com o corpo feminino oculto pelo
avental, com seu estado de casada oculto pela “senhorita” com sua sexualidade
adulta desmentida [...] Transversalizada por qual ideologia estara o ensino da escrita
das palavras? O ensino sobre o que é homem e o que é mulher ndo consta no
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curriculo da escola, mas o ocultamgnto, a desmentida, a omissdo da identidade,
penetram através do ndo-dito (FERNANDEZ, 2001, p.11).

O uniforme ndo vingou, mas a intencdo nao deixou de existir. A solucdo veio com a
adocdo do avental ou jaleco branco, uniforme que nos acompanha até hoje. O jaleco branco
resolveu a questdo do corpo feminino e mais do que isso “uniformizou” corpos masculinos e
femininos. Vestidos de jalecos seriamos professores, em tese, homogeneizados pela peca

sobre o vestuario e pela linguagem.

Foi assim numa reunido comunicaram que teriamos que utilizar jalecos brancos, no
modelo estipulado. Foi comunicado e s6. No discurso do general s6 havia as
lembrancas das perturbacGes a aprendizagem que poderia acarretar ao aluno a
contemplagdo da professora. O aluno deveria se concentra SO na matéria, ndo na
roupa, nas joias. E assim foi instituido o jaleco. Os homens professores, civis €
militares, ficaram furiosos e diziam, uns brincando outros nem tanto, olha sé o que a
entrada das mulheres fez (VALERIA).

De inicio todos os jalecos eram iguais, mesmo tecido, mesma costureira. Eu e mais
um questionamos que em Brasilia o clima ndo impedia o uso do jaleco, mas aqui
com o frio, como colocar o jaleco sobre blusdes de 4. Recebemos a missdo de
providenciar o jaleco: pesquisar modelos, tecidos, custos. Mas 0 Comandante pegou
o0 modelo e foi colocando o queria: bolso aqui, aba ali, comprimento. Hoje a gente
vé variacBes nos jalecos: comprimentos, modelos, tecidos. A Candida, por exemplo,
usa mais acinturado, antes néo, era tudo igual (ANGELICA).

A entrada das mulheres enquanto trabalhadora nessa escola masculina trouxe para o
interior desse educandario sentimentos e atitudes que antes estavam restritos ao mundo além
dos muros do Casardo. Nas narrativas que contribuiram com este trabalho, o relacionamento
aparece na forma da amizade entre colegas de trabalho e, neste sentido, engloba tanto o valor
dessa quanto os boatos construidos em cima da amizade entre colegas de trabalho de sexos

diferentes:

No inicio, conversar muito tempo no patio com um colega e de forma freqiente
levantava suspeitas, alimentava boatos, Sei que me atribuiram pelo menos trés
amantes. Mas a gente ndo podia se importar (ANGELICA)

Fiz e tenho grandes amigos aqui. Isso é muito importante (VALERIA)

Algumas mulheres ouvidas recordaram assédios, 0s quais ocorreram na maioria das
vezes de forma indireta. Essa situacdo dificultava a reacdo, a qual consistia no “exercicio nao

entendimento”. Mas existiram, também, paixdes que incomodaram e constrangeram:

A Andlia, por exemplo, tinha um |4 [...] saia atras dela, telefonava, seguia. Olha e
ndo adiantava ela pedir para parar. Incomodou! (YOLE).
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Um exemplo a gente estava tratando de algum assunto e como aconteceu, o fulano
parou e como se eu nada estivesse dizendo e falou mais ou menos assim: “esse
perfume é delicioso, imagina o que usa em uma noite especial”. Respondi que 0 meu
marido me presenteava com perfumes sempre muito caros (ANGELICA).

A maioria era aquela coisa bem discreta se colasse, colou [risos] (ANGELICA).

Amores também surgiram e alguns casais de hoje se conheceram trabalhando no
Casardo da Varzea.

A estrutura do Colégio pouco foi alterada para receber as professoras, segundo Yole:
“um banheiro foi disponibilizado para nos, era bem pequeno, também, éramos tdo poucas”.

O ingresso das professoras, psicologas e orientadoras educacionais, por muito tempo,
representou o limite da inser¢do feminina nos dominios do Casardo. Porém, meninas estavam

a caminho dos Colégios Militares.

As mulheres, nas salas de aulas brasileiras e nos outros espacos sociais, viveram,
com homens, criangas e outras mulheres, diferentes e intrincadas rela¢fes, nas quais
sofreram e exerceram poder. Pensa-las apenas como subjugadas talvez empobrega
demasiadamente sua historia, uma vez que, mesmo nos momentos e nas situacées
em que mais se pretendeu silencia-las e submeté-las, elas também foram capazes de
engendrar discursos discordantes, construir resisténcias, subverter comportamentos
(LOURO, 2002, p.479).
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Figura 105: Desenho de aluno publicado na Hyloea de 1989. A imagem mostra professores da se¢&o de ensino
que agrupava professores de Histdria e Geografia.

Figura 106: Pagina do Anuério do Conselho de Ensino do ano de 1980
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4.3 TEM ALUNA NO CASARAO DA VARZEA

“Os espacos militares e esportivos eram 0s mais masculinos de todos. Qualquer
mulher que se aproxima de uma caserna é suspeita. [...] Ao passo que o desfile militar, do
qual as mulheres sdo expectadoras, inscreve na cidade a marcha da virilidade triunfante”. Esta
fala de Michelle Perrot (2005, p.353) ilustra 0 abismo que havia entre as mulheres e 0
trabalho na caserna ou os bancos escolares das instituicbes de ensino militar. O fosso que as
separava do ambiente militar era profundo, tanto pela visdo dos que pertenciam aos quadros
militares quanto pela 6tica da sociedade civil.

A incorporacdo de mulheres as Forcas Armadas corresponde, “na pos-modernidade,
ao processo de democratizacdo das sociedades e a expansdo dos direitos de igualdade entre
etnias, crencas, sexos e géneros” (D’ARAUJO, 2004, p.440).

A relacdo da mulher com a vida militar esteve por muito tempo associada a seu
papel de esposa e aos constrangimentos que a profissdo do marido pudesse causar a
ela e a familia. A mulher podia ser afetada pela vida militar, mas dela ndo fazia parte.
Essa idéia sobre as mulheres e as Forcas Armadas come¢ou a mudar a medida que
foram emergindo novos direitos, entre eles o de a mulher poder escolher profissdes
tradicionalmente tidas como masculinas (D’ARAUJO, 2004, p.442).

Durante a década de 1980, as mulheres tiveram acesso a caserna®. A Marinha criou
em 1980, o Corpo Auxiliar Feminino da Reserva visando atender as areas técnicas e
administrativas, sendo que em 1998 este Corpo foi extinto, mas a participacdo feminina foi
estendida aos corpos de engenheiro e intendentes, quadros médicos de cirurgiGes-dentistas e
quadros de apoio. A Aeronautica aceitou o ingresso feminino na Forca Aérea Brasileira (FAB)
em 1982, e no ano de 1996, as mulheres foram aceitas como alunas na Academia da Forca
Aérea (AFA). O Exército so aceitou mulheres em suas fileiras a partir do ano de 1992, quando
29 mulheres ingressaram na Escola de Administracdo do Exército (ESAEX) em Salvador.

As garotas do Colégio Militar sdo pioneiras no ambiente militar, do Exército, e na
pratica da ordem unida, haja vista que sdo anteriores as primeiras mulheres adultas.

Se 0 ingresso das primeiras professoras representou um espaco de grande tensao, mas
sem alterar o funcionamento da escola; o0 mesmo, ndo podemos dizer sobre ingresso das
meninas.

As garotas, na qualidade de alunas, implicaram alteracGes nos espacos escolares, nas

relacdes aluno/professor, nas atividades, nos uniformes. A impressdo de muitos era a de que

8 Sobre mulheres e forcas armadas ver D’Araujo, (2004) e Snyder (1999).
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as meninas provocariam a descaracterizacdo do educandario, e, mesmo, antes das primeiras
estudantes transporem o portdo do Casardo ja havia quem alardeasse que elas provocariam a
gueda do nivel de ensino no colégio militar. Mas, pelo menos neste quesito, as gurias foram

rapidas e pradigas: por anos o posto de coronel-aluno foi ocupado por uma “coronela”.

A equipe da SOE, nds, sempre achavamos importante a presenca de meninas, mas
havia na instituicdo uma idéia de que as meninas viriam estragar a disciplina, criar
problemas e dificuldades. Tipo assim: namoros, gravidez... A Gltima forca a admitir
meninas foi 0 Exército (ATENA).

A razdo atribuida para a permissdo ao ingresso de meninas na qualidade de alunas foi
a pressdo de militares, pais de meninas, que desejavam poder possibilitar para as suas filhas
um ensino de boa qualidade a um custo acessivel. Atena que participou do estudo para
verificar a possibilidade ou ndo da insercao de gurias nos colégios militares, lembra:

Sé uns seis anos depois [do ingresso de Atena ou seja 1986] comegaram as
discussdes sobre o ingresso das meninas. Foi pressionado pelos pais que tinham
filhas mulheres. Em 88 solicitaram esse trabalho [estudo] e em 89 vieram as
meninas. Os militares de carreira eram, geralmente, pais transferidos de quatro em
quatro anos e com dificuldades para o ingresso das meninas em boas escolas

Angélica lembra a primeira vez em que foi cogitada a entrada das meninas:

eu estava em Brasilia e fui convocada para fazer parte da equipe para estudar o
ingresso das meninas. Eu era a Unica mulher no grupo. Fui encarregada de desenhar
e pesquisar uma idéia de uniforme para garotas — pena que ndo tenho mais 0s
desenhos, serd que ainda tenho alguma coisa — desenhei a fardinha bem com é a de
hoje. Achei melhor néo inventar muito e tomei base nas fardas dos guris. Quando o
general, o general de exército..., quando o general viu, disse: aqui ndo vai entrar
mulher nenhumal!

Ainda hoje é atribuida as meninas alteracdo em caracteristicas tidas como caras aos

ex-alunos como o “espirito de corpo”:

Na época se a gente fazia alguma coisa, ninguém entregava ninguém. Uma vez...
vamos ver um caso, alguém faz alguma coisa para um dos professores, 0 sujeito ndo
se acusa, 0 comandante vem com o monitor, quer saber quem fez determinada coisa;
ninguém falava, marchando uma tarde, mas ninguém falava. Quando a coisa passava
dos limites, quando era muito forte, ou quando a gente recebia um castigo que era
muito exaustivo, é claro que ninguém falava, mas fazia cm que o sujeito se acusasse
e assumisse. Hoje em dia ndo é mais assim, claro é outra época, a presenc¢a feminina
descaracterizou isso (CACO).
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Na percepcdo desta pesquisa, 0 chamado “espirito de corpo” ainda existe na escola e
envolve, indistintamente, meninos e meninas.

A pesquisa realizada na comunidade escolar durante o ano de 1987 revela que, embora
0s contrarios ao ingresso feminino parecessem ser maioria, eram na verdade grandes
defensores do seu ponto de vista, pois numericamente representavam a minoria, pelo menos

entre alunos e professores:

NAO GOSTARIA | SIM GOSTARIA NAO SABEM
DA ENTRADA DA ENTRADA
DE MENINAS DE MENINAS
NO CMPA NO CMPA
Alunos 25% 75% Fhkxx
Professores 10,7% 78,57% 10,73%

Quadro 5: Favoravel ou contra o ingresso das meninas

Os alunos ouvidos, contrarios ao ingresso das meninas, ao justificarem as suas
posicdes reproduziram representacdes e idéias sobre o feminino, como: fragilidade.
Interessante notar que da mesma forma que alunos “contras” alegaram a impossibilidade de as
meninas acompanharem o ritmo de ordem unida e atividades fisicas do Colégio, alunos
“favoraveis” enxergaram uma chance de possibilitar o ingresso das mulheres no Exercito.
Enquanto “contras” sentiram receio de perder a liberdade de falar e se comportar, afinal diante
de meninas havia todo um bom tom a ser observado, os “favoraveis” enxergaram uma
melhoria no ambiente e até na disciplina. Enquanto alguns valorizavam as tradicdes e 0s
rituais tipicos do Colégio Militar, outros ansiavam por tornar este espaco semelhante as

demais escolas.

Contrarios ao ingresso das meninas Favoraveis ao ingresso das meninas

Quebra da tradicdo. O CMPA ficard como os demais colégios.

CMPA ndo esta preparado, teria que modificar | Havera surgimento de novas opinides e
0s métodos. melhoria da disciplina.

Maior perda da liberdade. Havera maior entrosamento, melhor ambiente.

Meninas ndo acompanharéo o ritmo do CMPA | Proporcionara o ingresso de mulheres no
Exército

Terd que haver muita mudanca ookl

Quadro 6: Justificativas apresentadas pelos alunos

A maioria dos professores civis e militares tinha experiéncia em lecionar para turmas
mistas em outros colégios da cidade. Os “contrarios professores”, assim como os alunos
contras, enxergavam a mulher como incompativel com o ambiente e as atividades militares e

previam alteracfes na estrutura escolar, alteragcdes que ndo estavam dispostos a realizar.
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Os favoraveis apostavam em melhorias no ambiente escolar e nas relacbes. Podemos
inferir, por esse estudo, que alguns professores questionavam o rigor disciplinar do

educandario.

Contrarios ao ingresso das meninas Favoraveis ao ingresso das meninas
Choque com estrutura militar. Mais saudavel.

Seria necessario passar por uma fase de Melhor comportamento.

adaptacdo anteriormente.

Necessidade de instalagdes e treinamento Maior socializacéo.

feminino.

O CMPA tem caréater preparatdrio — escolas de | Disciplina menos rigida.
formacéo das armas. As meninas nao estariam
enguadradas nesta, pois ndo ha corpo feminino
no exército brasileiro.

Fkrkx Maior conscientizac¢do por parte dos homens.

Quadro 7: Justificativas apresentadas pelos professores

A pesquisa visava, também, argumentos para a definicdo das turmas: mistas ou

divididas por sexo. A maioria optou por turmas mistas.

Turmas mistas NAO SIM NAO SABEM
Alunos 35% 60%0 5%
Professores 8% 90% 2%

Quadro 8: Turmas mistas

As justificativas reforcaram os argumentos dos favoraveis e os dos contrarios ao

ingresso das garotas.

Contrarios a turmas mistas Favoraveis a turmas mistas

Atrapalha o estudo. Maior familiarizacdo

Atrapalha o bom relacionamento, tirando a Incentiva o bom relacionamento.

liberdade.

Haverd maior bagunca. Diminui desordem.

Fekdkk Entrosamento.

falalaiaie Devem ser tratadas como os alunos, sem mudar
0 tratamento por causa delas.

Quadro 9: Turmas mistas: pesquisa com alunos

Interessante que a mulher era vista pelos alunos tanto quanto provocadora de bagunca
guanto como incentivadora da ordem. O argumento “devem ser tratadas como os alunos, sem
mudar o tratamento por causa delas” ndo deve ser entendido como partido apenas dos

favoraveis. Muitos alunos contrarios “exigiam” que as garotas conseguissem realizar todos 0s
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comandos de ordem unida e obtivessem o mesmo rendimento exigido deles nas atividades
fisicas. Quanto aos testes fisicos, Ana recorda as dificuldades para conseguir obter uma nota

razoavel:

A gente tinha prova fisica, assim como os militares, e valia nota. No inicio, quando
éramos pequenos ndo problemas, menino e menina até uma certa idade tém o
mesmo tamanho e peso, né? Acontece que da oitava pra frente, os meninos
cresceram, ficaram maiores, com mais massa muscular que as meninas e a tabela de
avaliacdo era feita pra eles, para os guris. A gente suava para conseguir um indice
bom, tinha gurias que chegavam a passar mal. A Nati era uma que sempre passava
mal, pois era diabética e se esforgava muito. E eles diziam: entraram no colégio, tem
que correr, tem que fazer. Depois acho que devem ter visto, estudado, né? E ai
vieram as tabelas diferenciadas.

Ouvindo a narrativa de Ana lembrei e anotei no meu diario de campo um pensamento
de Maria Victoria Benevides que li em Auad (2006, p.23): “o contrario da igualdade ndo é a
diferenga. O contrario da igualdade é a desigualdade. Uma diferenca pode ser culturalmente
enriquecedora, ao passo que uma desigualdade pode ser um crime”. Ndo € negando as
particularidades que conseguiremos uma sociedade co-educativa e democratica.

As fichas de avaliacdo levavam em consideracao o biétipo padrao do aluno do Colégio
Militar e isso envolvia altura e peso. Na verdade, podemos perceber na fala de Marianne que,
as meninas passaram a ter dificuldades com os indices a partir da oitava série, ndo por serem
mulheres, mas, por, em geral, terem menor peso e menor altura que os guris da mesma faixa
etaria.

As narrativas das meninas apresentam pistas que nos levam a inferir outro motivo para
o desempenho fisico aquém do apresentado pelos meninos. Para as aulas de Educacao Fisica
as turmas ndao eram mistas e enquanto estes praticavam, desde a primeira semana de aula, a
educacdo fisica prevista para 0s guris, as garotas eram ministradas atividades fisicas
consideradas condizentes com a educacao e delicadeza femininas: “ginastica ritmica, ginastica
que eles achavam propria para as meninas, tudo bem fraquinho e jogo, jogo por muito tempo

sO 0 volei, visto como uma préatica também feminina” (ANA). Auad (2006, p.19) reflete que:

quando comecamos a considerar as relacbes de género como socialmente
construidas, percebemos que uma série de caracteristicas consideradas
“naturalmente” femininas ou masculinas corresponde as relacdes de poder. Essas
relagBes vdo ganhando a fei¢do de “naturais” de tanto serem praticadas, contadas,
repetidas e recontadas. Tais caracteristicas sdo, na verdade, construidas, ao longo
dos anos e dos seculos, segundo 0 modo como as relagbes entre o feminino e o
masculino foram se engendrando socialmente.
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Os professores, contrarios as turmas mistas, enxergavam incompatibilidade feminina
com as lides militares e turmas separadas representavam uma chance de uma educacgédo

diferenciada, se ndo um curriculo, a cobranca e o rigor.

Nossas conversas com os militares brasileiros confirmam que o mundo feminino,
construido a partir das percepcbes sexistas, é classificado de forma diferente e
desigual e que as qualidades masculinas sdo exclusivas, assim como as femininas. E,
entre as caracteristicas femininas, a que mais aparece é a fragilidade. Temos um
paradoxo: como admitir mulheres, por natureza fisicamente débil, em uma
instituicdo que por definicdo tem que lidar com o monopolio da forga bruta? Como
incorporar pessoas que evocam 0s sentidos, a libido e o afeto em uma instituicdo que
deve estar acima de sentimentos pessoais? (D’ARAUJO, 2004, p.446).

Entre os favoraveis chama a atencdo 0s que enxergavam o acirramento da competicao.
A resposta a uma outra questdo trouxe o porqué de alguns professores apostarem na maior
competicdo e a pontuarem como positiva: ““as meninas séo mais estudiosas e dedicadas que
0S meninos, e isto obrigara os meninos a estudarem mais”. A maioria dos docentes era de
opinido que a convivéncia entre garotos e a garotas era necessaria e positiva para o

desenvolvimento de ambos.

Contréarios a turmas mistas Favoraveis a turmas mistas
Maior socializacdo.
Quebra do sistema Maior respeito e tranquilidade.

Maior integracao.
Maior competitividade e conseqliente melhoria
de aproveitamento.

Quadro 10: Turmas mistas: justificativas apresentadas pelos professores

Chegaram e, como sempre s6 avisaram, as meninas vao entrar. Entdo as meninas
vao entrar. Bom! pensei — j& estava acostumada a trabalhar com escolas mistas —
melhor! Mas alguns reagiram. Eles s estavam acostumados com os guris. Tratavam
os alunos como achavam. la um garoto chorar por um desaforo de um professor!
Mas agora teriam que aprender a lidar [risos], tinham medo de lidar com as meninas.
Como gritar com uma menina? Pois é, tiveram que aprender. E foi muito bom
(VALERIA).

O quadro numero 11, com o resultado de parte da pesquisa desenvolvida pela SOE,
em 1988, revela as consideracdes até agora tecidas neste texto. O quadro numero 12, alem de
reforcar estas considera¢fes ainda nos lembra que o feminino é comumente associado a
fragilidade, a meiguice, ao cuidado, a docilidade, a sensibilidade, ao choro, qualidades
incompativeis com o ambiente da escola militar, até entdo escola para meninos, cujos modelos

de masculinidades e aspectos de a sua formacdo e da cultura escolar ja foram apresentados
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nesta dissertacdo. Auad (2006, p.22) lembra que muitos sdo os adjetivos que podem ser
citados como atribuidos a um género ou de outro, mas “fato é que a maioria dos atributos

presentes em um género esta excluida automaticamente do outro”.

PROFESSORES

Vocé considera que o método de ensino devera ser modificado?

SIM 21% NAO 72% NAO SABEM
2%
N&o h& necessidade de mudangas. Fkx
Deverdo ser feitas adequacdes
Maior conscientizagdo por parte dos O método atual é adequado. falaiale
professores da necessidade de novos
comportamentos
kel Meninos e meninas tém 0 mesmo falake
nivel de competéncia.
falaiaiaied Grande parte dos professores ja falake

leciona com turmas mistas.

Quadro 11: Método de ensino e meninas

PROFESSORES
Vocé acha que suas atitudes deverdo sofrer modifica¢bes em sala de aula?
SIM 43% NAO 56% NAO SABEM
1%
A atitude continuara sempre de falakel
Meninas sdo mais doceis. respeito e dedicagéo.
Meninas sdo mais sensiveis e propensas a Professores civis estdo habituados a faleiaia
magoas. turmas mistas.
Tratamento menos exigente e rigoroso. Conduta profissional é uma sé. falaiai
Reestruturacdo de militares (professores, Alunos sdo todos iguais. faleiai
monitores e instrutores)

Quadro 12: Atitude docente e meninas

A entrada das meninas, na minha opinido, representou mais sadde para a instituicao,
ficou mais saudavel (ATENA).
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Figura 107: Alunas das primeiras turmas mistas do CMPA
Fonte: acervo privado

E as meninas entraram. N&o enfrentaram apenas resisténcias no interior do Colégio.
Os relatos ddo conta de comentarios na comunidade porto — alegrense sobre o ingresso de
meninas no Colégio Militar. Comentarios que aludiam a sexualidade, receio dos anos de
estudante no CMPA comprometerem a “graca”, a “leveza”, a “elegancia do andar feminino”
ou as masculinizarem ou, ainda, medos e previsdes de carater moralista, eram a tonica,
segundo colaboradores, nos debates e conversas que abordavam o assunto. Valéria relata uma

situacao:

Eu estava saindo do colégio na hora do almogo. Sai do portdo. Logo ouvi um
comentario, rispido, atrds de mim: “quero sd ver quando aparecer a primeira
barriga”. Olhei ndo era ninguém do colégio, era alguém que simplesmente passava
por ali.

Angélica lembra que muitas alunas “consideravam-se como desbravadoras,
bandeirantes”, mas a senhora Nilma ndo tem a mesma impressao. Para Nilma, funcionaria da

cantina, as primeiras meninas eram timidas “‘e muitas pareciam tristes™”:
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Elas vinham comprar lanches e eu as via, muitas vezes pelos cantos. Os guris ndo
davam folga. Provocavam. Agora vao ter marchar! Outros as defendiam, diziam:
esse ai ndo gosta de mulher. Mais os mais velhos, né? .

O espaco do colégio sofreu alteracBes para receber as garotas. Foi construido um
banheiro e disponibilizado um vestiario para uso das alunas.

O vestiario, e em menor escala o banheiro, logo se transformaram nos espagos
femininos discente: ali elas estavam fora do olhar e do cuidado masculino, podiam até chorar

diante da adaptacdo a nova escola, rir e falar a vontade entre elas.

Figura 108: Meninas no vestiario
Fonte: acervo privado

No vestiario estavam a cargo de senhoras contratadas para acompanha-las e cuidar as
meninas nos momentos de banho e troca de uniformes®. Estas mulheres eram também Uteis
aos monitores no trato com as meninas. Eram sempre convocadas diante das situagoes
“estranhas ao universo do homem?”: leia-se colicas, menstruagdo e, até, a “natural fragilidade

e sensibilidade feminina”.

& Ainda hoje, o vestiario das meninas é cuidado por uma senhora. Esta senhora, além de cuidar da organizacéo
do vestiario, cuida as meninas no interior deste recinto.
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As meninas, as primeiras, eram muito quietinhas, queridas. Antes elas usavam o
cabelinho solto, ficavam engragadinhas com as boinas e os cabelos soltos. Eu vim
trabalhar com a outra senhora que ja cuidava do vestiario. Eu ficava no vestiario,
mas muitas vezes 0s monitores chamavam para ajudar. As meninas tinham coisas de
gurias, né? Ficavam menstruadas, tinham colicas. Eles ndo sabiam nada disso.
Depois veio a Nei, sargento da policia militar, para ser monitora das meninas.
Cuidar fora do vestiario, ensinar a marchar, essas coisas (1IZA).

O Exército firmou convénios com a Marinha e a Policia Militar para que estas
instituicOes enviassem sargentos mulheres para servirem como monitoras no CMPA. As
meninas, nessa cultura escolar, necessitavam, assim como 0s meninos, de constantes olhos e
acompanhamento. Podemos inferir que o ingresso das alunas, na ética do sistema, provocou
necessidades de mais mulheres trabalhando no Colégio: monitoras e professoras de Educacao
Fisica.

Figura 109: Primeira monitora. Era uma sargento cedida pela Policia Militar do Estado do Rio Grande do Sul.
Fonte: Revista Hyloea (1989)

Aos poucos foi sendo sistematizado o uniforme e a apresentacdo das meninas. O
marco dessa sistematizacdo foi o ingresso da primeira turma de mulheres na ESAEx — Escola
de Administragdo de Exército — localizada em Salvador, Estado da Bahia.

Esta escola militar recebe, hoje, homens e mulheres, formados em cursos superiores
civis. Apos selecdo por concurso publico para as vagas oferecidas, o candidato passa cerca de
um ano recebendo formacdo militar. Ao término do curso, com a patente de tenente vao
trabalhar nas organizagdes militares: quartéis, escolas, hospitais. Fazem parte do quadro
complementar de oficiais do Exército.

Com a admissdo de mulheres para o seu quadro de oficiais, o Exército criou e
regulamentou o fardamento e a apresentagdo feminina em suas fileiras. O decidido para o

corpo feminino de oficiais foi transposto e adaptado para as alunas dos colégios militares.
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Figura 110: Uma das primeiras turmas mistas criadas no ano de 1989 devido ao ingresso de meninas na
qualidade de alunas.
Fonte: Revista Hyloea (1989)

Assim, os cabelos foram presos em coques e redes ou condenados a serem curtos e,
depois de algum tempo, ganharam a relativa liberdade de trocarem o coque pelo “rabo de
cavalo” em atividades de rotina. Os brincos tornaram-se pequenos e discretos, reduziram os
anéis e as pulseiras a uma unidade, colares foram limitados a uma discreta correntinha com,
um igualmente discreto, pingente.

A maquiagem foi permitida, desde que praticamente “invisivel”, natural. Os esmaltes
vermelhos e toda gama de cores mais chamativas foram banidos restando as bases, 0s
transparentes ou os rosas clarinhos.

O uniforme de gala teve sacramentado o scarpan preto: suprema tortura para as garotas
de todas as épocas. No dia-a-dia, as meninas usam o mocassim. Nas formaturas e solenidades,
elas calcam os desconfortaveis sapatos sociais enquanto os garotos enfrentam a mesma a
jornada e atividade, calgando sapatos usados todos os dias, ja moldados aos pés e sem saltos.
Os pés das gurias, em especial os das menores, apos os desfiles de Sete de Setembro retornam
doloridos, com bolhas.

O uniforme de Educacédo Fisica passou a ser uma copia em azul e branco do imposto
as mulheres, oficiais e sargentos. Alias, representou o fim da dificuldade relativa a adequada

indumentaria para a atividade fisica feminina em uma escola masculina.

Quando minha mae abriu o pacote com os uniformes encomendados e vimos o short
destinado a Educacdo Fisica. Eu disse: — ih! Quando eu me abaixar vai aparecer a



193

minha calcinha. N&o deu outra, no primeiro dia de Educacéo Fisica, nés vestimos os
shorts, eram como shorts dos meninos, como 0 que as meninas hoje chamam de
fralddo. Descemos para o patio. Quando nos viram, nem pensaram, mandaram que
subissemos e fossemos nos trocar, ndo haveria Educacgéo Fisica. Depois falaram para
adquirirmos bermudas de uma ‘helanca’ grossa na cor azul. Ndo importava que
tivesse listas ou estampas, era urgente, mas tinha que ser azul (ANA).

Observando os registros fotograficos das primeiras turmas com meninas podemos
perceber os cabelos soltos. Ha em algumas fotografias, garotas em trajes civis participando
das formaturas. Os uniformes das alunas, por muito tempo, ndo estavam disponiveis para a
compra, talvez devido ao pequeno e incerto nimero. Ao se matricularem no Colégio, 0s
responsaveis encomendavam o fardamento; o qual demorava um tempo para ser
confeccionado e ndo raro havia problemas de atraso nos prazos previstos para entrega,
obrigando a escola a relativizar e tolerar exce¢fes no previstos para 0s seus rituais diarios e

eventuais.

Figura 111: Garotas ainda usando os cabelos soltos ou presos de acordo com a preferéncia da aluna.
Fonte: acervo privado
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Figura 112: Primeiro dia de aula. Turma 1990
Fonte: acervo privado

Figura 113: O fardamento das meninas demorava para ficar pronto. Turma 1990
Fonte; acervo privado
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O ingresso das meninas e a sua inser¢ao no corpo de alunos do CMPA, assim como as
reacdes contrarias ou favoraveis sé podem ser compreendidas tendo como base os estudos de
género e a cultura escolar, assim os modelos masculinos e femininos que permeavam esta
escola, hoje mista, mas no entender de muitas das mulheres que ali trabalham, ainda, assim
como o Exército, de carater masculino.

Estudar a trajetoria e cultura escolar desta instituicdo de ensino partindo das narrativas
e historias de vida de ex-alunos constituiu a pedra fundamental para entender o conjunto de
representacdes, atribuicdo de significados e diferengas para cada um dos sexos das pessoas
que trabalham e estudam no colégio.

Valéria comenta que o Colégio Militar de Porto Alegre pouco alterou a sua rotina para

incluir as meninas:

Ordem. Era para deixar as meninas virem. Cumpra-se. O que precisava? Meninas
precisam de banheiro e vestiario separados. Arruma banheiro e vestiario. Menina
precisa de gente que vigie e oriente dentro do vestiario. Coloca uma mulher no
vestiario. Precisa de um uniforme. O sistema determinou o uniforme. As meninas
deviam entrar na escola e adaptar-se a ela. Isso se adaptar ao colégio. O colégio
continuou.

Atena lembra que a SOE buscou atuar e orientar monitores e professores para o trato

das alunas e dos alunos:

As meninas no CMPA, no inicio sdo “superprotegidas”. O que ndo significa
aceitacdo. Para Haim Grinspun, a rejeicdo também aparece de forma encoberta
através de perfeccionismos ou de superprotecdo. Psicologicamente, o objeto é visto
como despertando sentimentos de pena, inclusive para rejeicdo, e passa a
superproteger o “coitadinho”, exercendo controle e dominagdo sobre ele. O que
muitas vezes ocorria com as meninas. Isso apareceu quando pensaram em turmas
separadas €, no inicio, em alguns momentos do cotidiano. Orientamos o tratamento
justo para com ambos: meninos e meninas.

Valéria reflete que as coisas foram acontecendo e sendo vividas & medida que
aconteciam e foram sendo resolvidas pela otica da instituicdo. Ela exemplifica narrando os

primeiros casos de alunas gravidas:

Quando a primeira aluna engravidou, a preocupacdo foi o uniforme. Decidiu-se que
elas, — logo ficamos sabendo de outra aluna gravida, uma o namorado era aluno do
colégio, colega — decidiu-se que elas usariam o abrigo. As aulas continuaram iguais.
As alunas tiveram que estudar e fazer as provas igual. Uma acabou repetindo o ano.
Né&o tinha muito apoio familiar para ajudar a cuidar do bebé, perdeu muitas aulas.
Observou—se a legislag&o e pronto.
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Podemos perceber, que em um primeiro olhar, a vinda das meninas ndo implicou
alteracdo nos modos de acdo interna e de organizacdo do Colégio Militar de Porto Alegre,
embora seja recorrente o dizer que meninas suavizaram a cobranca disciplinar. Os principios
de hierarquia e disciplina que regem o Exército e sdo transpostos para 0s colégios militares
continuam sendo cobrados e pregados; a escola continua meritéria e 0 modelo de homem
visado € o pretendido para a oficialidade do Exercito, o que se estende para a mulher.

Na década de 80, a visdo da Diretoria de Ensino para o trato dos alunos pregava,
conforme nos relatou Raul, um tratamento e visdo diferente do discente em comparagdo com
0s parametros previstos para o estudante, das décadas de 60 e 70, e as garotas chegaram ap6s
0 inicio dessa nova diretriz. Porém, também € necessario pensar que elas reagiram a sua forma
ao ambiente escolar encontrado, sendo muitas vezes capturadas pelo discurso e ordem
circulante e, outras vezes, assim como 0s meninos, implementando reagdes no cotidiano de
aluna. De qualquer forma, deixam a sua marca, e 0 seu comportamento e presenca alteraram
alguns comportamentos tradicionais, como por exemplo, o trote e formas de professores e
instrutores se dirigirem aos alunos.

Assim como as mulheres foram aceitas nas Forgas Armadas com restri¢es de fungoes,
atividades e limite na hierarquia, as meninas foram vetados a participacdo em rituais como
guarda de honra e treinamentos de ordem unida que envolvesse 0 manuseio de armas e, de
inicio, certos esportes como o futebol. Um exemplo é o Batalhdo Aguia criado para existir por
algumas semanas, onde as garotas tiveram ordem unida com fuzis. Segundo, Ana, para a
tristeza delas, ap6s semanas de esforco e uma apresentacdo elogiada, o Batalhdo foi extinto e

apenas 0s garotos continuaram tendo o privilégio de certas experiéncias.

Figura 114: Batalhdo Aguia
Fonte: acervo privado
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A curta existéncia do Batalhdo Aguia foi nota na imprensa local a exemplo do recorte
de jornal coletado pela mée de uma das ex-alunas participantes:

Pela primeira vez na historia do
Colégio Militar de Porto Alegre, me-
ninas irfo perfilar armas em uma so-
lenidade. O fato ocorrera hoje, quan-
do a guarda de honra da escola,

| constituida por pelotdes de alunos,
fard a despedida do general-de-exér-
cito Dirceu Ribas Correa, atual co-
g:sndame do Comando Militar do

o general Ribas Correa deixa o
servigo ativo do Exército ¢ do Colé-
gio Militar, do qual foi aluno.

Figura 115: Recorte guardado versando sobre o Batalh&o Aguia
Fonte: acervo privado

Estudar o Colégio Militar de Porto Alegre enquanto escola mista é o desafio que

conclui esta etapa.

Figura 116: Meninos e meninas colegas de turma e amigos
Fonte: acervo privado
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CONCLUSAO

O fato de meninos e meninas estarem juntos na escola ndo é sinébnimo de co- educacéao
de meninos e meninas, embora seja impossivel atingir a co-educacgdo seja de género, seja de
geracdes, sem a convivéncia e, neste sentido, a escola mista®® pode representar o inicio de um
processo que acabara por resultar na co-educacdo. “A escola mista se constitui em um meio e
em pressuposto necessarios, mas ndo suficientes para a co-educacdo” (LOURO, 2006, p.12).

O Colégio Militar, escola pensada para homens e por muito tempo de meninos e
rapazes, no decorrer do seu processo histérico foi, gradativamente, vivenciando a insercédo de
mulheres na sua rotina e quadros funcionais e foi metafomorfoseada em escola de homens e
mulheres. A lenta e progressiva feminizagdo desse educandario ndo aconteceu sem conflitos e
0 ingresso das meninas pode ser um marco na data¢do do histérico desta escola, mas nunca o
fim deste processo. Pelo contrario, marca a acentuagéao.

Segundo Louro (1996, p.10), género € uma construcdo social e histérica e comporta
diversos conceitos de feminino e de masculino historicamente diversos. Desta forma, existem
diferentes concepg¢des de homem e de mulher ndo s6 em sociedades distintas, mas também, no
interior das diversas e diferentes sociedades. Estas concepcdes se redefinem ao longo do
tempo. Pensar por este viés implica lembrar que as escolas sdo espagos que visam a formacéo
dos sujeitos entregues aos seus cuidados e que todo educandario possui uma cultura escolar
que perpassa e permeia o cotidiano e, ainda que subjetivamente, todo o corpo escolar®’. Entre
0s aspectos dessa cultura estdo os conceitos de homem e de mulher e os modelos de
masculinidade e feminilidade do colégio.

Buscar facetas da cultura escolar do Colégio Militar de Porto Alegre partindo das
narrativas de ex- alunos, que freqlientaram o CMPA no periodo delimitado por este estudo,
permitiu conhecer esses jovens em seus tempos escolares e 0 universo que os envolvia. Rotina,
punicdo, resisténcias, internato, estudo, ordem unida, algumas dores, motivos de alegria,
expectativas, festas, meninas: ingredientes do universo discente que foram sendo apresentados

auxiliando a compor um quadro impressionista do educandario e sua dindmica.

8 A distincéo entre os termos escola mista e co-educacdo foi pela primeira vez proposta por Daniela Auad no
livro Educar meninas e meninos — relagdes de género na escola, com a finalidade de fortalecer o debate sobre
educacdo e relagdes de género (AUAD, 2006, p.57).

8 Por meio da organizagdo e da regulamentacéo de nossas vidas, nossos corpos sdo treinados, moldados e
marcados pelo cunho das formas histéricas predominantes de individualidade, desejo, masculinidade e
feminilidade (BORDO,1997, p.20).
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O corpus constituido por exemplares da Hyloea, também, trouxe narrativas e
representacdes de alunos. Mas os exemplares da revista que foram pesquisados ndo sdo de
autoria discente, trazem contribuicdes de estudantes. Através do impresso, a escola noticiou o
que julgou relevante durante o ano letivo. Esses documentos aliados as fotografias e outros
vestigios também contribuiram para a construcdo desse retrato e percep¢do do seu curso
historico.

E é atraves desse curso que percebemos as mulheres nessa escola masculina.
Inicialmente, as mulheres sdo trazidas a cena pelas representacfes construidas ou apreendidas
pelos garotos e outros homens que faziam parte da instituicdo escolar. As trilhas da inser¢éo
feminina, nessa instituicdo partem do trabalho feminino: com os anos 70 surgem 0s primeiros
relatos de senhoras trabalhando no colégio, durante os anos 80 aumenta o nUmero de
profissionais mulheres atuando no Casardo da Varzea e em 1989 ingressa a primeira turma de
meninas e nos anos 90 chegam as primeiras mulheres militares.

Compreender a cultura escolar e como os discentes se movimentavam em seu contexto
é fundamental para entender o ambiente, a cultura institucional e tensdes e 0s espacos que
professoras, funcionarias diversas, alunas e, mais tarde militares vao encontrar e vivenciar.
Lembro uma colega, professora militar, quando conversamos sobre esta dissertacdo e
combinamos de ouvir a sua narrativa: “pois é s6 mesmo pensando sobre essa dindmica para
pensar a gente aqui”.

Buscar saber da escola de meninos foi uma etapa desta trilha cujos caminhos me
tentam a continuar percorrendo e deixam a sensagédo das palavras de uma da frase que me vem
a memoria ““nada acaba em si mesmo, viver, gracas a Deus, ndo é um ciclo fechado”. Aos
poucos, durante as picadas deste caminho, fui percebendo o quanto esta trajetéria me remetia
aos meus proprios grotdes. Artes do processo narrativo, artes do inconsciente, artes do que a
praxis da pesquisa reflexiva provoca em nos.

O estudo termina com novas perguntas e provocacfes. Ao trilhar pela escola de
meninos e perceber aspectos de sua cultura e seus reflexos nos garotos, os quais também,
inconsciente e com brilhos difusos, imprimiram suas cores nesta cultura, encontrei homens
diversos, garotas e mulheres representadas através de diferentes lentes.

Ao analisar uma instituicdo escolar destinada a formar sujeitos masculinos nao
encontramos apenas meninos e homens, mas também os mdltiplos sentidos acerca do
feminino circulantes nesse colégio. Embora de inicio a “mulher ndo estivesse fisica e
cotidianamente presente, ja que a escola era destinada exclusivamente a meninos, havia

discursos sobre o feminino circulando pela instituicdo” (PINEDA, 2003, p.10).
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A partir do inicio da década de 70, temos noticia do trabalho feminino nessa escola de
meninos, trabalho este homeopaticamente dosado e continuo. Lembro Rosa: “o real ndo esta
nem na saida nem na chegada: ele se dispbe para a gente € no meio da travessia” travessia
longa e cheia de meandros, indecisdes, sutis conflitos.

Homens e mulheres se constituem na relacdo com os outros homens e mulheres e este
€ um processo constante e dialético. A feminizacdo do espaco escolar do CMPA ¢ parte e
resultante deste processo.

A escola ndo estd a parte do panorama nacional da época. Embora este espago possa
ser visto como um microcosmo, suas paredes e tetos sdo altamente permeaveis com o mundo
que a contém.

Este estudo percorreu esta trilha, optando entre suas diversas bifurcacdes e
possibilidades, até a parada onde ingressam as meninas na qualidade de alunas. Agora urge
mudancas estruturais, questionam-se praticas, conceitos, preconceitos. Homens e mulheres,
alunos, alunas, professores, monitores vivenciam um momento que evidencia que a histdria

das mulheres neste educandario® é, parafraseando Louro (2002, p.479):

constituida e constituinte de relagdes sociais de poder”. E mais adequado
compreender as relagbes de poder envolvidas, nessa e em outras historias, como
imbricadas em todo o tecido social, de tal forma que os diversos sujeitos sociais
exercitam e sofrem efeitos de poder. Todos sdo, ainda que de modos diversos e
desiguais, controlados e controladores, capazes de resistir e de se submeter.

Cheguei até aqui e sei que ndo posso voltar. Embora sinta a continuidade da trilha
cheia de mistérios, entre fascinada e receosa, sei que além do risco estd a certeza de ndo ter
outra saida a ndo ser continuar.

Este estudo ndo se resolve em si, pois agora novas perguntas e reflexdes desabrocham
e 0 meu gravador guarda narrativas e me pego escrevendo e pensando acerca das trajetorias
femininas no CMPA: escola de meninos e meninas ainda tdo masculina.

Das arcadas observo o patio: meninos e meninas correm barulhentos, garotas e garotos
adolescentes conversam, meninos jogam truco, surpreendo uma mao na mao acompanhada de
olhar inchado de paixdo e sem querer questiono: esta escola esta longe ou préxima da co-
educacdo?

Escola de meninos e meninas € uma tabuleta que vislumbro numa das bifurcacoes

desta estranha trilha que percorri até certo trecho e que agora oferece novas caminhadas.

8 Nao apenas neste educandario.
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Eu sempre sonho que uma coisa gera,
nunca nada esta morto.

O que ndo parece vivo, aduba.

O que parece estatico, espera

Adélia Prado

Uma escola para meninos

1962

Figura 117: Uma escola para meninos
Fonte: Revista Hiloea (1962)



1990

Figura 118: Uma escola para meninos € meninas
Fonte: acervo privado
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APENDICES

APENDICE A -ENTREVISTA

Estas questdes cumprem a finalidade de auxiliar o processo de narrativa. Foram elaboradas
levando em consideracdo as solicitacbes dos colaboradores da pesquisa e como instrumento
auxiliar do processo de recordar e narrar. O que interessa a pesquisadora? As suas lembrancas
e os documentos que possa fornecer (fotografias, cadernetas de notas, etc).

1.

2.

3.

10.

11.

Nome completo e nome do aluno

Idade atual:

Quando ingressou no CMPA? Em qual série? Idade? Amparado ou concursado?

Estudou no CMPA até qual série? Idade?

Por que ingressou como aluno no Colégio Militar de Porto Alegre?

Continuou o estudo na Escola Preparatoria de Campinas? E caso de resposta negativa
indicar onde foi estudar.

Primeiro dia de aula. Como foi? Estranhou o colégio? Gostou ou ndo gostou?

Rotina e cotidiano escolar. Como era a sua rotina enquanto aluno do CMPA?

Horarios. O Colégio funcionava em turno integral? Como era? Quanto tempo vocé aluno
permanecia no colégio e envolvido em quais atividades? O que vocé aluno pensava sobre
0 tempo que permanecia no colégio (necessario, agradavel, desnecessario, suficiente, etc).
Disciplina. Como era? Rigida? Vocé aluno seguia sempre o que era preconizado?
Puni¢des e recompensas? O que vocé aluno pensava acerca da disciplina exigida no
colégio?

Ordem Unida. O que era? Como era? Vocé, aluno, sempre participava das atividades de
Ordem Unida? Havia Ordem Unida todos os dias? O que vocé aluno pensava dos

momentos de ordem unida?



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.
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Formatura. Havia? Era semanal (como hoje)? Como era? O que vocé aluno pensava das
formaturas?

Disciplinas escolares. Quais existiam? Qual a que vocé, aluno, mais gostava? Qual a que
vocé, aluno, ndo gostava?

Estudo. Necessidade. Dificuldade ou facilidade? Na escola? Em casa? Tarefas e/ou
trabalhos escolares? Qual a sua viséo de aluno acerca do estudo exigido?

AvaliacgOes. Provas? Trabalhos? Tarefas? VI? Como os alunos eram avaliados pelos
professores? O que vocé aluno pensava sobre as avaliagdes a que era submetido?
Avaliagbes. Como os alunos eram avaliados pela Companhia de Alunos? O que era
necessario para ser um bom aluno segundo os monitores e 0s demais integrantes da
Companhia de Alunos?

Professores. Perfil dos professores? Havia professores do sexo feminino? Como o0s
professores (e se for o caso _ as professoras) lidavam com a disciplina ou indisciplina em
sala de aula? Havia casos de indisciplina em sala de aula (em caso afirmativo
exemplifique)?

Uniformes. Como eram os uniformes? VVocé sempre usava os uniformes conforme o
preconizado pelo colégio? Exigéncias quanto aos uniformes? Punic¢des ou elogios
relativos ao uso do uniforme?

Educacdo Fisica. Como era? VVocé aluno considerava a atividade fisica muito “puxada”?
Por qué?

Préticas esportivas. Vocé praticava algum esporte? Era incentivado a préatica de esportes
ou a Educacéo Fisica? Por qué? Havia alunos atletas? Eles tinham alguma ‘regalia’ em
relacdo aos alunos nao atletas?

Atividades extraclasse. Havia no colégio? Quais? VVocé participava de alguma atividade

extraclasse?



22.

23.

24.
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Recreio. Como era? O que fazia durante o recreio? Como era a rotina dos alunos menores
(5. 62. Séries) durante o recreio? Como era a rotina dos alunos maiores durante o recreio?
Lazer. Recreio. Festas. Brincadeiras.

Legido de Honra. Existia? VVocé participava? Tinha interesse em participar? O que vocé

se recorda acerca da Legido Honra?

25.

SEL. Existia? Vocé participava? Tinha Interesse em participar? O que vocé se recorda

sobre a SEL?

26. Espacos do Colégio. Como era o colégio em relacdo ao espaco atual?

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)

)
k)

Quadra?

Patio?

Salas de aula?

Laboratorios?

Saldo Brasil?

Sala dos Professores?

Cantina? Havia? O que vendia?

Refeitorio para os alunos (Vocé almogava no colégio? Como era a comida? Como
era o procedimento para o almogo — 0s alunos eram levados em forma para o
refeitdrio? etc).

Biblioteca (Vocé frequentava a Biblioteca? Os professores indicavam trabalhos que
levavam vocé a pesquisar em livros da Biblioteca? Como eram estes trabalhos?)
Vestiarios e banheiros

Outros espagos?

27. Internato. Vocé foi aluno interno? Em caso de resposta afirmativa _ Como era o

cotidiano do aluno interno? Como era o espaco do internato? Quais as regras para 0S

alunos internos? Como era o relacionamento com os alunos internos? Como era o



28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.
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relacionamento com os alunos nao internos? Oportunidades de sair do colégio?
Dificuldades? Vantagens? O que vocé aluno pensava sobre morar no internato?
Internato. Caso néo tenha sido aluno interno. Como era o internato? Alunos nao internos
podiam frequentar o internato? Como era o relacionamento com os alunos internos? O que
vocé aluno pensava sobre o internato?

Havia alunos que n&o gostavam de estudar no colégio? Em caso afirmativo aponte as
razdes.

Relacionamento entre os alunos. Havia algum diferencial no grupo de alunos do CMPA?
Como era o seu relacionamento com outros alunos do colégio? Quais as caracteristicas
dos seus colegas mais préximos?

Tia Clara. A Tia Clara era do seu tempo de estudante no colégio? Quem era a Tia Clara
neste espaco escolar segundo a sua visao de aluno? Hoje como vocé avalia a figura da
Tia Clara no cotidiano do Colégio Militar?

Vocé enquanto aluno. Como vocé se descreve enquanto aluno do colégio? Gostava de
estudar no colégio? O que vocé mais gostava? O que Ihe desagradava?

Vocé enquanto aluno. Vocé se lembra de “artes” suas ou de colegas? Quais foram as
conseqliéncias (se houve)?

Vocé enquanto aluno. O que vocé recorda sobre a presenca feminina no colégio? Garotas
alunas e garotas ndo alunas? Professoras? Funcionarias (secretarias, bibliotecarias,
psicologas, servicos gerais?).

Vocé enquanto aluno. Narre as suas memorias. Quero Ihe ouvir.
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Sra

Idade atual: . Funcéo Atual: __

Ano de ingresso no Colégio Militar de Porto Alegre:

Funcdo inicial:

1. Por que veio trabalhar no Colégio Militar de Porto Alegre? Em qual funcao?

2. Havia outras mulheres trabalhando no Colégio Militar? Quais? Funcfes?

3. Qual a sua impresséao inicial acerca do Colégio?

4. Qual a sua impressao sobre os alunos? A senhora convivia com 0s meninos?

5.  Como vocé foi recebida? Sentiu alguma dificuldade de se adaptar? Como era o relacionamento
com colegas e chefes?

6. Como era a sua rotina enquanto funcionaria do Colégio na sua primeira funcéo?

7. Quais funcgdes a senhora exerceu enquanto funcionaria do Colégio?

8. A senhora se lembra do ingresso das primeiras professoras? O que a senhora recorda deste
periodo?

9. A senhora se lembra do processo de discusséo sobre o ingresso ou ndo das meninas na qualidade
de alunas do colégio? Quais os argumentos a favor? E os contra (se havia)?

10. Do ano em que a senhora ingressou como funcionéria do Colégio para hoje houve mudancas
significativas (nos aspectos que a senhora quiser considerar)?

11. O meu trabalho é sobre o Colégio de 1961 a 1989. Ha algo que a senhora recorde que possa me
auxiliar a entender este periodo?

12. A senhora conheceu a Tia Clara? Como era a Tia Clara? Qual a importancia da Tia Clara para

os alunos do Colégio? O que ela fazia pelos alunos que a faz tao querida?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA (PROFESSORAS)

Sra

Idade atual: . Funcéo Atual: __

Ano de ingresso no Colégio Militar de Porto Alegre:

o b~ D

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Por que veio trabalhar no Colégio Militar de Porto Alegre?

Como ingressou no CMPA?

Havia outras mulheres trabalhando no Colégio Militar? Quais? Fungdes?

Qual a sua impressdo inicial acerca do Colégio?

Como vocé foi recebida? Sentiu alguma dificuldade de se adaptar? Como era o
relacionamento com colegas e chefes?

Os espacos no colégio? Havia algum espa¢o pensado para as mulheres? Banheiros e/ou outros?
Qual a sua impresséo sobre os alunos? As salas de aula? A disciplina do colégio?

A senhora sentiu muita diferenca entre o0 CMPA e 0 ou 0s colégios nos quais a senhora
lecionava? Por qué?

Como era a sua rotina enquanto professora do Colégio?

O jaleco ja era usado? Havia alguma determinacao quanto ao vestuario?

A senhora sentiu, em algum momento, resisténcia quanto ao ingresso de mulheres para
trabalharem na qualidade de docente?

A senhora poderia atribuir um adjetivo ao primeiro ano de docéncia no CMPA? Qual? Por que
este adjetivo?

A senhora se lembra do processo de discussdo sobre 0 ingresso ou ndo das meninas na
gualidade de alunas do colégio? Quais os argumentos a favor? E os contra (se havia)? Qual era
a sua opiniao?

O que é ser professora no Colégio Militar de Porto Alegre? Na época do seu ingresso e hoje?
Do ano em que a senhora ingressou como professora do Colégio para hoje houve mudancas
significativas (nos aspectos que a senhora quiser considerar)?

Quero ouvir a sua histdria enquanto professora do Colégio Militar de Porto Alegre. O que
pode me contar?

Mais uma questdo. A senhora conheceu a Tia Clara? Como era a Tia Clara? Qual a
importancia da Tia Clara para os alunos do Colégio? O que ela fazia pelos alunos que a faz tdo

querida?



APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Prezado Sr (a)

Sou mestranda em Educagéo do PPGE/PUCRS e estou realizando a pesquisa para escrever a dissertacéo
sob a orientacdo da Prof?. Dré. Maria Helena Camara Bastos.

A pesquisa tem como objetivo 0 processo historico vivenciado pela instituicdo de ensino Colégio
Militar de Porto Alegre durante o periodo de 1961 a 1990: da reabertura do CMPA até a entrada das meninas
na qualidade de alunas deste educandario.

O Colégio Militar de Porto Alegre foi reaberto como uma escola para meninos e atualmente é uma
escola'mista; para meninos e meninas.

Esta pesquisadora entende o aluno como importante fonte para os estudos e a pesquisa em Historia da
Educacdo. Neste sentido a sua colaboracdo é essencial para o desenvolvimento deste trabalho.

Sua participacdo na qualidade de colaborador desta pesquisa é voluntaria e envolvera a realizacao de
entrevista individual, que sera gravada e transcrita. Poderemas, também, utilizar, a seu critério, um conjunto de
questBes para serem preenchidas por escrito.

A pesquisadora assume o0 compromisso de manter sigilo sobre a sua identidade. No corpo da dissertacéo
serd utilizado um cognome escolhido pelo colaborador. O uso deste artificio visa proteger a identidade dos
colaboradores desta pesquisa e, a0 mesmo tempo, possibilitar que se reconhecam, no caso de serem citados, no
corpo do trabalho final ou em textos oriundos desta pesquisa.

Contando com a sua participacdo, subscrevo-me, atenciosamente,

Patricia Rodrigues Augusto Carra.
Pesquisadora (mestranda).
Consentimento:
Concordo em participar desta pesquisa, estando ciente de seus objetivos e de meu envolvimento,
estando conforme que minha producao intelectual seja divulgada nos meios cientificos, respeitando
meu anonimato.

Consinto em participar deste estudo,

Assinatura:

Documento de Identidade nimero: Data: / /2007.

CADERNO COM QUESTOES PARA ENTREVISTA
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Dissertacédo de mestrado: (titulo provisorio)

O Casarao da Varzea: de uma escola de meninos a uma escola de
meninos € meninas

Lembrar, recordar, reviver.
Vivenciar de novo 0 menino.
O menino que esta no adulto.
O adulto que foi 0 menino.

Mestranda: Patricia Rodrigues Augusto Carra.

Colaborador:

2007
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ANEXOS

ANEXO A - AULA INAUGURAL DO COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE,
1962. TEMA: “O PARLAMENTARISMO E O PRESIDENCIALISMO”.
PALESTRANTE: FRANCISCO BROCHADO DA ROCHA

AULA INAUGURAL — 1962

0 Sr., Cel. Cmt,  faz a apresen
tagao do Professor Francisco
Brochado da Rocha, gque profe-
riu a aules inaugural gue as-
sinalou o ressurgimento do Co
légio Militar de Pérto Alegre.
0 assunto abordado foi "O Par
lamentarismo e o Presidencia-
lismo".

Pagina do Anuério do Conselho de Ensino de 1962
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ANEXO B - DECRETO DE TRANSFORMACAO

77 . s =
Um Documento Histérico®

COLEGIO MILITAR DE PORTO ALEGRE
Decreto de transformacdo - funcionamento.
Decreto no. 166, de 17 de novembro de 1961

Transforma as Escolas Preparatérias de Cadetes de Porto Alegre e Fortaleza em Colégios
Militares e adota outras providéncias correlatas.

O presidente do Conselho de Ministros, usando das atribuicGes que Ihe confere o item Il do
artigo 18 da Ementa Constitucional nimero 4 — ato adicional, decreta:

Art, 1° - As Escolas Preparatérias de Cadetes de Porto Alegre e Fortaleza, a partir de 31 de Dezembro
deste ano, serdo transformadas em Colégios Militares e aos alunos destas duas Escolas Preparatérias
serd assegurado a transferéncia para a Escola Preparatéria de Cadetes de Campinas.

Art. 2°. _ Os Colégios Militares de Porto Alegre e Fortaleza deverdo entrar em funcionamento a partir
de 1°. de Janeiro de 1962.

Art. 3°. _ A Escola Preparatéria de Cadetes de Campinas, devera ser extinta em 31 de dezembro de
1963, e a partir do ano letivo de 1962, ndo mais receberd novos alunos para o 1°. Ano.

Art. 4°  Os Professores e pessoal civil das Escolas Preparatdrias extintas serdo transferidos para os
Colégios Militares, respeitados os direitos e deveres assegurados em Lei.

Art. 5°.  Em carater excepcional, em janeiro de 1962 e 1963, havera exame de admissdo ao 1°. Ano
do Curso Cientifico dos Colégios Militares, tendo em vista dar uma oportunidade aos candidatos que
vinham se preparando para as Escolas Preparatdrias de Cadetes.

Art. 6°. _ O Ministro da Guerra, por intermédio de seus érgdos de direcdo do Ensino Militar, regulara
os detalhes da execucdo deste decreto.

Brasilia, DF, 17 de novembro de 1961,
140° da Independéncia e 73° da Republica

Tancredo Neves
Jodo de Segadas Viana.

% Documento transcrito do Anuério do Conselho de Ensino — 1962 — Colégio Militar de Porto Alegre, paginas
19 e 20. Os grifos no corpo do texto sdo da pesquisadora. A Escola Preparatéria de Campinas ainda estad em
atividade.
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