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RESUMO

A presente pesquisa buscou desvelar o potencial transformador da préxis pedagdgica nos
Didlogos em Roda. Essa € uma perspectiva metodologica inédito-vidvel, que se realiza em
funcdo do compromisso com 0s sujeitos da pesquisa. Assumindo Paulo Freire como
referéncia central, compreende-se que € possivel, no movimento dos didlogos em roda, por
meio de uma préxis alicercada na reflexdo sobre a pratica, constituir um processo educativo
emancipatorio, de modo a promover a tomada de consciéncia e 0 empoderamento dos
sujeitos. A pesquisa realizou-se a partir das experiéncias da pesquisadora com uma trilogia de
rodas: a Roda Cultural de Leituras Freireanas, como grupo de pesquisa na Universidade; a
Roda realizada no espaco ndo formal, na partilha da experiéncia com educadores/as do
Movimento pelos Direitos da Crianga e do Adolescente (MDCA); e, especialmente, a Roda
realizada em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental, na experiéncia da pesquisadora
como educadora alfabetizadora. Resulta desta pesquisa a compreensdo de que os dialogos em
roda, com o apoio do diario de pesquisa, contribuem para minimizar a distancia nas relagdes
que se estabelecem entre educador e educandos e para fortalecer as aprendizagens. Os
conteddos que contribuem para este processo emergem da analise dos dados procedentes dos
diarios de pesquisa dos educandos. Pdde-se perceber o didlogo como um contetdo
procedimental e a confianga como um contetdo atitudinal, ambos importantes contribuicdes
para a aprendizagem. Nesse sentido, é responsabilidade do educador, juntamente com os

educandos, criar na sala de aula um ambiente de dialogo e de confianca.

Palavras-chave: Diélogo. Diario de Pesquisa. Educacdo Formal. Educacdo Nao Formal.

Inédito-viavel.



RESUMEN

La presente pesquisa intento descubrir el potencial transformador de la praxis pedag6gica en
los Dialogos en Rueda. Se trata de una perspectiva metodologica inaudito viable que se
realiza de acuerdo al compromiso con las personas de la pesquisa. Teniendo Paulo Freire
como referencia central, se comprende que es posible, en el movimiento de los dialogos en
rueda, por medio de una préxis basada en la reflexion sobre la practica, constituir un proceso
de educacion emancipadora a fin de promover la conciencia y la potenciacion de los sujetos.
La pesquisa fue realizada a partir de las experiencias de la investigadora con una trilogia de
ruedas: la Rueda Cultural de Lecturas Freireanas, como grupo de investigacién en la
Universidad; la Rueda celebrada en el espacio no formal, en el intercambio de la experiencia
con educadores/as del Movimiento por los Derechos del Nifio y del Adolescente (MDCA) vy,
especialmente, la Rueda realizada en una Escuela Estatal de Ensefianza Fundamental, em la
experiencia de la investigadora como educadora alfabetizadora. Resulta de esta pesquisa la
comprension de que los dialogos en rueda, con el apoyo del diario de pesquisa, contribuyen a
minimizar la distancia en las relaciones que se establecen entre educador y educandos y para
fortalecer el aprendizaje. Los contenidos que contribuyen a este proceso surgen del analisis de
los datos procedentes de los diarios de pesquisa de los educandos. Se puede percibir el
didlogo como un contenido procesal y la confianza como un contenido atitudinal, ambos
importantes contribuciones para el aprendizaje. En este sentido es responsabilidad del

educador, junto con los educandos, crear en clase un ambiente de dialogo y de confianza.

Palabras clave: Diéalogo. Diario de Pesquisa. Educacion Formal. Educacién no Formal.
Inédito Viable.
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1 INTRODUCAO: PARA INICIAR O DIALOGO

A autonomia € a via educativa que lembra que a finalidade da educagdo é o
homem, que ela deve ajuda-lo a assumir a responsabilidade de sua existéncia e a
situar-se no mundo como um ser social responsavel.

Marie Christine Josso

Nesta pesquisa, procurei compreender como a tomada de consciéncia, a partir dos
didlogos em roda, pode contribuir para a formagdo de educandos critico-reflexivos, capazes
de promover transformacdes sociais, em espaco formal e ndo formal. Este é o ponto de partida
para iniciar o dialogo: o estabelecimento de um foco, a partir do qual seguiu a proposta da
dissertacéo.

Para a apresentacdo do percurso realizado, optei pela estruturacdo descrita a seguir.
No delineamento da pesquisa, relato aspectos envolvendo a roda na minha formagéo como
educadora e os objetivos do trabalho. Sdo demonstrados os percursos tedricos, com énfase
para a compreensdo da educacdo como um processo amplo e para a educacdo libertadora,
assim como a significacdo dos contetdos. Nos percursos metodoldgicos, estd descrita a
pesquisa participante e o trabalho com os diérios nas rodas de dialogo, realizadas no espago
formal e ndo formal. A seguir, anunciam-se as aprendizagens construidas a partir dos dialogos
em roda. Por fim, compartilho a reflexdo tecida pelo curso das consideracdes inconclusas que
compuseram a escrita em questdo, anunciando que, aqui, fica um convite para que outros
possam partilhar dessas aprendizagens e se mobilizarem a reflexdo-agdo, em busca de outros

que fazeres.

1.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Inicio, descrevendo a origem do interesse pela tematica da pesquisa, partindo do
entendimento de que o sujeito aprende na interacdo com o outro. Destarte, focalizo a
formagé&o inicial e continuada, na minha caminhada como educanda-educadora, impregnada
pela crenca no outro. Isto decorre do fato de que minha formacao foi permeada por trajetorias
marcadas pelo coletivo e pelo aprender com o outro, trajetorias que me fizeram acreditar na
transformacdo de mim mesma e dos meus semelhantes. Seguindo o didlogo, apresento a

construcdo da problematica da pesquisa que explicita a importancia da educacdo como um
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processo de partilha entre os sujeitos. Por fim, listo os objetivos que ratificam a importancia

do didlogo em uma praxis transformadora.

1.2 A RODA NA FORMACAO ACADEMICA DA EDUCADORA

Sempre tive o desejo de aprender. Quando crianca, ndo tinha a riqueza literaria, ndo
porque minha mée ndo quisesse nos proporcionar, mas porque havia outras necessidades.
Assim, resgato Freire (2003, p. 40-43), quando o autor descreve as dificuldades de sua
infancia e adolescéncia, em que consegue ver possibilidade onde se anunciava
impossibilidade. Ele afirma que “[...] as condi¢des dificeis de vida também geram saberes e
que estes sdo expressdes de resisténcia”. A fome foi a maior dificuldade enfrentada por ele:
“[...] éramos meninos antecipados entre 0s dois mundos: 0 mundo do brinquedo e do trabalho,
entre a liberdade e a necessidade”. Freire anunciava que havia algo de errado no mundo e que
isso precisava ser mudado.

Quando crianga, ndo passei fome de comida, mas certa privagdo, que me marcou
muito. Essa estava relacionada ao gosto pela leitura e saber. Minha mée n&o podia comprar
livros, mas, na escola, adorava quando minha professora lia para nds. Era uma alegria, quando
podiamos levar os livros para casa. Sentia-me em outro mundo, real e possivel. Este gosto
curioso por estudar e por tentar “ser mais” estd relacionado ao que minha mae, minha
primeira educadora na vida, nos dizia, quando éramos pequenos. Ela afirmava que, para
sermos alguém na vida, deveriamos estudar muito e trabalhar também. Deste modo, aos onze
anos de idade, comecei a trabalhar, até porque sempre vi minha mée trabalhando, para que
pudéssemos estudar.

Enquanto aluna de escola publica, do Ensino Fundamental ao Médio, aprendi a
valorizar o estudo, o espaco da escola e a figura do educador. Respeito ao saber do outro,
responsabilidade, didlogo e solidariedade sdo valores que aprendi com minha primeira
educadora, minha mée, saberes que se estenderam para o contexto escolar.

Foi nesta tessitura formal e informal que me constitui gente. Movida pela
curiosidade de me conhecer, de conhecer aos outros e ao mundo no qual vivemos, me tornei
sujeito de diretos. Foi esta curiosidade epistemoldgica, a que nos move para acdo, que
encontrei, nas palavras de Paulo Freire (2005, p.78), no sentido de que “[...] a visdo de mundo
reflete a situagdo no mundo”. Assim, a curiosidade que nos move ¢ inquieta me levou a area

da Educacdo.
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N&o tenho davidas de que tive influéncia tanto de meus educadores quanto da minha
segunda familia, minhas “tias”, a maioria também formada por educadoras, mas posso dizer
que ndo escolhi ser educadora, fui me tornando educadora. Isso foi ocorrendo na
cotidianidade da acéo, na relacdo de afeto que estabelecia com meus educandos e colegas de
caminhada; no processo rigoroso e afetuoso de meus educadores, que acreditavam na
educacdo como processo de mudanca. Como educanda-educadora-aprendiz, fui fazendo parte
desta caminhada relacional, afetiva e transformativa.

Meu caminho académico iniciou em 2006, no curso de Pedagogia com énfase em
Educacdo Popular, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Até entdo
trabalhava o dia inteiro e tinha duas graduac@es inconclusas, devido ao custo financeiro. Sdo
elas: Administragdo de Empresas e Administragdo Hospitalar.

Como o desejo de muitos se faz possivel na acdo coletiva, surgiu, em 2006, a
parceria entre a Associacdo de Educadores Populares de Porto Alegre (AEPPA), a Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS) e o Ministério da Educacdo (MEC).
Esta parceria entre 0s movimentos sociais e da educacdo popular gerou o primeiro curso de
Pedagogia com énfase em Educacdo Popular, permitindo a 120 educadores(as) populares o
sonho de “ser mais”.

Compartilhei este caminho com educadores(as), fortaleci lacos duradouros de
amizade que perduram até hoje, estabeleci relacbes profundas de amizade e parceria com
meus colegas e educadores, bem como discussoes e reflexdes incessantes sobre a vida e a
formacdo na universidade, para as classes populares. Estas marcaram/marcam minha
concepcao de vida e educadora.

Durante minha formacdo académica, tive a oportunidade de participar do grupo
GEPEP!. Foram muitas parcerias, problematizacdes, dentincias e aniincios que possibilitaram
ao grupo anunciar seus feitos.

Em agosto de 2008, no terceiro semestre letivo, comecei a fazer parte do Grupo

Roda Cultural de Leituras Freireanas? lugar que, de certa maneira, redimensionou as futuras

'GEPEP Grupo de Educacdo Popular, constituido em 2006, durante semestre letivo, e coordenado pela
professora Jussara Margaret de Paula Loch, em parceria com 12 educadoras e um educador que refletiam sobre
suas praticas, nos espacos sociais, formais e ndo formais. Esta interacdo era compartilhada e possibilitou a 12
educadoras a construcdo de um livro sobre as trajetorias de vida de educadores populares e teve sua publicacdo
na feira do livro em 2010. O grupo perdurou durante o curso de Pedagogia.

2 Criado em agosto de 2008, pelo desejo de educadoras e professora a GRCLF, demanda do desejo de discutir,
estudar e refletir sobre a prdpria pratica, com base no aporte teorico de Paulo Freire. Atualmente o Grupo Roda
Cultural de Leituras Freireanas integra o Grupo Praticas Educativas Emancipatérias (GPEE), registrado no
CNPaq.
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escolhas, pois me identifiquei com o projeto desenvolvido na perspectiva da educacao
libertadora e, de forma mais intensa, a introducdo do pensamento de Paulo Freire.

Foi um momento de aprender a olhar, momento de novidade, de rigorosidade, por
meio das leituras, das discussdes criticas, da praxis problematizadora, do exercicio pratico no
sentido de ter paciéncia com a impaciéncia do outro, da amorosidade, da cumplicidade, da
extensdo de relacbes para além da universidade, da analise e das reflexdes teoricas,
constituindo o carater formativo de fazer pesquisa em educacéo.

Assim, fui me encharcando nesta fonte de conhecimento sobre o autor de referéncia
e compreendendo o processo de fazer pesquisa. Apés a conclusdo do curso de Pedagogia, 0
desejo de continuar a caminhada académica se fortalecia. Entdo, eu sabia que seria possivel,
se fosse bolsista, na Universidade. O desejo “inédito-viavel” se concretizou e anunciou o “ser
mais”, tornando-me mestranda.

A ampliacdo da formacao docente e as possibilidades que se anunciaram mostraram-
me 0 quanto eu ainda precisava compreender a respeito desse universo académico. Fui
percebendo que isso sé é possivel, através da praxis consciente, em que compreendo melhor o
que faco, para tentar fazé-lo de maneira mais satisfatoria, para mim mesma e para o coletivo
das pessoas com quem partilho minha caminhada académica, numa busca permeada de
incertezas. A inquietacdo e a busca produzem duvidas que movem novas buscas. Assim
sendo, consciente de meu inacabamento como educanda-pesquisadora, trilho minha
caminhada no curso de mestrado com muita alegria e a certeza que me fortalece de que sei
algo e que também ignoro algo; por isso, meu empenho em continuar a caminhada na certeza
de minha inconclusé&o.

O interesse pela tematica tem origem na reflexdo sobre minha propria histéria de
vida, em formacgdo continuada, especialmente, como educadora da classe popular, em que
trabalho com a educacdo formal e ndo formal. Com esta pesquisa, pretendo contribuir, assim
como outros pesquisadores, para a percepgdo de que, no movimento dos dialogos em roda,
como processo formativo, € possivel desenvolver, na pratica, a perspectiva metodoldgica
presente no conceito de conscientizacdo, como principio e perspectiva da praxis educativa
libertadora, com educandos-educadores da classe popular.

Na cotidianidade, o encontro com as diferengas e, em especial, com os conflitos e
com as contradi¢des que revelam a realidade da maioria dos sujeitos da educacgéo formal e ndo
formal permitiu a reflexdo sobre até que ponto a praxis como educadora da classe popular
estava sendo coerente. Nesse sentido, alguns questionamentos persistem, a ponto me

inquietar. A proposicdo deste trabalho foi feita no sentido de partilhar e enfrentar esses
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guestionamentos, no processo de conscientizacdo. Compreendo que nao existe ‘uma’
realidade, mas maneiras de enxerga-la, fruto da visdo de mundo de cada sujeito, também
construida no percurso da histdria de sua vida. Assim, a caminhada académica e a relacéo de
fortalecimento com a pesquisa aprofundou-se, nesse espaco, a Roda Cultural pressupde o
dialogo, caracteristico do fazer pedagogico freireano, que possibilita a reflexdo sobre seu estar
no mundo, a relagao eu-outro e a praxis.

Neste espago de fazeres e dizeresconscientemente , compreendi o “ser mais”. A roda
possibilitou-me apreender diferentes formas de ver o mundo. Ha o principio ético instaurado,
em que se respeita 0 modo de pensar do outro, seu tempo de siléncio, de falar e de
problematizar.

O exercicio da roda se fundamenta na educacdo libertadora. Entendo que esse modo
coletivo de fazer pesquisa era o que eu precisava para dar continuidade ao meu processo de
pesquisa na sala de aula. Eu me guestionava sobre como esta metodologia em roda é capaz de
transformar, ndo s6 os educadores que dela fazem parte, mas também os espacos em que 0s
educadores vém atuando, numa perspectiva da praxis libertadora. Pensava: que
transformac0es este fazer tem na vida de educandos-educadores que estamos formando? Por
que esta metodologia de formacdo possibilita a tomada de consciéncia e transformacdo? Que
aprendizagens resultam deste modo de pesquisar e quais?

Esses questionamentos iniciais, como aprendiz de pesquisadora, me possibilitaram a
construcdo do projeto de pesquisa no mestrado, com base nessa visdo de problematizar a
praxis centrada s6 no educador, o distanciamento da teoria e pratica, bem como na tentativa
de aplicar o saber metodoldgico, construido no mundo académico. Nesse caminho, a pergunta
da escrita dissertativa foi se tornando mais clara, aproximando-se de uma situacgdo real, a de
que a escola, como instrumento de mediacao, deve propor, aos seus educandos, outras formas
de construcéo de saberes.

Hoje, mais consciente de todo o processo de minha formagdo, como educadora,
entendo que ela foi orientada por uma educacédo libertadora e transformadora. A énfase no
coletivo se caracterizava no fazer com o outro, fundada na liberdade pessoal e coletiva, que,
nas palavras de Freire (2005, p. 90) “Existir, humanamente, € pronunciar o mundo, €
modifica-lo.Omundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.”

Evidentemente, cada sujeito tem o direito e o dever de construir sua propria
historicidade. Assim me foi ensinado: “este ¢ o mundo real, este ¢ o real possivel”. Essa era a

filosofia da escola que frequentei ao longo da vida. Diante disso, cabia conhecer e determinar
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0 rumo da caminhada. Desse modo, deu-se 0 meu processo de constituicdo, como educadora,
na busca de novas relacdes, em que se acredita na classe popular, tendo em vista 0s sujeitos
como construtores da sua propria histéria. Isso ocorreu através do fazer educativo, que tece o
sujeito em sua inteireza, ou seja, nos aspectos mais significativos da existéncia humana.

Atuar conscientemente nesta opcdo, posta sob a logica da educacdo libertadora, é
comprometer-se, eticamente, com a transformacdo social, através de um fazer politico
pedagdgico que rompa com o paradigma hegemdnico em nossa sociedade. Em nivel da
educacdo com as classes populares, é proporcionar espaco de reflexdo, didlogo critico e
participacdo de todos(as), direta ou indiretamente.

Portanto, na continuidade desta caminhada, busco compreender as possibilidades da
préxis com os diadlogos em roda, na educagdo formal e ndo formal, como processo de
libertagdo dos oprimidos, que seguem transpondo as “fronteiras entre o ser € o ser mais”
(FREIRE, 2010, p. 225). Nesse processo, 0 sujeito se liberta da opressdo vivida, a medida que
vai, gradativamente, tomando consciéncia de seu mundo, na luta pela transformacao social e
de seu engajamento.

E possivel perceber a implicagdo da consciéncia critica, no desvelamento e na
transformacdo de trajetdrias, que tantas vezes foram tracadas, como se fossem destino pela
condicéo social, pelo contexto familiar ou pela sociedade. A continuidade deste “formar-se e
afirmar-se” é a énfase que vem sendo construida com o outro, comigo mesma € com o
mundo. Entendo que ndo apenas somos historia, mas fazemos historia, de forma critica, de tal
forma que nossa agdo ndo ¢ apenas “reflexo, mas reflexiva”, Também de modo que se tenha
visdo de si mesmo e do mundo, visdo esta critica, inquieta, em que vai sendo desvelado o
estar com o mundo, através de uma educacao que valorize as especificidades humanas .

A diferenca fundamental é que a luta hoje é mais consciente e com os pés bem no
ch&o, quando se sonha com a educacdo para uma sociedade democratica, com a educagao para
a mudanca social. Nestes tempos, vé-se “[...] a vida apenas sem mistificagdo” (SOARES,
2005, p. 56). Isso explica 0 que a autora anuncia: “Hoje sei que o caminho ¢ de pedra, mas,
ndo quero parar, pois nesse NoOvo comego, consciente, hoje sei que a vida é um constante
desafio a ser vencido” (SOARES, 2005, p. 56). A proposta, entdo, envolve a educagdo que
liberte, ndo mais oprima. Toma-se, entdo, emprestado um trecho do livro de Paulo Freire, ao
afirmar que € possivel mudar a realidade, quando se aprende a dizer a propria palavra, através
do diélogo critico e reflexivo:

[...] sendo fundamento do didlogo, o amor é, também, diadlogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relacdo de
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dominacéo. Nessa, o que ha é patologia de amor: sadismo em quem domina;
masoquismo nos dominados. Amor, ndo. Porque é um ato de coragem, nunca de
medo, o amor é compromisso com os homens. Onde quer que estejam estes,
oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-se com sua causa. A causa da
libertacdo. Mas, este compromisso, porque é amoroso, é dialdgico.

Como ato de valentia, ndo pode ser pretexto para a manipulagdo, sendo gerador de
outros atos de liberdade. A ndo ser assim, ndo é amor [...] ndo ha, por outro lado,
dialogo se ndo ha humildade. A prondncia do mundo, com que 0s homens o recriam
permanentemente, ndo pode ser arrogante. (FREIRE, 2005, p. 92)

Com coragem, certa dose de ousadia, humildade e um desejo constante de luta, a
favor do direito de todos os educandos “serem mais” E que me move no Mestrado, cujo
trabalho se concretiza no sentido de tornar as impossibilidades em possibilidades. Chegar a
este processo de criticizacdo ndo € facil, romper com a praxis centrada no carater bancério,
menos ainda.

Na caminhada, passa-se por momentos de dor, angustias, davidas. Apesar disso,
entendo que perseverar no que acreditamos € ter a certeza de estar construindo uma educacgéo
pautada no principio da liberdade e da tomada de consciéncia. Isso significa, de alguma

(13

maneira, contribuir para possibilitar, aos “ aos oprimidos, aos esfarrapados” do mundo
(FREIRE, 2005) o reconhecimento de sua situagdo, economicamente desfavorecida, e de
possibilidade de luta para transformar essa condicdo. Assim, buscam-se caminhos de comeco
com eles e ndo para eles.

No mesmo sentido, sdo trilhados novos caminhos, que apontam para ‘0 comego’,
mas ndo para ‘a chegada’ (SOARES, 2005) através da esperanca, do didlogo e de horizontes
de possibilidades. De fato, a caminhada no mestrado, contextualizada com as diferentes rodas
de didlogo, possibilitou-me diversos aprendizados, tempos vividos, experiéncias vivenciadas,
convivéncias saboreadas, leituras, escritas, escutas, obstaculos vencidos. E possivel afirmar
que esses espagos/tempo configuram um espago em que “formamos e nos formamos”.

Aprendi nesta e com esta interacdo o gosto pela pesquisa, no campo da educacao,
sendo esse um impulso que me mobiliza o “ser mais”, “ser com” ¢ “junto com”. E foi através
do pensamento de Paulo Freire, tdo evidenciado nesse espaco de formacdo pessoal e
profissional, com sua forma de dizer e escrever o mundo, olhar e sentir a vida, que me
aventurei a investigar as maltiplas dimensdes da praxis no espaco da sala de aula. Pude, entdo,
vivenciar esta caminhada, em que o estar junto do encontro e das préaticas vividas; dos sonhos,
desejos e medoscompartilhados; das experiéncias trocadas; criadas e produzidas no espaco

académico e profissional me encontro como a aprendiz-pesquisadora-educadora.
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Trata-se de anunciar, de problematizar os outros e 0s novos jeitos de gestar,
organizar e articular a teoria e a pratica, como extensdo da formacdo e da pesquisa na
academia e configurar o estar junto com os sujeitos de caminhada.

Assim, é possivel dizer que ter como articulador de sua estratégia metodoldgica a
interacdo do ensino, da pesquisa e da formacao académica coloca em evidéncia outros modos
de ensinar e produzir conhecimento.

O paradigma que se cria, com 0 movimento produzido pela tenséo da presenca dos
saberes populares no meio académico, questiona sobre os modos de trabalhar e co-relacionar
com a escola os saberes construidos na academia. Esses saberes adquirem outros significados,
guando problematizados nos contextos da sociedade. Nas formas de interagir dos
pesquisadores, vislumbro, entdo, a formagdo se produzindo. Isso ocorre nas praticas que
indagam tanto as metodologias e conhecimentos, como as formas de acessar a Universidade.

Nestas experiéncias, a formacado e a pesquisa andam juntas. No primeiro processo, 0
de formacdo, a educadora pesquisa sua pratica, revendo seu proprio processo de
aprendizagem e, no segundo, pesquisa, a partir da propria pratica profissional, desenvolvendo
a “autoformacédo”, com o desenvolvimento de modos de aprendizagens reciprocos de trocas

de saberes possiveis na Trilogia das Rodas.

1.3 A CONSTRUCAO DA PROBLEMATICA DA PESQUISA

Nos fazeres e dizeres em movimento, 0s sujeitos tornam-se participantes e
pesquisadores do proprio processo de ensino e de aprendizagem, pois sdo desafiados a
refletirem as proprias trajetorias de vida, permitindo-se ouvir, ver e analisar os fatos,
relacionar-se com os saberes coletivos e ampliar sua visdo de mundo. Nessas histérias, o
“inédito-vidvel” se realiza, e o principio da conscientizacao segue viabilizando os sonhos e
desejos destes sujeitos e de muitos outros, na permanente busca da transformacéo social e de
si mesmos (FREITAS, 2004).

Pesquisar a propria pratica, desafiando-se a viver a experiéncia de “fazer aula”
(RIOS, 2008), constitui o processo da “participacio pesquisante” (BRANDAO, 2003), que
tanto educador, quanto educando vivenciaram na pesquisa, como processo formativo e
transformativo. Trata-se de processo em que a curiosidade ingénua, nascida da vida, se
transforma em epistemologica. Desvelam-se trajetorias de vida de educandos-educadores das

classes populares, que se fortalecem, na coletividade, e apontam outro mundo real e possivel.
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Desta experiéncia, nasce a conviccdo de que trajetorias de mudanca sdo possiveis e se
fundamentam na compreensdo da conscientizagdo, como ato critico e criativo, dos sujeitos
gue assumem sua responsabilidade histérica.

Partindo da analise critica da realidade e considerando que a educagdo permanente
deve ser ofertada a todas as classes sociais, busca-se, politicamente, a formacgéo para todos,
uma educacdo competente, assim como foi trilhada a trajetoria da pesquisadora. Partindo
deste “inédito-viavel”, a caminhada segue rompendo com paradigmas conservadores, no
campo da Educacgdo, transformando o impossivel em possivel e fazendo cada vez mais
consciente o fazer critico e socialmente transformador.

Sendo este processo democratico, ensinar, aprender e conhecer sdo também tarefas
arduas e dificeis, mas muito prazerosas. Além disso, deve-se considerar que a educacdo nao
deve se restringir apenas aos espacos de educacdo formal. Sua visdo democréatica precisa
igualmente estar conectada a visdo ampla de educacéo, em que os educandos se inserem. Nas
palavras de Paulo Freire (2005, p. 77), “conhecer € o intervir” se encontram, pois a educagio
€ um processo democratico, em que se trabalha com as diferencas culturais e sociais, sem
mascara-las. O educador descobre e sente alegria em construir conhecimento. Como mostra
Freire (2002, p. 81), as consequéncias deste fazer democratico tém um enfoque objetivo,

quando:

Ensinar é assim a forma como toma o ato de conhecimento que o(a) professor(a)
necessariamente faz na busca de saber o que ensina para provocar nos alunos seu
ato de conhecimento também. Por isso, ensinar € um ato criador, um ato critico e
ndo mecanico. A curiosidade do(a) professor(a) e dos alunos, em agdo, se encontra
na base do ensinar-aprender.

Este estudo produziu-se a partir do pressuposto de que a educacdo ndo se orienta
pela neutralidade e que muitos dos sujeitos a procuram, na expectativa de um futuro melhor.
Além disso, considera-se que, quando estimulados e problematizados, esses sujeitos podem

mudar sua trajetéria vivida, como nos anuncia Ana Maria Aradjo Freire (2010, p. 224).

A unidade necessaria do presente de lucidez, alegria e transparéncia do sonho, em
processo ontologicamente humano, que, se nos aponta como possivel; com o
passado de injusticas, tormentos e sofrimentos que nos afligiu a tal ponto que
percebemos destacadamente como problema a espera de solugdo; e com o futuro de
acolhimento mansamente inquietante, de paz de consciéncia pelo resgate da
eticidade e do sentimento e da certeza de que tudo vai, precisa e deve continuar em
processo ininterrupto de mudancas para concretizarmos o sempre mutavel e
possivel ser mais em todos e todas noés. Os percebidos-destacados sdo dimensdes
concretas e historicas de uma dada realidade. As acles para sua superagédo podem
ser, pois, diferentes dependendo do espaco e do tempo onde sdo praticadas, as
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acdes editandas, que tém a possibilidade de dar concretude aos nossos anseios,
necessidades, desejos, aos nossos sonhos  socialmente  pretendidos,
engajados,quando nos cercamos do historicamente possivel ou daquilo que
impossivel tornamos possivel, em determinado momento historico.

Buscou-se, entdo, compreender os processos de formacdo e de transformacdo dos
educandos, a partir de sua relacdo com as condi¢des objetivas, orientando-se pelo seguinte
questionamento: Como a tomada de consciéncia, a partir dos diadlogos em roda, pode
contribuir para a formagdo de educandos critico-reflexivos, capazes de promover
transformacfes? Para esse questionamento direcionador da pesquisa, toma-se, como
referéncia, as palavras de Freire (2006, p. 47), quando e¢le diz: “Ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”.

Entende-se, nesse sentido, que o educador deve ser coerente entre o que diz e 0 que
faz, pois, as vezes, ele acaba, por forca da ideologia da opressdo, fazendo de sua praxis uma
praxis bancéaria e opressiva, porque o0 mesmo se torna o conhecedor, enquanto o saber do
educando n&o é explorado.

Para um fazer consciente e coerente, € necessario que o educador conheca 0s
mecanismos de opressdo, ou seja, 0 que subjaz a realidade aparente. Torna-se necessario que
o0 educador conheca a realidade aparente, para que possa, criticamente, se posicionar e agir
com mais eficicia e clareza sobre a mesma. Estes sdo fundamentos para se pensar na
educacdo em seus diferentes espacos.

Nesta escrita dissertativa, a énfase foi compreender de forma mais sistematica, a
praxis pedagodgica que se realiza ‘dialogos em rodas’, em espagos de educagdo formal e nao
formal e seu potencial transformador. Buscou-se, entdo, compreender o sentido do
aprendizado para 0s sujeitos que vivem situacdes concretas de desigualdade social, tanto no
espaco escolar formal quanto no ndo formal e em sua comunidade. Ademais, procurou-se
compreender o fazer pedagdgico, a partir dos didlogos em roda, como possibilidade de
promocdo de novos saberes, aos educandos e educadores, para que se apropriem da cultura
dominante. Pretende-se, contudo, que isso seja feito com clareza e criticidade, como forma de
ampliacdo e compreensdo de seu estar no mundo, de sua sociedade, da sua cultura, de sua

condicdo social, para que se percebam nela e, conscientemente, possam torna-la melhor.
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1.4 OBJETIVOS

Diante dessa problematica e da disposi¢cdo de seu enfrentamento, que diz respeito a
pesquisar a propria pratica, em espaco formal e ndo formal de construcdo de saberes, seguem

0s objetivos da pesquisa.

1.4.1 Objetivo Geral

Analisar o potencial transformador da praxis pedagogica que se concretiza nos

didlogos em roda, em espacos de educacdo formal e ndo formal.

1.4.2 Objetivos Especificos

1- Fortalecer a autonomia dos educandos-educadores, em seus processos de
aprendizagem.

2- Participar de processos de ensino e de aprendizagem, em espago formal e nédo
formal.

3- Problematizar a préaxis bancéria e anunciar a potencialidade do fazer a aula e de
sua contribuicdo para a tomada de consciéncia dos educandos-educadores.

4- Analisar as aprendizagens emergentes, a partir da metodologia empreendida.
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2 PERCURSOS TEORICOS: AMPLIANDO AS LEITURAS DE PAULO FREIRE
COM OUTROS AUTORES

O sonho pela humanizacdo, cuja concretizacdo é sempre processo, e sempre devir,
passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econdmica, politica,
social, ideologica etc; que nos estdo condenando a desumanizacdo. O sonho é assim
uma exigéncia ou uma condicdo que se vem fazendo permanente na histéria que
fazemos e que nos faz e re-faz.

Paulo Freire

O percurso teorico transcorrido fundamenta-se em Paulo Freire, para compreender a
educacdo como processo libertador, no espaco formal e ndo formal, e destacar seu potencial
ativo e critico.

Inicialmente, apresento o conceito amplo de educaco, com base em Alvaro Vieira
Pinto, sendo ele um dos autores que dialoga com Paulo Freire, compreendendo que a
educacdo é funcdo social permanente. A educacdo, além dos muros da escola, também sera
compreendida a partir dos autores Maria da Gloria Gohn e Jaume Trilla, que apresentam o
conceito de educacgdo ndo formal.

A seguir, apresento os processos de ensinar e aprender, fundamentados na visdo da
educacdo libertadora, possibilitando ao oprimido libertar-se da opressdo enraizada em seu
intimo (FREIRE, 2005). No desenvolvimento deste capitulo, ratifico a importancia do ensino
e da aprendizagem como possibilidade de transformacdo de si e do outro, através do dialogo,
no qual denuncia a prética bancéria e anuncia a educagdo como alternativa de libertagao.

Ao reafirmar o ensino e a aprendizagem, por meio do dialogo, num processo de
interacdo critico e transformativo, reafirmo o porqué Paulo Freire, como principal referencial
tedrico, nesse percurso dissertativo. A base esta na sua identificacdo com o compromisso ético
e estetico da educacgdo, como processo que pressupde desvelar caminhos, compreender a visao
de si enquanto ser humano e cidaddo e compartilhar saberes, possibilitando a homens e
mulheres o “ser mais”.

Por fim, apresento a compreensdo dos contetdos associados com a perspectiva da
educacéo libertadora. Busco, em Cesar Coll, um fundamento para ampliar a visdo sobre os
conteddos escolares, considerando que o conteldo programatico vai além do conceitual,
integrando os atitudinais e procedimentais. Acredito que a contribuicdo de Cesar Coll
aproxima-se a Paulo Freire, porque ambos compreendem o ensino e a aprendizagem como
processos de construcdo da autonomia do sujeito. Considerando o dialogo entre eles, a escrita

dissertativa se fundamenta na percepcéo da educagdo como um processo de compartilhamento
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de saberes e de experiéncias, em espac¢os formais e ndo formais, onde a participacdo coletiva

contribui para realizacéo de aprendizagens na perspectiva da educacéo libertadora.

2.1 EDUCACAO COMO PROCESSO AMPLO

Compreender a educacdo como processo de ensino e aprendizagem vai além do
agrupamento dos sujeitos em sala de aula e da pratica de Ihes transmitir os contetudos pré-
determinados. E preciso que o educador compreenda a leitura de mundo de seu educando e
considere a educacdo como possibilidade de mudar, significativamente, a historia de vida dos
sujeitos que dela fazem parte, permitindo-lhes reescrever a sua historia. Trata-se de acreditar
no ser humano, como sujeito de direitos, buscando seu crescimento pessoal e social, na
interacdo com 0 meio e com o0 mundo.

Nessa perspectiva, Vieira Pinto (2000) compreende a educacdo como um processo
pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em funcéo de seus interesses. Seu
carater historico e antropoldgico possibilita a visdo de educacdo como processo influenciado
pela sociedade, que determina possibilidades. A educacdo é fator de ordem consciente,
determinada pela consciéncia social e objetiva do sujeito, de si e do mundo. Nesse aspecto, 0
autor comunga do pensamento de Freire, quando aborda a perspectiva da educacdo como

processo dialégico, reflexivo e continuo.

Por consequéncia, deve-se admitir que a educacdo, tanto infantil como de adultos,
ndo tem contornos definidos, a ndo ser aproximados. Por esséncia é processo de
desdobramento do ser humano e da cultura imprevisivel e de parada (épocas de
crises e de obscurantismo), segue em sua marcha geral um caminho
indefinidamente progressista no sentido da cria¢io de melhores condigdes de vida e
de maior expansdo da cultura. (PINTO, 2000, p. 78)

Assim, a educacdo é funcdo social permanente, 0 homem € por natureza um ser
inacabado, pois se constitui a si mesmo ao longo de sua existéncia social. A sociedade
configura as experiéncias individuais do homem, transmite-lhe, resumidamente, o0s
conhecimentos adquiridos no passado do grupo, recolhe as contribui¢bes que o poder criador

de cada individuo engendra e oferece a sua comunidade. Nas palavras do autor:

[...] a sociedade cria 0 homem para si, mas, sendo 0 homem um ser livre e criador
por suas faculdades intelectuais de cultura, produz as inovagdes técnicas, artisticas,
as ideias originais que descobre sdo incorporadas a cultura geral do grupo e logo
transmitidas a outros individuos da mesma ou das geracgdes seguintes, que ndo as
descobriram. (PINTO, 2000, p. 40)
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A educacdo revela-se como um processo comunicativo, incessante, em que o ser
humano se educa em relacdo ao meio, como resultado da prépria educacao. Nisso consiste 0
progresso social, de autogeracao da cultura.

Como se pode observar, o sujeito, ao perceber-se inacabado e consciente disso, tem
a possibilidade de compreender sua realidade social e de transforma-la. Nas palavras de
Vieira Pinto (2000, p. 56), “[...] é atuando sobre as condi¢gdes econdmicas, sociais que a
educacdo ird adquirindo o carater de autenticidade, de desalienacdo que assegurard sua
utilidade para o bem do homem”.

Compreende-se, entretanto, que, para aumentar as possibilidades individuais de

educacdo e torna-las universais, € necessario, nas palavras do autor, que:

[...] mude o ponto de vista dominante sobre o valor do homem na sociedade, o que
s0 ocorrera pela mudanca de valoracdo atribuida ao trabalho. Quando o trabalho
manual deixar de ser um estigma e se converter em simples diferenciacdo do
trabalho social geral, a educagdo institucionalizada perdera o carater de privilégio
e sera um direito concretamente igual para todos. (PINTO, 2000, p. 49)

Por meio da praxis pedagdgica, o educador tem como objetivo criar condi¢fes para
que o educando construa a consciéncia critica de si e do mundo. Nesse sentido, 0 aluno
refletiria as causas de seu atraso cultural e material, de forma critica, para atuar na mudanca
de sua situacao.

Comungando da mesma ideia de que a educacdo é processo de dendncia e de
anuncio, Paulo Freire (2005) compreende que a existéncia, nas classes sociais, € fator de luta
entre opressores e oprimidos, posicionando-se a favor dessas condicdes e das acdes dos
excluidos. 1sso quer dizer que, segundo ele, a realidade, como fator social objetivo, nédo
existe por acaso, mas como produto da acdo dos homens. Essa realidade, por sua vez, nao se

transforma por acaso. E o que fica claro, quando o autor anuncia:

[...] é preciso que eles se convengam de que a luta exige deles, a partir do momento
em que aceitam a sua responsabilidade total, é que esta luta ndo se justifica apenas
em que possam ter a liberdade para criar ou construir, mas para admirar e
aventurar-se. Ou seja, de forma critica compreender a realidade opressora € tarefa
de homens e mulheres, para sim transformé-la. (FREIRE, 2005, p. 62)

Essa possivel clareza, por meio da educacdo libertadora, é defendida pelo autor
como sendo uma praxis em que os educadores e educandos se fazem sujeitos do processo de
ensinar e de aprender, onde ambos superam 0 senso comum e relacionam-se, de forma a

aprender, simultaneamente, com suas proprias trajetorias e experiéncias de vida.
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Compartilham da mesma perspectiva de pensar a educacdo no sentido amplo, 0s
autores, Jaume Trilla (2000) e Maria da Gléria Gohn (2010). Eles analisam, de forma
significativa, a educacdo ndo formal, considerando que a educacdo escolar passa por uma
transicdo nos altimos tempos, de ordem social, econémica, tecnologica, ratificando assim, o
surgimento da educacdo nao formal. Trilla (2000, p. 25) faz um importante mapeamento de
aspectos. Entre eles, esta o crescente aumento da demanda da educacéo, face a incorporacao
de setores sociais, tradicionalmente excluidos dos sistemas educacionais convencionais
(adultos, mulheres, idosos, minorias étnicas): as transformagdes no mundo do trabalho, que
obrigam a operacionalizar novas formas de capacitacao profissional (formacédo continuada); a
crescente sensibilidade social, necessitando, assim, a implementacdo de acdes educativas em
setores da populagdo em conflito, socioeconomicamente marginalizados. (TRILLA, 2000, p.
25)

Esses e outros fatores anunciaram a propagacdo de novos lugares educacionais,
deslocados do estreitamento escolar e, paralelamente, constituem as referéncias reais de certa
mudanca de orientacdo, no discurso pedagdgico, a fim de tornd-lo capaz de integrar e
legitimar e esses espacos.

Assim, segundo alguns, surge o conceito de educacdo permanente, em que as
pessoas podem se educar sempre, desde o0 nascimento ou antes. Isso significa dizer que 0 meio
também educa. Para o autor, a educacdo pode ser distinguida entre trés tipos, sendo eles:
educacéo formal, educacgéo informal e educacdo ndo formal, aqui os trés tipos:

A educacdo formal é compreendida pelo sistema educacional institucionalizado
cronologicamente graduado, sendo hierarquica, do nivel basico escolar até a universidade. No
ambito informal, num processo que dura a vida inteira, aprende-se conhecimento, habilidades,
atitudes, discernimento por meio de experiéncias na interacdo com o meio. Sob a logica do
olhar ndo formal, a educacdo tem carater sistémico, organizado e acontece fora do marco do
sistema oficial. (p. 32-33)

Na mesma perspectiva, Gohn (2010) afirma que a educacdo ndo formal era vista
como uma extensdo da educacdo formal, desenvolvida em espagos exteriores as escolas, mas
foi nos anos de 1990 que recebeu destaque, em virtude das mudancgas ocorridas na economia,
na sociedade e no mundo do trabalho. Os grupos que estavam a margem encontraram na

educacdo nao formal uma fonte de mudanca social e politica. Como afirma a autora:

[...] educacdo ndo formal como um processo sociopolitico, cultural e pedagégico de
formacdo para a cidadania, ela trabalha com o coletivo e se preocupa com 0s
processos de construcdo de aprendizagens e saberes coletivos. Portanto, nédo
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isolados, as aprendizagens e producdo de saberes ocorrem em coletivos. Inserimos
a educacdo ndo formal no universo dos direitos, na perspectiva da emancipacéo e
autonomia dos sujeitos. (GOHN, 2010, p. 93)

A educacdo ndo formal potencializa-se por propor aos cidaddos praticas mais
abertas, flexiveis e voltadas para as necessidades e desejos das classes populares. Gohn (2010)
argumenta que é preciso fortalecer a rede de aprendizagens da educagdo formal e sua
associacdo com a educagédo ndo formal. Isso quer dizer queas duas educacdes sd0 processos,
seguem um caminho para a promoc¢do do sujeito autdbnomo, no sentido de criar melhores
condicdes de vida e maior expansao da sua cultura.

A autora argumenta, ainda, que a educacdo ndo formal é aquela em que se firma
como possibilidade para enfrentar os desafios gerados pela globalizagdo da economia e pelo
avanco tecnoldgico, na era da informacao/informatizacéo, e, também, para promover o acesso
dos excluidos ao mercado de trabalho rumo a uma sociedade mais justa. Conclui a autora que

a educacao ndo formal compreende-se como:

A qualificagdo dos individuos para o trabalho; a adocdo e exercicio de préaticas
voltadas para a comunidade; a aprendizagem politica de direitos através da
participacdo em grupos sociais; a educacdo realizada na e pela midia; a
aprendizagem de conteldos da escolarizagdo formal em modalidades e esferas
diversificadas; e, finalmente, a educacdo para a vida, no sentido de garantir a
qualidade de vida. (GOHN, 2010, p. 98)

A educacao ndo formal tem adquirido maior visibilidade & medida que a educacéo -
genericamente falando - esta sendo percebida como direito e, consequentemente, componente
de acesso ao poder e a participacdo politica.

Assim, € possivel assumir um conceito amplo de educacdo, que dialoga com a
educacdo formal e ndo formal, em que o autor de referéncia e os demais autores referidos,
cada um em suas especificidades, ratificam que é inegavel a constante mudanca da sociedade,

no sentido transformador que a educagéo possui na vida do ser sujeito e do cidadao.
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2.2 EDUCACAO LIBERTADORA

Ao apresentar a concepgéo de educacdo libertadora, Paulo Freire (2005) demarca sua
posicao de denuncia sobre a educagdo bancaria, compreendendo que essa tem seu fundamento
na transmissé@o de conhecimento, em que o educando apenas recebe o saber do educador, sem
poder critica-lo ou questiona-lo, ou seja, a educacdo como condi¢cdo bancéria nutre-se da
opressdo como préatica da dominagdo. Analisando 0 exposto, 0 autor, ao denunciar essa praxis
opressora, ndo espera que as elites dominadoras renunciem a pratica. “Ao denuncia-la ndo
esperamos que as elites dominadoras renunciem sua pratica Seria demasiado ingénuo espera-
lo. Essa praxis ndo pode se tornar a Unica forma de ensinar e de aprender. Como afirma o
autor, “A educacdo ndo pode ser a do deposito de conteudos, mas a da problematizagdo dos
homens em suas rela¢gdes com o mundo” (FREIRE, 2005, p. 76-77).

Na perspectiva da educacdo libertadora, a educacdo tem carater politico, visa
despertar a consciéncia critica e promover o didlogo com o0s sujeitos envolvidos no processo.
Isso significa entender que os sujeitos sdo seres de relacdo e possiveis de intervir
constantemente no mundo, ou seja, ndo sao apenas seres no mundo, mas com o mundo. 1sso
pressupde compreender a pluralidade de saberes que se gestam nessas relacdes estabelecidas
com o mundo, por meio do didlogo que problematiza este estar com o mundo.

Nesse ponto, convém anunciar a referéncia de Paulo Freire (2005), no sentido deque:
“[...] ninguém educa ninguém, ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (p.79). Isso me possibilita
compreender que o educador, enquanto desperta nos sujeitos a reflexdo sobre sua pratica e o
desejo de mudanca, também se transforma nesse processo de interacdo. O autor afirma:

[...] a pratica problematizadora, pelo contrario ndo distingue estes momentos no
quefazer do educador-educando. Nao é sujeito cognoscente em um, e sujeito
narrador do conteido conhecido em outro. E sempre um sujeito cognoscente, que
quando se prepara, que quando se encontra dialogicamente com os educandos.
(FREIRE, 2005, p. 79)

Este é o carater da educacdo libertadora, que se constitui pelo processo educativo
permanente, concretizado por suas convicgdes, principios e valores, possibilitando aos
sujeitos um reaprender a ver o mundo. Prima pela transformagdo, em que educandos e
educadores terdo mais clareza e firmeza para intervir sobre o objeto cognoscivel, quanto mais

aprofundarem seus conhecimentos em torno desse mesmo objeto.
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Nesse sentido, convém ressaltar que a classe social € um conceito importante, por
contextualizar a préaxis educativa, em sua dimensdo histérica e social. Trata-se de termo
fundamentalmente empregado em Sociologia, de compreenséo clara e profunda, conceito a
partir do qual nascem possibilidades concretas para mudar alguma coisa na sociedade. E o
que ensina Guareschi (1991), por meio da reflexdo e agéo critica sobre a praxis.

Na perspectiva marxista, 0 n6 da compreensao sobre classe social estd diretamente
relacionado ao fator econémico. Isto vem determinar a classe social, no ambito do capital e do
trabalho. Guareschi (1991), a partir de Marx, afirma que s6 é possivel mudar de classe, se a
sociedade mudar, ou seja, inovar o sistema. Segundo esta visdo, a classe é determinada pela
“[...] renda ou pelo grau de instrugdo do sujeito, pelo padrio de vida ou cultural”
(GUARESCHI, 1991, p. 52).

Percebe-se, entdo, que a educacdo ndo pode ser restringida a aspectos etarios,
informais, ou ndo oficiais, mas, sim, deve ser entendida como consequéncia do compromisso
politico e competéncia dos educadores comprometidos com a transformagao social. “O termo
politica, aqui, estd sendo entendido como busca do bem comum, de toda a sociedade e ndo
apenas de parte dela” (RIOS, 2002, p. 44).

Isso autoriza a pensar e a falar da possibilidade de organizacdo de uma escola
publica, com préaticas de emancipacdo e transformacdo. Freire, em didlogo com Shor (1987),
apresenta a ideia de empoderamento das classes sociais. Essa perspectiva leva em conta ndo
uma visao simplista de opresséo, mas a clareza de que os oprimidos devem compreender sua
realidade aparente e, assim, se percebendo, decidir posicionar-se para transforma-la. Os

autores compreendem o empowerment como sendo uma questao social, pois:

[...] a questdo de como a classe trabalhadora, através de suas proprias
experiéncias, sua propria construgdo de cultura, se empenha na obten¢do do poder
politico. Isto faz do empowerment muito mais do que um invento individual ou
psicoldgico. Indica um processo politico das classes dominadas que buscam a
propria liberdade da dominagao, um longo processo histérico de que a educagéo é
uma frente de luta. (FREIRE;SHOR, 1987, p. 138)

Nesta visdo de educacdo libertadora, compreende-se que educadores e educandos
estdo em permanente construcdo, nunca prontos e acabados. Assim, rompem com posturas
hierarquicas e afirmam um fazer horizontal, estabelecendo a dialogicidade como centro das
aprendizagens transformativas. Com visdo ampla, a dialogicidade constitui-se por sua

esséncia na construcdo de novos conhecimentos, em que o educador tem a possibilidade de
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construcdo de novas metodologias, que leve em conta 0s saberes e ainda ndo saberes dos
educandos.

Portanto, fundamentada na légica de educacdo como processo, em que 0O sujeito
possa perceber-se como um ser participativo e critico no ensino e aprendizagem, € preciso que
0 educador respeite sua trajetdria de vida, o conhecimento que o educando traz consigo, sua
maneira de aprender, seu processo de aprendizagem, para que possa tomar consciéncia de sua

realidade e a partir dela mudar.

2.3 A SIGNIFICACAO DOS CONTEUDOS NA EDUCACAO LIBERTADORA

Compreender a educacdo como processo é também compreender a construcdo dos
contetdos como uma dimensdo em que o sujeito aprende além do contetdo do programa. O
recorte tedrico que se anuncia nesse capitulo, como vem sendo salientado, faz referéncia a
Paulo Freire, por compreender que este autor aborda os contetidos como algo em construcéo e
em constante processo.

Na perspectiva da educacdo libertadora, os conteldos correspondem a educacédo
tradicional, ainda desenvolvida em muitas escolas e espacos académicos. O autor ndo se
restringe apenas a dendncia dos contetdos na educacgdo bancaria. Freire (2005, p. 67) também
anuncia a concep¢do da educacdo problematizadora, em que o ato de problematizar,
questionar conteldos escolares, ainda bancérios, leva a libertag&o.

Paulo Freire faz compreender que a construcdo do contetdo se faz em relagdo a
leitura do contexto em que vive o educando. Assim, o educador terd condicGes claras e
objetivas de construir o conteldo do programa, com base no universo vocabular do educando.
O autor fala sobre esse universo, com conhecimento de causa, pois conheceu as privacgdes de
perto, o ter e 0 ndo ter, o ser e ndo ser. De acordo com Freire (2005), o didlogo é condicéo
fundamental para a construcdo e efetivacdo do conteddo programatico, pois permite ao
educador-educando um saber critico, amoroso e rigoroso, em que um saber ndo se sobrepde
ao outro. E por meio do dialogo que se tem a possibilidade de sair do senso comum. O
dialogo assume um compromisso ético de respeito a leitura de mundo do sujeito, fundamental
na relacdo educador-educando. Saber escutar o que o educando traz, suas urgéncias, alegrias e
preocupacOes, ratifica a compreensdo de que se estd sempre em processo de novas
aprendizagens. Saber lidar com as adversidades compde o0 cenério da educagdo como processo

de libertacéo.
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A educacdo, nas ultimas décadas, vem passando por muitas reformas. Em uma
perspectiva mais ampla de construcdo de novas aprendizagens, Cesar Coll e Juan Ignacio
Pozo (2000) sugere uma reforma dos contetdos, de modo que o educador se conscientize da
necessidade de possibilitar aprendizagens diversas aos educandos. Deve-se adotar uma nova
concepcao de educacdo; no entanto, para realiza-la, o educador precisa aceitar o0 novo, ndo
reduzindo a aprendizagem apenas ao processo convencional em que esta inserido.

Na perspectiva de Coll e Pozo (2000), os conteudos devem ser trabalhados como
conceituais, procedimentais, atitudinais e relacionados as vivéncias cotidianas dos sujeitos,
possibilitando-lhes a formacao para a pesquisa. Este modo de compreensdo cria condi¢des
para que o sujeito qualifique sua aprendizagem, na medida em que oportuniza a reflexdo e o
didlogo critico sobre seu contexto. Nessa interacdo com outras aprendizagens e com 0 outro, 0
sujeito constréi novos conceitos e apropria-se de outros conhecimentos, que criam condices
para transformar sua realidade.

Os contetidos procedimentais estdo relacionados com a capacidade de saber fazer e
agir. Esta aprendizagem se da de forma gradual e progressiva. Seu aprimoramento é
contextualizado pelo didlogo entre conhecimento sistematizado e situacdes reais, que sdo
vivenciadas pelos sujeitos no espaco da sala de aula e fora dela. Isso possibilita novas e
complexas aprendizagens. Elas geram mudancas de visdo, motivando a rever conceitos,
valores imbricados ao aprender de modo mais consciente.

J& os conteudos atitudinais estdo relacionados as normas, valores e atitudes. Vale
salientar que esses contetdos estdo impregnados nas relacBes afetivas relacionais e de
convivéncia que, de forma alguma, podem estar dissociados dos saberes escolares.

Os contetdos, para Cesar Coll e Juan Ignacio Pozo (2000), potencializam a
diversidade de aprendizagens, sendo que essa diversidade deve ser explorada no espaco da
sala de aula. Quando os sujeitos se compreendem como parte do processo, eles se sentem
responsaveis pela construgdo de novos saberes, conscientizando-se que esse processo de
ensinar e de aprender deve ser coletivo e significativo.

De acordo com Coll e Pozo (2000), trabalhar com os diferentes contetddos significa
estar diante de um novo paradigma, critico a visdo da educagdo escolar. Segundo ele, a
concepcdo de educacdo ndo pode mais continuar sendo vivenciada em um contexto
tradicional, restrito e seletivo, em que o educador detém o saber e aos educandos cabe apenas
a recepcdo desse saber. O autor enfatiza, especificamente, quanto aos conteudos, a “[...]
rejeicdo de uma concepc¢do transmissiva do contetdo e da aprendizagem. Cesar Colle Juan
Ignacio Pozo (2000, p. 11) propde com esse questionamento sobre a reforma dos
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conteddosromper com a dicotomia da transmissao, ao entender que a mesma contribui para o
fracasso escolar”.Assim, 0 autor afirma que a aprendizagem ideal ndo € aquela que transmite
os saberes constituidos e legitimados socialmente, mas, sim, aquela que “[...] garante
condigbes ideais para os alunos desenvolverem suas potencialidades e capacidades
cognitivas, afetivas, sociais e de aprendizagem” (COLL; POZO, 2000, p. 11).

Compreende-se, entretanto, que o0 ensino e a aprendizagem de conteudos ndo pode
ser dicotbmico, ja que uma aprendizagem estd imbricada em outra. O que importa é que 0s
alunos possam construir significados e atribuir sentido aquilo que aprendem. A possibilidade
de o curriculo escolar ter a inclusdo desses novos contetdos procedimentais e atitudinais
possibilita a mudanca de visdo e contribui com o0s processos avalaiativos.® “[...] quanto a

funcionalidade e o valor dos conteudos ja existentes”, compreendendo que, para Coll e Pozo
(2000):

[...] a integracdo desses contetidos, como uma alternativa as atividades educativas
em que o educando compreenda seu processo cultural, social e econdmico. Nessa
integracdo, as aprendizagens passam a ter significado para os educandos, pois
compreendem a mesma como uma rede de interligacdes que efetiva novos
conhecimentos, pois a eficicia desses conteldos constitui-se apenas quando 0s
mesmos sdo desenvolvidos de forma “interrelacionada. (COLL; POZO, 2000, p.
99)

Enfim, procurando fortalecer a importancia de se trabalhar com outras dimensdes da
aprendizagem, no contexto escolar, a compreensdo dos contetdos, conforme Coll e Pozo,
como conceituais, procedimentais e atitudinais, pode contribuir para o aprender critico e
significativo. Essa visdo ampliada dos contetdos fortalece a préatica da educacéo libertadora,
na qual, segundo Paulo Freire (2006), os conteldos precisam ser pensados: para qué?; para
quem?; a favor de quem? e contra quem? Dessa forma, o educador compreende o

ensinar,aprender e avaliar, como processos de partilha e de construcdo de saberes.

*Conforme se apresenta no quadro em anexo péginas 77-78 a integracdo dos contelidos contribuiu para
minimizar o indice de repeténcia dos educandos no segundo e no terceiro anos do Ensino Fundamental, na
escola pesquisada, no periodo de 2010/2 e 2001/1.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS: A TRILOGIA DAS RODAS

Conhecer a propria realidade. Participar da produgdo deste conhecimento e tomar
posse dele. Aprender a escrever a sua histéria de classe. Aprender a reescrever a
Historia através da sua histdria. Ter no agente que pesquisa uma espécie de gente
que serve. Uma gente aliada, armada dos conhecimentos cientificos que foram
sempre negados ao povo, aqueles para quem a pesquisa participante - onde afinal
pesquisadores-e-pesquisados sdo sujeitos de um mesmo trabalho comum, ainda que
com situacdes e tarefas diferentes — pretende ser um instrumento a mais de conquista
popular.

Carlos Rodrigues Brandao

A pesquisa realizou-se a partir das experiéncias da pesquisadora com uma trilogia de
rodas: a Roda Cultural de Leituras Freireanas, como grupo de pesquisa na Universidade; a
Roda realizada no espaco ndo formal, na partilha da experiéncia com educadores/as do
Movimento pelos Direitos da Crianga e do Adolescente (MDCA); e, especialmente, a Roda
realizada em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental, naexperiéncia da pesquisadora
como educadora alfabetizadora.

A trilogia das rodas fundamenta-se por ser a roda um espago de ensino e de
aprendizagem, que oportuniza tanto a quem ensina quanto a quem aprende a peculiaridade do
aprender e pronunciar esse aprendizado. Tanto educador quanto educando, constituem-se
nesses espacos de rodas de dialogo e de formacédo, na trama do poder ouvir, falar, refletir,
socializar, pesquisar e registrar.

A trilogia tem como eixo o registro em diério. As experiéncias vividas e vivenciadas
nessas rodas de didlogo, de partilhas, sistematizam a constru¢do de novas aprendizagens, pois,
nessas producgdes, ndo had um detentor do conhecimento, ha uma gama de saberes singulares
que dao espago a novos saberes plurais. Esses saberes deixam marcas em quem aprende e
ensina, nessas trocas de experiéncias. Ratifica-se, portanto, a importancia do saber construido
na academia na escola e a partir delas.

Neste capitulo, inicio fundamentando a pesquisa participante e sua significacdo, para o
seguimento da pesquisa anunciada como participa¢do pesquisante. A seguir, anunciam-se as
rodas de didlogo e os diarios em roda de formac&o. Por fim, sdo apresentados 0s campos e 0S
sujeitos da pesquisa, € 0 modo como cada grupo partilhou suas aprendizagens, por meio dos
didlogos em roda com educandos no espaco formal e com os educadores no espago nao

formal.
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3.1 APARTICIPACAO PESQUISANTE: ENTRE O DITO E O FEITO

Nesse capitulo, apresento a participacdo pesquisante entre o dito e o feito, reflexao
possivel, em que a pesquisadora resgata no tempo sua formacdo académica e se vé sempre
envolvida, por meio de préaticas que visam a coletividade, fazendo pesquisa com o outro. Dar
continuidade a esse modo de fazer pesquisa € algo intencional, nesse percurso.

A pesquisa participante na educagdo leva em conta a reflexéo critica sobre a préxis,
pois compreende que somos seres inacabados; logo, em processo constante de “vir a ser”. A
escolha por este tipo de pesquisa se justifica porque esta é uma possibilidade de falar de um
lugar de pertencimento de classe, permitindo manter a proximidade da realidade vivida, junto
ao processo de pesquisa.

Para Branddo (1990), a pesquisa participante, como metodologia, possibilita ao
pesquisador ndo apenas adentrar ao contexto pesquisado, mas cria condi¢cGes para que O
pesquisador assuma uma “[...] postura na dinamica de pesquisador critico ¢ de participativo
ativo, em que o objetivo sera colocar as ferramentas cientificas de que dispde a servico do
movimento social com que estd comprometido” (BRANDAO, 1990, p. 26).

A pesquisa participante exige do pesquisador um compromisso com a transformacéo
social, de tal forma que haja uma contribuicdo para a problematizagéo e esclarecimento da

préatica em que o sujeito esté inserido. Este autor também afirma que:

[...] Se o pesquisador quer tornar-se apenas um membro a mais do grupo, ele acaba
por se anular e se negar a si mesmo, perdendo sua razdo de ser e seu direito de estar
ali. [...] se deixa absorver pela quotidianeidade, se perde no ativismo, limitando-se a
seguir cegamente as pautas de comportamento do grupo, ele renuncia a utilizacéo
critica dos instrumentos tedricos de que dispde para transformar-se pura e
simplesmente num militante a mais entre tantos outros. [...] De fato, se o objetivo
do pesquisador é contribuir para uma problematizacdo e uma clarificagdo da prética
vivida pelo grupo, ele deve preservar uma distancia critica em relacéo a realidade e a
acdo quotidiana do grupo. [...] € preciso, justamente, alcangar uma sintese entre o
militante de base e o cientista social, entre 0 observador e o participante, sem
sacrificar nenhum dos dois p6los desta relagdo. (BRANDAO, 1990, p. 28)

Pesquisar a propria pratica pedagogica é reafirmar o compromisso de estar
comprometida com a transformacéo social, dos sujeitos envolvidos no processo, e anunciar a
opcéo politica da educadora, no sentido de trabalhar com a classe popular que ainda se
encontra a margem da opressao. Assim, € fundamental a importancia da metodologia inédito-
viavel, ancorada na pesquisa participante. (FREITAS, 2004)

Foi possivel realizar, por meio do percurso metodologico instaurado pelas rodas de

didlogo, o processo de fazer a aula, de tal forma que os sujeitos envolvidos sdo co-
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responsaveis pelo processo de ensino e de aprendizagem, constituindo, assim, um educar para
transformar. A assuncéo de tal desafio motivou-me pela dinamicidade do processo vivido na

participacdo pesquisante, que, nas palavras de Freitas (2004, p. 354), se anuncia como:

[...] um desafio a construcdo da autoria do préprio/a pesquisador e dos demais
sujeitos envolvidos como sendo eles também protagonistas da realizacdo do
potencial (trans)formador das pesquisas situadas, em que nessa partilha, de
construgdo do conhecimento gestado na pratica, os proprios sujeitos possam vir a
assumir a autoria dessa construcéo.

Esta metodologia se justifica, primeiro, por permitir fazer um resgate a memoria e
recordar meu processo de aprendizagem, durante minha formacdo académica, mais
especificamente no grupo de pesquisa, através do qual adentrei nesse espaco, primeiro
fazendo parte de um projeto coletivo de pesquisa na Universidade e, depois, desenvolvendo a
pesquisa no meu proprio espaco de trabalho, como educadora do Ensino Fundamental.

Hoje, com mais aprofundamento tedrico, estou mais consciente das possibilidades
deste modo de construcgdo de saberes, em que se estabelece o desafio da autoria. Compreendo
que somos autores do préprio processo de pesquisar e trasformar, bem como de anunciar as
possibilidades préaticas, construidas no proprio campo de atuacdo. Eu sou, hoje, uma
pesquisadora participante, fazendo, na pratica com meus educandos , e no espaco ndo formal,
0 que Freitas (2004) ressalta como a participacdo pesquisante. A peculiaridade desse tipo de
pesquisa ¢ “[...] a avaliagdo critica da experiéncia pedagdgica realizada no lugar onde trabalho
e da qual sou participante” (BRANDAO, 2003, apud FREITAS, 2004, p. 356). Para a autora,

na participacdo pesquisante, a relacdo eu-outro se altera ao:

Sairmos de um outro-distante (como na Antropologia),ou de um outro distanciado
(como na Sociologia), para um outro proximo-ndo mais o indio, mas o meu vizinho
de bairro. O outro-idéntico-ndo mais o proximo diferente (eu sou o investigador
académico-ndao mais e ele € o menino de — rua de minha cidade) mas o outro
idéntico, o outro-como-como-eu,(eu educadora de uma escola publica investigo
horizontes de vida entre educadores da minha escola e de outros da mesma rede). o
outro-cimplice- ndo mais aquele que vive exatamente a experiéncia de vida diversa
da minha, mas que vive exatamente a experiéncia vocacional, politica ou 0 que seja
que eu escolho viver, tomando-a como campo de militdncia ou de destino e, ao
mesmo tempo, tema e cenario de “minha pesquisa” (BRANDAO, 2003, apud
FREITAS, 2004, p. 356).

Nessa perspectiva tedrico-pratica, na partilha de saberes e dizeres, o diario adentrou ao
espaco da sala de aula, como utopia, para trabalhar com educandos e educadores, na certeza

de contribuir com os saberes académicos, aliados ao saber do povo, constituindo um jeito
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mais humano de fazer pesquisa.* A relacdo com o outro se realizou a partir do diélogo e da
acao, no usodos diarios no espaco formal e ndo formal. Constituiu-se o que Freitas (2004)
anuncia como sendo o0s trés movimentos simultdneos e complementares da pesquisa
participante.

No primeiro movimento, constituiu-se o escutar-registrar-dialogar, na participacao
atenta no contexto da sala de aula com os educandos e, a partir dela, com os educadores no
espaco ndo formal. Deixamos fluir nossas emocdes, ddvidas e medos.

O segundo movimento anuncia-se como perscrutar’. Ele exigiu a criticidade diante de
tamanha riqueza do material elaborado no espaco da sala de aula e a partir dela, fortalecendo a
compreensdo de novas aprendizagens. Nesse percurso, foi se percebendo a compreensdo da
palavra perscrutar, em que tanto educandos quanto os educadores puderam, por meio dos seus
registros em diario, refletir criticamente e perceber seu processo de conhecimento. Isso
ocasionou a mudanca de visdo de seus saberes e ainda nao saberes, e a evolucdo de suas
aprendizagens.

O terceiro movimento foi de sistematizar e perseguir a criacdo do inédito-viavel.
Compreendo esse movimento como o0 mais relevante da pesquisa, até aqui anunciada. Com
base na partilha de saberes, educandos-educadores puderam sistematizar suas aprendizagens e
refletir sobre elas. Isso exigiu do coletivo certa curiosidade epistemoldgica, no exercicio do
didlogo, caracteristico da praxis que visa a transformacéo dos envolvidos, possibilitando aos
mesmos irem, gradativamente, vencendo as situacfes limites de suas aprendizagens. Esse
percurso possibilitou ao coletivo ampliar a confianca em si e partilhar com o outro sua
aprendizagem, construida na coletividade, anunciando o inédito-viavel.

Vale lembrar que também assumi o desafio de pesquisar meu préprio espaco
profissional, assumindo a participacdo pesquisante, como um inédito-viavel a ser construido,
dia ap0s dia. Isso é coerente com a compreensdo de que o que dia a dia que vivenciamos deve
ser anunciado e pronunciado ao mundo, na certeza de instigar outros sujeitos, para a producao
desse rigoroso e amoroso movimento da pesquisa. Vale salientar também que tal experiéncia
da participacdo pesquisante funda-se por sua inconcluséo, ou seja, ndo ha um fim nela mesma,

é sempre um recomeco a cada desafio anunciado.

*Entre 2010/1 e 2011/1, no comeco da pesquisa, tanto no espaco formal, quanto no ndo formal, foram
desenvolvidos os registros de modo coletivo, totalizando quatro diarios. Em 2011/2, foram utilizados 26 diarios
com educandos e dois com educadores (ver em anexo detalhes capas).

® Termo empregado conforme definigio encontrada em “investigar minuciosamente; indagar com escripulo;
perquirir” (FERREIRA, 1999 apud FREITAS, 2004, p. 1552).
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3.2 AS RODAS DE DIALOGO E OS DIARIOS EM RODAS DE FORMACAO

A trilogia das rodas fundamenta-se por ser um espaco de ensino e de aprendizagem, ao
oportunizar tanto quem ensina quanto quem aprende a peculiaridade do aprender e pronunciar
esse aprendizado. Tanto educador quanto educando constituem nesses espacos de rodas de
didlogo e de formac&o a trama do poder ouvir, falar, refletir, socializar, pesquisar e registrar.

Nas palavras de Warschaer (2001, p. 82), a justificativa da importancia de trabalhar

com as rodas:

Entendo que esses dialogos abrem possibilidades inusitadas. Didlogos entre o que
precisamos e 0 que queremos fazer, entre 0s varios personagens que habitam em
nos, entre o imaginério e o radical. Conversas com o Outro que é sempre diferente,
conversas entre os antagonismos que fazem parte da realidade. Convivéncias com as
contradicdes.

Essa metodologia, nesses diferentes ambientes formativos, contribui para refletir sobre
as dificuldades que o professor enfrenta na construgdo partilhada dos conhecimentos no
proprio espagco de sala de aula. Dificuldades essas que fazem parte de um processo de
construcdo da relacdo com o conhecimento, escola e a partir dela, fruto da leitura de mundo
de cada sujeito. “A retomada das proprias experiéncias de vida como objeto de andlise,
oportuniza sua ressignificacdo”. (WARSCHAER, 2001, p. 85)

Tal compreensdo se fortalece ao compreender que o uso dos diarios, nos dialogos em
roda e nas rodas de formacdo, permite tanto ao educador, quanto ao educando, a construcao
de novos saberes.

Destarte anunciar que as aprendizagens da educadora, construidas sob essa
metodologia dos diarios, dizem respeito aos processos coletivos vivenciados, ora no espacgo de
pesquisa, como contribuicdo a sua formagdo enquanto educadora e pesquisadora, ora como
educadora na escola e a partir dela.

Nas palavras de Lima (2011, p. 59),

As rodas de formacdo contribuem para a compreensdo da nossa incompletude, o que
nos impulsiona a busca do que julgamos nos faltar. Isso remete a uma relagdo de
interdependéncia com o Outro, concretizada por meio de relagfes dialdgicas. Somos
incompletos, ndo temos tudo, entdo precisamos do Outro. Esse processo de busca do
que nos falta e do que podemos melhorar em nés, nos mobiliza a superar o
individualismo e viver na coletividade.

Nesse sentido, evidencia-se a compreensédo das rodas de formagdo como apoio a praxis

pedagdgica, em que, ao formar nos formamos, como ressalta a autora:
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[...] o desejo de querer mais que impulsiona homens e mulheres a procura curiosa do
desconhecido. Cada conquista é percebida como uma etapa, uma parcela de um
entendimento maior. Consequentemente, o conhecimento é buscado na totalidade,
nas diversas vertentes, nas suas mais variadas facetas. Conhecimento dindmico e em
processo. Nessa busca, almejamos a superacao, procuramos saber mais, sentir mais,
experimentar mais, em uma insaciavel busca. Queremos fazer sempre melhor o que
fazemos e entender por que isso ou aquilo deu errado, num movimento de “ser
mais” que para Freire ¢ inerente a condigdo humana de inconclusdo. Do mesmo
modo, buscamos nas relagdes, no coletivo, no grupo, na Roda, superar nossa
incompletude e, portanto, o individualismo. (LIMA, 2011, p. 60)

Assim, os didlogos em roda aproximam-se aos circulos de cultura que tanto Paulo
Freire vivenciou enquanto educador da praxis libertadora. Os circulos de cultura constituem-
se como possibilidade do processo de ensinar e de aprender, pois, nesse encontro de pessoas,
se aprende a fazer, na interagcdo com 0 outro e consigo mesmo, constituindo nessa mediacao a
aprendizagem e 0 ensino como um processo, na escola e a partir dela.

Os sujeitos que fazem parte desse processoaprendem, atraves da pedagogia centrada
na igualdade de participacdo, a ser criticos, ser criativos, ser mais, praticar, refletir, deliberar
intervir e avaliar o seu quefazer, num constante e permanente movimento mediado pelo
diélogo.

Os diarios sdo um importante instrumento de apoio a praxis pedagdgica que se realiza
na roda. O diario pode ser um instrumento de formacéo, de pronincia ao mundo de seu pensar
e agir, possibilitando transformar, tirar o sujeito da condicdo de opressédo, dando Ihe vez e voz.
Aprendi, com a teoria de Paulo Freire, que é preciso registrar e, como tal, o registro constitui-

se como: como um recurso valioso a reflexdo sobre a pratica.

[...] o ato de registrar, enquanto principio da teorizacdo da experiéncia, integra a
tarefa politica de escrever como modo de defesa dos sonhos possiveis. Nas palavras
do autor escrevo porque gostaria de convencer outras pessoas, sem a elas mentir, de
que o sonho ou os sonhos de que falo, sobre que escrevo e porque luto, valem a pena
ser tentados. (FREITAS, 2010, p. 355)

Na mesma diretriz, Zabalza (2004) acredita que o registro feito em diarios de aula
pelos professores, com suas reflexdes sobre o que vai acontecendo no cotidiano escolar,
contribui para seu desenvolvimento pessoal e profissional. Assim, o registro em diario, como
recurso formativo, auxilia na formagdo permanente do professor e demais profissionais da
educacdo. Nas palavras do autor:

N&do é a pratica por si mesma que gera conhecimento. No maximo, permite

estabilizar e fixar certas rotinas. A boa pratica, aquela que permite avancar para
estagios cada vez mais elevados de desenvolvimento profissional, é a pratica



38

reflexiva. Quer dizer, necessita-se voltar atras, revisar o que se fez analisar os pontos
fortes e fracos de nosso exercicio profissional e progredir baseando-nos em reajustes
permanentes. Sem olhar para tras, € impossivel seguir em frente. (ZABALZA, 2004,
p. 137)

O diario de pesquisa, como instrumento de apoio a praxis pedagogica, contribui para
que o educador possa acessar a0 mundo pessoal dos educandos e educadores. Além disso,
apresenta-se ao educador como recurso mobilizador, ao evidenciar que, constantemente, se
vive com os dilemas. Como afirma o autor:

Tanto as informagdes mais naturais e incidentes como as mais prefixadas vdo nos
permitir fazer uma ideia global e em perspectiva de que esse tipo de dindmicas foi se
reproduzindo em nossa aula, como evoluiu e de que maneira nos afetou. E essa
“visdo” de nossa aula, nos serd dada com todas as possibilidades que o diério possui
como instrumento de descricdo: a perspectiva diacrbnica, as possibilidades de
reconhecer os dilemas, o registro direto e proximo de eventos e situagdes que
ocorreram em momentos especificos, a contribuicdo de fatos, mas também de
vivéncias, etc. Por outro lado, a possibilidade de extrair padrfes de atuacdo, de

identificar pontos fortes e fracos também é patente. E dai deriva a consequéncia de
incorporar as nossas aulas os ajustes que sao pertinentes. (ZABALZA, 2004, p. 25)

Ou seja, os dilemas constituem-se como questionamentos que o educador precisa
concomitantemente estar fazendo sobre sua acdo pratica. Pela instigacdo de Barbosa e Hess
(2010), o jornal de pesquisa ou diarios de pesquisa se significam uma abordagem
multirrefencial, pois propem uma leitura ampla de seus objetivos tedricos e praticos.

O diério de pesquisa contribui para a formacao de autores-cidaddos, o que requer dizer
que representa uma abertura para 0 novo. Para osautores, Barbosa e Hess (2010, p. 51) é
relevante compreender a triplice perspectiva: “[...] a formagéo para a pesquisa, a formagdo de
si como sujeito social e autor de sua histéria e a formacéo para a escrita”.

Essa afirmacdo sustenta a riqueza de possibilidades e a relevancia do uso do diario de
pesquisa, que possibilita, ao sujeito pesquisador, compreender seu processo existencial e
profissional. Desse modo, contribui para a promo¢do da autoria, “[...] da capacidade de
autorizar-se, de fazer-se a si mesmo co-autor do que serd produzido socialmente”
(BARBOSA; HESS, 2010, p. 35-36).

Vale salientar que o sentido epistemoldgico do diario ou jornal de pesquisa vai além
da escrita intima. Sua esséncia constitui-se no comunicar, no anunciar a possibilidade de falar,
pronunciar-se a0 mundo, sem medo. E um recurso também para anunciar nossos registros
como possibilidade de compreensdo sobre o que o autor evidencia ser os “andaimes”, os

“cacos”. Ao falar de si, compreende-Se COMO um ser em processo e, como tal, um ser em
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constante interacdo com o outro e com o coletivo, ao pronunciar a0 mundo seus saberes e

ainda nao saberes.

3.3 OS CAMPOS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em dois campos de estudo, pondo em relacdo a educagdo em
espaco formal e ndo formal. No primeiro grupo de pesquisa, foram participes da pesquisa 26
(vinte e seis educandos) educandos, que integram o0 campo em que a pesquisadora trabalha,
referindo-se ao espa¢o formal de educacédo, uma escola da zona sul de Porto Alegre.

Nesse local, a pesquisadora tomou sua propria pratica como objeto de estudo e
pesquisa, com educandos do segundo ano, em 2010, acompanhando-0s no terceiro ano do
Ensino Fundamental, em 2011.

O segundo grupo de pesquisa foi constituido por educadores sociais que trabalham
com educandos também em vulnerabilidade social, em um espa¢o de educacdo ndo formal,
em Porto Alegre. Trata-se de uma entidade social fundada em 1989. Com esses educadores,
na coletividade do encontro quinzenal, foram buscadas as possibilidades que se anunciam
através destes novos fazeres construidos e refletidos.

O processo de investigar, realizado com estes dois grupos, tomou como referéncia
minha participacdo, desde agosto de 2008, no j& referido Grupo de Estudos e Leituras de
Paulo Freire, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Neste espaco/tempo
de formacdo e transformacdo, um grupo de educadoras-pesquisadoras reflete e pesquisa seu
processo de formacdo e transformacdo da préaxis, em que define as relacbes que se
estabelecem entre acdo, reflexdo, emocéo e registro, sendo a roda um espaco de possibilidade
para fazer acontecer a pedagogia do inédito-viavel. (FREITAS, 2011)

3.3.1 Dialogos em roda com educandos no ensino fundamental

A partir da convivéncia diaria, com relatos partilhados e estudados com os educandos,
vem sendo possivel visualizar a riqueza deste modo de fazer aula, com base na intensidade
das escritas. Este modo de fazer aula me faz refletir sobre minha constituicdo, como
educadora em processo, e acreditar ser esta metodologia possivel, como contribui¢cdo de um

fazer em que os educandos se constituem como autores de suas historias.
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A escrita em diarios coletivos, como base do processo de ensino e de aprendizagem
com educandos da Escola de Ensino Fundamental, me faz, cada vez mais, acreditar que
aprendemos a ser educadores sendo. Este sendo, porém, remete-me a um contexto social e
historico, que me faz refletir sobre o ser educador num processo de mediacdo da praxis

coletiva, norteada pela relacdo homem mundo. Nesse sentido, Freire (2001, p. 28) afirma:

A natureza da prética educativa, a sua necessaria diretividade, os objetivos, 0s
sonhos que se perseguem na préatica, ndo permitem que ela seja neutra, mas politica
sempre. E a isso que eu chamo de politicidade na educagéo, isto é a qualidade que
tem a educacéo de ser politica. A questdo que se coloca é saber que politica é essa. A
favor de quem, contra de qué, e de quem se realiza.

Isso é possivel, numa praxis em que se educandos-educadores sdo sujeitos que
constroem a educacdo, na base do didlogo, na criticidade em que se permitem olhar para seus
processos de aprendizagem, analisa-los com criticidade, problematicidade. Desta forma, o
educando e o educador podem voltar-se para modificar sua realidade, nessa perspectiva de
constantemente refletir sobre o ser educador e repensar sobre a acdo pedagogica. Freire (2001,

p. 58) ensina:

Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser. A gente se faz educador, a gente se
forma educador permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica. (FREIRE,
2001, p. 58)

Assim, a formacdo do educador pesquisador, comprometido com a educacdo que
possibilita a0 educando a tomada de consciéncia, através de praticas que possibilitem a
reflexdo e acdo de suas ac¢Oes praticas, implica cumprir com a condi¢do de mediar 0 processo
de ensino e de aprendizagem, articulado com a formacdo permanente e com o anuncio de
metodologias que potencializem, ao educando, ser co-autor do processo de fazer a aula.

Nas palavras de Freitas (2008, p. 119-120), a importancia de se trabalhar com o0s
diarios.

[...] o diario contribui para o desenvolvimento da autonomia de professores e alunos,
visto que através do diario, a experiéncia do ato de registrar é exercida - como
testemunha Paulo Freire - como um apoio a teorizagdo da pratica [...] Inserido no
ambito de um contrato didatico emancipatério, o diario de aula deixa de ser uma
simples técnica a ser aplicada, constituindo-se num procedimento didatico que

desafia professor e alunos a assumirem o compromisso com a qualidade de sua
participacdo no processo de conhecimento do qual ambos fazem parte, tanto ao

aprender quanto ao ensinar.
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A dinamicidade dos didlogos em roda com educandos teve inicio no ano de 2010/1,
qguando assumi uma turma com 26 educandos, do segundo ano do Ensino Fundamental, o que
teve um comegco complicado, pelo alto indice de repeténcia e as dificuldades de
aprendizagem.

Nesse momento de tamanho desafio assumido, refleti: algo precisa ser feito para que
possamos inverter essa realidade aparente. Diante das denuncias, foi preciso saber escutar,
refletir sobre meu conhecimento até entdo, anunciar o conhecimento teorico e,
principalmente, por esse conhecimento em pratica. Tarefa nada fécil. Procurei, entdo, trazer
os diarios como apoio a minha préaxis enquanto educadora.

Apds conhecer os educandos e fazer uma pesquisa sobre os mesmos, levei para a sala
de aula meu diério de nimero 15e capa amarela. Nele estava escrito assim: “Meu diario com
os educandos do segundo ano”. Como nos outros, passei a registrar, as reflexdes pertinentes
no dia, os didlogos dos educandos, as escutas ocultas. Mas esse prazer ndo poderia ser s6 meu,
precisava ter uma horizontalidade. E em uma das aulas em que ja nos sentavamos em roda e
todos que quisessem poderiam falar, questionar, perguntei se conheciam um diario, se alguém
ja teve um. Os comentarios foram varios, desde que, “sim ja tive”, até a seguinte escuta: “Eu
ndo gosto e ndo quero ter didrio € coisa de mulher e eu sou homem, ndo uso diario”.

Seguimos o didlogo, semana p6s semana, até que, no dia 25 de agosto de 2010/1, ouvi
do educando a seguinte frase: “Sora, a gente pode ter um diario também?” Respondi que sim
e, daquele dia em diante, comegou a dindmica para o primeiro diario coletivo dos alunos do
segundo ano. Escolhemos coletivamente a cor da capa do diario, a imagem que significaria a
turma, e como seria 0 uso do diario. Muitos dialogos seguiram, dia apds dia sobre 0 uso do
diario. No comeco, ficou definido que ele seria levado para casa por ordem alfabética;
depois, por grupo. Neste caso, os educandos votaram, para ver qual integrante do grupo
levaria o diario para casa. A proposta era registrar 0 que acharam de mais importante do dia
em sala de aula e, se possivel, como se sentiram levando o nosso diario para casa e sendo
responsaveis por ele.

Era muito bom ver o envolvimento dos educandos. Todos os dias chegavam a escola,
mais especificamente, na sala de aula, e perguntavam: “Sora, hoje posso levar o diario? Como
vamos fazer hoje para ver quem leva?”.

Nessas rodas, o educando que levava o diério para casa, lia 0 mesmo em roda e todos
atentos ouviam a escuta do outro. O diario passou a ter objetividade na sala de aula, os
educandos ndo s6 escreviam algumas passagens da aula, ou desenhavam, visto que muitos

ainda ndo dominavam o codigo da leitura e da escrita.
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O diario agora entdo, passou a apresentar o cotidiano do educando, ou seja, 0S
educandos passaram a registrar 0 que acontecia em sua vida, no espaco escolar, familiar e em
seu mundo pessoal. Comecei a perceber, juntamente com os educandos, que o diario era uma
potente possibilidade de construcdo de aprendizagens, de sua prondncia ao mundo. Um
espaco para os medos, segredos, saberes e ainda ndo saberes e, além disso, de aproximacéo da
relacdo educador educando e da familia. A familia passou a fazer parte desse processo de
registrar e assim aproximou mais os educandos de seus familiares, possibilitando-lhes a
tomada de consciéncia sobre seu estar no mundo. Contribuiu, também, para o olhar dos
educandos, no que diz respeito a reflexdo, pois eles ndo queriam mais ser xingados ou que
gritassem com eles. Anunciavam-se, dizendo que os pais poderiam falar com eles com
didlogo, ndo mais com gritos.

A prética desvelou também a reflexdo sobre a acdo. Os educandos comecaram a
refletir sobre como alguns familiares viviam, se usavam drogas ou bebiam. Assim, o dialogo
que ali se estabelecia possibilitava que eles mesmos fizessem os adultos refletirem sobre sua
acao.

O diario também fez uma aproximacdo entre teoria e pratica, pois os educandos
ensinavam aos seus familiares o que aprendiam em sala, como ler e também escrever. Foram
entendendo que, s6 assim, poderiam mudar seu mundo.

J& no ano de 2011, o trabalho envolveu 21 educandos. Muitos continuaram comigo, no
terceiro ano. Foi possivel, entdo, dar continuidade ao uso do diario. Os educandos ja
apresentavam uma mudanca de visdo, pois o uso do diario possibilitou que passassem de ano,
realmente com um conhecimento construido.

A dinamicidade ainda era a mesma um diario coletivo, em que, em rodas,
dialogavamos para ver quem o levaria para casa. Esse foi 0 nosso segundo diario de capa
roxa, com a imagem dos educandos. Mas a dinamicidade precisava seguir e foi no dia 30 de
setembro de 2011 que cheguei a sala com muitas pastas, para que os educandos guardassem
suas folhas xerocadas em roda. Fui distribuindo uma pasta a cada educando e, na agéo, na
escuta sensivel, ouvi do educando a seguinte frase: “Puxa, sora, agora n6s vamos ter o nosso
diario pessoal?”. Fiquei surpresa, diante de tamanha sensibilidade daquele educando, e os
demais, entdo, abriam suas pastas e diziam: “E sora, agora podemos ter nosso diario”?. Foi
uma comocdo geral em sala. Entdo, perguntei-lhes: “Vocés querem mesmo ter o diario de
vocés?”. “Sim”, responderam, inclusive o educando que disse, nos primeiros didlogos, que

diério era coisa de mulher.
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Questionamentos se fizeram presentes, durante muito tempo, em sala sobre como seria
esse diario agora que cada um teria 0 seu. Foram muitas sugestdes até outro educando
pronunciou sua palavra: “Podemos fazer um desenho no nosso diario”. Perguntei como seria
esse desenho, uma foto, uma gravura? Chegamos a um consenso muito democréatico. Cada
educando escolheria um personagem, que melhor o representasse. Entdo, os educandos
escolheram, para a capa de seus diarios, personagens de desenho animado. Muitas
aprendizagens, pesquisas, leituras, pois tinham que, além de escolher seu personagem, dizer o
porqué de sua escolha. E assim, o diario coletivo deu espaco ao diario individual.

Os educandos® nesse diario continuam a refletir sobre seu contexto familiar, mas agora
falam mais especificamente sobre si, suas descobertas pessoais, seus amigos e da relacdo que
passaram a estabelecer com esse objeto de apoio a aprendizagem.

Na prética pedagogica, procurou-se construir maneiras que incentivassem a
participacdo, através do registro em diario coletivo, como a promoc¢do para a cidadania,
compreendida em suas dimensdes critica e ativa.

A afirmacdo de Paulo Freire (1993), em seu livro Politica e Educacdo, remete a ideia
de que essa mudanca depende de algumas condi¢fes, que precisam ser consideradas. O autor
afirma que os componentes fundamentais de toda a pratica educativa relacionam-se,

diretamente, as seguintes condicdes:

e 1°presenca dos sujeitos do processo educativo (educando-educandor);
e 2°existéncia de objetos de conhecimento e contelidos programaticos;

e 3°definicdo de objetivos, que orientem a pratica educativa.

A partir desse entendimento, sobre as condi¢des para a praxis dialogica freireana, esta
sendo possivel vivenciar, por meio do diadlogo, a comunhdo de finalidades. Isto tem ocorrido
na pratica educativa de didlogos em rodas, que fazem parte da relagcdo educador-educando,
revelando-se na horizontalidade, que levou a uma relagdo em que todos puderam anunciar a

sua palavra, escutar o outro e registrar suas aprendizagens.

®Em apéndice, h4 o quadro com os co-autores da pesquisa: educandos do segundo ano, do terceiro ano e,
também, os educadores do espaco nao formal.
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3.3.2 Dialogos em Roda como lugar de formacao com educadores na educagdo néao
formal

A roda de dialogos ndo é, esta sendo’, pois ela nasce na educacéo libertadora, que se
constitui como fundamento de um fazer pedagdgico que se orienta a partir da diferenca
cultural e dos seus desdobramentos pedagdgicos, politicos, econdmicos, etc. Este fazer
pedagdgico surge das possibilidades evidenciadas por Freire (2000, p. 234), que nos
incentivam a pensar numa escola curiosa, que valoriza a subjetividade curiosa, prazerosa
porque nos faz sentir capazes, mediadores e aprendentes, porque somos relacionais e seres de
mudanca. Pensar o fazer libertador pedagogico é, também, pensar de modo critico, no sentido
a nao fazer da praxis um modelo unico e, sim, um modelo aberto, reflexivo, ético, dialdgico,
criativo, ousado.Teremos diante de nos, portanto, um processo de formacdo permanente sobre
o fazer, incluindo-se todas as dimensdes da organizac¢ao do corpo docente. Assim, contituiu-se
a roda de didlogos com os educadores do espaco ndo formal, cujos encontros aconteciam
todas as tercas-feiras a tarde, a cada 15 dias, no horario das 17h30 as 18h, totalizando dez
encontros com esses educadores, no mesmo espaco em que os educadores trabalhavam, na
sala da ludoteca. Este era um espaco mais acolhedor, tornando possivel fluir a criacdo de lacos
de amizade e de camaradagem, para 0s encontros que seguiam a disposicao das rodas. Esses
encontros nutriam-se da diversidade de saberes, ratificando que essa horizontalidade é
possivel, quando os envolvidos assim desejam que aconteca. Criaram-se vinculos e esses
encontros eram regados de afeto e de muitos comes e bebes. Apesar disso, na hora de levar o
diério para casa, sempre havia a resisténcia, que precisava ser quebrada com muito dialogo e
paciéncia, ao tempo do outro.

A roda de dialogos com educadores no espaco ndo formal seguiu a dinamicidade da
formagéo. Tratou-se de um espaco em que os educadores puderam refletir e registrar em
diario, que seguia a dinamica da partilha coletiva. A cada encontro, os educadores em roda
dialogavam sobre sua préxis alicercada na reflexdo sobre a teoria freireana. Isso potencializou
as aprendizagens dos educadores, em especial na sua dimensao de educadores sociais.

A dinamicidade do diario em roda com os educadores difere-se do diario com 0s
educandos, uma vez que os educadores ainda tém muita resisténcia com a escrita. Muitos
questionamentos fizeram parte da pesquisa no espago ndo formal, com esses educadores.
Cabe aqui ressaltar um, entre muitos: “precisamos mesmo registrar? Nao podemos so

conversar”? Nesse momento, o uso do diario com os educadores ainda seguia de forma

"A expressdo é de Freire (2006), para se referir ao fato de que a roda ndo é um acontecimento pronto acabado,
mas algo que se processa como possibilidade de um constante vir a ser.
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coletiva, mas, por muitas vezes, sugeri que o0 grupo tivesse seu diario individual, devido a
grande gama de saberes que poderia emergir, durante cada encontro. Houve um aceite por
parte dos oito educadores, ainda no periodo de 2010/2.

Cada educador pode personalizar seu diario e, a cada encontro, falava sobre suas
aprendizagens. Assim, socializava com o coletivo.A dinamica, no entanto, ndo teve muito
efeito. A resisténcia com a escrita fez com que retrocedéssemos e, entdo, em meio a muitos
didlogos, passamos a ter, novamente, apenas um diério coletivo. Foram poucos registros no
diério do grupo; eles queriam mesmo era dialogar em roda e estudar a teoria de Paulo freire.
Confesso que, em muitos momentos, me senti frustrada. N&o entendia como aqueles
professores podiam ter tanta resisténcia com a escrita. Questionei-me, muitas vezes, ao ouvir
deles perguntas sobre 0 que era para escrever, se era assim que eu queria e eu pensava.

Conforme a perspectiva freireana, ndo sou eu quem tem que dizer o que é ou ndo para
fazer. Precisei, muitas vezes, buscar na teoria e reforcar os dialogos com minha orientadora,
pois pensava que nada sabia, j& que ndo conseguia fazer o grupo refletir e caminhar
coletivamente. Em muitosdialogos, precisei entdo assumir a diretividade da roda. Em varios
momentos, foi necessario ajuda-los a compreender que eu era apenas uma educadora com
eles, ndo para eles, mas também compreendi que o ébvio meu ndo é o 6bvio do outro e que,
em certas circunstancias, precisamos dizer esse 6bvio.

E foi assim que a pesquisa no espaco ndo formal avangou. Na continuidade do
processo, fizemos uso de dois diarios. Os professores passaram a autorizar-se a registrar e a
partilhar com o outro e no coletivo seus saberes e ainda ndo saberes. A dindmica dos dialogos
em roda passou a fazer parte da praxis também desses educadores. Percebi, entdo, que a
construcdo sobre os didlogos em roda e o registro no diario deixava de ser uma imposicéo,
para ser parte da acdo em que ensinar e aprender é dificil, mas possivel.

A experiéncia me faz supor que este fazer pedagdgico pode contribuir para a
construcdo de sujeitos mais criticos e auténomos. “Ensinar exige a conviccdo de que
amudancga é possivel” (FREIRE, 2006, p. 76). Certamente este modo de promover educagéo,
nos espacos de educacdo formal e ndo formal, indica caminhos possiveis, mas que necessitam
ser construidos na coletividade.

A sua permanéncia e eficacia depende da manifestacdo de diversos sujeitos, no sentido
de construcdo da praxis e de criar novos espagos-tempo-pedagdgicos. 1sso podera contribuir
para a mudanca da escola formal e dos espagos de educacdo ndo formal, nos tempos de hoje,
proporcionando um ir & escola formal e ndo formal como ato significativo, na vida dos

sujeitos que dela fazem parte.
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Nesse modo de construcdo de sua historia, o sujeito tem a possibilidade de alterar o

curso de sua caminhada. Assim, Freire nos anuncia a compreensao de histdria, como sendo:

A histéria no pleno sentido do termo, a histéria de todo o povo e ndo somente dos
exércitos e dos governos - ndo é outra coisa que as respostas dadas pelos homens a
natureza, aos demais, as estruturas sociais. Ndo é outra coisa que a procura do
homem, sua intencdo de ser mais e mais homem, respondendo e relacionando-se.
[...] um homem faz histéria na medida em que, captando os temas préprios de sua
época, pode cumprir tarefas concretas que supde a realizacdo destes temas. Também
faz histéria, quando, ao surgirem os novos temas, ao se buscarem valores inéditos, o
homem sugere uma nova formulacdo, uma mudanca na maneira de atuar, nas
atitudes e nos comportamentos. (FREIRE, 1980, p. 39)

Assim sendo, a intencionalidade deste modo de praxis, através das rodas de dialogo,
no espaco de educacdo ndo formal, impulsiona o processo dialético, num movimento de
intervencdo que agencia o agir e provoca a mudanca critica. Esse € o fundamento da educacao
libertadora, anunciada por Freire, como sendo um processo em que: “Ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho. Os homens se libertam em comunhao” (FREIRE, 1997,
p. 52). Assim, a praxis por meio dos dialogos em roda tem possibilitado anunciar um estar no
mundo consciente e transformador, tanto no aspecto social, como politico e critico.

Enfim, mediados pelo didlogo inerente a metodologia empreendida, pesquisadora e
pesquisados desafiaram-se mutuamente, no sentido de encontrar e recriar lugares de encontro,
potencializando o saber cientifico e o saber popular.

O uso do diario, imbricado na clareza tedrica de que mudancgas de trajetorias sdo
possiveis, evidenciou-se como um importante instrumento de pesquisa ao fazer do educador e
dos educandos. Isso foi possivel, ao assumirem o compromisso de denunciar € anunciar ao
mundo seus feitos, pois foi “com ele e por ele” que se constituiu o “inédito-vidvel” de que

mudancas de trajetorias sdo possiveis.
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4 DIALOGOS EM RODA: ANUNCIANDO APRENDIZAGENS NO ESPACO
FORMAL E APARTIR DELE

Neste momento, apresento resultados, em texto dissertativo, a partir do material
produzido nos trabalhos de campo, com a Roda como lugar de formacdo na educacdo nédo
formal ea Roda como formacdo de educandos do Ensino Fundamental. O texto anuncia
aprendizagens que emergiram nesta participagao pesquisante.

Para a analise dos dados, utilizou-se a metodologia da Analise Textual Discursiva
(ATD), compreendida por Moraes e Galiazzi (2007) como um processo qualitativo para

produzir novas compreensdes sobre os fendbmenos discursivos. Ressaltam os autores:

[...] a escrita € parte central de qualquer pesquisa. [...] Necessita ser encaminhada
desde cedo, ainda que ndo se tenha clareza e seguranca suficientes sobre o que
expor. A organizacdo do texto e os argumentos a serem focalizados serdo
construidos ao longo do processo. O escrever encaminhard tanto a comunicagéo
dos resultados quanto possibilitard novas aprendizagens. (MORAES; GALIAZI,
2007, p. 97)

Para os autores, a analise textual discursiva constitui-se por trés momentos: a)
desmontagem dos textos, o que requer fazer uma leitura minuciosa e criteriosa para a
apropriacédo do pesquisador sobre a producédo do pesquisado, como importante caminho para a
categorizacdo; b) estabelecimento de relagdes, captando o novo, 0 emergente, com base na
desmontagem do texto - esta etapa compreende a conexdo daquilo que é parecido, proximo,
ou seja, a formacdo de categorias; ¢) captando o novo o emergente, através de duas etapas
anteriores, trata-se, aqui, da percepcao do que ja foi escrito, o que ndo estava claro, o que foi
apresentado e que emerge da intensa analise textual.

Com base na ATD, o pesquisador tem a possibilidade de compreender que o registro
em diario potencializa a construgdo de novas aprendizagens e contribui para a sua formacéao
critica e reflexiva, e que isso ocorre tanto em relacdo a quem ensina, quanto a quem aprende.
Os registros evidenciados com os didlogos em roda explicitam o andncio e a dendncia das
aprendizagens construidas. O registro em diario, ora coletivo, ora individual, contribui ndo s
para o0 processo de aprendizagem do educador, mas para, a partir dele, construir espago, na
sala de aula, para que o educando, também por meio de seus registros em diario, reflita e
coletivamente possa aprender a problematizar os registros anunciados, pronunciando-se ao

mundo, como autor de suas préprias construcdes de aprendizagens.®

8Cabe aqui ressaltar que os registros dos educandos e dos educadores seguem identificados de modo itélico, para
diferenciar da citagdo dos tedricos anunciados nessa escrita dissertativa.
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E importante referir a riqueza do material empirico sobre as dendncias e os andincios
encontrados nos registros dos didrios de pesquisa dos educadores e dos educandos. Muitas
categorias emergiram no procedimento de analise, tais como: tomada de consciéncia;
amorosidade; relacGes familiares; ousadia, entre outras. Nos limites deste trabalho, foram
analisadas trés categorias - 0 ECA, o didlogo e a confianca -, tendo como critério de escolha
sua recorréncia nos diarios e sua importancia para expressar uma visdo ampliada da
aprendizagem, considerando os conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais.

O quadro a seguir apresenta a compreensdo que resulta da analise das categorias e das
relacBes entre elas, anunciando a sintese das aprendizagens proporcionadas pelos dialogos em

roda.
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4.1 DENUNCIAS DA RELACAO OPRESSORA

Freire (2000) compreende a dentincia como “estrutura desumanizante”, o que
significa percebé-la no sentido de (re)significar a vida, dando-lhe um novo sentido e
ritmo. Essa reorientacdo revelam o que temos em nos, o que devemos buscar, resgatar,
ousar denunciar, para poder (re)significar o paradigma opressor e anunciar a mudanca
como possibilidade.

Para o autor (1982), a denuincia ndo se constitui como palavra vazia, mas, sim,
como um compromisso historico. Por outro lado, a denuncia da sociedade de classes,
como uma sociedade de exploracdo, exige cada vez mais o conhecimento cientifico; de
outro, 0 andncio da nova sociedade demanda uma teoria da acdo transformadora da
sociedade denunciada.

A denuncia pode constituir-se como um elemento mobilizador de alternativas
para a acdo de sua superacdo, a partir do dialogo. Trata-se de uma acdo que impulsiona
a nova acdo, por estar carregada de estimulos que constituem a mudanca de visao. Isso
ocorre pelo modo com que o sujeito se percebe no mundo e nele decide agir. Esse
mover-se no mundo e na historia constitui a certeza de que somos seres de
transformacéo; por isso, estamos em processo permanente entre sujeitos e comunidade.

Entende-se que ndo participar do processo de ensinar e de aprender constitui-
se uma relacdo ainda bancéria, em que o educador detém o saber, e o educando, recebe.

Nessa transmissdo do conhecimento, é possivel compreender o que Freire
(2005) denuncia ser a negacdo ao didlogo, como possibilidade de aprendizagens.
Verifica-se a restricdo do processo de ensinar e de aprender, que se reduz a forma
sistematizada do conteudo. Nesse sentido, o educador apenas forma, mas nao se
transforma; nédo constitui a esséncia do dialogo com o sujeito em processo. O educador
detém os elementos cognosciveis que sdo construidos por ele, mas se limita a deposita-
los no educando. Essas percepcgdes se efetivam no registro que segue (Gata Marie,
idade 13 anos).

Professora vocé é diferente das outras professoras se a gente rodar
rodou, elas s6 ddo a matéria. A senhora exige da gente que a gente
mude, eu estou com treze anos e a gora que vou passar de ano. A

senhora se preocupa com a gente, com a vida que a gente leva, eu ndo
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sabia ler, quem me ensinou foi a senhora, a gente aprende mais a
matematica, a Lingua Portuguesa e muitas coisas diferentes. Eu tenho
orgulho de vocé porque vocé me faz entender a matéria. (Diario de
pesquisa individual em 05-05-11).

Na mesma perspectiva de entendimento, o contetdo a ser ministrado em sala
de aula pode se constituir apenas a partir de um carater técnico e informativo do
processo de ensinar e de aprender, ndo contribuindo para a formagdo do sujeito
aprendiz, pois se funda na técnica e ndo na mudanca de paradigmas. 1sso ndo contribui
para a relagdo “amorosa” do educador-educando e para o conhecimento, mediado pelo

dialogo critico e formativo. Essa é uma percepcao coerente, na fala do educando:

[...] hoje sou mais liberto, mais rapido no escrever, inteligente e
responsavel, fazendo coisas que ndo fazia antes. Aprendi a escutar e
ser escutado e ter uma prof que entende e diz que meu caderno e letra

é muito bom. (Suzuki, idade 10 anos em 20-6-11)

[...] porque ele tem liberdade, dialoga com as pessoas, e faz tudo ser
verdade, como vocé professora fez eu acreditar que ndo sou burro e
hoje leio tudo.(Gato de Botas idade 13anos em 22-6-11)

Em tempo distinto, mas complementar, colabora:

Professora minha filha ndo tem jeito ela € burra, ndo sabe ta muitos
anos rodando ndo sei é igual a Irma dela que ficou dez anos na
primeira serie e agora que ta indo a fulana acho que vai ser igual,
mas quero que ela figue com vc, porque ela agora ta mais
interessada, olha as coisas na TV e que a gente diga para ela o que é,
a senhora é uma santa, olha aqui na vila todo mundo j& ta falando
que a senhora faz milagre e veio para ajudar as criancas, minha
Irma vai tirar os dois filhos dela La da outra escola, ela quer vaga
aqui para eles ficarem ano que vem com a senhora. (Méde da

personagem Luluzinha em 29-6-11)
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O registro desse familiar possibilita o entendimento de que o0 modo como se da
a relacdo estabelecida entre falar para o educando e falar com o educando é o que
fundamenta a construcdo de resisténcias. Portanto, o falar constitui-se como um
processo permanente, que s6 tem sua eficacia quando as classes dominadas, através de
sua praxis refletida, denunciam as situacoes de opressao, pela palavra.

Pelos registros denunciados pelos educandos, € possivel compreender que a
préxis freireana fundamenta-se como base para o entendimento reflexivo do ensinar e
do aprender, em que somos “[...] seres de op¢ao, de decisdo, de intervengdo no mundo”
(FREIRE, 2000, p. 128). Assim, a proposicdo de refletir criticamente conduz a outros
questionamentos, no sentido de conhecer-se como ser em formac&o. E o que explicita o

registro dessa educadora.

[...] minha ligag&o com a educag&o teve inicio em um espago de
educacdo nao formal em 1999. [...] ndo tinha saber académico
sobre como ensinar, porém confiava em minha grande vontade
de aprender com o proximo. Fiz magistério e comecei a
trabalhar com as criangas e adultos, o estudo me auxiliou
muito, foi ai que conheci Paulo Freire e percebi que esse grupo
tinha muito para me ensinar. [...] hoje estou comecando a
entender que o que eu fazia la atras na educacdo nao formal era
ja educacao, e vejo também como é dificil trazer aquela pratica
dial6gica e amorosa e esperancosa do espaco nao formal, para
0s espacos formais, porque eles estdo inseridos em um
enquadramento deformante... Dificil, mas ndo impossivel. As
rodas de didlogo tem me auxiliado a tomar consciéncia e assim
assumir o que penso. Penso que estar aqui nessa roda refletindo
e aprendendo com os outros € firmar a certeza de que a
educacdo ndo pode ser bancaria, nem opressora, eu acredito
ainda mais no dialogo. (Estudo sobre a obra pedagogia da
autonomia no espago ndo formal “capitulo ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica” (Diario de pesquisa educadora
| idade 34anos em 3-11-11).

Essa é a esséncia da préxis dialdgica, libertadora, no contexto em que 0s
educandos e educadores possam ter o direito de falar. Em alguns espacos de formacao,
isso ainda ndo é possivel, denuncia essa anunciada pelo registro desse educando. O
medo de ndo poder falar € resquicio de uma praxis ainda opressora. Verifica-se que o

contexto escolar ainda ndo se encontra preparado para o desafio de o sujeito poder
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perguntar. A escola, como espaco de formacdo, permanece reagindo de forma

centralizadora , intimidando aqueles e aquelas que ousam denuncia-la.
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4.2 ANUNCIOS DA EDUCACAO LIBERTADORA

Para Freire (2000), o anuncio constitui-se como possibilidade de como
poderiamos viver. Na real profecia, o futuro ndo é inexoravel, é problematico. O ser
humano é, naturalmente, um ser da intervencao no mundo a razéo de que faz histoéria.

Anlncio e dendncia, processo dialético na préxis libertadora. Nessa
dialetizac&o, teoria e pratica trabalhnam em consonéncia, na certeza de que trajetorias
sdo possiveis de mudanca. E preciso assumir a radicalidade da possibilidade como
mudanca, compreendendo, nas palavras do autor (FREIRE, 2000, p. 122-123), que as
construcles de conhecimento ndo sdo inexorveis, nem fatalistas, mas, sim, dialética
entre a dendincia e o andncio, compreendendo a dendncia e anuncio como utopia.

Assim, pelos elementos que compdem a praxis, no contexto libertador, por
meio dos registros, vozes dos educandos e educadores que contextualizam esse cenario,
produzem os andncios do cotidiano escolar e ndo escolar. Institui-se, também, a
possibilidade de poder perceber a transicdo do papel de espectadores para autores de
uma praxis pensada com eles e para eles, assumindo, de forma ousada e corajosa, a
partilha de saberes e fazeres. Trata-se, portanto, de dialogar com as feituras e
diversidades desse modo de construcdo de conhecimento, em que as dendncias vao
dando espaco aos andncios de educacdo. Desta forma, as categorias de andncio
constituem-se mais presentes, propagando a evolucdo das aprendizagens: conceituais,

procedimentais e atitudinais.

4.2.1 ECA: um contetdo conceitual e suas possibilidades de aprendizagem

Coll e Pozo (2000) afirmam que a importancia das aprendizagens esta no papel
que elas desempenham na complexa trama de decisdes, relativas ao “para que, 0 que,
quando e como” ensinar, ou seja, aprender a reconstruir e atribuir sentido aquilo que
aprendem. Partindo desta compreensao, trabalhar com os diadlogos em roda evidenciou a
construcdo de novos e fecundos contetidos, no contexto da sala de aula e a partir dela.

Como conteldo emergente, o conhecimento critico, reflexivo e criativo do
ECA, evidenciou aprendizagens significativas, a praxis dialdgica e sua contribuicao

para a politizacdo do sujeito.
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Foi compreendendo o espaco da sala de aula como um espaco de trocas e
diversidade de saberes que a aprendizagem critica do que €é e para o0 que serve 0 ECA,
que os educandos tomaram consciéncia de seus direitos de ser crianga, no espago da sala

de aula e a partir dele.

Todas as criancas tem direitos, mas minha vida, nédo foi facil,
minha mée se envolveu em drogas, e tem muitos filhos e ndo
podemos morar todo mundo junto, tenho uma irma pequena que
ndo teve direitos ficou no abrigo. Minha avé nédo pode ficar com
ela. Mais ela ficou comigo, e mais 0s mais quatro irmaos que
tenho, tive direito quando fui morar com a minha avo, mais
sinto falta de uma familia bem grande e queria que minha irma
que vive no abrigo ficava com a gente. Isso é direito de ter
familia todo mundo junto.

Minha vida mudou, mais antes ela ndo era boa, na escola eu era
chamada de macaca, burra e riam muito de mim, porque eu
esquecia as letras e nédo juntava as palavras sabia e esquecia,
chorava muito. Mais no segundo ano a prof Pucca, que ficou
com a gente fez a vida da gente se diferente. Ela mudou a minha
vida, eu aprendi a ser gente, na aula dela todos aprenderam a
ter direito, respeitar, se amar e se feliz. Ela agora é a minha
sora, ensinou a gente a dialoga, respeita as outras pessoas e ler
e escreve, a vida da gente mudou agora a gente tem direito, de
fala, dize o que gosta e ndo gosta. Mais agora que ta chegando
0 natal e a sora disse que a gente é crianca e que Deus escuta
mais a gente, quero que ele da o direito da minha irma morar
aqui com gente, e vim aqui na escola ser feliz. Eu agora tenho
autonomia e a minha avé que trabalha muito ndo fica com gente
mais agora eu sei faze as minhas coisas sozinha e sou mais
inteligente. (Diario de pesquisa coletivo terceiro ano, Mulher
Gato, idade 11anos em 11-8-11).

A percepcdo de si como um ser de direitos e a compreensdo de sua capacidade
de aprender anuncia-se como possibilidade da mudanca de visdo do conhecimento.
Mesmo que este conhecimento ainda seja ingénuo, vai dando espaco ao conhecimento
critico, na medida em que o sujeito aprende a fazer fazendo na acao-reflexdo. Pode-se

verificar essa afirmacéo, na escrita deste educando:

Sim aprendi que toda a crianga tem direito & vida: mais a minha mée
ndo queria que fosse assim, ndo tinha tomada de consciéncia, antes
de eu nascer ela tomou muitos remédios para eu morrer, mais a

minha avO cuidou dela e eu nasci hoje to bem, mais moro com a
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minha avé que me ama e se ndo fosse ela eu ndo tava vivo pra falar,
mais hoje to triste sora a minha vo ta doente pode reza pra ela fica

boa? (Diario de pesquisa individual Gato de Botas em 22-7-11).

Revela também sua compreensdo critica e reflexiva, sobre a importancia de

seus direitos o educando:

[...] Eu aprendi que devemos ter direitos e deveres, que nossa familia
deve amar a gente pra gente ama ela também, aprendi que se a gente
faz coisas erradas um dia vamos pagar por elas. E se a agente faz
coisa certa, podemos nos ajudar, ajudar os outros. Eu sei que ndo é
certo usar droga, aprendi isso e pude dialoga com a minha mée, dizer
que isso ndo é certo, que se ela ama ndo pode usar drogas porque ndo
vai ficar com a gente. Ela me escutou por isso, ela ndo esta mais nas
drogas ta feliz e nds também. (Excerto da autoavaliacdo Magali idade
9 anos em 6-12-2010).

A consciéncia de seus direitos como criangca possibilita ao sujeito a
compreensdo de que é ser de intervencdo no mundo. Esse agir conscientemente mudou
a dinamica da sala de aula. O educando aprende conscientemente ao fazer parte da
construgdo do conhecimento a ser com ele desenvolvido, problematizado e

(re)anunciado ao mundo. No registro a seguir, o educando colabora, afirmando:

[...]prof, estou com problemas de familia a minha mée ta nas drogas
di novo por isso eu falto as aulas e, agora eu e minhas irmas, estamos
com a minha tia, agora vamos ter que morar no pinheiro com o meu
tio. Estou triste porque quero ficar aqui, mais sou crianga e ndo me
mando, ndo tenho o direito de escolha o que eu fago sora? (Diario de

pesquisa coletivo Magali em 22-10-10.)

Em tempo distinto, mas complementar, continua o educando com sua escrita:
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[...] minha m&e tem muitas contas para pagar, a tia que nos ajuda,
mas, agora esta dificil a tia esta atolada de contas e, estamos
passando fome, por isso tenho que vender garrafa e isso me deixa
triste ndo tenho o direito de ser crianca (Diério de pesquisa coletivo
Magali 27-10-10).

No estudo critico, € possivel a construcdo de novas aprendizagens, que
contribuam para a construcdo do sujeito critico, de tal forma que ele seja capaz de
intervir, pois aprende a fazer fazendo. Aprendizagens como essa orientaram o espaco da
sala de aula, tornando-o um territério em que o educando se sente acolhido, em que a
pratica da opressdo da espaco a pratica pedagdgica compartilhada, favorecendo a
construcdo da autonomia do educando. Vale acrescentar, ainda, que, nesse espago, 0
mesmo sujeito reaprende a pronunciar sua palavra. E o que o educando anuncia com seu

registro:

[...] Prof sabe por que eu néo fiz o tema? Meu irm&o adulto s6 bebe e
incomoda muito Ia em casa. Eu tenho que ter responsabilidade de
aluno, mas meu irmdo ndo me respeita, assim eu vou chamar o
conselho tutelar para ele. Eles terdo que explicar para meu irmao, 0s
meus direitos na familia. Se eu sou crianca e ele adulto, ele sabe mais
que eu, e tem que me respeitar. Eu ndo quero ser igual a ele que bebe,
usa drogas ndo estuda e incomoda a minha mae. (Homem de Ferro,

idade 10 anos, didlogos em Roda em 10 8-10).

Como consciéncia de seus direitos de criancga, o sujeito aprendeu no espaco da
sala de aula que a familia também influencia em seu processo de ensino e de
aprendizagem. E necessario que o educando se sintaacolhido nesse espaco de saberes,
sendo esse nucleo a base para que ele se desenvolva com mais seguranga e possa
encontrar, nesse espaco familiar, um local de trocas de exemplos éticos, afetivos e de
valores. Se assim ndo acontece, a escola passa a assumir toda a gama de
responsabilidade desse sujeito, no processo de construcdo de sua identidade. Ofazer
certo (FREIRE, 2006) contribui para sua construcdo e formagédo enquanto ser cidadao,

que também aprende pelo exemplo.
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[...] meu tio ndo respeita meus direitos de crianca nem do filho dele.
Porque ele é chefe de drogas todo dia tem gente l& em casa
comprando “pedra” Isso me deixa assustado e envergonhado.
Aprendi na aula que tenho direito e também responsabilidade. Mais
como vivo assim prof se tenho medo de ficar 14? Ele ndo tomou
consciéncia que isso € errado e que pode morrer e deixar o filho dele
sem seu direito de ser crianca e viver bem. Prof € segredo nosso ndo
pode ir para o conselho tutelar. (Diario de pesquisa individual
Batman 15anos de idade em 17-8-11).

Exemplo esse que se ratifica pela forca do fazer certo, de apontar caminhos
aos sujeitos que, muitas vezes, vivem em contexto de opressdo. Mesmo assim, esses
sujeitos precisam ter forcas para continuar a trilhar caminhos seguros, compreendendo
que, para muitos deles, esse caminho seguro estd preponderantemente s6 na escola, na
relacdo de confianca que o educador estabelece com esse educando,apontando-lhe um
caminho que o faga ser diferente do seu contexto social. Nas palavras desse educando

compreende-se a importancia do direito a dizer a sua palavra:

[...] Prof serd que vai ficar com a gente no 4°ano? N&o sei, mas a
senhora viu que a vida da gente mudou? Antes da senhora, com as
outras professoras, ninguém entendia a gente. A turma toda era uma
bagunca, so tinha briga na sala, a gente ndo podia deixar uma moeda
na mesa que era roubada, até a policia uma vez veio aqui na escola,
para o aluno xx devolver a corrente e 0s brincos que sumiram da sala.
Ninguém acreditava na gente, era a turma terrivel da escola, as trés
professoras anteriores que estavam com a gente foram embora. A
gente tinha muito medo, de ir para o conselho tutelar ou para a
policia, agora a gente sabe o que é conselho tutelar né. Ah o colega
“homem aranha” batia em todos. O apelido dele era “vou te
quebrar” sempre tinha briga na sala, a gente ndo tinha caderno
completo, a “sora” dizia que a gente ia rodar de novo, era muito

triste.A senhora sabia que a vida da gente mudou, quando a senhora
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chegou a escola? E agora tudo vai ser diferente, a gente ja tem
autonomia e pode dizer as coisas que gosta e ndo gosta, mas sem a
senhora no 4°ano n6s temos medo que as coisas mudem. (Diério de

pesquisa individual Mulher Gato em 9-9-2011).

Ser sujeito de direitos €, entre outras coisas, ser cidadao, ter consciéncia do seu
espaco na sociedade, tendo seu direito respeitado e também aprendendo a respeitar o
direito do outro. Exercer seu direito de cidaddo, no contexto familiar e em especial na
sala de aula, € um processo que se faz mediado pelo ensino e pela aprendizagem,
processos em que educador e educando devem caminhar juntos para a construcdo da
emancipacdo dos sujeitos. Como professor, precisamos criar condi¢des para que o
educando se sinta estimulado a construir novas aprendizagens no espago da sala de aula
e a partir dela.Compreensao essa possivel com o estudo critico sobre 0 ECA, em que ao
compreender-se como um ser de direitos, mas também de deveres, pois vivemos em

sociedade e como tal precisamos também respeitar os outros, anuncia o educando:

[...] Eu ndo vou a aula porgue ndo consigo acordar para vim a
escola. Antes eu morava com a minha mae e meus irmaos mais a
gente brigava muito eu dizia ia para a escola e ficava na praca. A
sora chamou minha m&e muitas vezes para dialogar, porque eu
faltava a aula e, quando vinha ndo me comportava. Mais a sora néo
desistiu de me ensina eu € que ndo gosto muito de aprender. Mais a
sora ensina diferente e as aulas sdo boas e a sora é muito legal. Na
escola aprendi bem o que é o conselho tutelar, mais em casa as brigas
com a minha mée e irmdas continuava ai um dia eu briguei mesmo com
a minha mée e ela chamou o conselho tutelar ai eu conheci o
conselho tutelar bem de perto, tinha estudado na escola, mais precisei
falar com os cara que trabalham la e dialogamos muito, minha méae
eu e eles, ai a minha mée disse que ndo queria fica mais comigo, ai eu
tive que fica com o meu pai. E diferente, mais é melhor, mais ele me
chama todo dia para i a escola, mais quando ele sai eu fico dormindo
e vou a escola as vezes e quando chego a sora sempre pergunta

porque eu continuo faltando eu digo a verdade fico dormindo, acho
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que to cansada, da vida e di tudo.(Diario de pesquisa individual
Gata Borralheira, idade 15anos em 10-10-11).

N&o é dizendo o que ou como fazer que o educador contribui para a construgdo
do conhecimento do educando, mas é no desvelamento do mundo e de si mesmos e da
praxis partilhada criticamente e criativamente que o educador (re)aprende a fazer
fazendo na interagdo com o outro.

Foram muitos os exemplos que evidenciam que o estudo critico sobre estas e
muitas outras aprendizagens, no contexto da sala de aula, contribui para a tomada de
consciéncia das aprendizagens que o educando passa a construir, mas, diante deste
anuncio critico, consciente e reflexivo desse educando, é possivel a compreensao dos
limites que também se anunciam no contexto da sala de aula, pois a escola ndo pode
tudo, mas alguma coisa ela pode. Como afirma Freire (2000, p.67) “[...] se a educagdo

sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”

4.2.2 Dialogo: um conteudo procedimental e suas possibilidades de aprendizagem

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o dialogo se faz uma
relacdo horizontal, em que a confianga de um p6lo no outro é consequéncia
Obvia.

Paulo Freire

O dialogo é fundamental para a construcdo da educacdo libertadora na sala de
aula e a partir dela. O dialogo freireano significa um “[...] encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacao eu-
tu” (FREIRE, 2005, p. 78). O didlogo ¢ “[...] lugar de encontro, ndo ha ignorantes
absolutos, nem sabios absolutos. Ha homens que, em comunhdo, buscam saber mais”
(FREIRE, 2005, p. 81). E na experiéncia do didlogo que educador e educandos se
constituem.

O dialogo, como esséncia da préxis humanizadora, estd efetivamente
conectado com o ser humano, por meio da pronuncia da palavra. A praxis pedagogica,
no contexto da sala de aula, constitui-se pela educagdo problematizadora, ao criar

condicGes para que o educando desvele seu contexto e, de modo consciente e critico, va
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construindo sua travessia rumo a libertacdo. Como anuncia o educando com seu

registro:

[...] sora eu errei por ndo fazer os meus temas, mas eu vou tentar
melhorar e fazer os temas de casa, minhas tarefas da aula mais
rapido e, nunca deixar o meu caderno incompleto. E tenho
consciéncia que errei porgue nao fiz os temas no tempo, mais confio
em vose para dizer isso. Sei que ndo vai gritar comigo, vai dialogar e
isso € mais forte porque fico com vergonha de ndo fazer minhas
coisas como aluno sem tomada de consciéncia desculpa ndo vai
acomtecer mais.(Diario de pesquisa individual do Suzuki, em 31-10-
11)

Esse é um testemunho de que, por meio do dialogo construido coletivamente,

no espaco da sala de aula, pode-se transformar as impossibilidades em possibilidades.

Ao compreender a educagdo como processo do educador com o educando,

compreendem-se como também inacabados e sempre em busca de um (re)aprender

fazendo, mediados pelo didlogo. Este, por ser um ato de amor, é também ético, capaz de

recriar, no contexto da sala de aula, a reflexdo acdo de que sdo sujeitos de intervencao

no mundo e, como tal, necessitam intervir criticamente e conscientemente.

E o que permite evidenciar o registro do educando, na relagdo com o

educador, em torno de sua aprendizagem:

[...] Os meus primeiros dias na escola, muita empolgacéo, curiosa
querendo aprender tudo, mas tem um problema tive dificuldade de
aprendizagem. Tive uma educadora que nado tinha paciéncia comigo
e, para me ensinar. Precisei da ajuda da psicologa, porque eu nao
conseguia fazer a letra junta, minha mée me ajudou. Eu queria muito
ler e escrever. Um dia tu teve a capacidade de dizer que eu ia
aprender me acalmei sei as letras e sei ler. Estou muito feliz porque
tive incentivo de vocé prof e da minha mée. Estou conseguindo, eu
vou passar de ano sim. (Hora do conto “Um Segredo Guardado no

Bolso”, de Eliane Egpy Ganem, atividade no diario coletivo, conte um
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segredo seu). (Diario de pesquisa coletivo Pequena Sereia idade -
8anos em 12-5-11).

E possivel refletir sobre a importancia do educador como mediador do
conhecimento que conduz a trajetoria escolar de seus educandos. Se o educador 0s
instiga, por meio de seu quefazer responsavel, ético, dialdgico e esperancoso, entdo é
capaz de transformar a si e a seus educandos, sob a perspectiva de também intervirem
no mundo.

Vale dizer que temos opgdo politica e , nesse sentido, lutamos para que 0s
sujeitos em processo de ensino e de aprendizagem possam continuar pronunciando ao

mundo sua palavra. E o que nos anuncia esse educando com sua escrita:

[...] Prof sabe por que eu faltei a aula ontem? Porque as coisas aqui
em casa estdo dificeis, agora eu ndo posso sair de casa, os “caras”
querem matar meu tio. Eu agora tenho o xx que é meu seguranca.
Sabe sora vou te falar uma coisa importante, fui ao centro com minha
mae e disse, para ela que contei para a senhora, que meu tio é
“patrdo da boca” e, ela disse que ndo era para eu contar, ai eu disse
pra ela, que confio na senhora, é nosso segredo e que eu tenho
autonomia para fazer e dizer as coisas e ela, disse para eu falar para
a senhora ndo contar nada na escola, eu disse que a senhora néo vai
contar porque na sala temos muitos segredos e ninguém conta pra

ninguém., ( Diario de pesquisa individual do Batman, em 17-10-12).

O diélogo favorece a construgdo de novas aprendizagens. Com o dialogo, tanto
educador como educando compreendem-se COmMO Ser em processo, como eternos
aprendizes. Essa relagdo dialdgica implica na percepcéo de que se aprende na interagdo
com o outro, na busca e construcdo de novos conhecimentos. Na mesma direcdo, 0

educando como um ser historico capaz de intervir no mundo anuncia sua palavra:

[...] se a gente pode falar a cresce né prof, eu era uma aluna que
todos me chamavam de burra sé porque eu ndo sabia ler nem

escrever, mais minha professora mudou minha vida, com ela aprendi
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0 que € dialogo e, minha vida mudou, aprendi a falar mais e ler. [...]
com a prof tudo é diferente, eu sou importante na aula, escrevo no
quadro e ajudo aqueles que ndo sabem como a prof fez comigo. Sou
feliz porque a prof, o dialogo e a vida de Paulo Freire que era um
professor bom que ensinava as pessoas que ndo sabiam ler nem
escrever e, com ele aprenderam. Porque ele usava a vida delas, o
diario para elas aprenderem, assim como a prof faz com a gente. As
vezes 0 que a gente escreveu no diario, na roda a gente senta e fala
disso e os colegas falam também da vida deles, ai sai a te rap [...]
gostaria de conhecer Paulo Freire pena que ele morreu a gente sé
conhece ele nas fotos que a prof traz. (Primeiro diario coletivo com 0s
educandos do segundo ano. (Diério de pesquisa coletivo Mulher Gato
em 15-12-10).

O dialogo na relacdo do educador com educando € um testemunho da
aprendizagem, qualitativa, critica e transformativa. Isso se verifica, pois, a partir do
momento em que esta consciente da possibilidade de assumir-se como ser de interacéo,
o educando motiva-se a reaprender, desafiando-se a aprender mais e melhor. Ao criar
condicdes para novas aprendizagens, o educador assume-se como um testemunho de seu
fazer pelo exemplo, construindo aprendizagens, que levem os sujeitos a refletirem
sobre a vida e sua realidade. Estas aprendizagens sdo necessarias, na pratica educativa.
Elas se efetivam pelo dialogo critico e criativo em relacdo a condicdo do ser mais com
0 outro.

Nessa direcdo, anuncia-se o didlogo como uma aprendizagem critica e

reflexiva, no contexto da sala de aula, como registra o educando:

[...] Chegamos e a professora pediu que copiassemos tudo, que estava
no quadro e eu falei: “sora”, ndo, E ela perguntou ao educando como
ndo? E o educando respondeu, minha “sora’ ndo faz assim primeiro
dialogamos, combinamos depois fazemos as atividades e, ndo é assim,
muita coisa.” -Para dar continuidade ao dialogo com os educandos
perguntei: E o que ela disse quando vocé falou do modo como

organizamos nossa aula? “Ela disse que também poderiamos
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conversar e que eu poderia ser o ajudante dela” - Eu disse aos meus
alunos:” muito bem! Vocés viram que as coisas funcionam melhor
quando também aprendemos a dialogar com os outros. —E ele
respondeu: ¢, agora que sei ler e escrever, também posso ajudar a
outra sora e meus colegas que ainda nao sabem ler (Diario de

pesquisa coletivo Homem Aranha idade 12anos em 26-10-10 ).

Acredito que, nesse registro, é possivel perceber a diferenca que faz o sujeito
compreender a forca que tem, como tdo bem salienta Paulo Freire (2006), em seus
escritos, destacando a importancia da compreensao e corporeificacdo da palavra pelo
exemplo. Foi 0 que o educando anunciou, com sua argumentacdo segura e firme. Ao
discordar da posicdo da educadora, a argumentacao se voltou a educadora, fazendo-a
refletir para que, juntos, construam a aprendizagem da palavra, do testemunho, pelo

exemplo. Assim, também contribui, com sua escrita, outro educando:

Sabe prof minha tia ndo tem tomada de consciéncia, ontem apareceu
na televisdo ela presa, com algemas e tudo, ela roubou uma mulher.
O marido dela ja é traficante, e sabe o que eu descobri nesse didlogo
problematizado la em casa, que a xxx que mora no abrigo € minha
irmd&, fiquei triste porque minha avé ndo tinha me contado isso e, que
essa tia minha é mée dessa minha irm&, minha tia néo foi responsével
e minha irma vive no abrigo, minha tia tem uma ficha bem grande na
policia com mais de dez ocorréncias, ela continua usando drogas, 0s
filhos dela, que séo 0s meus outros primos vivem também no abrigo,
ela ndo pensa nela nem nos filhos. Sabe prof eu vou crescer estudar
muito, ir para a faculdade e mudar a vida da minha av6 e da minha
irmd que vive no abrigo, vou mudar a vida delas, assim como a
senhora mudou a minha com a leitura e a escrita eu ndo sabia nada
hoje sei muito, eu ti amo prof (Diario de pesquisa individual Mulher
Gato em 11-10-11).

Compreende-se que, nesse dialogo, o educando vai reaprendendo a estabelecer

e a transformar as aprendizagens, pois, como afirma Freire, transformam-se as pessoas,
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para que estas, conscientemente, aprendam a transformar o mundo. Transformar as
relaces que se estabelecem com a familia contribui para que o educando aprenda, além
do conteddo de Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias. O educando aprende muito

mais, aprende valores, aprende sobre a vida.

[...] aprendi a dialoga, mais com meu pai que antes estava preso e eu
nao conversava com ele, eu era um capeta, incomodava todo mundo.
Depois que a minha prof Pucca ficou comigo, aprendi a dialoga com
meu pai, dizer pra ele que ficar preso ou mexer e usar drogas nao é
legal. Que eu estudo porque quero uma vida diferente e que quando
eu crescer vou ser policia cantor de rap e ndo quero meu pai assim,
isso, aprendi com os estudos. (Diario de pesquisa coletivo Homem
Aranha em 6-10-10).

Nessa dialética de ensinar e aprender, o didlogo como possibilidade abre
caminhos para as relagdes que se estabelecem com a comunidade, com a familia. Isso
ocorre pois, como ser de transformacéo, o educando, em determinados momentos, passa
a assumir o lugar de adulto da relacdo, fazendo seus familiares refletirem sobre o fato
de que errar gera consequéncias e que, essas consequéncias, por sua vez, podem lhes
custar sua propria liberdade.

Nessa perspectiva, o registro desse educando evidencia que o dialogo
assumiu o sentido de dizer o mundo e fazer o mundo. Ou seja, o dialogo enquanto
relacdo democréatica anuncia-se como possibilidade de pensar certo e possibilitar, ao

outro, a reflexdo para essa tomada consciente de uma nova agao.

[...] com as coisas certas podemos nos ajudar, ajudar os outros eu sei
que ndo é certo usar droga, aprendi isso e pude dialoga com a minha
mae, dizer que isso ndo é certo, que se ela ama néo pode usar drogas
se ndo vai ficar com a gente. Ela me escuta, por isso, ela ta
melhorando, ta feliz e nos também. (Diario de pesquisa coletivo
Magali em 8-10-10).

Colabora com seu pensar esse familiar
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[...] Professora quero Ihe agradecer por ter cuidado do meu filho,
quando eu fiz aquela besteira de tomar remédios quando briguei com
0 pai dele. Meu filho disse que contou tudo para vocé e que vocé
sempre disse a ele que tudo ia ficar bem, isso me dava forgas para eu
querer ficar boa e continuar cuidando dele. Quero te dizer professora,
a senhora nao ensina s6 meu filho ensina a gente também. Ele falou
que o didlogo muda a vida da gente, agora ele quer sempre ter
dialogo comigo e, foi por eles que agora eu vou viver e vou me
separar, ndo quero mais essa vida de apanhar de marido e meus
filhos vendo e sofrendo, por isso agradeco a senhora o amor por ele.

(Diélogo em com a mae do Vegeta, em maio de 2011).

A aprendizagem do didlogo evidenciou, a educadora e ao educando, que a
educacdo ndo é inexoravel, que as aprendizagens se fazem e refazem na cotidianidade
da acdo, dia apos dia, pois, como afirma Paulo Freire (2006, p.34), “pensar certo é fazer
certo”. Essa légica nos instiga a sermos coerentes com nosso fazer e dizer, pelo
exemplo, pela palavra, pela escuta, pela acolhida, por relacdes de confianca que deem

espaco a libertacdo e ndo mais a opressao.

4.2.3 Confianca: um conteudo atitudinal e suas possibilidades de aprendizagem

A confianca é construida por atitudes de respeito como acolhimento, nos
limites das relagbes humanas possiveis, entremeadas de afeto e de
disponibilidade para o dialogo. A confianca ndo € dada por relacfes
abertas, ela é construida junto com a humildade, com a crenga de que o
possivel é também construcéo ética, é transitar entre o pessoal e o social, ou
melhor, entre o individual e o social que nos constroem pessoas situadas no e
com o mundo (FERNANDES, 2010 p. 74).

A aprendizagem confianga emergiu com intensidade no contexto da sala de
aula, estando relacionada com a capacidade de aprender. Tal confianca se estabelece na
relacdo que o educador constroi em seu espago de sala de aula com seus educandos.
Sabemos que tal aprendizagem néo se constitui de modo autoritario e impositivo, mas

coletivamente, pela diversidade de saberes. Segundo Freire (2005, p. 94), trata-se de
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“[...] um processo que se da na fé entre os homens”, ou seja, constituindo a confianca
mutua entre sujeitos, de modo amoroso, solidario e humilde.

A confianca na relacdo da educadora com o educando possibilitou duas outras
importantes aprendizagens. A confianga em si, anunciando que, ao tomar consciéncia de
que é um ser capaz de aprender a aprender o educando, desafia-se a busca de novas
aprendizagens. Do mesmo modo, gera-se a confianga no outro: o colega, a escola e a
familia, como relacao possiveis de confianca.

A relagdo de confianga entre educador e educando se efetiva de modo
horizontal, pois tem sua esséncia na amorosidade, criticidade, fortalece-se pela
esperancga que possibilita a aprendizagem do ser mais. Assim, o educando aprende a
confiar no educador e com ele partilhar seus medos e angustias. O educador, como
mediador do conhecimento, cria condi¢bes para a construcdo de novas aprendizagens
mediadas pelo didlogo critico, amoroso e ético, por meio da confianca. E o que

anuncia o educando, com sua escrita:

[...] Prof,preciso te contar um segredo forte, perguntei se Paulo
Freire seria amigo dos gays. Porque esta acontecendo diferenca em
mim, vou a casa da minha tia e gosto de usar saia e ser amigo sé de
menina to com conflito preciso do dialogo problematizado. Pode me
ajudar? (Diéario de pesquisa individual do Naruto, 10anos de idade,
em 14-7-11).

Cabe aqui a compreensdo que reforca que aprender na relacdo com o educador

é também saber pronunciar ao mundo sua construcéo significativa desse conhecimento.

[...] posso contar para a prof. minhas coisas mais intimas como: dizer
a ela que eu era pequeno e sofri um acidente e hoje tenho uma bala de
revolver na cabeca e, que gosto de me sentir como menina, estar
sempre com elas e adoro. Estou ainda com ddvidas do que vou ser.

(Diario de pesquisa individual do Naruto em 17/8/11).
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O ser humano firma-se por ser um ser de relacdes, capaz de refletir sobre seu
estar no mundo criticamente e renunciar a condic¢do de simples objeto no mundo, mas

um ser com o mundo e, como tal, denuncia a forma opressiva que vivencia.

[...] sora aqui no beco tem codigos para avisar meu tio quando a
policia vem no beco para avisar meu tio eu falo é o “rui” é a policia.
E para avisar todos que vendem quando a policia chega é
“balaia”. Tenho medo e ver ele passar a noite vendendo isso mais ele
confia em mim e eu guardo o dinheiro todo para ele sora. Tu pode me
dar folhinhas para eu saber usar mais 0s nimeros assim sei dar
melhor o troco por isso gosto mais das aulas de matematica que tu da.
Sabe quando se faz a pedra bota no ventilador para cecar. E depois
corta com gilete depois ensaca e dividi cada cara leva um pacote com
20, 30 ou 40 pedras. E as gurias levam as pedras ha xxx. Mas, meu tio
faz tudo isso para arrumar a nossa casa. (Diario de pesquisa
individual do Batman, em 31-10-11).

A confianca vai possibilitando aos sujeitos dialdgicos, cada vez mais, a sua
tomada de consciéncia, no sentido de que podem e devem pronunciar a0 mundo sua
palavra. Como testemunho dessa prondncia  relevante, anuncia-se o diélogo

estabelecido na relagdo educador com educando:

[...] Meu educando, cuja representacdo se faz pelo personagem
Homem aranha, ndo havia terminado as avaliacbes de Lingua
Portuguesa e de matematica, o questionei sobre o tempo e sua
responsabilidade, dialogamos por um longo tempo, e disse lhe
precisamos terminar essas avaliagOes ainda hoje, entreguei-lhe as
avaliagdes e o dialogo foi interrompido, pois batiam a nossa porta e
precisei atender, o tempo passou retomei as avaliagdes com os demais
educandos. No final do primeiro periodo, antes de irem para ao
refeitério fazer a merenda, chega a minha mesa o educando com a
avaliacdo de Lingua Portuguesa concluida e juntamente um pedido

que segue: Sora posso dialogar com vocé agora? Disse lhe sim,
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ficamos em sala ele e eu, entdo sentei e 0 escutei, segue 0 educando
quero lhe pedir desculpas, mas ndo estou conseguindo pensar muito,
estou com fome e minha mée ndo tem dinheiro para comprar comida
pra mim, e meus irmaos. Eu emprestei meu cartéo do tri, para alguns
amigos que disseram me dar dinheiro, assim eu levaria para casa e
ajudaria minha mae, mas eles ndo me deram e ainda eu fiquei sem o
cartdo. Minha méde me bateu, e disse que ndo sabe o que fazer
comigo, sora ndo desiste de me ajudar, e pode continuar pedindo
para o xxx me deixar comer bastante no refeitorio, assim o que minha

mée arrumar sobra para ela e para meus irmaos menores.

Esse testemunho é revelador, ao ratificar que a confianca estabelecida na
relacdo dos educadores com educando contribui para 0 pensar critico, pois a praxis
dialdgica é também geradora do pensar critico que o educando passa a exercer sobre
suas aprendizagens. Nesse processo de confianca, instaura-se o que Paulo Freire
(2005)compreende como sendo a instauracdo da situacdo gnosiol6gica, em que 0s
sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre 0 objeto cognoscivel que os mediatiza.
Como educadora, esse € meu papel: contribuir para que o educando se questione sobre
seu processo de aprendizagem e que, ao refleti-lo, ele mesmo va, conscientemente,
organizando suas respostas de modo mais autbnomo. A confianga em si desvela-se
como aprendizagem, em que o ser humano, tendo vez e voz, pronuncia a0 mundo sua
palavra. A consciéncia dessa confianca € imprescindivel, pois esta imbricada a

construcdo de sua autonomia. Como anunciam as escritas dos educandos:

[...] Eu ndo confiava em mim, quando fui para a sala da professora
Pucca, eu tive confianca no diario, no meu colega Naruto e nela. Hoje
tenho confianga em mim e, posso emprestar o caderno para meu
colega e confiar nele. [...] Posso contar coisas importantes para
minha professora que eu acho muito legal. (Diario de pesquisa
individual Gata Marie, em 22-10-11).

[...] A sala é mais bonita a senhora da amor para a gente, isso esta

me deixando mais calmo, eu tomo os remédios antes de vir para a
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escola e, ndo preciso ficar trancado no quarto ndo tenho mais ataque,
sabe por qué? A senhora diz que aqui todos SOmos um grupo e meus
colegas me ajudam, eu sou mais feliz.(Diério de pesquisa individual

Super homem, 13anos de idade em 25-10-1).

Na continuidade dos registros em torno da confianca em si, pode-se
entenderque o ser humano percebe essa aprendizagem como sendo um condicionante
para novos e profundos saberes. Confianca essa que contribui para o ser dialdgico cada
vez mais consciente de sua prondncia a0 mundo. Como anunciam com suas escritas 0s

educandos:

[...] ndo sabia bem o que era, mas no segundo e terceiro ano,
encontrei a “sora’ que ensinou eu ler e escrever, eu tive confianga.
Agora eu tenho confianga em mim,eu sei que a minha vida pode ser
diferente, porque as criancas e adolescentes podem sempre falar e,
resolver as coisas com didlogo. As vezes é com dialogo
problematizado, mas a gente pode falar. “’Sora” sera que no 4‘ano
vai ser assim? A gente vai poder falar e confiar na outra “sora” sem
medo? E contar 0s nossos segredos, usar o diario para a vida mudar?
Sabe eu tenho confianca e desejo da senhora ficar comigo e meus
colegas no 4°no. (Diario de pesquisa individual Mulher Gato em 9-
9-2011).

[...] viu‘“sora”como eu ndo sou burro, as outras professoras ndao
acreditavam em mim, o que eu tinha era uma doenga no olho
chamada de (catarata congénita), por isso ndo enxergo bem, é dificil
eu ler e escrever bem. Que bom, a senhora ter dialogado com a
professora da escola especial para me levar no médico, agora minha
mae vai juntar dinheiro e vou ter oculos, vou enxergar melhor e ler
mais, assim tu acha que vou passar “sora” (Diério de pesquisa

individual Gato de Botas, em 19-9-11).
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Nas palavras dos educandos, reforca-se que a confianca em si contribui para o
desenvolvimento da aprendizagem critica e para aprender a comunicar a0 mundo sua

palavra.

[...]JAgora confio em mim, aprendi a ler e escrever com a leitura e a
escrita. O Brasil presisa ler e escrever para ser livre. (Diario de

pesquisa coletivo,Mulher Gato em 17-9-2011).

[...] Escolhi ser o personagem Fiona, porque ela era uma ogra e a
vida dela mudou quando ela conheceu o Shrek, quero ver minha vida
diferente, quando eu aprender a ler, agora to melhorando (atividade
dirigida: Escolha seu personagem para a capa do diario e justifique
sua escolha: Diario de pesquisa individual FionalOanos de idade em
9-10-11).

A confianga implica o testemunho que o sujeito da aos outros de suas reais e
concretas intengdes. Nao pode existir, se a palavra, descaracterizada, ndo coincide com
os atos. “Dizer uma coisa e fazer outra, ndo pode ser estimulo a confianga” (FREIRE,
2006, p. 94). Com base nesse estimulo da aprendizagem, da confianca em si, emerge a
confianga no outro. E o que expressa, com sua escrita, o educando sobre a confianga no

outro colega.

[...] Confianca para mim emprestar o material para meu colega e
acreditar que ele pode trazer de volta.Acreditar uns nos outros é
respeitar e ser amigo, isso muda a vida da gente. Professora o diario
e o didlogo na escola com a senhora e os colegas, faz eu ter confianca

em mim. (Diério de pesquisa Vegeta, 12anos de idade, em 15-9-11).

Premente anunciar que a confianga no outro como escola esta em dar sentido a
superacao da praxis opressora, que exclui o sujeito, ao invés de inclui-lo nesse espaco
de saberes e dizeres. A escola como um espago de confianga deve possibilitar ao
educando o direito a pronunciar a sua palavra. Estd imbricada com a curiosidade e

construcdo de novas aprendizagens, constituindo-se um espaco de confiar para
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transformar, pois estimula 0 sonho em ser um espaco de criacdo e transformacédo. Como

afirmam os educandos:

[...] Quero continuar confiando na minha escola, com professoras

iguais a vocé, prof Pucca (Rapunzel 9anos de idade em 25-10-11).

[...] me sinto segura na sala de aula, tenho apoio da professora, dos
meus colegas. Posso trabalhar tranqiila (Sininho9anos de idade
em15-4-11).

Ratificando a importancia da confianca no outro, assume-se a existéncia de um
elemento afetivo, capaz de intervir no processo de ensino e de aprendizagem, tendo
como fundamento o respeito ao saber e ainda ndo saber do outro.

S840 muitos os registros que evidenciam a aprendizagem da confianga como
um conteudo atitudinal, resultante da praxis dialégica, que aproxima educando-
educador e comunidade.

Destarte, pode-se anunciar que a aprendizagem da confianca intensamente
vivida e exercida no espaco da sala de aula contribuiu com a capacidade de aprender do
educando, desafiando-o a vencer alguns de seus limites, medos e angustias, ousando
hoje a fazer a travessia de modo mais seguro e autbnomo.

A aprendizagem da confianga me permitiu compreender, de modo mais coeso,
gue meu compromisso com o0s educandos esta exatamente em ter consciéncia de que a
praxis pedagogica nao pode estar fundada na opressdo, mas no fazer junto, pois a
confianca ndo esta excluida da cognoscibilidade. Como afirma Paulo Freire (2006,
p.143), “ensinar e aprender ndo se da fora da boniteza e da alegria”.

Assim, compreendeu-se que a praxis dialdgica exercida com a aprendizagem
da confianga potencializou a mudanca de visdo de si como sujeito aprendiz. A
aprendizagem da confianca denunciou as situacbes de opressdo e anunciou

possibilidades de ser mais.
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5 CONSIDERACOES INCONCLUSAS

Desvelar a praxis por meio dos didlogos em roda constituiu-se como um
reaprender a fazer educagdo com a perspectiva freireana. O conhecimento
sistematizado, através da peculiaridade dos didlogos, potencializou o inédito-viavel, em
funcdo do compromisso que se assume em fazer educacdo com o outro (FREITAS,
2004). Nesse sentido, vale reiterar que a esséncia da pesquisa participante se funda na
partilha de saberes e que, nessa praxis dialdgica, anuncia-se o que Branddo (1990)
compreende como dar voz a todos sujeitos.

Este modo de fazer pesquisa permitiu, na pratica, compreender o didlogo como
possibilidade de perceber, investigar e vivenciar as tensdes entre as dendncias e
andncios, no cotidiano escolar e a partir dele.

Desejei, por meio desse quefazer, dialogar com o0s sujeitos, no espacgo formal e
ndo formal, sujeitos esses que reaprenderam a dizer sua palavra, que se compreenderam
como inconclusos. Tratou-se, portanto, da busca constante de reaprender a ser com o
outro, compreendendo, na teoria e na pratica, o sentido da expressao ser mais.

Com esses sujeitos, vivenciei a compreensdo de que o espaco da sala de aula
ndo precisa constituir-se como espaco de pratica bancéria, autoritaria e desumanizante
(FREIRE, 2005). Com esses sujeitos, compartilhei processos e que ficou evidente que
potencializamos um tempo do hoje, onde ndo ha tempo s6 para denunciar a situacao
desumanizante, parte real do contexto em que vivemos.A pratica de fazer junto, de
pronunciar os feitos, por meio dos registros, da escuta, exigiu que o coletivo estivesse
na mesma conectividade, da interacdo, tendo como esséncia o ser humano.

Transformar. Este € o sentido da educacdo como pratica da liberdade. Entéo,
por que ndo comecar com aqueles e aquelas que se encontram, muitas vezes, na escola
ndo pensada com eles, nem para eles? Em uma escola onde, frequentemente, falta a
leitura de que os educandos sdo sujeitos e, como tal, precisam ser escutados,
amorosamente e criticamente? Essa foi a base que fomentou o desejo de continuar com
a pesquisa e lutar contra as incongruéncias, intransigéncias, 0s medos, na continuidade
do sonho, na certeza de que esse quefazer ndo era um tempo de espera va.

Ao longo da escrita dissertativa, muitos foram os momentos de justa ira

(FREIRE, 2006), que gestaram o desejo de ressignificar o espaco da sala de aula, da
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importancia de pesquisar o espaco profissional e de acreditar na educacdo como
possibilidade de mudanca, tanto conceitual, como procedimental e atitudinal.
A escrita exigiu da pesquisadora um tempo de ‘“dentincia e anuncio”,

constituindo o que Boaventura caracteriza como um tempo de transicao.

Os tempos de transicdo sdo, por definicdo, tempos de perguntas fortes e
respostas fracas. As perguntas fortes dirigem-se ndo s6 as nossas opcdes de
vida individual e coletiva, mas, sobretudo, as fundacgdes que criam horizonte
de possibilidades entre as quais é possivel escolher. Sao, portanto, questdes
que provocam um tipo particular de perplexidade. As respostas fracas sdo
aquelas que procuram responder sem pOr em causa o0 horizonte de
possibilidades, imaginando nele virtudes para esgotar o campo das
perguntas e das respostas possiveis ou legitimas. Mas precisamente porque o
questionamento desta virtualidade estd na raiz das perguntas fortes, as
respostas fracas ndo atenuam a perplexidade que estas suscitam , podendo,
pelo contrario aumenta-la. As perguntas e respostas podem variar de acordo
com a cultura e a regido do mundo. Contudo, a discrepancia entre a forca
das questOes e a fraqueza das respostas parece ser comum (SANTQOS, 2009,
p. 452, apud FREITAS, 2009, p. 12).

O desejo da educadora-pesquisadora evidenciou-se em muitas perguntas,
diante da pratica pedagogica exercida e do material nela produzido. A coeréncia foi a
base diante do que se anunciava. Foi necessario impregnar-se e emergir-se, exigindo da
pesquisadora certa rigorosidade e clareza tedrica, diante das andlises. Exigiu também
um olhar atento, cuidadoso, amoroso e ético. Precisava dar aten¢do a cada “caco”
(BARBOSA; HESS, 2010) ali denunciado ou anunciado, sendo que isso constitui a
clareza da pesquisa participante, em que ora somos pesquisadores e constantemente
somos pesquisados.

Diante das dendncias e anuncios, contidos nos registros em diarios analisados,
na dindmica constante do didlogo como mobilizadora da aprendizagem, por muitos
momentos, como educadora-pesquisadora, me vi diante do que Moraes e Galiazzi
(2007) anunciam como o “caos”, tamanha a grandeza do material para analisar, no
conflito de ndo desconstruir os registros das ‘“denuncias” e dos “anuncios” dos
educandos e educadoras. Assim, ao desvelar as aprendizagens, tecidas nos contextos
em que foram gestadas, surgem os “dilemas” (ZABALZA, 2004). Nesse sentido, é
preciso fazer escolhas, separar excertos, recorta-los, escolher os registros emblematicos
que validam o pensar e agir dos educandos e educadoras.Diante desse desafio, constitui-
se 0 medo de ndo estar sendo coerente com a investigagdo que se anunciava. Momentos

que desestruturaram em siléncio a ‘educadora-pesquisadora’.
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Nas palavras de Moraes e Galiazzi (2007), compreendi o sentido da palavra

“ressurgir”’, em que:

[...] Feénix, ave mitolégica que sempre ressurge das cinzas,
independentemente de sua idade, linguagens, discursos que constantemente
Se renovam, e para Se renovarem requerem sua propria destruigdo, num
sentido dialético de superacédo, de substituicdo das antigas teses por novas,
mas sempre “mantendo as cinzas” (p. 193).

Assim, com base nas denlncias e anlincios, a pesquisa mostrou que €é possivel,
por mais que se encontrem limites, criar espacos de aprendizagens que ressignifiqguem o
conteddo no cotidiano escolar e a partir dele, na relacdo com as familias. Resulta desta
pesquisa a compreensdo de que os dialogos em roda, com o apoio do diario de pesquisa,
contribuem para minimizar a distancia nas relagdes que se estabelecem entre educador e
educandos e para fortalecer as aprendizagens. Os conteudos que contribuem para este
processo emergem da andlise dos dados procedentes dos diarios de pesquisa dos
educandos. Entre eles, o didlogo como um contetido procedimental e a confianga como
um conteudo atitudinal sdo importantes contribui¢cbes para a aprendizagem. Nesse
sentido, criar um ambiente de dialogo e de confianca é responsabilidade do educador,
juntamente com os educandos.A contribuicdo dos didlogos em roda para a
aprendizagem dos educandostambém pdde ser percebida.

Educar diante dos limites constituidos no cotidiano escolar foi um processo de
reafirmacdo, no sentido de tornar possivel o que antes foi impossivel. Acredita-se que
esse modo de fazer pesquisa fortaleceu a convicgédo de que a associacdo entre a teoria e
a pratica, constituida na obra freireana entre as “denuncias e os anuncios”, ¢ uma
possibilidade que empodera a capacidade de resistir diante de tantas impossibilidades,
do mundo e da condi¢do humana.

Por fim, anuncia-se que esta escrita dissertativa é inconclusa, pois carrega
consigo a consciéncia do inacabamento e a certeza de que somos eternos aprendizes. A
certeza de que fazer pesquisa, mais especificamente pesquisa participante, (in)comoda.
Isso ocorre, pois somos seres com historia; portanto, ousamos fazer escolhas, recuar e
avancar, indignarmo-nos, amadurecer diante dos enfrentamentos que somos instigados a
fazer. Como tal, corremos riscos, somos o espelho daqueles que estdo na contramao.
Somos o impossivel, anunciando que o possivel é coletivo, mas, muitas vezes, com

dimensdo individual no contexto em que nos inserimos. De tudo, fica a certeza de que
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esse € 0 comeco, mas nao a chegada dos sonhos, desejos, dos inéditos-viaveis. Nas
palavras de Ana Freire (2010, p. 225),

Nédo ha o reino do definitivo, do pronto, da quietude perfeita dos sonhos
possiveis, pois ndo tem um fim, um termo definitivo de chegada. E sempre,
pois devenir, pois alcancado o inédito-viavel pelo qual sonhamos e lutamos
dele mesmo, ja ndo é mais um sonho que seria possivel, mas o0 sonho possivel
realizando-se, a utopia alcancada ele faz brotar outros tantos inéditos-
viaveis quantos caibam em nossos sentimentos e em nossa razao ditada pelas
nossas necessidades mais auténticas.

A consciéncia de que as impossibilidades podem ser possibilidades é o que me
move dia apos dia, na busca de realizar novos sonhos, assim como hoje estou realizando
0 que antes me diziam ser impossivel. Sei que sou o impossivel, anunciando um inédito-
viavel a tantos que contribuiram para que hoje eu também possa estar transformando a
vida dos sujeitos com quem eu trabalho e a minha prépria vida. Assim, fecho esse
didlogo, de modo inconcluso, mas com a esperanca de contribuir com a abertura de

novos gquestionamentos e sonhos.
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APENDICE A - QUADRO DESCRITIVO

Quadro descritivo: (educandos do seundo ano do Ensino Fundamental
(2010/2)

Sujeitos | Género | Idade | Série | Repetentes N&o Quantas | REPROVADO | APROVADO
repetentes | vezes

P1 F 10 20 X 2 X

P2 F 13 20 X 4 X
P3 F 11 2° X 3 X
P4 F 10 20 X 1 X
P5 F 11 20 X 2 X
P6 F 10 20 X 2 X
P7 F 11 20 X 2 X
P8 F 8 20 X X
P9 F 8 20 X X
P10 F 10 20 X 2 X

P11 F 10 20 X 2 X
P12 F 10 20 X 2 X
P13 F 9 20 1 X
P14 F 9 20 1 X
P15 F 9 20 1 X

P16 M 8 20 X X
P17 M 8 20 X X
P18 M 9 20 X 1 X

P19 M 9 20 X 1 X
P20 M 10 20 X 2 X
P21 M 10 22 X 2 X
P22 M 11 22 X 3 X
P23 M 10 22 X 2 X
P24 M 12 22 X 4 X
P25 M 9 22 X 2 X
P26 M 10 22 X 2 X

Fonte: Dados da pesquisa — dezembro de 2010
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APENDICE B - QUADRO DESCRITIVO: EDUCANDOS DO TERCEIRO ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL (2011)

Quadro descritivo: (educandos do terceiro ano do Ensino Fundamental (2011)

Repetentes Quantas APROVADO
vezes

1
2
2
2
2
1

3

Fonte: Dados da pesquisa — Dezembro de 2011



84

APENDICE C - QUADRO DESCRITIVO: EDUCADORES DO ESPACO DE
EDUCACAO NAO FORMAL

Sujeitos

Edcf 1
Adri

Edc 2
Vica

Edc 3

Edc 4

Edc 5
Celita

Edc6

Quadro Descritivo: (educadores do espaco de educacao ndo formal)

Género

M

Tempo
de
servigo
no
espaco
nao
formal
8anos

1,5anos

4anos

15anos

3anos

Tempo
de
atuacao
docente

10anos

12anos

4anos

14anos

20anos

11anos

Formacdo @ CH

Estudante 20h
de
pedagogia
- Pos-
graduanda
em
Pedagogia
Psicologa 20h

Pos- 40
graduanda

em

Pedagogia

Assistente 40
social

Licenciado @ 40
em
filosofia
- Pos-
graduando
em
Filosofia da
Psicanalise

17h/s

Tempo Em que

de atua na

atuacdo @ instituicdo

na

funcéo

5anos

15

3anos Psicéloga

13 anos Coordenadora
geral

10anos Educadora
social

8meses Coordenador
de SASE

Qual

preferéncia
por esse
espaco de
educagao?

O gosto pela
educacéo

O gosto pela
educacéo social

Gosto de
trabalhar com
esse publico.
Desde que
terminei a
pedagogia s6
trabalhei como
educadora social,
nao sei fazer
outra coisa.

O gosto pela
educacdo social
A opcao por
atuar como
educador social /
popular surgiu
devido a minha
experiéncia
como militante,
nas CEBs,
partido,
movimento
popular.

Fonte: Dados da pesquisa — dezembro de 2010
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APENDICE D - FICHA AUTOAVALIACAO DESCRITIVA

Ficha autoavaliacdo Descritiva
I1 trimestre/2010/2
2° ano do Ensino Fundamental
Descreva ou desenhe como vocé percebe suas aprendizagens com relacdo ao
conhecimento, a escola, a familia e da relacdo com a educadora.
Educando A autoavaliagdo Aprendizagens

_:__ﬂ/%«LéG-.Ua?lEMzﬂaoA,‘._'_._,_,m‘__,, i

&AgﬁhﬁAdo, cb.ojia.go, AL "-

ARM)'DA! RA Q,UEL

Fonte: Dados da pesquisa — dezembro de 2010
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Fonte: Dados da pesquisa dezembro.2010/2
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APENDICE E - FICHA AUTOAVALIACAO DISSERTATIVA

Ficha autoavaliacéo Dissertativa

3° ano do Ensino Fundamental

Nome: Data:
PROFESSORA: TURMA:

1- Durante o 3° trimestre, consegui conviver com o meu grupo de colegas e professores
respeitando as diferencgas.
( )Sim.

( )Em algumas situagdes.
( )Ainda ndo consegui.

2- Tive uma postura adequada nos diferentes espacos de
(biblioteca, laboratorios, sala, pétio...).

() Sim

( )Em algumas situagdes.

( )Ainda ndo consegui.

3- Participei de forma interessada das atividades propostas em aula.
() Sim.

( )Em algumas situaces.

( )Ainda néo consegui.

4- Entendi e fiz sozinho(a) as tarefas confiando no que ja aprendi.
() Sim.

( ) Emalgumas situagdes.

( )Ainda ndo consegui.

5- Entreguei meus temas e tarefas nos prazos combinados.
() Sim.

( ) Em algumas situacoes.

( ) Ainda ndo consegui.

6- Trouxe sempre na mochila os materiais solicitados para o 3° ano.
() Sim.

( ) Em algumas situagoes.

( ) Ainda ndo consegui.

7- O que eu mais gostei no 3° ano foi...




8- O que poderia ter sido melhor?

92

9- Para fazer um bom 3° ano, eu preciso...

Como o professor(a) pode contribuir para que vocé aprenda mais?
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APENDICE F - FICHA AUTOAVALIACAO DISSERTATIVA (QUADRO)

Ficha autoavaliacéo Dissertativa

3°ano do Ensino Fundamental

Legenda AAG atingiu e ampliou globalmente as aprendizagens; AAP atingiu e ampliou

parcialmente as aprendizagens; ANAA ainda ndo atingiu as aprendizagens.

Conteudos conceituais

AAG

AAP

ANAA

Uso de forma adequada os sinais basicos de pontuacéo

Reconheco a estrutura organizacional de estruturar um
livro

Reconheco os diferentes tipos de livros

Identifico um texto quanto a sua forma: poético; rima;
narrativo; descritivo.

Conteudos Procedimentais

Construo uma escrita para um livro, a partir da
necessidade especifica de comunicacdo, tendo em vista a
construcdo coletiva e autoria.

AAG

AAP

ANAA

Partilho minha autoria como forma de anunciar minha
escrita com o grupo

Aprecio a leitura de livros sobre diérios, poesia e historias
de vida potencializando aprendizagens significativas.

Conteudos atitudinais

Valorizo o didlogo, como possibilidade de anunciar ou
denunciar minha palavra e resolver situacfes problemas.

Escuto o outro e reflito sobre minhas atitudes a fim de
refletir sobre meus erros
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APENDICE G - CONSTRUCAO DO LIVRO TEMATICO

O menino Freire que ensinou a gente a ler nosso mundo

1) O menino nasceu no dia 19 de setembro de 1921 na casa Amarela, no Recife (PE), as
9h da manha. Ele tinha pai e mée. Seu pai tinha um nome bem diferente, Joaquim
Temistocles Freire, e sua mée, Edeltrudes Neves Freire. Era uma familia feliz.

2)Esse nosso amigo se chama Paulo Reglus Neves Freire, mas todos o conheciam como
Paulo Freire. Ele tinha trés irmédos: o Armando, a Stella e: Temistocles (esse irméo tinha
0 nome bem dificil igual, ao do pai).

3) Mas, esse amigo cresceu, aprendeu a ler e escrever em casa, ha sombra das arvores,
seus pais ja cuidavam do meio ambiente. Nosso amigo leu e escreveu no quintal de sua
casa. O chdo era o quadro dele e os gravetos que caiam das arvores eram seus lapis. Mas
ndo tinha lapis colorido nem canetinhas, ele teve isso s6 quando foi para a escola. Ele
era muito feliz!Quando era adolescente, seu pai morreu e a familia teve muito conflito.
Ficaram tristes sem o pai.

4)O menino Freire teve muitos amigos, pobres e ricos, como a gente aqui na escola.Ele
passou fome:alguns de ndés aqui na sala também. Mas a gente aprendeu a vender
garrafas Peti, latinhas e papeldo, junto com nossas familias. Nem todos 0s nossos pais
trabalham, mas tem ajuda da bolsa familia que ajuda a gente a viver melhor que o0 amigo
Freire. A gente ¢ inteligente porque recicla o lixo para viver melhor. Pena que 0 menino
Freire ndo fez isso para ajudar a mée dele, ele precisava ter autonomia, nao espera (a
mée dele mandar ele fazer).

5) Ele cresceu, ndo rodava quando era adolescente. Estudou muito, era sonhador.
Trabalhava muito, foi para a faculdade, pois queria ser advogado. Ele ja ensinava com
amor os adultos a ler e escrever, mais ele ndo quis ser advogado, queria ser professor.

6) Ele casou coma Elza e tiveram cinco filhos, trés gurias e dois guris. Ele dizia para
os filhos estudarem muito para ter vida boa, diferente, ndo passar fome e ser alguém no
mundo. Era um pai bravo, mas ndo batia nas criancas, nem a Elza quando eles faziam as
coisas errada ela dialogava muito com eles e se ndo resolvia eles ficavam de castigo.
Mas, a Elza que era mée dos cinco filhos dele ficava triste de ir 14 visitar, ele na cadeia.
Mas ele esperou, rezou muito e os inimigos dele o deixaram sair de 1a. Ele fumava
muito e ja estava pouco velho.

7)) Foi feliz e as vezes ficava triste porque ele era bom e seus inimigos o enganavam.
Ele ficou 16anos exilado. Ele escrevia e mandava cartas para a Cristina, sobrinha dele,
colar no diario dela. Ele contava o que acontecia na cadeia, mas ele ndo traficava e ndo
usava drogas la porque ele ficava estudando e, se fizesse isso 14, ele ia morrer na cadeia
e ndo ia poder mandar dinheiro para a mulher dele nem para os filhos e a Cristina. Ai a
familia ia morrer de fome e ele ndo tinha dinheiro para pagar advogado.

8) )Ele amou sua mulher Elza até ela morrer.Ela era pouco velha, quando morreu.Ele
chorou muito, mas rezava para ela de noite. Ele continua trabalhando, seu servico €
pouco dificil, ele era professor e escrevia livros para 0s adultos e um pouco para as
criancgas e adolescentes.

9) Ele conheceu a Nita depois que ficou livre da cadeia, um dia, eles se reencontraram a
Nita, foi professora, mas ndo do Paulo Freire. Ela foi orientanda dele 14 na faculdade.
Eles se apaixonaram e se casaram. Ele ndo teve mais filhos porque ele ja era pouco
velho, de barba branca. Amavam- se muito! Ele trabalhava e escrevia muito, ndo ficava
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as vezes com ela, mas ela era feliz porque tinha um diéario e contava tudo pra ele. As
vezes, mostrava para o Paulo Freire, pois eles tinham muito dialogo e as vezes era
didlogo problematizado, entdo ele dizia que ia ficar mais com ela e com os filhos, mas
s0 no final de semana. Porque ele tinha que trabalhar bastante pra trazer comida para
casa e coisas boas. E ela entendia.

10)A Nita cuidou dele muito, até ele morrer, ele tinha 75anos de idade, mas morreu
feliz. E a Nita hoje mora em S&o Paulo, sem marido, mas ela reza para ele ser feliz 14 no
céu. Ele dialoga com a mde, o pai e a Elza, a primeira mulher dele, e esta esperando a
Nita & no céu para o didlogo ser bem legal.
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ANEXO A - DESCRITIVO

Um olhar diferente daquela turma...

Havia uma turma de 3° ano desafiadora na xx, a qual todas as professoras
temiam pegar e encarar com atitude e tentar a “mudanc¢a”. Inclusive eu, talvez, pois ja
havia passado por tal experiéncia em outra escola do Estado e n&o tinha obtido o
resultado que esperava, sonhava ou almejava... Talvez por nao ter apoio, subsidios ou
talvez por ndo estar preparada mesmo.

E ai se abre um leque de desafios a perder de vista. Como problemas
neuroldgicos, autoestima baixa, familia desestruturada, problemas de aprendizagem, de
sociabilazacdo, de respeito, de valores, de higiene, de moradia e até de drogadicdo
familiar.

Enfim, eis que surge, e nada € por acaso. Surge alguém de atitude, esperancosa e
que acredita que formar cidaddos para o Mundo ainda é possivel e deveras importante.
E que assume com propriedade, o grande “desafio” daquela turminha, que tinha a faixa
entre 9 e 14 anos, bem heterogénea e cada um com algo peculiar demais. Desde o aluno
dialogar com a cortina da janela até surtos de violéncia por falta de medicacéo.

Houve uma mudanca nitida na turma, do inicio do ano letivo para o término do
ano, pois volta e meio visitava os alunos, era uma turma intrigante, acompanhava o
trabalho da professora Maria Elisabete, chamada afetuosamente por mim, Mary. E me
chamava atencédo que eles tinham muito dialogo em sala, dialogos problematizadores, os
quais traziam resultado e ndo apenas um bl4 bla bla.

Tornaram-se criangas questionadoras, com olhar critico das coisas, ndo temiam
dar sua opinido sincera sobre qualquer assunto e as atitudes de violéncia verbal ou
fisica, diminuiram consideravelmente da maioria, foram algo magico, digo a maioria,
pois uns dependem de medicacéo, que por vezes vinham sem medicacao para a escola.

Mas me detenho, em especial em uma menina que chamarei de um nome ficticio
de “AMELIA”... Interessante que eu brincava que a Amélia era a versdo masculina de
um outro coleguinha, que também apelidei carinhosamente como “VOU TE
QUEBRAR?”, que ja havia avangado uma série, € que também ficou nitido a mudancga de
comportamento, pois passou pela mesma professora de Amélia... A professora Maria
Elisabete.

Ameélia queria resolver os problemas sempre na “porrada” e sem o minimo de
educacdo, so faltava dizer igualzinho ao colega: - VOU TE QUEBRAR... Mas com a
convivéncia com diédlogos, temas problematizadores, regras, combinagdes com a
professora e demais colegas, esta modificacdo positiva ficou perceptivel.

E com certeza, tive um olhar diferente daquela turma em atitudes, valores,
aprendizagem e coleguismo.

Professora e mae de educando—4° anosa e c

Porto Alegre, de 2011/1.
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ANEXO B - DESCRITIVO

Ficha autoavaliagdo com a familia sobre a praxis do educador

Professora constatei em relacdo a turma do terceiro ano um desenvolvimento
consideravel se tratando em relagdo ao inicio do ano. Reforco que a turma se apresentou
com criancas em extrema dificuldade de aprendizagem. Criancas estas com deficiéncias
cognitivas, afetivas e muitas necessitando de avaliagdo medica. Apreciei que esta turma
obteve um grande crescimento e entendimento do conteddo com um enriquecimento na
parte da aprendizagem. Fortaleco que a evolucdo da relacdo professor aluno foi
totalmente notoria no que esta relacionada a varios itens como, por exemplo, o respeito,
o carinho, interesse pelas atividades e a participacdo. Este € um simples olhar e
sentimento (mae de educando).

Porto Alegre, de 2011/1.
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ANEXO C - DIARIO DA PESQUISADORA

As notas aqui apontadas integram fragmentos do diario de pesquisa da
pesquisadora, realizadas no periodo de 2010/2 a 2011 destinados para as rodas de

dialogo no espaco formal.

Aulal

A turma hoje do terceiro ano comecou a estudar o autor de referéncia em agosto de
2010, quando aprendeu também a usar o diario de Pesquisa, agora com mais Vvisdo de
mundo.

Apos ter seu diério pessoal, compreenderam mais sobre Paulo Freire e outros, como
Mauricio de Souza e Ruth Rocha (ao estudarmos o ECA), Ziraldo (para compreender a
criacdo de um personagem, as histérias de cada um e Cecilia Meireles, para a
construcdo de poesias e muitos outros. Mas, o estudo estendeu-se em compreender, de
forma mais enfatica, Paulo Freire por aproximar-se do contexto vivido e vivenciado
pelos educandos.

Foi precisamente no dia 2 de junho de 2011 que o educando de codinome “homem de
Ferro” sugeriu que deveriamos ter um livro sobre o nosso amigo Freire. Entdo
problematizamos na aula, durante uma semana, dia pds outro, se seria livro ou diério
mais especifico sobre o autor, quem levaria para casa o livro para contar a historia para
a familia, se teriamos também o personagem (boneco), se eles iriam escolher as roupas
para ele, enfim combinacdes e recombinac6es. Dentre elas algumas merecem destaque:
Distribuicéo do grupo por afinidade e aprendizagens;

Ter (80%) de frequéncia (obs. para ndo atrapalhar o pensamento do grupo);

e Ser responsavel com as tarefas que tiver que fazer;

Saber trabalhar em grupo, respeitar a ideia do grupo, ter autonomia e saber dialogar
com todos;

Cuidar dos livros que a prof trouxer para a sala sobre 0 nosso amigo;

e Usar o dicionario para tirar as duvidas ao escrever as palavras;

e Relacionar sua parte do texto com os contetidos que aprendemos;

e Ter muito capricho e cuidar a letra maiuscula e minascula, quando for nome de
pessoas (proprio) ou nome de animais (comuns);

e Aqueles que ainda ndo sabem ler ajudam com os desenhos e com seu pensamento.
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Aula 2

Projeto de trabalho sobre Paulo Freire com criangas

Ensinar exige rigorosidade metddica [...] E exatamente nesse sentido que ensinar na se esgota no
“tratamento” do objeto ou do contetido superficialmente feito, mas se alonga a produgéo de que aprender
criticamente é possivel

Paulo Freire

Questéo Problematizadora: como as reflexdes de Paulo Freire podem contribuir para
0 ensino e aprendizagem de educandos com dificuldades de aprendizagem?QObserva-se
como possibilidade de melhor compreender o estudo sobre poesias, literatura infanto-
juvenil e biografias, quando o educando desvela passa a passo a histdria do autor a ser
estudado. Por isso, tornou-se necessario fazer uso desse projeto, que visa problematizar
com os educandos a tomada de consciéncia sobre seu processo de aprendizagem, de
forma processual e critica, por meio do dialogo critico e reflexivo.

Sensibilizagao:
Os educandos assistirdo ao video, sobre Paulo Freire, tendo como tematica
Ensinar para Aprender;
Conteudos Procedimentais
% Promogdo de didlogos vivenciando fatos da vida e informagdes reais;
s Pesquisa (autor de referéncia);
Acrostico a partir do nome do autor;
Construcdo de musica a partir de palavras geradora;
Construcdo de um livro temético abordando o tema em questéo e as aprendizagens
com base nos conteudos de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Educacdo Artistica, Espiritualidade e sua leitura de mundo.
Conteudos Atitudinais
<> Promocéo de didlogos vivenciando fatos da vida e informacdes de seu contexto
escolar;
Questdes norteadoras:
e Qual areflexdo que fazem do video assistido com a vida cotidiana de vocés?
e 0O que o video trouxe de palavras diferentes para vocés? O que significa essas
palavras?
Avaliacéo:
Toda e qualquer proposta de trabalho serd processual, para tanto a avaliacdo segue o
enfoque da avaliacdo formativa.
Recursos:
e DVD Ensinar para Aprender.

X/ X/ X/
LXK X4




100

ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO DE IMAGEM

Senhores pais ou responsaveis, com o objetivo de continuar analisando os diérios de
pesquisa e fazendo uso da imagem de seu (a) filho (a) encaminho o termo de
consentimento, para que assim, como educadora-pesquisadora possa dar continuidade a
pesquisa.

Eu, , autorizo e estou ciente e de acordo.
Com os termos acima apresentados para a realizacdo da pesquisa.

Porto Alegre, Agosto de 2010/2 e margo de 2011.
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ANEXO E - PESQUISANDO O AUTOR DE REFERENCIA

Pesquisando o autor de referéncia
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ANEXO F - ALGUMAS IMAGENS SOBRE O LIVRO COLETIVO

N>0RA VOVU DAR
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ANEXO G - CAPAS DIARIOS DE PESQUISA COLETIVO E INDIVIDUAL
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