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“Nao gostaria de ser homem ou mulher se a impossibilidade de
mudar o mundo fosse algo tao ébvio quanto é 6bvio que os sa-
bados precedem os domingos. Nao gostaria de ser mulher ou
homem se a impossibilidade de mudar o mundo fosse verdade
objetiva que puramente se constatasse e em torno de que nada
se pudesse discutir.

Gosto de ser gente, pelo contrario, porque mudar o mundo é
tao dificil quanto possivel” (FREIRE, 2000, p. 39, grifo meu).



RESUMO

A presente pesquisa procurou compreender quais as possibilidades de pro-
postas pedagdgicas em Educacdo Ambiental proporcionarem a tomada de consci-
éncia ambiental dos educandos. Entre os referenciais tedricos que embasaram essa
pesquisa estdo Paulo Freire, Enrique Leff e Carlos Frederico Bernardo Loureiro.
Através da metodologia de pesquisa-acao, foi constituido um grupo de pesquisa
com educadores em uma escola publica da regidao metropolitana de Porto Alegre.
Esse grupo reuniu-se, periodicamente, no ano de 2011, para analisar e compreen-
der as tentativas de trabalho anteriores sobre educacdo ambiental nessa escola,
construindo novas acdes que pudessem contribuir com a tomada de consciéncia
dos sujeitos envolvidos. Os diarios de pesquisa, coletivo e individuais, foram utiliza-
dos como instrumento de coleta de dados, em que os educadores assumiram-se
como pesquisadores e registraram as reacdes e as mudancas identificadas em seus
educandos e as impossibilidades surgidas ao longo do processo. Os dados foram
analisados pela metodologia da Analise Textual Discursiva e desvelam as possibili-
dades e os limites das propostas desenvolvidas. Os limites se apresentaram em
funcédo das dificuldades relacionadas a gestdo escolar, entre elas, a falta de apoio
ao desenvolvimento do projeto, e das dificuldades relacionadas a gestdo educacio-
nal de ensino, entre elas, a carga horaria nao suficiente para o planejamento coleti-
vo na escola. Por outro lado, a constituicado do grupo e o planejamento desenvolvido
desvelaram possibilidades de as propostas pedagogicas contribuirem para o desen-

volvimento da consciéncia ambiental dos educandos e das proprias educadoras.

Palavras-chave: Educacao Ambiental. Emancipacao. Possibilidades. Utopia.

Consciéncia Ambiental.



ABSTRACT

The presente research sought to comprehend what is the possibilities of the
pedagogics proposals in Behavioral Education provides the awareness behavioral
conscious of the educating. Among the teorics references that supported this rese-
arch are Paulo Freire, Enrique Leff and Carlos Frederico Bernardo Loureiro. Throu-
gh of the methodology of action-research, was constituted a research group with
educators in a public school from metropolitan region of Porto Alegre. This group
met, periodically, in 2011, in order to analyze and comprehending the attempts of
previous jobs about behavioral education in this school, building new actions that
can contribute with the awareness of the subjects involved. The daily research, col-
lectives and individuals, were used like instruments of the data collection, where the
educators assumed like researchers and registered the reactions and the changes
identified in their educatings and the impossibilities arisen during the process. The
datas were analized by methodology of Discursive Textual Analysis and unveiling
the possibilities and the boundaries of the proposals developed. The boundaries
show them according to the difficulties related with the school management, among
them, the support less to development of the project and difficulties related with s-
chool management of the education, among them, the low time for the collective
planning in the school. On the other hand, the constitution of the group and the plan-
ning developed unveiling possibilities of the pedagogical proposals contribute for the
development of the awareness behavioral conscious of the educating and of the own
educators.

Key-words: Environmental Education. Emancipation. Possibilities. Utopia.

Environmental awareness.
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1. INTRODUCAO

A escolha da tematica esta relacionada com as inquietacbes que acompa-
nham-me desde minha graduacado em Biologia. Ouco, ha muito tempo, falas sobre a
importancia de agirmos e vivermos de maneira sustentavel, de como o consumismo
e o utilitarismo contribuem com o desgaste ambiental, da importancia de cooperar-
mos na preservacao das espécies que a cada dia sao extintas do planeta e, princi-
palmente, que a educagdo é uma das maneiras mais eficazes de auxiliar a tomada
de consciéncia dos individuos sobre sua influéncia no meio ambiente, possibilitando
a eles que possam agir de maneira adequada e contribuir com a formacao de uma
sociedade sustentavel.

Como estudante de graduacgédo, mestranda e educadora, através de observa-
¢Oes, trabalhos realizados em escolas e da andlise de livros didaticos, presenciei,
em certa medida, alguns docentes que ainda ensinam, talvez inconscientemente,
antropocentricamente e como alguns livros didaticos também reforcam essa ideia
de soberania da espécie humana, que ainda compreendem os bens naturais, as
espécies, os inumeros tipos de vida, o0 meio ambiente, em Uteis, benéficos ou preju-
diciais, como elementos de uso, desuso e bem estar dos seres humanos. E de co-
mo ainda véem certas espécies animais como nocivas porque, de alguma maneira,
usam mecanismos de defesa quando os humanos invadem seu ecossistema.

Em suma, ainda hoje, ha a compreensao, por parte de alguns educadores e
autores de livros didaticos, entre outros meios, que o0 homem € o centro do universo.
Apesar de todo o esforco na divulgacdo da importancia da tomada de consciéncia
da escassez dos bens naturais, do controle de algumas a¢des que contribuem com
o desgaste ambiental, com a extincdo das espécies, causando prejuizos ambientais
irreparaveis, foi possivel identificar que a educacédo, nem sempre, contribui com tal
processo, como acreditamos.

As pessoas escutam e Iéem, através dos meios de comunicacao, que € im-
portante viver de forma sustentavel, mas as alternativas de como agir assim, muitas
vezes, ndo sao esclarecidas adequadamente. Pesquisadores, ambientalistas, eco-
logos, politicos, ONGs, divulgam o controle do consumismo e do utilitarismo. Entre-
tanto, ambos sao reforcados pela midia que estimula o consumismo e, em muitas

vezes, pelo ensino escolar.
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Questiono-me sobre o fato da Educagédo Ambiental (EA) ndo ser uma disci-

I" “meio ambien-

plina obrigatéria, mas ser desenvolvida a partir do tema transversa
te”. Sera que as instituicbes de ensino estdo abordando, interdisciplinarmente, tal
tematica? Como estara sendo desenvolvida a EA na Escola? Sera que sao desen-
volvidas atividades de formacao continuada com os professores, possibilitando, a
eles, preparo suficiente para o trabalho sobre EA, sem reduzi-la ao cuidado com a
natureza? De que maneiras os temas transversais estdo sendo desenvolvidos pelos
cursos de Graduagao em Licenciatura? Até que ponto a EA esta sendo uma res-
ponsabilidade apenas das disciplinas de Ciéncias Naturais e Biologia?

Durante minha graduacao em Biologia, foram inUmeras as discussdes a res-
peito dos problemas ambientais enfrentados e de como a escola poderia atuar para
que eles fossem amenizados. Muitas hipéteses surgiram, mas nao suficientes para
esclarecer tais questionamentos. Realizamos alguns trabalhos de observacdo de
aulas de Ciéncias e Biologia em Escolas, visando identificar algumas agdes ja utili-
zadas pelos professores dessas disciplinas sobre EA. Na partilha com os colegas,
nao era incomum o relato frustrante de que assuntos que tém importancia substan-
cial a promocao de tomada de consciéncia ambiental dos estudantes estavam sen-
do desenvolvidos descontextualizadamente da realidade vivenciada.

Ao ingressar no Mestrado, mantinha uma visao reducionista da realidade, de-
tendo-me as vivéncias e partilhas da Graduacao, de que nada estaria sendo reali-
zado pelas escolas com relacdo a EA. Quando questionada por minha orientadora
sobre quais agdes estariam sendo utilizadas e quais contribuicdes derivariam delas,
era enfatica ao responder de que nada acontecia, baseando-me, ingenuamente, no
pequeno campo de escolas que meus colegas e eu vinhamos observando, sem le-
var em consideracdo a escola que trabalhava nem as préaticas que utilizava com
meus educandos em sala de aula.

Ultrapassei essa concepcao reducionista, gradativamente. Com as leituras
realizadas, com os dialogos com minha orientadora, consegui iniciar o desvelamen-
to de acdbes ja praticadas nas escolas, bem como em outras Instituicdes e Organi-
zagdes Nao-Governamentais (ONGs). Encontrei nas obras de Paulo Freire e de
Carlos Frederico Bernardo Loureiro a motivagdo necessaria a procura de possibili-
dades dentro do contexto pesquisado para a tomada de consciéncia dos educan-

' Parametros Curriculares Nacionais: meio ambiente e satde.
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dos. Aliei, as leituras, os didlogos proporcionados pelo Grupo de Estudos Roda Cul-
tural de Leituras Freireanas, do qual faco parte, que auxiliaram-me a verificar que
existem iniciativas sendo praticadas, mas que nem sempre seus resultados sao i-
mediatos ou eficazes o suficiente para a transformacao desejada.

Assim, foi possivel que percebesse que muitas escolas ja apresentam proje-
tos e praticas relacionadas a EA, realizam atividades e movimentos que incluem a
comunidade escolar. Contudo, talvez ndo sejam esclarecidas quais atitudes real-
mente estao sendo significativas para a tomada de consciéncia dos envolvidos. Mui-
tos educadores ainda acreditam que EA deve ser “ensinada”, como se isso fosse
possivel, e destinam seu “ensino” apenas as disciplinas de Ciéncias e Biologia, limi-
tando-se ao ensino de praticas ecoldgicas, as quais muitas vezes sao trabalhadas
em desacordo com o contexto vivido pelos estudantes.

Atualmente, acredito que a educacao é um meio de libertacdo que leva os su-
jeitos a tomada de consciéncia de seu papel perante a sociedade. Como suijeitos,
sao capazes de modificar a realidade em que estao inseridos através da pratica da
cidadania, o que acredito ser uma das maneiras capazes de transformar esse cena-
rio utilitarista e individualista vivido atualmente, no qual se fala em EA, aquecimento
global, sustentabilidade, extincdo de espécies, para e com pessoas que mal conse-
guem conviver em harmonia com seus proprios semelhantes e, muito menos, com
outros seres e ambientes existentes.

Essa visdo de educacao, como meio de tomada de consciéncia dos sujeitos e
de transformacao de sua visao da realidade, ndo é a mesma que tinha no inicio do
Mestrado. Via a educacao apenas como meio de constatar e denunciar os proble-
mas, as desigualdades e as circunstancias criticas enfrentadas pelos sujeitos. Nao
conseguia verificar que, através dela, era possivel, pela problematizacdo e discus-
sdo dos males detectados, encontrar alternativas que pudessem modificar, de al-
gumas maneiras, o contexto instaurado e vivido pelos sujeitos.

Ao perpassar essa visao inexoravel de realidade e futuro, vi que pesquisar
este tema poderia colaborar com a possivel melhora do futuro através de reflexdes-
acOes do presente. Compreendi que 0s sujeitos, a partir da reflexdo critica de sua
relacdo com o meio, com as outras formas de vida e com seus semelhantes, pode-
rdo modificar suas posturas, repensando a exploracdo abusiva do meio ambiente e

dos bens naturais por ele oferecidos, convivendo harmonicamente com os outros
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sujeitos e procurando alternativas que contribuam na formacédo de uma sociedade
sustentavel.

Além disso, passei a acreditar que somente quando os seres humanos com-
preenderem que ndo sdo o centro do universo, que as desigualdades precisam ser
diminuidas, que o respeito por todos possa ser o primeiro passo aqueles que se
comprometem com a transformacéo da sociedade, que os bens naturais sao finitos,
sera possivel amenizar os problemas ecolégicos enfrentados e que nos afligem
quando pensamos no futuro. Arrisco a dizer que é imprescindivel que aprendamos a
viver em harmonia com o restante dos seres que nos rodeiam, para que, posterior-
mente, possamos pensar em transformar a realidade, quica, vivendo sustentavel-
mente.

Optei por de realizar essa pesquisa no meu campo de trabalho. Isso me ex-
pde perante o grupo escolar, ja que estarei, juntamente ao grupo de colegas educa-
dores que se disponibilizou a participar dela. Juntos buscou-se compreender a pro-
posta de EA existente tanto no contexto quanto no Projeto Politico Pedagdgico da
escola, identificando as acdes aplicadas por ela junto a comunidade escolar e con-
tribuindo com a sua ampliagdo. Pretendeu-se, também, verificar quais as possibili-
dades em EA existentes, reconhecendo as limitacées enfrentadas pelos docentes e
as possibilidades que emergem, cotidianamente desses atos, para a formacao de
uma consciéncia ecolégica pela comunidade escolar. Ao mesmo tempo, afirmo meu
comprometimento, tanto na procura de melhorias para o trabalho sobre a tematica
dentro da instituicdo quanto no engajamento com a formagao utépica, através das
possibilidades encontradas, de um auxilio a outras instituicbes que visem contribuir
com a construcao de uma sociedade sustentavel.

Logo, este trabalho anuncia os movimentos ja existentes, os quais contribu-
em com a formacao de sujeitos criticos, ampliando-os a fim de que possam ser tes-
temunhos a outras escolas e instituicobes que procuram desenvolver a EA como
meio de transformacao do presente que construimos para viver, com visao e olhos

no futuro de um mundo sustentavel.
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2. PROBLEMA

Ao longo de minha formacgao, venho escutando, lendo, estudando, assistindo,
enfim, vivenciando os problemas ambientais enfrentados. A EA € um assunto de
grande repercussao nas ultimas décadas, ja que enfrentamos crises ambientais que
comprometem o futuro da humanidade e da Terra. Questdes como o0 aquecimento
global, consumismo, urbanizacdo acelerada e o fim dos bens naturais sdo o que
mais preocupam-nos, pois afetam diretamente o desenvolvimento harménico ambi-
ental, de que todos fazemos parte. Destarte, alguns questionamentos emergem:
Quais atitudes e acdes podem contribuir com o desenvolvimento e a garantia de
uma realidade melhor? Como viver sustentavelmente? Que medidas sao imprescin-
diveis para retardar ou extinguir os danos causados pelo aquecimento global?
Quais as influéncias que o consumismo exacerbado vem causando a sociedade?
Como a educacao formal pode contribuir com a tomada de consciéncia dos sujei-
tos? Como despertar outros sujeitos a refletirem sobre o caos ambiental vivenciado?

Apesar da grande difusdo midiatica dessas problematicas e da EA como al-
ternativa a elas, ainda tem-se muito a fazer, pois nem sempre seus fundamentos
estao claros. As pessoas ainda tém muitos questionamentos a respeito, e uma al-
ternativa a eles pode ser o trabalho escolar. Ele pode possibilitar, através de pro-
postas pedagdgicas, alternativas que contribuam com a reflexdo dos sujeitos da
comunidade escolar (professores, estudantes, pais, funcionarios) a respeito de sua
participacdo na constituicdo de uma realidade mais respeitosa e valorosa. A escola
tem um papel social muito importante, ja que tem a possibilidade de formar indivi-
duos em sujeitos a partir de praticas democraticas, que desenvolvam o exercicio da
cidadania, da solidariedade, além de leva-los a tomada de consciéncia de sua fun-
cao social.

Como educadora, tenho observado e participado de algumas tentativas pro-
postas em EA por um grupo de educadores na escola em que atuo. Tenho procura-
do incentivar e mobilizar meus educandos a refletirem sobre tal tematica e sobre a
contribuicdo de algumas acdes de conservagcdo do meio ambiente e transformacao
da realidade. A partir dos dialogos, problematizacoes e reflexdes, sinto-me instigada
a compartilhar, com meus educandos, a importancia de revermos nossas posturas e

culturas, principalmente com questdes relacionadas ao consumismo, individualismo
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e utilitarismo. Entretanto, tenho ciéncia de que as acdes coletivas tém maior influén-
cia e consisténcia, sendo importante que cada um faca sua parte, mas que procure
compartilhar, mobilizar e testemunhar seus feitos a outros sujeitos. A transformacao
ambiental € uma utopia possivel, que necessita da integragdo dos sujeitos, em que
novas posturas coletivas sejam constituidas, adotadas e postas em pratica.

As préticas escolares devem estar contextualizadas, permeando a realidade
dos educandos; partindo das realidades, poderemos ter maiores chances de cons-
truir mudancas significativas em sua visdo de mundo, pois se considera os proble-
mas enfrentados em seus cotidianos. Pensarmos e refletirmos sobre essas ques-
toes, fazendo as mediagdes necessarias para que cheguem a considerar que postu-
ras e acoes podem ser realizadas pela comunidade, € uma das maneiras de exerci-
tar suas cidadanias. Entretanto, ndo se pode pensar que praticas isoladas, em que
cada um, como pode, faz a sua parte, poderdo sanar os problemas da comunidade.
E importante que ocorra um movimento coletivo, em que sejam capazes de iniciar a
transformacao contextual por eles vivida, praticando um lema ecologico bastante
conhecido, segundo Carvalho (2008a, p. 50): “Agir local, pensar global”.

A partir desse movimento de reflexdo, comecei a analisar o ambiente escolar
em que atuo, ja que tenho acompanhado e participado de algumas tentativas de
trabalho com EA, iniciados por alguns professores das Ciéncias Exatas (Biologia,
Quimica, Fisica e Matematica) que criam projetos a respeito do tema. Vejo que exis-
tem boas ideias e varias tentativas de fazer com que a problematica ambiental seja
explorada amplamente pelo grupo escolar, mas, ao mesmo tempo, é notério que
alguns motivos nao tao esclarecidos impedem seu pleno desenvolvimento. Talvez
por falta de conhecimento, preparo, persisténcia ou motivacdo dos envolvidos ou
até mesmo por planejamentos ndo convincentes a alguns. Sinto-me instigada, a
cada tentativa frustrada, a encontrar os porqués de tais projetos ndo terem o anda-
mento previsto dentro da escola, ja que, aparentemente, sdo viaveis e importantes
para o desenvolvimento do trabalho de conjunto da Escola.

Minha questao principal de pesquisa surge desses inquietamentos e questio-
namentos e da crenca de que a escola é uma instituicdo que contribui ndo apenas
com a formacgdao intelectual e cognitiva dos educandos, mas com a formacgao de ci-
dadaos. Nesse sentido, eis a pergunta que nao calou e que se transforma na ques-
tado-problema: “Quais as possibilidades de as praticas pedagdgicas em EA na esco-

la proporcionarem a tomada de consciéncia ambiental dos educandos?”
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Na compreensao de que a consciéncia ambiental é formada na individualida-
de de cada sujeito, mas influenciada pelas relacdes estabelecidas com seus seme-
Ihantes, considero importante identificar como pode a escola e os educadores con-
tribuir, adequadamente, a sua formacéo. Além disso, acredito que as alternativas
desenvolvidas pela escola podem esclarecer duvidas e proporcionar a comunidade
escolar reflexdo, fazendo com que educandos, professores, funcionarios e pais as-
sumam uma postura critica perante a realidade vivenciada, refletindo, pensando e
praticando ac6es que iniciem sua transformacéo.

Por conseguinte, as preocupacdes principais dessa pesquisa sao: identificar
as propostas pedagodgicas de uma escola publica em EA, buscando identificar e
contribuir com alternativas que possam ser problematizadas por outras instituicdes
educacionais a fim de transformarem a realidade ambiental cadtica vivida, encontrar
medidas que contribuam com a tomada de consciéncia dos sujeitos de sua partici-
pacao, indispensavel, na transformacao do presente em um futuro menos desigual e
injusto; possibilitar reflexdes entre os educadores sobre como desenvolver a inte-
gracao de seus conteudos a tematica ambiental e os valores que podem ser agre-
gados a ela. Nesse movimento de reflexdo, tomada de consciéncia e agdo, demons-
trar aos educandos que a mudanca social, histérica e ambiental depende dos mo-
vimentos e das acodes coletivas por eles construidas; de como as mudancas em re-
lacdo ao meio ambiente ndo podem ser isoladas, dependendo de conscientizacdo
individual e de praticas sociais coletivas entrelagadas, para que possam tornar-se
sujeitos com consciéncia ambiental e leitura ampliada de mundo acerca da interde-

pendéncia entre todos os seres.
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

e Analisar a proposta de EA de uma Escola Publica Estadual, identifi-
cando as acdes existentes e contribuindo para a ampliacao das possi-
bilidades de desenvolvimento da consciéncia ambiental dos sujeitos

envolvidos.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e |dentificar como a EA esta presente no Projeto Politico Pedagogico e
nas praticas de ensino da Escola.

e Analisar as praticas de EA existentes, seus limites e possibilidades.

e Propor alternativas para o aperfeicoamento das praticas de EA na Es-
cola.

e Analisar as possibilidades de as propostas pedagdgicas desenvolvidas

contribuirem para o desenvolvimento da consciéncia ambiental.
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4. DIALOGANDO COM OS AUTORES

Essa pesquisa tem referenciais teéricos que auxiliam o desdobramento de
uma EA Emancipatéria como meio de tomada de consciéncia ambiental e de trans-
formacao de sujeitos e de sua realidade.

A partir do trabalho com um grupo de educadores em uma Escola Publica, vi-
samos, por meio de propostas pedagdgicas, o encontro de possibilidades em EA
que contribuam com o processo de (trans)formacéo do contexto social e ambiental
dos sujeitos que dela participaram.

Nesse capitulo, presentes estdo, primeiramente, os rumos da EA no Brasil.
Contextualizo-os com alguns movimentos internacionais que ocorreram nas quatro
ultimas décadas, tendo como referéncias legislacées e programas governamentais,
bem como autores como Carvalho (2008b), Lopes (2004) e Sorrentino et al. (2005).

Na continuidade do didlogo com os autores, desenvolvo a ideia de EA eman-
cipatéria como proposicdo de uma reflexao e criticizacao dos sujeitos perante sua
realidade, por meio de praticas dialégicas e de processos de reflexdo-acdo. A fun-
damentacdo € realizada, principalmente, da decorréncia de leituras de Loureiro
(2005, 2006, 2007), autor influenciado radicalmente pelos pressupostos freireanos,
Paulo Freire (2003) e Enrique Leff (2006, 2009, 2010a, 2010b). Tais autores auxili-
am a consolidacdo da importancia da emancipag¢ao dos sujeitos para que a EA do
presente tenha a perspectiva utépica de alcancar um viver e conviver mais igualita-
rio e sustentavel.

Na busca constante por possibilidades em EA no contexto escolar e nas
transformacoes geradas a partir delas, parte-se do principio de que é necessaria a
reflexdo critica da realidade, levando em consideracdo a compreensao de que o
futuro ndo € inexoravel. Para isso, sdo utilizados pressupostos de Freire (2000a,
2000b e 2010), que sofreu influéncias de Ernst Bloch (2005)? por considerar que as
possibilidades sdo o que realmente podem ser realizadas, sdo as concretizacoes
para que as realidades possam ser transformadas.

No ultimo capitulo do referencial tedrico, dialogo com os autores Leff (2010) e

Freire (1979, 2010) sobre a importancia da consciéncia ambiental. Eles ratificam a

2 Ernst Bloch, fildsofo marxista aleméo do século XX, é uma influéncia importante das obras freirea-
nas, principalmente em conceitos como utopia e esperanga.
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importancia desse conceito na transformagéo da realidade ambiental vivenciada, em
que os sujeitos passam a compreender o meio ambiente e as relacdes entre seus
semelhantes de maneira menos individualista, compreendendo que a mudanca de-

pende de atos coletivos e ndo individuais.

4.1 HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL BRASILEIRA

Internacionalmente, a EA surgiu como recomendacéo para politicas publicas
na década de 70, ja que, neste periodo, identificava-se, entre outros elementos, a
crise mundial do petréleo. De acordo com Carvalho (2008b, p. 14) foi através das
conferéncias promovidas pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), entre os
anos de 1970 e 1990 - | Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente em 1972, |
Conferéncia sobre EA em Thilisi em 1977 e a Il Conferéncia, em Tessalbnica, vinte
anos depois — que fizeram parte do que veio a se chamar o “ciclo social” da ONU,
em que o tema ambiental ganhou destaque no cenario internacional.

As preocupacdes ambientais no Brasil surgiram com vigor 1973, segundo
Lopes (2004) um ano apos a conferéncia da ONU sobre meio ambiente de Estocol-
mo, com a criacao de uma secretaria especial do meio ambiente (SEMA), entao su-
bordinada ao Ministério do Interior, criada através do decreto n® 73.030 de 30 de
outubro de 1973. Baseando-se nas informacgdes virtuais do Ministério do Meio Am-
biente (MMA) (MMA, 2010), a SEMA é um 6rgao autbnomo de administragao direta,
orientada para a conservagdao do meio ambiente e o uso racional dos bens naturais,
ja que nos anos 70-80, ha o surgimento de varios empreendimentos com alto im-
pacto ambiental no pais, como o caso da Transamazénica e Foz do Iguacu; outros
que geraram desastres ambientais: acidente radioativo em Goiania com Césio 137;
além dos altos indices de desmatamento, caca e pesca predatérias, conflitos entre
comunidades tradicionais e seringueiros, desmatamento.

Lopes (2004) relata que com a criagdo desta secretaria federal, alguns esta-
dos brasileiros, refletindo as propostas de Estocolmo, criam instituicdes de controle
ambiental. Em Sao Paulo, surge a CETESB, hoje chamada de Companhia Ambien-
tal do Estado de Sao Paulo, em 1974, como érgao fiscalizador do meio ambiente e
dos bens naturais do estado que, anos depois, tornou-se um dos dezesseis centros

de referéncia da ONU para questdes ambientais. No Rio de Janeiro, surge a Funda-
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cao Estadual de Engenharia do Meio Ambiente (FEEMA), fusdo de érgaos sanita-
rios, de conservacéao e poluicdo da natureza, em marco de 1975.

O Estado de Minas Gerais, em 1977, instituiu uma Comissao de politica do
Meio Ambiente (COPAM) através do decreto n® 18.466. Essa comissdo, mesmo
com a denominacgao politica, inclui outros seguimentos da sociedade, como empre-

sarios, ambientalistas, intelectuais. Segundo Ribeiro (2003, p. 6):

O pluralismo das representacgdes, inclusive do ponto de vista partidario, pois
nem sempre o parlamentar pertencia ao partido do governo, induzia ao de-
senvolvimento da arte de negociar, de administrar conflitos, de construir um
pacto que permitisse a utilizagdo racional dos recursos naturais renovaveis
e nao-renovaveis, compatibilizando o desenvolvimento econémico com a
preservagdo do meio ambiente.
De acordo com as informacdes apresentadas pelo MMA (MMA, 2010), a CO-
PAM se dissemina por varios estados brasileiros e, em 1981, inspira o governo fe-
deral a criar o seu Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA), Gnico com po-
der de legislar. Também sao criados um Sistema Nacional de Meio Ambiente (Sis-
nama) e uma Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), através da lei n® 6.938
do mesmo ano, que tem por objetivo a preservacdo, melhoria e recuperacdao da
qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no pais, condicdes ao de-
senvolvimento sécio-econdmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecao
da dignidade da vida humana. Esta lei, vigente na atualidade, foi de suma importan-
cia, pois na época em que foi sancionada havia o pensamento de desenvolvimento
a qualquer preco e, com 0s preceitos da mesma, precauc¢des deveriam ser toma-
das. Além disso, na Constituicao Federal de 1988, ela foi promulgada em sua tota-
lidade, sem alteragcdes, o que corrobora sua relevancia.
Em 1988, é promulgada a Constituicdo Federal. Em seu capitulo seis, consta
o artigo 255 referente ao meio ambiente, que reforca a lei 6.938/1981. Neste mesmo
ano, o presidente José Sarney, cria o Programa Nossa Natureza, com a finalidade
de estabelecer condi¢des para a utilizagdo e a preservacdo do meio ambiente e dos
bens naturais renovaveis na Amazodnia Legal, mediante a concentracdo de esforgos
de todos os 6rgaos governamentais e a cooperacao dos demais segmentos da so-
ciedade com atuacao na preservacao do meio ambiente (BRASIL, 2010).
Em fevereiro de 1989, é promulgada a lei 7.735, que cria o Instituto Brasileiro
do Meio Ambiente (IBAMA). O IBAMA fica responsavel pela gestdo ambiental, tra-

balhando integralmente o meio ambiente (MMA, 2010).
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Em 1992, ocorre no Rio de Janeiro a Il Conferéncia da ONU para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel (CNUMAD). Paralelo a Conferéncia da
ONU, ha um Férum Global, conhecido como Eco-92 ou Rio-92, evento muito impor-
tante por ter criado o Tratado de EA (ANEXO A), destacado por Carvalho (2008,b)
como um documento de referéncia para a EA até hoje. Esse tratado é instituido em
1992, mas explicita que esta em constante processo de construcéo.

A partir das observacdes e convencdes da Eco-92, surge a Agenda 21. Para
Lopes (2004), ela é um importante documento que planeja a construcdo de socie-
dades sustentaveis, em diferentes bases geograficas, conciliando métodos de pro-
tecdo ambiental, justica social e eficiéncia econémica.

Neste mesmo ano, é criado o Ministério do Meio Ambiente, tendo como mis-

Promover a adogéao de principios e estratégias para o conhecimento, a pro-

tecdo e a recuperagao do meio ambiente, 0 uso sustentavel dos recursos
naturais, a valorizagdo dos servigos ambientais e a inser¢do do desenvolvi-
mento sustentével na formulagao e na implementagao de politicas publicas,
de forma transversal e compartilhada, participativa e democratica, em todos
0s niveis e instancias de governo e sociedade (MMA, 2010).

No ano de 1994, surge um Programa Nacional de Educacao Ambiental (Pro-
NEA). Ele foi executado através da Coordenacéao de Educacdao Ambiental do MEC e
pelos setores correspondentes do MMA e IBAMA, responsaveis pelas acoes volta-
das respectivamente ao sistema de ensino e gestdo ambiental. O ProNEA tem co-
mo objetivo assegurar, no dmbito educativo, a integracao e interacao equilibradas
das multiplas dimensdes da sustentabilidade ambiental (ecolégica, politica, social,
cultural, ética, econdmica e espacial), buscando a colaboracdo social no amparo,
restauracdo e melhoria das condicbes ambientais e de qualidade de vida (MMA,
2010).

Carvalho (2008b) destaca que, no ano de 1997, entre as consideracdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s), estdo os temas transversais a serem
trabalhados no ensino fundamental e o0 meio ambiente € incluido como um destes
temas.

Em 1998, surge a lei federal 9.605 sobre crimes ambientais, que dispde so-
bre as sancdes penais e administrativas derivadas de condutas e atividades lesivas

ao meio ambiente. Esta lei ndo trata apenas de puni¢cdes severas, mas também in-
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corpora métodos e possibilidades da ndo aplicacao das penas, desde que o infrator
recupere o dano, ou de outra forma, pague sua divida a sociedade (MMA, 2010).

Sorrentino et al. (2005) relata que em 1999 é elaborada a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), a qual define a EA como processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos e habi-
lidades, atitudes e competéncias voltadas para conservagdao do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
Em contrapartida, o MEC cria a Coordenacao Geral de Educacao Ambiental, fazen-
do com este tema seja inserido como incremento da educacao publica brasileira.

Carvalho (2008b) relata que, no ano de 2001, ha a implementacdo do Pro-
grama Parametros em Acao: meio ambiente na escola, pelo MEC. Este programa
surge como ferramenta de trabalho aos interessados em fortalecer a EA nos siste-
mas de ensino.

De acordo com o Relatério de Gestdo 2003/2006 do MMA (2007, p. 5), foi
criada em 2003 a Diretoria do Programa de Educacao Ambiental (DEA), que nortea-
va a constru¢do de “uma politica de EA para o pais”. A DEA tinha como lema a se-
guinte frase: “Educacdo Ambiental para um pais de todos”. Entre seus obijetivos,
destaco (p.6) “exercitar continuamente as propostas ambientalistas/sustentabilistas
formuladas para a sociedade, dando testemunho cotidiano das possibilidades e po-
tencialidades da Educacdao Ambiental”.

No mesmo ano, a Lei n? 10.683, de 28 de maio de 2003, dispbe sobre a or-
ganizacdo da Presidéncia da Republica e dos ministérios, e constitui como area de

competéncia do MMA (2010) os seguintes assuntos:

Politica nacional do meio ambiente e dos recursos hidricos, politica de pre-
servacao, conservacao e utilizacdo sustentavel de ecossistemas, e biodi-
versidade e florestas, politica de preservagao, conservagao e utilizagao sus-
tentavel de ecossistemas.

Entre os anos de 2003 e 2007, periodo em que Marina Silva foi ministra do
meio ambiente, houve grande fortalecimento de politicas publicas e acdes direcio-
nadas ao meio ambiente. Segundo Rodrigues (2010), além do grande movimento e
destaque da EA dentro do nosso pais, tivemos destaque internacional, sendo que
em 2007, a mesma ministra, recebeu o maior prémio ambiental oferecido pela ONU,

“0 Champions of the Earth (Campedes da Terra)”. Segundo esse autor, durante es-
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se periodo e sob a coordenacao da ministra, houve a reducéo de 59% do desmata-
mento da Amazénia.

De acordo com a UNESCO, no guia elaborado para a Convencéao sobre a Di-
versidade Bioldgica, o ano de 2010, internacionalmente, é instituido pela Organiza-
cao das Nacbes Unidas (ONU) como o “Ano Internacional da Biodiversidade”, afim
de “aumentar a consciéncia sobre a importancia da preservagao da biodiversidade

em todo o mundo”. Entre os seus objetivos, destaco:

*Aumentar a consciéncia publica sobre a importancia de salvaguardar a bi-
odiversidade para a continuidade da vida na Terra, identificando e comba-
tendo as ameagas subjacentes.

*Aumentar a consciéncia sobre a importancia dos esforgos ja empreendidos
por governos e comunidades para salvar a biodiversidade, promovendo a
participagao de todos.

*Incentivar os povos, organiza¢des e governos a tomarem medidas imedia-
tas necessarias a defesa da perda da biodiversidade.

*Promover solugdes inovadoras para reduzir as ameagas que se abatem
sobre a biodiversidade.

*Estabelecer um dialogo entre os participantes sobre as medidas a serem
adotadas apés o ano de 2010, garantindo a continuidade segura dos pro-
gramas desenvolvidos (UNESCO, 2010).

No Brasil, houve movimentos que destacaram 2010 como o Ano da Biodiver-
sidade, entre eles, a Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PU-
CRS), que promoveu eventos em seu Museu de Ciéncias e Tecnologias a respeito
do tema.

O que vemos, ao longo dessas quatro décadas, é o reforco da preocupacao
com o futuro do meio ambiente, tanto em nosso pais quanto internacionalmente.
Nossos governos vém criando politicas publicas e programas nacionais de EA, des-
de o seu ingresso dos sujeitos na educacgao basica, com a finalidade de promover a
tomada de consciéncia deles com questdes relativas a crise ambiental e em como

suas agdes podem auxiliar a melhora dos problemas enfrentados.

4.2 SULEANDO AS PRATICAS A PARTIR DE UMA EDUCACAO AMBIENTAL
EMANCIPATORIA

Ha décadas escutamos a necessidade do desenvolvimento de uma educacgao
que tenha como objetivo a preservagao do meio ambiente. A qualificacdo como E-
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ducacdo Ambiental, diz respeito, segundo Loureiro (2006, p. 34) “ao entendimento
da vida e da natureza”. Portanto, a EA emerge com o objetivo de modificar a reali-
dade do meio ambiente - em continua devastacao de florestas e bens naturais, po-
luicdo, extingdo de espécies — quica, permitindo a chegada de um futuro sustenta-
vel.

Na concepcao de Reigota (2005), a EA ndo é uma pratica escolar ou social
direcionada a transmissdo de conhecimentos sobre ecologia, mas uma educacgao
que busca nao so6 a utilizagao racional de bens naturais, mas também a participacéao
dos sujeitos nas discussdes e decisbes sobre a crise ambiental. Para o autor, as
praticas de EA devem ser originadas a partir do processo dialégico e democratico
entre 0s sujeitos, para que possam definir coletivamente os planos e acdes a serem
praticados.

Loureiro (2006) fundamenta-se no pensamento freireano, por isso compre-
ende a EA em uma perspectiva Emancipatéria, com viés critico, popular e transfor-
mador, considerando esses conceitos indissociaveis a ela. Dessa maneira, ele
compreende que algumas caracteristicas sao inerentes a esta perspectiva, tais co-

mo:

*busca da realizagdo da autonomia e liberdades humanas em sociedade,
redefinindo o modo como nos relacionamos com a nossa espécie, com as
demais espécies e com o planeta;

*politizacéo e publicizacdo da problematica ambiental em sua complexida-
de;

*convicgdo de que a participagao social e o exercicio da cidadania séo pra-
ticas indissociaveis da Educacao Ambiental;

*preocupacgado concreta em estimular o debate e o dialogo entre ciéncias e
cultura popular, redefinindo objetos de estudo e saberes;

*indissociacdo no entendimento de processos como: produgcdo e consumo;
ética, tecnologia e contexto sécio-historico; interesses privados e interesses
publicos;

*busca de ruptura e transformacgao dos valores e praticas sociais contrarios
ao bem-estar publico, a equidade e a solidariedade (LOUREIRO, 2005, p.
1476).

Essa visdo ampla de EA implica na modificagdo do meio ambiente através da
coletividade, contextualizando-se as praticas sociais, fazendo uma leitura complexa
de mundo e de realidade. Compreende ser possivel encontrar medidas que trans-
formem o meio social, cultural, histérico e ambiental, partindo da relagao dos sujei-
tos entre si e com o mundo.

Assim, para uma EA Emancipatoria, € indispensavel que o contexto social e

cultural dos sujeitos sirva como ponto de partida para a interagdo dialdgica entre
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eles. Como uma pratica social, os processos emancipatérios tornam possivel a to-
mada de consciéncia da cidadania e da importancia de sua participacao e coopera-

cao para a transformacéao da realidade. Para Loureiro:

Na perspectiva da Educagcdo Ambiental transformadora, a consciéncia criti-
ca € uma atividade permanente que pressupde nao s6 a dindmica dita aci-
ma e a capacidade de refletir sobre a condicdo da existéncia, mas também
a capacidade de fazer com que estejamos aptos a projetar para além desta,
em um movimento continuo de conhecimento da realidade, atuagao e supe-
racao das relacoes de dominagédo e opressao entre humanos e humanida-
de-natureza (2006, p. 96).

Por isso, € essencial que os sujeitos tenham a possibilidade de refletir e re-
pensar sua realidade, agindo de maneira a contribuir para transformar a sociedade.
Neste contexto, a escola e os outros espacos educativos, podem contribuir com a
tomada de consciéncia dos sujeitos ao promoverem movimentos de reflexdo sobre
a realidade e sobre seu papel perante ela, a fim de que possam agir de forma refle-

xiva, almejando a transformacao de sua histéria em funcédo das dificuldades que

vivencia. Assim, a EA emancipatéria torna-se um:

[...] elemento de transformagéo social, inspirada no didlogo, no exercicio da
cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na superacao das formas de do-
minagao capitalistas e na compreensdo do mundo em sua complexidade e
da vida em sua totalidade. [...] nos educamos dialogando com nds mesmos,
com aquele que identificamos como sendo de nossa comunidade, com a
humanidade, com os outros seres vivos, com os ventos, as marés, os rios,
enfim, o mundo, transformando o conjunto das relagdes pelas quais nos de-
finimos como ser social e planetario (Op. cit., p. 23-24).

Enrique Leff (2006, 2009, 2010a, 2010b) também comunga a perspectiva de
uma EA que vise a construcdo de processos emancipatoérios. Para ele, a educacao
ambiental “se renova no espirito emancipatério que impulsiona uma nova compre-
ensdo do mundo, a partir do pensamento da complexidade, da politica da diferenca
e da ética da responsabilidade com a natureza e a sociedade” (2010a, p. 211). A
educacao ambiental pode possibilitar aos sujeitos a formagao do “pensamento criti-
co, criativo e prospectivo” e a sua capacidade “de analisar as complexas relacées
entre processos naturais e sociais” (2009, p. 256).

As aproximacgdes aqui feitas entre as perspectivas de Freire e de Leff sdo a-
nalisadas por Loureiro (2005). O autor as considera relevantes e possiveis, ja que

mesmo com suas singularidades, comungam de perspectivas semelhantes. Loureiro
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com sua perspectiva critica, emancipatéria e transformadora, embasado na teoria

da dialética, e Leff aportado nos seus estudos sobre complexidade®.

O pensamento complexo e a tradicdo dialética, principalmente em sua for-
mulagdo pedagodgica freireana, enfatizam a educagdo enquanto processo
permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos transforman-
do a realidade de vida. Esta focada na pedagogia do conflito, no principio da
incerteza, como forma de se estabelecer movimentos emancipatdrios e poli-
ticos de transformagéo social (LOUREIRO, 2005, p.1483).

Ambos autores compreendem que na EA, em visdo ampla, o objetivo princi-
pal é levar os sujeitos a tomada de consciéncia critica de sua realidade, possibili-
tando-lhes buscar meios que possam modifica-la, emancipando-os.

A emancipagao, aqui, € compreendida como a libertagdo dos sujeitos dos
processos opressores instaurados na sociedade, em que os detentores de poder
sao aqueles que tém seus direitos respeitados. Ou seja, “entendida ndo no sentido
iluminista de libertar pela razdo o ser humano de todos os limites que a existéncia
impde” (LOUREIRO, 2007, p. 26), mas como modo de sobressair, conscientemente,
as imposi¢des sociais que nos alienam e nos mantém em uma histéria pré- determi-
nada. Dessa forma, os sujeitos tém a possibilidade de preparar-se para lutar contra
esses meios opressores societarios. Assim, “a emancipacao do Ser é a libertacao
da palavra e do pensamento para exercer o direito de Ser, que esta além das rei-
vindicagdes por uma distribuicdo ecoldgica e uma justica ambiental” (LEFF, 2006,
p.339).

Entretanto, esse processo de emancipac¢ao ndao é compreendido como:

0 caminho Unico para a salvacdo, mas sim a possibilidade de construirmos
0s caminhos que julgamos mais adequados a vida social e planetaria, dian-
te da compreensdo que temos destes em cada cultura e forma de organi-
zagao societaria, produzindo patamares  diferenciados de existéncia
(LOUREIRO, 2005, p. 1484).

Sendo assim, ao pensarmos em processos emancipatérios temos que refletir
a nossa sociedade e os modelos de dominacao aos quais ela esta submetida. Re-

flexdo, esta, que analisa desde as influéncias sofridas em relacdo aos modelos de

vida adotados por nossos cidadaos, em que o consumismo esta diretamente rela-

® A complexidade para Enrique Leff “retine a Teoria da Complexidade, a hermenéutica e dialética
marxista”, ja na compreensao de Edgar Morin a teoria da complexidade reune “dialética em Heraclito,
Hegel e Marx, Teoria dos Sistemas, Teoria da Informacao e Cibernética” (LOUREIRO, 2005, p. 1477).
Por isso, € importante destacar que a complexidade aqui referida ndo é a compreendida por Edgar
Morin.
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cionado, até os termos importados, que simplesmente adotamos, sem a devida
compreensao da ideologia imbricada a eles.

A adesao de conviccoes e principios descontextualizados em nossas realida-
des acaba transformando-nos em reféns da hegemonia dos paises dominantes.
Nossa sociedade, assim, continua desumana e iniqua. Por isso, é importante refletir
e questionar a “tendéncia de adotar concep¢des homogéneas da realidade, imitan-
do e aplicando modelos cientificos, tecnoldgicos e sociais dos paises do Norte para
a solugao dos problemas ambientais dos paises do Sul” (LEFF, 2009, p. 257).

Se nosso objetivo como educadores for é a libertacao, isto é, a emancipacao
dos sujeitos, torna-se necessario que assumamos posturas e praticas que possibili-
tem a eles a formacéo e a construgcdo de sua autonomia. Para tanto, como educa-
dores, temos o dever de “sulea-los” (FREIRE, 2003) na conquista de sua emancipa-
cao.

O termo “sulear’ é compreendido como orientagdo, como dire¢cdo. Paulo
Freire emprega essa expressao a partir de Marcio D’Olne Campos, segundo Ana
Maria Freire, nas notas explicativas do Livro Pedagogia da Esperanca. Ela salienta
“a conotacéao ideolégica dos termos nortear, nortea-lo, nortear-se, orientagéo, orien-
tar-se e outras derivacdes”, ressaltando a ideia de Campos de que o hemisfério nor-
te é o “criador” e o sul o “imitador” (2003, p. 218)

Marcio D’Olne Campos (1999) questiona o porqué de utilizarmos a expressao
nortear quando necessitamos de algum direcionamento, se nos localizamos na par-
te sul do planeta, isto é, abaixo da linha do Equador. Para ele, o nortear tem real
significado acima da linha do Equador, ja que o meio de orientacao estelar é a Ursa
maior/Estrela Polar, localizada no ponto cardeal norte. Assim, indaga todos a pensa-
rem por que utilizamos nortear, se tal constelacdo ndao pode ser vista nos paises do
hemisfério sul. Em tal localizacdo, o meio estelar que orienta-nos € o Cruzeiro do
Sul, localizado no ponto cardeal sul.

O autor reflete a respeito dos termos que utilizamos “importados” da parte
norte do planeta e nao refletidos aqui antes de os aplicarmos. Assim, o nortear car-
rega a ideologia da superioridade e da dominancia do Norte do planeta perante o
Sul:

importou-se o0 que € conceitual no Norte mas a representacdo conceitual
nao tornou-se, no Sul, assimilavel ao seu objetivo. O conceito e a regra pra-
tica de 14 foram postos entre aspas como representagao simbdlica inutili-
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zando aqui a utilizacdo do Norte e reforgcando o carater ideol6gico de domi-
nagao (Op cit., p.53).
Ana Maria Freire, ao compreender e comparar os sentidos de nortear e sule-

ar questiona-nos:

“virar as costas” ou virar “de costas” ou nos deixar de costas para o Cruzeiro
do Sul — [...] simbolo brasileiro, ponto de referéncia para nés — ndo seria
uma atitude de indiferenca, de menosprezo, de desdém para com as nossas
préprias possibilidades de construgado local de um saber que seja nosso, pa-
ra com as coisas locais e concretamente nossas? (2003, p.218)

Dar “as costas” ao Cruzeiro do Sul seria ignorar o potencial de orientagcéao e
discernimento da populacdo localizagao abaixo da linha do Equador, seria assumir
que somos meros reprodutores de informacdes e de que somos totalmente despre-
parados para assumirmos nossa libertacdo. Assim, continuariamos submissos e
dependentes, distantes da nossa liberdade.

Sulear, entao, “significa o processo de autonomizagédo desde o Sul, pelo pro-
tagonismo dos colonizados, na luta pela emancipacao”, assim “implica assumir o
movimento de construcdo enddgeno e processual de outro mundo possivel” (A-
DAMS, 2010, p. 386).

Paulo Freire (2003) utiliza “sulear” no sentido de que para auxiliarmos e ori-
entarmos 0s sujeitos no processo de sua libertagdo e na construcdo de um novo
mundo — sem tantas diferencas econdmico-sociais - € necessario que tenhamos a
compreensao da leitura que estes fazem do mundo e da realidade. Precisamos co-
nhecé-la, compreendé-la e discuti-la para que, “familiarizados com sua leitura de
mundo” (/bid., 2003, p. 24), possamos fazer as intervengdes coletivas pertinentes.
Por isso, é necessario que rompamos com alguns ideais importados que orientam
nossa realidade, assumindo uma posicao autbnoma, lembrando-nos de que nao
somos mais colénia, somos independentes e capazes de construirmos um novo

mundo para vivermos e convivermos.
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4.3 COMPREENDENDO AS POSSIBILIDADES A PARTIR DA DIALETICA DA
DENUNCIA E DO ANUNCIO

A Educagédo Ambiental foi uma das alternativas encontradas para amenizar e
auxiliar a resolucdo dos problemas ambientais enfrentados por nossa sociedade. A
escola, vem-se atribuindo a tarefa de sensibilizacdo, educacdo e conscientizacao
ambiental. Aos educadores, vem-se propondo que auxiliem seus educandos na to-
mada de consciéncia de sua fungao social e ambiental a partir de suas praticas. En-
tao, caberia aos educadores fazer a mediacao dos conhecimentos prévios dos es-
tudantes e a contextualizagdo destes com as problematicas ambientais, dando-lhes
espacos e condicdes de discutir esses temas, denunciando e anunciando alternati-
vas, inicialmente, nas comunidades das quais fazem parte.

Dessa maneira, a Escola é uma das instituicbes que pode desenvolver, a par-
tir de suas praticas, as possibilidades de transformacdo desse mundo cabtico em
que vivemos. Possibilidades que visam, inicialmente, mudancas dentro da escola e
do contexto em que esta inserida, de acordo com as necessidades encontradas e
consideradas relevantes pela comunidade escolar.

Essas praticas escolares podem possibilitar “aos educandos o acesso a co-
nhecimentos fundamentais” ao longo de sua formacao, além de desafia-los “a cons-
truir uma compreensao critica de sua presenga no mundo” (FREIRE, 2000b, p.92).
Assim, intencional e criticamente, os educadores podem ajudar os educandos a re-
fletir sua existéncia, enquanto sujeitos, € em como ela pode auxiliar na lutar contra
0s processos de desumanizacao a que sao e/ou estdo submetidos.

As possibilidades praticas ndo se constituem apenas pelas praticas docentes,
mas também pelos testemunhos que o educador demonstra. Se ele tem como pro-
poésito a luta contra a visédo determinista da sociedade, ndo pode responder, quando
questionado, que a realidade é assim mesmo. Se sua compreensao € de uma edu-
cacao para emancipacao, ele precisa demonstrar sua indignagdo contra a tirania
politica enraizada em nossa sociedade. Ele precisa propor reflexdes que, conjunta-
mente a seus educandos, possam tornar-se possibilidades a serem praticadas para
o inicio e continuidade das mudancas necessarias.

Assim, o que torna essa pratica possivel, primeiramente, € 0 compromisso

dos educadores contra todas as formas de alienacéo, estaticidade e imutabilidade
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da realidade. O educador, ao invés de concordar com a visdo fatalista da realidade,
a problematiza - problematizacdo que carrega consigo a intencédo de levar os sujei-
tos a tomada de consciéncia de que, como seres historicos, tém a capacidade de
“avaliar, de comparar, de escolher, de decidir, e, finalmente, de intervir no mundo”
(Ibid., 2000b, p.58).

Para que essas intervencdes se concretizem é imprescindivel, também, que
a politica escolar vislumbre mudancgas societarias, compreendendo que a partir de
processos coletivos temos maior possibilidade de alcancar as transformacdes que
desejamos em outros espacos sociais além-escola.

De qualquer maneira, o professor que acredita ser possivel a transformacéao
da realidade precisa estar disposto a lutar por ela, precisa manter a esperanca e
acreditar que seus educandos sdo sujeitos capazes de nela intervir e modificar,
mesmo quando a politica escolar ndo preserve a emancipacao dos sujeitos e a
transformacao do contexto desumano. O professor que visa a libertacdo e a cons-
trucdo de uma sociedade menos injusta e iniqua deve compreender que: “Sonhar
com esse mundo, feito de utopias, porém, ndo basta para que ele se concretize.
Precisamos de lutar incessantemente para construi-lo” (/bid., 2000b, p131, grifo
meu).

Essa luta deve acontecer em todo e qualquer local que compreenda a reali-
dade e o futuro como algo estagnado. Portanto, educadores progressistas precisam
compreender que a mudancga nao é simples nem facil, mas que urge e é possivel.

Essas possibilidades, para Herbert (2010), sdo ideias, acdes, praticas, deci-
sbes, escolhas, intervencdes na realidade, que precisam ser criadas a partir da pro-
blematizacao dos sujeitos e suas relacbes com o mundo e com 0s outros seres, que
vislumbram a transformacdo do homem e do mundo. Sdo também movimentos es-
perangosos, com crenca na utopia de uma sociedade mais justa e igualitaria, por
isso denuncia o que esta errado, revelando alternativas para a melhoria do que foi
apontado.

As possibilidades, entdo, sdo compreendidas a partir de uma visao utépica da
realidade, que se funde na dialética de Freire (2000a) de “denuncia e anuncio”. De-
nunciam-se as situagdes desumanizantes, os problemas ambientais enfrentados,
mas anunciam-se possibilidades, maneiras, agoes e intervengdes que podem auxili-

ar a modificacdo da realidade. A realidade, nessa perspectiva, € compreendida co-
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mo algo que ndo é, mas esta sendo e se esta sendo, no futuro, pode ser diferente.

Assim, repensar a realidade

[...] implica a denuncia de como estamos vivendo e o anuncio de como po-
deriamos viver. E um pensamento esperanc¢oso, por isso mesmo. E neste
sentido que, como o entendo, o pensamento profético ndo apenas fala do
que pode vir, mas, falando de como esta sendo a realidade, denunciando-a,
anuncia um mundo melhor (/d., 2000b, p. 118-119, grifo do autor).

Por ndo ser inexoravel e estatico, o mundo pode ser modificado. Portanto, a
visdo fatalista e determinista da realidade deve ser problematizada e superada.

Para Bloch (2005, p. 229), as possibilidades significam o poder de realizar al-
go de maneira diferente, isto €, “0 poder-ser-diferente” que “divide-se em poder-
fazer-diferente e poder-tornar-se-diferente”. As possibilidades ndo séo alusées, sao
meios com poder de alteracao daquilo que se quer transformar. Sendo assim, o au-
tor (2005, p. 230) diz-nos que:

A possibilidade como potencialidade objetiva constitui o poder-tornar-se-
diferente, ndo o anulavel, mas o direcionavel, o re-determindvel em todas as
determinacgdes. [...] Logo a categoria objetal “possibilidade” revela-se tam-
bém predominantemente como aquilo que ela ndo pode ser por si mesma,
mas sim pela intervengao promotora dos seres humanos naquilo que ainda
pode ser mudado: como possivel conceito de salvagao (grifo do autor).

As possibilidades sdo também a nossa esperanca e utopia de fazer com que
o presente seja diferente e melhor do que o presente. Utopia possivel porque “nao é
uma fantasia, mas a mobilizacao do real para o possivel através do pensamento, da
palavra e da acao social’ (LEFF, 2010a, p. 230).

Se quisermos um futuro sustentavel, precisamos, coletivamente, denunciar
as culturas e problemas delas provenientes, encontrados no presente, refletirmos e
analisa-las criticamente, anunciando com novas posturas e acées meios de trans-
formarmos o presente continuo que vivemos. “Deste modo, o possivel a partir do
real se constrdi pelo socialmente possivel, pela constru¢cao da utopia como um pen-
savel, que, por seu acordo com o real possivel, mobiliza a acdo social para sua po-
tencialidade possivel" (/bid., p. 230).

Com a compreensao de que a realidade, o futuro e mundo ndo sao estaticos,
mas passiveis de transformacéo, é possivel acreditar que podem e devem ser dife-
rentes. Para isso, o sonho e as a¢des devem ser coletivos, permeados pela consci-
éncia critica e pela intencao transformadora da realidade em busca do “inédito-
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viavel” (FREIRE, 2010b). Inédito-viavel por ser “o sonho possivel realizando-se, a
utopia alcancada” pelas possibilidades construidas, refletidas e colocadas em prati-
ca coletivamente (NITA FREIRE, 2010, p. 225).

Portanto, as Escolas sao instituicdes com muito potencial de construcao, a
partir dos processos dialdégicos com suas comunidades escolares, de possibilida-
des. Nesses espacos, € possivel que se estabelegcam discussdes coletivas, em que
identifiguem as situacbes desumanizantes, as problematicas enfrentadas. A partir
dessa identificacdo torna-se absolutamente possivel, oportunizar que os sujeitos
reflitam e reconhecam de que maneiras tém contribuido com tais situagdes. Partin-
do do movimento de reflexao, fazé-los pensar nas intervengdes que podem ser to-
madas e iniciar a acdo do que foi planejado, praticando os inéditos-viaveis, as uto-
pias, as possibilidades.

A escola deve constituir-se em laboratério do novo pensamento, para a-
prender a formular desejos de possiveis e a realiza-los, a forjar uma ética da
outridade e a ensaiar o dialogo de saberes, a brincar com as palavras e a
inventar novos sentidos para elas, a langa-las ao vento como pombos-
correio para novos mundos de vida, para que a esperanc¢a renascga e se tor-
ne vida (LEFF, 2010a, p. 248).

As possibilidades sao construidas, entdo, a partir da heterogenia de opinides,
da pratica democratica, do respeito as diferencas, do consenso critico para o bem
comum, do dialogo de saberes, ja que cada sujeito carrega consigo suas concep-

cOes e compreensoes.

O dialogo de saberes é um didlogo entre seres marcados pela diversidade
do ser e do saber, por uma outridade que néo é absorvida na condi¢ao hu-
mana genérica [...] mas que vive e se fertiliza no encontro de seres cultu-
ralmente diferenciados: de seres constituidos por saberes que nao se redu-
zem ao conhecimento objetivo, mas que remetem a justica para o outro (/-
bid., 2010a, p.123).

Dessa maneira, o didlogo deve ser o principio das praticas para que elas
possam tornar-se possibilidades de transformacédo. Transformacdes essas que
constroem novos saberes, obtidos ndo pela transmissdao de conteudos, mas pela

partilha de conhecimentos sobre o meio ambiente — de vida, experiéncia, conceitu-

ais, tedricos - trazidos por cada um dos sujeitos que dele participa. Portanto:

O dialogo de saberes € um encontro criativo que abre suas portas para a
autonomia do ser que se rebela contra o aprisionamento da subjetividade na
homogeneidade e na universalidade do mundo, contra o a priori racional e o
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entendimento de uma existéncia para si, que globalizam e engolem a diver-
sidade do ser no forgamento de uma unidade do mundo (/d., 2009, p.246).

Esses saberes sdo denominados por Leff (2006, 2009, 2010a, 2010b, 2010c),
de “saberes ambientais”. Saberes que emanam de processos participativos criticos,
éticos e dialégicos, que levam em consideragao “desde os niveis mais altos de abs-
tracao conceitual até os niveis do saber pratico e cotidiano onde se expressam suas
estratégias e praticas” (/d., 2009, p. 152), que buscam a mudanca e a transforma-
cao social a partir da luta dos sujeitos pela garantia de seus direitos, com a finalida-
de da construcdo de um mundo mais igualitario e justo.

O saber ambiental é constituido a partir do dialogo de saberes originado “no
encontro do ser com um ser-Outro, a partir de suas diferencgas, no horizonte infinito
gue anuncia um futuro ndo projetavel, ndo previsivel, talvez inefavel, porém realiza-
vel” (Id., 2010a, p. 123).

Assim, é possivel acreditar que a construcéao do saber ambiental pode contri-
buir com o fortalecimento dos processos emancipatérios que procuram criar possibi-
lidades de intervengéo e transformacao da realidade. Ele constitui-se, dessa forma,
como uma utopia de que o mundo € exoravel, passivel de mudancas. Mudancas
que se constituem a partir dos movimentos educativos escolares, das ONGs, das
comunidades, entre outros espacos, a fim de que a sustentabilidade, utopica, possa
ser conquistada.

4.4 A CONSCIENCIA AMBIENTAL E AS RELACOES COM A EDUCAGAO LI-
BERTADORA

“E através da conscientizagdo que 0s sujeitos assumem um compromisso
histérico no processo de fazer e refazer o mundo, dentro de possibilidades
concretas, fazendo e refazendo também a si mesmos” (FREITAS, 2010, p.
88).

Para se pensar em desenvolver a consciéncia ambiental a partir do trabalho

escolar, primeiramente, é necessario que pensemos de que maneira a comunidade

escolar e suas praticas estao envolvidas com a crise ambiental.

Esta crise se apresenta a n6s como um limite no real que re-significa e re-
orienta o curso da histdria: limite do crescimento econémico e populacional;
limite dos desequilibrios ecoldgicos e das capacidades de sustentacdo da
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vida; limite da pobreza e da desigualdade social (LEFF, 2010c, p. 15-16, gri-
fo do autor).

Crise que nos levou a chegar “ao ponto de colocar em risco ndo apenas a bi-
odiversidade do planeta, mas a vida humana, e junto com ela, algo essencial da
vida humana, o sentido da vida” (LEFF, 2010a, p. 82-83). Por isso, refletir sobre as
consequéncias dela, através das praticas educativas, torna-se imprescindivel na
construgdo de uma consciéncia ambiental.

Ainda se faz presente, como ha anos foram analisadas por Freire e continu-
am sendo discutidas, praticas escolares “bancarias” (FREIRE, 2010), desvinculadas
da formacao do pensamento critico dos sujeitos. “Bancarias” porque:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
0os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. [...] em que a Unica margem de acao que se oferece aos educan-
dos é a de receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los (/d., p. 66).

Em certa medida, os educandos ainda sao tratados como meros reprodutores
do que lhes foi ensinado e pouco importa aos educadores 0 que e se aprenderam.
Os educandos continuam sendo vistos desvinculados da sua realidade, esquecen-
do-se que ela é indissociavel a eles. Os professores ainda pensam que o0 conheci-
mento pode ser transmitido, transferido.

Assim, falar em consciéncia ambiental deve passar por uma reflexao a res-
peito de qual educagao estamos oferecendo e o que pretendemos atingir com ela.
N&ao é possivel sonhar com a transformacgéao da sociedade e da realidade ambiental
se continuamos encarando nossos educandos como meros receptores de conheci-
mento. Se sonhamos com a transformacgao social, precisamos ser agentes preocu-
pados em auxiliar a formagéo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel peran-
te a sociedade. Se quisermos protagonistas sociais, ndo podemos estar colaboran-
do com a formacéao de espectadores.

A educacéao deve possibilitar a formacgao ética, critica e consciente dos sujei-
tos, auxiliando-os no processo de construcao de sua emancipacédo e na conquista
de sua dignidade na sociedade desumana e desigual instaurada, em que poucos
detém o poder®. Ela deve mostrar aos educandos que viver em democracia significa

* 10% da populacido brasileira detém cerca de 90% do poder econdmico. Segundo

http://hdr.undp.org/es/ o indice de Desarrollo Humano brasileiro, ajustado por la igualdad (ajusta el
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respeitar os direitos de seus semelhantes, mas também de ter os seus direitos res-
peitados e, se preciso for, lutar para assegura-los.

Pensando dessa maneira, € necessario propiciar aos educandos uma educa-
cao que dé a possibilidade de escolha do seu préprio caminho (FREIRE, 1979). Pa-
ra isso, € preciso rever o que fazemos em sala de aula e nos questionarmos: sera
que o ensino de conteudos desvinculados da realidade e das aflicbes cotidianas de
meus educandos colabora com a formagao de sua consciéncia critica? Até que pon-
to meu trabalho docente leva os educandos a refletirem sobre as mudancas societa-
rias que dependem de suas acdes no presente e no futuro? Minha acao docente
visa a formacao integral dos educandos? Como, a partir da minha pratica, auxilio
meu educando a tomada de consciéncia de seu papel como cidadao na sociedade?

Freire (Op. cit.) compreende a Educagdo como um ato critico. Ele ndo acredi-
ta que o ensino, como depdsito de conteludos, possa provocar a compreensao criti-

ca da realidade, afirmando que:

0 processo de ensinar — no qual o ensinante desafia o educando a apreen-
der o0 objeto para aprendé-lo em suas relagdes - implica o exercicio da per-
cepcao critica, de suas razdes de ser. [...] Implica 0 agugamento da curiosi-
dade epistemoldgica do educando que nao pode satisfazer-se com a mera
descrigao do conceito do objeto (/bid., 2010, p.58).

Freire (Op. cit.), em contrapartida a educacao bancaria, propde uma “Educa-
cao Libertadora”. Educacéo, esta, em que os educandos sdo encarados como sujei-
tos capazes de construirem uma nova realidade a partir da sua problematizagao, do
didlogo com seus semelhantes e da partilha de saberes entre eles. Educacao que,

[...] servindo a libertagéo, se funda na criatividade e estimula a reflexao e a
acao verdadeiras dos homens sobre a realidade, responde a sua vocacéo,
como seres que ndao podem autenticar-se fora da busca e da transformagéao
criadora (/d., 2010, p. 83).

IDH segun la desigualdad en la distribucion de las dimensiones entre la poblacion. El IDH-D da cuen-
ta de las desigualdades en las dimensiones del IDH “descontando” el valor promedio de cada dimen-
sién segun su nivel de desigualdad. El IDH-D serd idéntico al IDH si no existe desigualdad entre las
personas, pero desciende por debajo del IDH a medida que aumenta la desigualdad. En este sentido,
el IDH-D es el nivel real de desarrollo humano (considerando su desigualdad), mientras que el IDH
puede considerarse como un indice de desarrollo humano “potencial” (o el nivel méximo del IDH-D)
que podria lograrse de no haber desigualdad. La “pérdida” en desarrollo humano potencial debido a la
desigualdad estd dada por la diferencia entre el IDH y el IHD-D y puede expresarse en términos por-
centuales.) é de 0,509.
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Compreendendo, assim, a educagdo como uma pratica intencional, que visa
a (trans) formacéao dos sujeitos e de sua realidade, n6s educadores temos a incum-
béncia de definir qual formacao pretendemos oferecer aos educandos. Por conse-
guinte, se quisermos formar sujeitos criticos e conscientes, é necessario que nossa
pratica possibilite a eles 0 exercicio crescente de sua criticidade.

Perante essas consideracoes, é preciso refletir sobre o que é consciéncia cri-
tica e como desenvolvé-la. Sera que como educadores somos capazes de consci-
entizar alguém? Se conscientizamos, de que maneiras conseguimos tal feito? Se
nao conscientizamos, de que maneira contribuimos para que nossos educandos
possam desenvolver criticidade?

A conscientizacao é um processo pessoal, ja que ninguém tem o poder de
conscientizar outrem, cada sujeito é responsavel pela formagao de sua consciéncia.
Todavia, isso ndo significa dizer que seja um processo individualista, porque a partir
do convivio, da escuta e do dialogo com seus semelhantes e do exercicio de sua
criticidade é que os sujeitos (trans) formam sua consciéncia. Assim, pode-se co-
mungar da afirmacéao de Fiori, no prefacio de Pedagogia do Oprimido: “ninguém se
conscientiza separadamente dos demais” (2010, p. 15), ja que ela ocorre a partir da
relacdo e da interacéao critica e reflexiva dos sujeitos com seus semelhantes, e pode
ser influenciada pelo pensar coletivo.

O processo de conscientizacao inicia-se a partir da tomada de consciéncia.
Ao tomar consciéncia, os sujeitos podem ou nao exercer a acao transformadora,
isso vai depender do processo de reflexdo-acao que os mesmos exercerem a partir
daquilo que tomaram consciéncia. Exemplificando, de nada adianta saber, isto é,
tomar consciéncia de que a agua € um bem natural escasso e continuar a utiliza-la
de maneira exorbitante. Toma-se consciéncia do problema, mas ao continuar agin-
do de maneira inadequada demonstra-se que ndo houve conscientizagdo. Para tor-
nar-se conscientizacao é importante que, ao tomarmos consciéncia, apreendamos e
problematizemos a realidade e, a partir do movimento de acao-reflexdo-acéo sobre
ela, assumamos nosso papel de sujeitos, posicionando-nos critica e conscientemen-
te a fim de transforma-la.

A conscientizacao “implica que os homens assumam o papel de sujeitos que
fazem e refazem o mundo” (FREIRE, 1979, p.15). Por isso, € importante que refli-
tam criticamente sobre sua realidade, sobre os males, desigualdades e opressdes
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gue 0s cercam, para que possam modificar essas situacées desumanizantes. Sen-

do assim:

O homem chega a ser sujeito por uma reflexdo sobre sua situagao, sobre
seu ambiente concreto.

Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situagdo concreta, mais
emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na realida-
de para mudé-la (/d., p. 19).

O processo de conscientizagdo € imprescindivel quando pensamos em trans-
formacgado da realidade ambiental. Lago (1986) e Morin (1999) primam pela impor-
tancia de uma consciéncia ambiental dos seres humanos para que possamos iniciar
a mudanca caodtica em que o mundo adentra. Essa consciéncia precisa vir acompa-
nhada de senso critico perante a realidade social, econémica, histérica e ambiental
vivenciada, para que se possa transformar o presente e vislumbrar outro futuro, sem
se cometer os mesmos erros e acomodacdes do passado.

Para Oliveira & Oliveira (1981, p. 33) “consciéncia e conhecimento se cons-
troem, se estruturam e se enriquecem em cima de um processo de acao e de refle-
xao empreendido pelos protagonistas de uma pratica social vinculada a seus inte-
resses concretos e imediatos”. Por meio da tomada de consciéncia, os sujeitos
compreendem a relagdo dialégica como um processo critico de levantamento de
hip6teses, mediante os problemas e suas possiveis solu¢des, a partir de praticas
coletivas que reforcem um processo democratico. Ou seja, Lago (1986, p. 45) nos
diz que a consciéncia ambiental € manifestada “por agao critica em relagao a situa-
cOes especificas ou mais gerais, no que concerne aos impactos antropogénicos so-
bre a natureza”. Ela necessita da consciéncia humana de que suas ag¢des atingem
diretamente o meio ambiente, além da compreensao de que o consumismo e o utili-
tarismo o afetam diretamente, seja pela poluicdo, pela devastacdo e pelos danos
pessoais que causam.

Consciéncia de que € necessario tomar atitudes consideradas ecologicamen-
te corretas, que visem o bem estar do futuro do planeta, contribuindo com a susten-
tabilidade. Assim, reflexdes sobre os problemas enfrentados no presente e nas con-
sequéncias ao futuro, podem gerar criticas de suas acoes, posturas e atitudes, com
o fim de que novas préticas, consideradas “sustentaveis”, tornem-se uma nova cul-

tura de viver.
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Essa tomada de consciéncia seria 0 ponto de partida para os seres viverem
como “sujeitos ecologicos” (Carvalho, 2008a). Sujeitos estes que procuram manter
habitos, “valores éticos, atitudes e comportamentos ecologicamente orientados”
(Op. cit., p. 23), vivendo de maneira harmdnica com o meio ambiente e com as de-
mais espécies que o cercam.

Sendo assim, considera-se que os docentes podem ser agentes na formacao
da consciéncia dos educandos ao desafia-los e instiga-los a pensar criticamente sua
fungéo social, ao vincularem seus conhecimentos aos eventos e problemas da rea-
lidade desses sujeitos em formacado, vinculando-os aos conhecimentos culturais
trazidos pelos educandos a sala de aula, de suas multiplas experiéncias. Ao promo-
ver o dialogo entre os educandos que vem de diferentes espacos e realidades — ja
que se acredita que a sala de aula € um cenario que apresenta atores sociais com
diferentes anseios, concepgoes, opinides — é possivel leva-los a refletirem sobre as
diferentes posicoes e compreensdes da turma. O professor pode possibilitar que
cada educando veja as diferencas e semelhancas entre as muitas realidades, fa-
zendo com que repensem suas atitudes e acdes perante elas. Também se pode
contribuir com a criticidade desses sujeitos, ja que a partir da escuta, do dialogo, do

exercicio do respeito mutuo é possivel que muitos revejam e mudem seus atos.
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5. METODOLOGIA

Compreendendo a pesquisa como um “gquestionamento sistematico critico e
criativo, mais a intervencdo competente na realidade, ou o dialogo critico permanen-
te com a realidade em sentido tedrico e pratico” (DEMO, 2006, p. 34), a abordagem
metodoldgica considerada mais adequada e coerente com 0s objetivos tracados
nessa dissertacao é a Pesquisa Qualitativa, porque

considera que ha uma relagao dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto
€, um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do su-
jeito que nado pode ser traduzido em numeros. [...] Nado requer o uso de mé-
todos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta
de dados e o pesquisador é o instrumento-chave (SILVA & MENEZES,
2001, p. 20).

Mantendo a coeréncia com as pretensdes e concepgoes do grupo de educa-
dores participantes, essa pesquisa teve cunho de natureza aplicada, pois pretendia
“gerar conhecimentos para aplicagéao pratica e dirigidos a solugéo de problemas es-
pecificos [...] e interesses locais” (/bid., 2001, p. 20).

Ela é embasada pelos pressupostos de emancipacao de sujeitos e transfor-
macao da realidade. Assim, visa a transformacao social a partir da relagéo dialégica
e do exercicio da cidadania dos individuos, tendo como ponto de partida o contexto
cultural em que estao inseridos, sendo entdo uma pratica social.

Por isso, foi feita a aplicacdo de uma Pesquisa-acdo (PA), que se dedica a
encontrar acdes, tracadas por pesquisador e pesquisados, que poderao ser pratica-
das a fim de transformar a realidade e os problemas enfrentados.

Para Thiollent (1999, p. 83):

Além da participagéo dos investigadores, a PA supbe uma participacao dos
interessados na prépria pesquisa organizada em torno de uma determinada
acao. Que tipo de acao? Em geral, trata-se de uma agéo planejada, de uma
intervengcdo com mudangas dentro da situagéo investigada.

A partir da discussédo sobre as problematicas enfrentadas no cotidiano dos
pesquisados, o pesquisador leva-os ao movimento de reflexdo sobre o que esta ou
foi feito a respeito até o determinado momento, procurando encontrar a partir do
didlogo e de discussdes, juntamente a eles, posturas, agdes, atitudes, que podem

ser praticadas a fim de que ocorra a solugdo dessas adversidades. Os pesquisados
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sao atores que podem orientar as agdes, ndo dependendo apenas do pesquisador,
que se torna um mediador do processo de tomada de decisées pelo grupo. Segun-
do Boterf (1999, p. 73):

A PA consiste num processo educativo. Ao participar do proprio processo
da pesquisa e da discussdo permanente dos resultados obtidos, os pesqui-
sados podem adquirir um conhecimento mais objetivo de sua situacéo, as-
sim como analisar com maior precisao os seus problemas, descobrir os re-
cursos de que dispdem e formular agdes pertinentes.

Sendo a PA um processo educativo, tem a possibilidade de proporcionar tan-
to ao pesquisador quanto aos pesquisados aprendizagens através dos movimentos
de reflexdo e acao necessarios, previamente, as tomadas de decisdes grupais. As
decisdes grupais e as acles praticadas servem como embasamento para a cons-

trucdo de conhecimentos para o campo educativo. Assim:

Com a orientacdo metodolégica da pesquisa-agdo, os pesquisadores em
educagao estariam em condigdo de produzir informagdes e conhecimentos
de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagégico. Tal orientagdo contribui-
ria para o esclarecimento das microssituagdes escolares e para a definigcao
de objetivos de acdo pedagodgica e de transformagbes mais abrangentes
(THIOLLENT, 20083, p. 75).

Além disso, por objetivar a procura e a pratica de agdes para intervencao em
situacdes concretas e em problemas muitas vezes enfrentados em outras institui-
cdes educativas, seus resultados poderiam contribuir como alternativas a outras
realidades, ndo se restringindo apenas aquela pesquisada.

Na PA ha “uma dimensdo conscientizadora. Na investigacao [...] elementos
de tomada de consciéncia sao levados em consideragdo nas proprias situacdes in-
vestigadas” (/bid., 2003, p. 75-76). Por isso, é possivel sua aproximacdao a uma
perspectiva emancipatéria de educagao.

Nessa pesquisa, especificamente, acredita-se que o uso da PA auxiliara na
identificacdo das praticas de EA ja utilizadas pela escola, nos problemas referentes
a EA que necessitam ser pesquisados e trabalhados juntamente com a comunidade
escolar, delineando-se possiveis acoes a serem praticadas com e por ela, identifi-

cando a tomada de consciéncia dos sujeitos envolvidos no processo.
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5.1 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTO DE PESQUISA

A partir dos encontros realizados entre os meses de outubro a dezembro de
2010, foram tragadas com o grupo algumas medidas para serem colocadas em pra-
tica no ano posterior.

O projeto foi aplicado durante o ano letivo de 2011, quando houve encontros
sistematicos a cada quinze dias entre o grupo, a fim de que as acbes necessarias
fossem praticadas, passando por um movimento prévio de reflexdo e discussao so-
bre aquilo que desejavamos alcancar e/ou transformar dentro da escola através dos
movimentos da sua comunidade.

Pelos dialogos instaurados, chegamos ao consenso de que 0s primeiros mo-
vimentos do ano letivo, referentes ao projeto, deveriam ser através de palestras ou
outros meios expositivos que permitissem o dialogo de todos os participantes, pro-
porcionando aos educandos e comunidade escolar o reconhecimento da importan-
cia de repensarem suas acbes perante o0 meio ambiente, auxiliando-os na tomada
de consciéncia de que sua participacao € imprescindivel para que tenhamos menos
prejuizos ambientais ao longo do tempo.

O projeto foi desenvolvido a partir das reflexdes e consensos surgidos pelos
encontros realizados e movimentos praticados, adequando-se as necessidades sur-
gidas ao longo do periodo, para que os objetivos propostos e almejados pudessem
ser alcancados.

Como instrumentos de pesquisa foram utilizados os chamados por Barbosa &
Hess (2010) “diarios de pesquisa”. Primeiramente, um diario coletivo no qual o gru-
po fez anotagdes das metas, reflexbes, empecilhos, discussdes, possibilidades que
surgiram no principio do projeto. Apds os primeiros encontros, adotamos diarios in-
dividuais, em que cada participante foi convidado a assumir-se como pesquisador,
fazendo seus proéprios registros a partir dos movimentos praticados e dos encontros
e/ou das acdes executadas, que serviram de apoio a andlise de dados realizada.

De acordo com esses autores (2010, p. 73), o “Diario de Pesquisa”

[..] facilita o retorno as anotagdes com a possibilidade de menor confuséo e
embaralhamento. A vantagem dos diarios € exatamente possibilitar o regis-
tro, a organizacdo e o acesso inteligente as nossas anotagoes [...], reorde-
na-las e apropriar-se delas conforme o interesse.
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Com os diarios foi possivel analisar e comparar as anotacoes iniciais e finais
dos professores, verificando ao longo do processo dos registros a mudanca ou a
confirmacéao de seus posicionamentos, metas e utopias enquanto educadores.

Os diarios, como documentos de pesquisa, sdo considerados por Zabalza

(2004, p.27-28, grifo do autor) como “recursos valiosos de “pesquisa-acao”™, através
do qual “os sujeitos tornam-se cada vez mais conscientes de seus atos”, aprofun-
dando-se na “compreensao do significado das acdes”, possibilitando as tomadas de
decisoes e iniciativas das mudancas que se identifiguem necessarias.

Através das escritas nos diarios foi possivel, sempre que necessario, retroce-
der as anotagdes, podendo verificar, ao longo da pesquisa, se o0s objetivos tracados
estavam sendo alcancados, se surgiram possibilidades e como elas nos auxiliaram
na transformacao do problema que queriamos transformar, quais as dificuldades e
as limitagdes enfrentadas e de como agimos perante elas. Assim como Zabalza
(2004, p. 16), acredita-se que “a principal contribuicdo dos diarios em relagdo a ou-
tros instrumentos de observacao é que permitem fazer uma leitura diacrénica sobre
os acontecimentos. Com isso, torna-se possivel analisar a evolucao dos fatos”. Por-
tanto, os diarios serviram como acompanhamento da evolugéo do projeto.

O uso diario com o grupo teve trés momentos: no primeiro, a escrita foi em
um diério coletivo e serviu para organizarmos no ano de 2010 as agbes que gostari-
amos de colocar em pratica no ano posterior; no segundo, os educadores foram
convidados a escrita em um diario individual, com o combinado de ali anotar todas
as reflexdes, lembrancas e questionamentos que surgissem ao longo das aulas, dos
encontros e das agdes do projeto; o terceiro momento surgiu a partir da minha in-
quietacdo enquanto pesquisadora, que necessita de dados para concluir sua pes-
quisa, pois sem um pouco de diretividade os preciosos dialogos que tinhamos nas
reuniées acabavam n&o sendo ali registrados.

Assim, comecamos a estipular questionamentos, em cada encontro, a serem
registrados nos diarios individuais. Primeiramente, discutimos as agdes ou 0s pro-
blemas enfrentados ao longo do projeto, algumas vezes realizamos leituras e dis-
cussdes a respeito e, assim, os questionamentos foram sendo construidos e res-
pondidos pelo grupo. E importante ressaltar que nem todos os integrantes respon-
deram a todas as questoes, ja que, por vezes, o grupo nao estava completo.

Ao final da pesquisa, no inicio da separacao dos excertos e da categorizacao

dos mesmos, foi muito significativo e rico o que encontrei. Surpreendi-me, emocio-
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nei-me, refleti e com um novo olhar compreendi que cada sujeito — educadores e
educandos, nesse caso - trazem consigo sua bagagem de experiéncias e vivéncias
e, ao realizar seus registros, elas 0 acompanham. Por isso, a riqueza vem das sin-
gularidades de cada um deles e, ao mesmo tempo, daquilo que construimos duran-
te esse periodo como grupo e companheiros que ansiavam e ainda anseiam um

mesmo objetivo: a conscientizagdo ambiental.

5.2 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma Escola Publica Estadual de Ensino Médio
da cidade de Cachoeirinha, regiao metropolitana de Porto Alegre.

Participaram da pesquisa, inicialmente®, trés educadoras. Duas delas ideali-
zadoras de um projeto sobre Educacao Ambiental, realizado na escola anteriormen-
te. Na segunda reuniéo®, o grupo passou a ser composto por quatro educadoras.

Em 2011, nos primeiros encontros realizados’, o grupo consolidou-se e pas-
sou a ser composto por nove educadores, com formacdes distintas: uma mestra em
Biologia e professora de Ciéncias Naturais e Biologia; uma especialista em Quimica,
professora da mesma disciplina de formacao e Ciéncias Naturais; uma especialista
em Histdria e professora das disciplinas de Histéria e Sociologia; uma graduada em
Letras, professora de Lingua Portuguesa; uma graduada em Matematica, mas pro-
fessora de Quimica nessa escola; um especialista em Fisica e professor da mesma
disciplina; uma Pedagoga, professora de uma turma das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental; uma graduada em Quimica e professora da mesma disciplina; e eu,
Biologa e professora de uma turma das Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
mestranda que optou por fazer a pesquisa e a construcao da presente dissertacéo a
partir das praticas desse grupo de professores e de suas praticas.

Ao longo da dissertacao apareceram testemunhos e depoimentos desses e-

ducadores e, para manter seu anonimato, foi necessaria a escolha de codinomes.

® Primeira reuniio, realizada em 1%10/2010 (TURQUESA, Diario de pesquisa coletivo, 2010).
® Realizada em 12/11/2010 (TURQUESA, Diério de pesquisa coletivo, 2010).
” Nos dias 18/03 e 12/04/2011 (TURQUESA, Diario de pesquisa individual, 2011).
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Cada componente do grupo escolheu seu codinome. Muitas foram as alternativas,
mas, em consenso, 0 grupo optou por ser identificado por cores®.

As cores escolhidas pelos educadores sdo: ROSA, AZUL, LILAS, ROXO,
VERDE, VERMELHO, DOURADO, AMARELO e TURQUESA. Contudo, a educa-
dora cuja cor é amarelo acabou nao entregando seu diario para analise final dos
dados, até por que nao participou dos ultimos encontros por ter seu horario modifi-
cado. Portanto, fiz a opgao de utilizar apenas os dados dos educadores que partici-

param integralmente dos nossos encontros.

5.3 ANALISE DE DADOS A PARTIR DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Para a analise e interpretacdo dos dados obtidos através dos diarios de pes-
quisa coletivo e individuais foi utilizada a Analise Textual Discursiva (ATD), compre-
endida como

0 processo de desconstrugdo, seguido de reconstrucdo, de um conjunto de
materiais lingUisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso novos en-
tendimentos sobre os fendmenos e discursos investigados. Envolve identifi-
car e isolar enunciados e produzir textos, integrando nestes descri¢ao e in-
terpretagdo, utilizando como base de sua constru¢do o sistema de categori-
as construido (MORAES & GALIAZZI, 2007, p. 112).

Sendo assim, o primeiro procedimento a ser tomado € a leitura exploratéria
do que se quer analisar - textos, dados coletados - que os autores chamam de “cor-
pus’”, pois “representa uma multiplicidade de vozes se manifestando nos discursos
investigados” (/bid., p.113).

Durante a leitura, € importante ir grifando todas as escritas que forem consi-
deradas relevantes para a analise requerida, isto €, que sejam significativos aquilo
que se pretende examinar, contribuindo com o trabalho a ser desenvolvido — a pes-
quisa, neste caso. Destarte, “O pesquisador precisa estar consciente de que, ao
examinar e a analisar seu “corpus”, é influenciado por todo esse conjunto de vozes,
ainda que sempre fazendo suas leituras a partir de seus proprios referenciais” (/Ibid.,
p. 113, grifo do autor).

8 As cores escolhidas pelos educadores estdo na ordem correspondente a formagao, descrita no pa-
ragrafo anterior.
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Ainda de acordo com os autores, essa primeira leitura em que se separam
fragmentos dos textos deve ser realizada “a partir de uma perspectiva teérica”, ja
que “é impossivel ler e interpretar sem ela” (/bid., p. 15). Os fragmentos grifados
estado, de alguma maneira, ligados com o aporte tedrico do leitor e diretamente rela-
cionados com aquilo que ele procura em sua pesquisa para, posteriormente, anali-
sar e poder fazer uma releitura.

O proximo passo € fazer a separacado desses fragmentos, isto é, uma “des-
construgdo” (Ibid., p. 114) dos textos. Relendo-os, verifica-se qual o teor expresso

em cada um deles, para que se possa organiza-los de acordo com sua uniformida-
de, chamada de “unitarizagdo”.

O pesquisador, no processo de unitarizagéo, precisa estar constantemente
atento a validade das unidades que produz. Os objetivos da investigacéo, o
problema e as questdes de pesquisa ajudam a construir essa validade. Se-
rao unidades validas para uma pesquisa aquelas que afirmem algo em rela-
¢ao ao objeto da investigacdo. Somente necessitam ser unitarizadas infor-
magbes dos textos do “corpus” que sejam validas ou pertinentes ao objeto
de pesquisa (/bid., p. 15).

A partir do movimento da unitarizacao, os fragmentos similares em sua cons-
tituicdo devem ser agrupados em categorias especificas, processo de “Categoriza-

cado” (Ibid., p. 116), que devem ser nomeadas em conformidade ao cerne das uni-
dades que as compdem.

Assim, categorias podem ser concebidas como aspectos ou dimensdes im-
portantes de um fendmeno que o pesquisador decide destacar quando tra-
balha esse fendmeno. Sao opgdes e construgdes do pesquisador, valori-
zando determinados aspectos em detrimento de outros. [...] (/bid., p. 117).

As categorias podem ser classificadas como: a priori, em que “o pesquisador
deriva suas categorias de seus pressupostos teéricos”; ou emergentes, em que “0
pesquisador assume uma atitude fenomenologica de deixar que os fendmenos se
manifestem, construindo suas categorias a partir das mdultiplas vozes emergentes
nos textos que analisa” (/bid., 117).

Apés o processo de categorizacdo, chegamos ao momento de descricdo e de
interpretacdo desses dados. Ao descrevé-los, deve-se

[...] apresentar elementos importantes do objeto de pesquisa. Para este fim
utiliza-se das categorias e subcategorias da analise, tendendo a permane-
cer num ambito concreto dos fendmenos, ou seja, numa aproximagao com a
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realidade empirica. E importante superar descrigdes superficiais, procuran-
do-se atingir descrigbes densas dos fendmenos investigativos (/bid., p. 124).

Concomitante a descri¢cdo, segundo os autores, ocorre a interpretacao. “Nes-
se sentido, interpretar € estabelecer pontes entre as descricées e as teorias que
servem de base para a pesquisa, ou construidas nela mesma. [...] é teorizar sobre o
objeto de pesquisa. E tentar explica-lo [...] (Ibid., p. 124-125).”

O processo final da ATD gera, entdo, novas producoes, criadas a partir de
uma reflexao critica profunda, ampliando aquilo que foi analisado. Essas novas pro-
ducbes, os metatextos, constituem o Ultimo passo da anadlise textual discursiva,
chamado de comunicagdo, pois interpreta e teoriza o que foi possivel construir a
partir da analise critica dos fragmentos, sendo uma releitura do pesquisador que os
analisou.
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6. O CAMINHO PERCORRIDO ENTRE AS
APRENDIZAGENS E A COMUNICACAO

A construcdo de uma dissertacao inicia-se com a escrita de um projeto de
pesquisa, em que as intencdes do pesquisador sdo tracadas tendo em vista o pro-
blema de pesquisa que se destina a desenvolver.

Entre o projeto e a dissertagdo final, ha um caminho longo, de inUmeras leitu-
ras, de procura de referencial tedrico, de coletas e andlise de dados, de escrita, de
releituras. Apesar de ser uma caminhada longa, o tempo esgota-se rapidamente, ja
que temos um limite de tempo para sua conclusao.

Assim, esse capitulo destina-se a expor a historicidade do grupo constituido
pelos sujeitos da pesquisa € o inicio da unitarizagdao da analise dos dados produzi-

dos e registrados por eles nos diarios de pesquisa individuais e coletivo.

6.1 HISTORICIDADE DO GRUPO

Desde o segundo semestre de 2009, um grupo de professores sentiu a ne-
cessidade de encontros que pudessem “sulear” (FREIRE, 2003) discussdes visando
alternativas de trabalho na escola/sala de aula sobre educagdo ambiental e susten-
tabilidade.

No inicio, esse grupo esteve constituido por trés professores. Estes, aprovei-
tavam as reunides de formacgado pedagodgica bimestrais, em que tinham a oportuni-
dade de sentarem-se juntos e conversar a respeito de questdes relacionadas a pra-
ticas de educagdo ambiental na escola. Nesses encontros, eram discutidos os pro-
blemas e as necessidades que observavam no contexto escolar. Essas discussdes
fizeram com que esses professores produzissem um projeto de Educacdo Ambien-
tal, intitulado Sustentabilidade, para ser aplicado na escola (Anexo B).

Em abril de 2010, na primeira reuniao pedagdgica do ano, a intengao do pro-
jeto foi divulgada, informalmente, ao restante dos professores e a direcao da escola.
Com essa divulgacao, o grupo pretendia conquistar novos participantes que se en-
gajassem no trabalho sobre Educacdo Ambiental na escola, o que realmente acon-
teceu. O grupo passou de trés para vinte integrantes que também acreditavam ser
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importante e relevante o trabalho sobre as problematicas ambientais instauradas em
sala de aula, promovendo o engajamento dos educandos com a causa. Mas, por
uma série de motivos que buscaremos compreender a seguir, os trabalhos do grupo
nao tiveram continuidade.

No final de 2010, foi proposta a retomada do grupo, a partir da insercéo da
pesquisa-acdao, metodologia adotada por essa dissertagdo. As duas docentes que
ainda persistiam com a causa, aceitaram a integracao deste projeto de pesquisa
como auxilio ao projeto Sustentabilidade. Nosso primeiro encontro, em outubro de
2010, iniciou com alguns questionamentos: “Por que o projeto foi criado? Por que
parou? Como continuar? Como inserir a comunidade?”, cujas respostas foram ano-
tadas no primeiro diario, o coletivo.

Segundo as colegas, a partir da abertura do projeto ao grande grupo de cole-
gas professores, surgiram boas ideias e intencdes, para possibilitar a comunidade
escolar a importancia da separacao do lixo e do respeito ao meio ambiente, a toma-
da de consciéncia dos problemas gerados por certos habitos dos seres humanos,
como o consumismo, por exemplo (TURQUESA, Diario coletivo, 1¢/10/2010).

Ao serem questionadas sobre os objetivos do projeto Sustentabilidade, no
primeiro encontro do grupo constituido, as colegas destacaram que seria levar os
educandos a tomada de consciéncia do seu papel perante a sociedade e o meio
ambiente, a partir da reciclagem. Além disso, gostariam de poder mostrar o que era
possivel fazer com o lixo produzido; formar novos habitos a partir da construcéo —
junto aos educandos — do respeito ao meio ambiente e dos bens naturais; possibili-
tar, a partir da problematizacdo, uma “auto-educacédo” a toda comunidade escolar
(TURQUESA, Diério coletivo, 1%/10/2010).

As docentes relataram que sentiam entusiasmo de todos os colegas que se
agregaram ao projeto no inicio de 2010, mas, infelizmente, na avaliagdo delas, os
mesmos professores que se comprometeram com o projeto ndo persistiram com a
causa. A maior parte deles alegou a falta de tempo — a maioria trabalhava de qua-
renta a sessenta horas semanais, estando inclusive em outras escolas. Outro moti-
vo foi a desmotivacao gerada pela falta de apoio dos outros colegas que, além de
nao participarem das ag¢des, mantinham habitos que prejudicavam o andamento do
projeto, como a nao separacgao do lixo em sala de aula, ja que, ao iniciarem o traba-
lho do projeto, a primeira agdo de 2010 foi construir junto as turmas lixeiras (em cai-
xas de papeldao adornadas pelos educandos de cada turma) que serviriam para a
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separacao dos papéis que nao pudessem mais ser utilizados. Assim, ele poderia ser
reciclado (TURQUESA, Diario coletivo, 1%/10/2010).

Entre as dificuldades ainda referidas pelas colegas, foram citadas a falta de
participacao das pessoas que, num primeiro momento, manifestaram querer auxilia-
las. Elas destacaram que apesar da boa vontade de alguns, o fato de trabalharem
em outras escolas era prejudicial, pois ndo tinham como estar na escola fora dos
horarios que lecionavam suas disciplinas. Destacaram que a separacao do lixo nas
salas de aula estava funcionando, mas as pessoas contatadas para recolhé-lo na
escola ndo compareciam. Assim, houve acumulo do lixo na escola e a dire¢ao re-
clamava, pois o lixo seria um local procurado por insetos e ratos (TURQUESA, Dia-
rio coletivo, 14/10/2010).

Outra acao foi a coleta de pilhas e baterias para descarte em local apropria-
do. Um dos colegas que, no primeiro momento, se disponibilizou a leva-las, acabou
nao cumprindo o combinado e mais materiais acabaram acumulando na escola.

De acordo com as colegas, ao conversarem com as turmas, os educandos
também observaram a desmotivacao dos professores e ressaltavam que muitos,
além de n&o ajudarem, mantinham habitos incoerentes ao trabalho que até entédo se
tentava realizar — as luzes das salas eram deixadas ligadas durante o intervalo, o
lixo ndo era separado corretamente, ndo era permitido que no final do turno um e-
ducando levasse o lixo que seria reciclado para o descarte no local adequado, tudo
isso os desmotivava (TURQUESA, Diario coletivo, 19/10/2010).

Apesar disso, boa parte dos trabalhos da Feira de Ciéncias de 2010 foi rela-
cionada com as questdes ambientais®, especialmente sobre o reaproveitamento e a
reciclagem de materiais. Havia producdes a partir do reaproveitamento de materiais
— roupas feitas de caixas de leite, chapas de raio-x, anel/lacre de latas de bebidas,
sacolas plasticas; brinquedos com garrafas PET, tampas de garrafas, embalagens
de iogurte e produtos de limpeza desde trabalhos — além de pesquisas a respeito da
decomposicado do lixo, reciclagem e aquecimento global que foram transformadas
em banners.

As colegas relataram a necessidade e a vontade de que as agoes relaciona-

das a educacao ambiental continuem na escola, pois acreditam que a escola nao

° Das 39 turmas da escola, 24 participaram da feira com trabalhos relacionados as questées ambien-
tais, segundo a professora de Quimica responsavel pela organizagéo.
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deve ensinar apenas contetdos conceituais (COLL et al., 1998), mas que deve
mostrar e testemunhar aos educandos maneiras adequadas de como conviver em
sociedade e de como viver sem comprometer o futuro das novas geracdes e do pla-
neta. Assim, sugeriram que uma das acdes que poderiam ser tomadas para a conti-
nuidade do projeto seria a conversa com pessoas de outras instituicbes que tives-
sem conseguido ter éxito em seus trabalhos. Também ressaltaram a importancia da
integracdo dos conteldos desenvolvidos nas feiras da escola a processos avaliati-
vos dos professores, que poderia promover jogos interativos entre as turmas que
envolvessem os assuntos em destaque em tal evento. Dessa forma, segundo elas,
estariam valorizando os trabalhos construidos que até entdo sé eram utilizados no
dia da Feira de Ciéncias (TURQUESA, Diario coletivo, 12/11/2010).

Outro motivo relatado foi o fato de a comunidade escolar ndo estar incluida
nas agdes a serem tomadas na escola, pois elas destinaram-se apenas aos edu-
candos. As colegas acreditam que a tomada de consciéncia da familia sobre a pro-
blematica ambiental auxilia o processo de formacao ecologicamente adequada dos
educandos. Assim, surgiram ideias da realizacdo de oficinas, como a producéo de
sabdo a partir do 6leo de cozinha, reaproveitamento de jornal, garrafa Pet e lacres
de latas de aluminio em artesanatos, palestras sobre o descarte correto de pilhas,
baterias e medicamentos (TURQUESA, Diario coletivo, 12/11/2010).

Feitas tais avaliagdes, pudemos refletir sobre alguns procedimentos a serem
tomados no ano de 2011, como palestras aos educandos sobre “O que € Educacao
Ambiental e qual a importancia da mesma”, palestras de medicamentos, confeccao
de lixeiras para a separagao de papel para reciclagem nas salas de aula, entre ou-
tras, que deram origem ao projeto de 2011 (Anexo C).

6.2 O GRUPO, A PARTIR DO PROJETO, EM 2011

Neste ano, desde 0 més de margo, procuramos nos organizar para realizar
encontros a cada quinze dias, em que discutimos o que e por que realizarmos cer-
tas acOes e debatemos a importancia e as mudancgas que surgem com as mesmas.
Cada integrante do grupo foi convidado a escrever um instrumento individual, isto é,
em seu proprio “Diario de pesquisa” (BARBOSA & HESS, 2010) que, anteriormente,

era coletivo.
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Também efetuamos momentos de reflexdo a partir de discussdes e de con-
cepcodes sobre educagao trazidas por cada profissional, “se transferimos ou constru-
imos conhecimento; o que é ensino e aprendizagem; como trabalhar interdiscipli-
narmente.” Frente a tais conversas, realizamos leituras, refletimos, discutimos e nos
posicionamos a respeito delas. Tais discussdes geraram registros em seus diarios e
estardo, posteriormente, na analise de dados.

A equipe diretiva, ao notar que o grupo vinha mantendo as reunides para dis-
cussao e planejamento das acdes do projeto, no final do més de abril, manifestou
vontade de participar de um dos encontros.

Essa reunido aconteceu em quinze de abril, contando com a presenca de oito
dos nove integrantes do grupo e a diretora da escola. Ela quis ter conhecimento de
todos os objetivos do grupo, quais eram os integrantes, quais nossas intengdes com
os trabalhos, quais 0os rumos que pretendiamos dar a tais a¢des. Ela nos disse que
tinha a intencéo de vincular, de alguma maneira, o compromisso da escola com as
questdes ambientais no uniforme que seria confeccionado. Deixou claro que as ati-
vidades destinadas a comunidade escolar como um todo, que nao fossem apenas
aos educandos, teriam que ser refletidas e discutidas antes da realizacao.

Ao relatarmos os objetivos e acdes que estavam em nosso projeto, expuse-
mos que necessitariamos do apoio da direcao para que ele tivesse éxito. A diretora
manifestou seu apoio e ofereceu um espaco para exposicao dos banners informati-
vos confeccionados no ano anterior, para que os assuntos sobre EA ndo fossem
esquecidos pelos educandos, também tivemos o comprometimento da compra de
dois conjuntos de lixeiras para a separagao do lixo na escola, pois ficamos sabendo
que na regiao ja ha coleta seletiva do lixo.

Nesse mesmo dia, com o grupo, foi realizada a organizacédo da confraterni-
zagao de Pascoa, um piquenique coletivo para as turmas do Ensino Fundamental
das Séries Finais e Ensino Médio, ja que as turmas das Séries Iniciais que tém a
tradicdo de realizar um acantonamento nao participariam. Ficou acordado, entao
que, para participacdo na confraternizacado, as turmas deveriam se organizar para
realizarem a coleta e separacao do lixo produzido. O que realmente ocorreu, se-
gundo cinco professores integrantes do grupo que comentaram que tal aviso nao foi
preciso ser lembrado durante a comemoracgao, ja que as turmas cumpriram o com-

binado sem grandes problemas.
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Também solicitamos a exposicédo do projeto a todo o grupo docente na reuni-
ao pedagdgica que seria realizada em trinta de outubro. Organizamos uma apresen-
tacao e tivemos um espaco para informar e convidar os professores interessados a
participar. Na reunido, alguns colegas manifestaram apoio para auxiliar as praticas
ja realizadas, como a separacao do lixo. Infelizmente, muitos preferiram nao inte-
grar-se ao grupo pelo mesmo motivo do ano anterior: falta de tempo. Nessa mesma
reunido, a direcao mostrou um exemplar da camiseta do uniforme da escola, nele
uma imagem grafica e uma frase a respeito da importancia da tomada de conscién-
cia de todos a respeito dos problemas ambientais: “Preservar € um ato de respon-
sabilidade”.

No final do més de abril e inicio de maio, realizamos palestras, mas pelo ca-

"10 sobre EA com varias turmas da es-

rater dialdgico prefiro chama-las de “Dialogos
cola. Com elas, foi possivel discutirmos o tema e iniciarmos o processo de sensibili-
zacgao e tomada de consciéncia para a importancia do mesmo. Os educandos, apés
esse evento, compuseram algumas reflexes'’ que expuseram a compreensao da
relevancia de modificarmos nossos habitos a fim de termos um mundo melhor.

A partir das palestras, algumas turmas do terceiro ano do Ensino médio se
organizaram para a coleta e separacao de alguns materiais para reciclagem. Esses
materiais seriam vendidos e os auxiliariam no pagamento das despesas da formatu-
ra realizada no final do ano. Essas iniciativas foram divulgadas ao restante das tur-
mas por representantes desses educandos, que foram cuidadosos ao expor tal pe-
dido de contribuicdo, dizendo que o fato de auxilia-los no pagamento da formatura
nao significava que deveriamos aumentar o consumismo de refrigerantes, mas que
essa era uma maneira de destinar a locais de reciclagem tais materiais. Essa atitu-
de, segundo os educandos, além de auxiliar a preservacdo do meio ambiente con-
tribuiria para a participacao de varios educandos que nao participariam da formatura
por ndo dispor dos valores necessarios a ela. Assim, entre os meses de abril € no-
vembro, os estudantes arrecadaram garrafas PET, latas de refrigerante e jornais.

O grupo destinou as reuniées do més de maio a partilha dos assuntos e tra-
balhos que estavam realizando em suas turmas para a Feira de Ciéncias. Entre os

assuntos estavam: Saude e o Ano Internacional da Quimica; curtas metragens so-

19 Esses dialogos foram intitulados de “Educacdo Ambiental: O qué? Por qué? Para qué?” e apresen-
tados por mim.
" Algumas delas estardo presentes na analise de dados.
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bre a Histéria da Ciéncia, Astronomia e Preservacdo Ambiental; Produtos Sustenta-
veis; Ciéncias e as Cores; Montagem de Ecossistemas, a partir do reaproveitamento
de materiais; Reciclagem e Reutilizagdo de materiais.

A Feira de Ciéncias deste ano, realizada no ultimo sdbado de maio, contou
com a participagdo de 35 turmas e vinte trabalhos referentes aos assuntos acima
citados. Foram construidas mobilias e objetos a partir do reaproveitamento de mate-
riais, projetos de casas sustentaveis, videos para a tomada de consciéncia dos su-
jeitos da relacao direta de nossas atitudes com o ambiente. Os educandos, a partir
das reflexdes trazidas pelos professores a sala de aula, foram a procura de novas
informacgdes sobre “Educacao Ambiental, Reciclagem e Reaproveitamento de mate-
riais”. Assim, construiram pesquisas fundamentadas que os auxiliaram na escolha
de ideias praticas para exposicdo na feira, movimento até entdao nao ocorrido. As
praticas desenvolvidas serdo relatas, com maior riqueza de detalhes, na andlise de
dados.

No més de junho, encontramos-nos apenas uma vez. Essa reunido foi dire-
cionada para a discussao de ensino e aprendizagem e de como trabalhar com EA,
interdisciplinarmente, em sala de aula. Tais assuntos emergiram a partir de uma
polémica gerada na reunido pedagdgica para a constru¢cao do novo Projeto Politico
Pedagdgico da escola — ainda em construgdo. Na ocasido, alguns colegas acredita-
vam e defendiam que era possivel transferir conhecimentos aos educandos, en-
quanto outros acreditavam que eram mediadores do processo de aprendizagem e
que, assim, poderiam auxiliar seus educandos a construirem seus préprios conhe-
cimentos.

Acordamos que, devido a demanda de correcdes das avaliacdes do trimestre
para o fechamento de notas, o grupo voltaria a encontrar-se em julho, mas que con-
tinuariamos mantendo contato em relacéo a ideias e acbes praticadas.

O sentimento que ficou, nessa ultima reunido, era de que o grupo estava en-
gajado com o Projeto. Foi possivel notar que a sistematicidade é realmente impor-
tante para a constituicdo e permanéncia das pessoas. Os dialogos estabelecidos e
a manifestacao positiva da equipe diretiva reforcavam a vontade de continuarmos
nesse caminho utépico da transformagéao ambiental, nos levavam a cada encontro a
tomada de consciéncia que emergia na coletividade e na partilha de reflexdes.

Em julho, entdo, encontramos-nos e voltamos ao cronograma de agées. O

proximo ato seria o inicio das oficinas com a comunidade escolar. Uma integrante
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do grupo comprometeu-se em ministrar a oficina de confecgéo de sabao a partir do
6leo de cozinha, mas ressaltou que para isso necessitariamos da autorizacao da
Equipe Diretiva que nos disse pensar a respeito e nos dizer posteriormente. Nao
realizamos mais nenhum encontro formal em julho, apenas conversamos a respeito
nos intervalos das nossas aulas, quando nos encontravamos. Mas ficamos com a
missao de pensar e refletir nas férias de inverno sobre o que poderiamos fazer para
garantir a participacdo da comunidade as atividades do projeto.

No retorno das férias, em agosto, nos reunimos e decidimos solicitar nova-
mente a realizagcdo das oficinas, mas recebemos uma resposta negativa. Sabiamos
gue a escola costumava praticar eventos e atividades apenas aos educandos e pro-
fessores, mas acreditdvamos que era essencial o conhecimento e engajamento das
familias com a escola e o tema que estdvamos desenvolvendo desde o inicio do
ano. Isso causou uma grande decepcéao a alguns integrantes, pois nos disponibiliza-
riamos a ir a escola em horarios que nao afetariam nosso trabalho, sem causar ne-
nhum custo a escola com a compra de materiais, apenas precisariamos da compre-
ensao da equipe diretiva e da disponibilidade do Laboratério de Ciéncias. Na verda-
de, como até entdo nosso planejamento vinha sendo realizado sem grandes trans-
tornos, ndo estavamos preparados para uma impossibilidade.

Frente a tais obstaculos, houve o inicio do processo de desmotivacao do gru-
po e a educadora Amarelo deixou de participar dos encontros, pois seu horario foi
modificado por estar lecionando em outra escola.

Em setembro, tentamos realizar duas reunides. Uma foi cancelada devido ao
acumulo de atividades de correcado de provas e fechamento de notas do segundo
trimestre. No encontro realizado, tragamos novas acoes, ja que as oficinas nao pu-
deram ser realizadas, entre elas: a construcdo, com os educandos das séries inici-
ais, de painéis que mantivessem presentes a importancia de cuidarmos do meio
ambiente e a coleta de lixo do patio da escola nos recreios; a confec¢ao de brinque-
dos pelas oitavas séries para doacao a um orfanato; a releitura e discussao da De-
claracdo Universal dos Direitos Humanos por turmas do Ensino Médio. Diante da
impossibilidade de realizar atividades com toda a escola, essas a¢des seriam prati-
cadas pelos docentes apenas nas turmas que lecionavam.

Nessa reunidao, também, escolhemos um codinome para cada componente
do grupo, assim na realizacdo da andlise de dados da pesquisa seria mantido o a-

nonimato de cada um. Surgiram varias ideias: nomes de plantas, flores, animais,
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elementos quimicos. Fui questionada em relacdo as pesquisas que ja havia lido e
expus que em boa parte das pesquisas sobre EA os codinomes sao plantas e que
no grupo de pesquisa que participo nos intitulamos por nome de flores. Entdo, uma
das colegas sugeriu cores, explicando que elas foram trabalhadas ao longo do ano
nas atividades e comemoracdes da escola. Os presentes, entdo, concordaram e
escolheram seus codinomes. Assim, os membros do grupo passaram a ser: Azul,
Lilas, Vermelho, Rosa, Roxo, Verde, Laranja, Amarelo e Turquesa (TURQUESA,
diario de pesquisa individual, 09/2011).

O ultimo encontro realizado foi em sete de outubro. Turquesa questionou o
grupo sobre como andavam as anotacdes e reflexdes em seus diarios, se as refle-
x0es e discussodes realizadas em sala de aula haviam sido registradas. Azul e Lilas
responderam afirmativamente, relatando brevemente alguns fatos ocorridos'?. Tur-
quesa leu um trecho do diario coletivo que mantém junto a sua turma. Azul, Lilas e
Vermelho se comoveram com algumas anotacgdes, refletindo sobre as sementes
que foram plantadas, mesmo com os empecilhos, entre os educandos (TURQUE-
SA, diario de pesquisa individual, 07/10/2011).

Nesse ultimo encontro, foi manifestado por varios integrantes cansaco e
desmotivacdo, ndo apenas a falta de apoio da gestao escolar, mas também ao can-
saco gerado pelas rotinas docentes.

Chegamos a conclusdo de que conseguimos plantar algumas sementes e
que continuavamos acreditando na causa que defendiamos, mas chegamos ao
consenso da importancia de haver nas escolas publicas espacos de planejamento e
discussdes para que, coletivamente, fosse possivel construir projetos realmente in-
terdisciplinares. Vermelho lamentou o fato de a maioria do grupo trabalhar em tur-
mas distintas. Azul concordou e disse que seriam importantes encontros entre os
professores de cada série, pelo menos a cada quinze dias, para planejamentos co-
letivos (TURQUESA, diario de pesquisa individual, 07/10/2011).

Nesse dia, decidimos que os encontros estavam finalizados. Combinei com o
grupo que realizassem suas reflexdes finais a respeito do projeto nos seus diérios
individuais e, assim que possivel, eles fossem entregues para que pudesse realizar
a analise de dados final. Os diarios foram entregues, no final de outubro, pela maior
parte dos integrantes.

'2 Serao expostos na andlise de dados
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Continuamos mantendo relacionamento e partilhando objetivos para o ano
seguinte, mas informalmente. O ciclo desse grupo finalizou, pelo menos durante o
ano de 2011, mas a utopia de transformacao da realidade e de um mundo melhor

continua...

6.3 DA UNITARIZACAO DOS EXCERTOS AO ENCONTRO E COMUNICACAO
DAS CATEGORIAS: ENTRE AS IMPOSSIBILIDADES E POSSIBILIDADES

Se vocé ficar parado
Esperando que aconteca
Tenha ja essa certeza
Que nada vira [...]
(Musica Nosso canto
CTG Aldeia dos Anjos)

Ao realizar a primeira leitura dos dados coletados e, transcrevé-los e ao inici-
ar o processo de unitarizacao, foi possivel verificar que a analise de dados se daria
a partir das categorias a priori da pesquisa: as possibilidades e as impossibilidades.

Desvelei-as a partir da pratica dialética utépica freireana da denuncia e do
anuncio. Entdo, ao denunciar as impossibilidades e os limites da pratica desenvolvi-
da, faco também os anuncios emergentes e possiveis ao longo do processo.

Entre as impossibilidades encontradas e destacadas pela maior parte dos
educadores, esta a falta de apoio e de incentivo da gestdo. Foi possivel compreen-
der que as criticas feitas pelo grupo ndo se destinavam apenas a gestao da institui-
cao, mas também a gestdo do sistema educacional, pois a falta de tempo para pla-
nejamentos nao depende apenas da escola, mas do sistema que nao destina maior
carga horaria especifica suficiente aos educadores para realizar tal procedimento
com seus pares na escola. Ja os educandos destacam como dificuldades o fato de
as outras turmas e dos funcionarios da escola nao respeitarem o que fizeram, além
da limitacdo de ndo estender o projeto as familias.

Entre as possibilidades encontradas nos registros dos educadores estdo a
importancia do grupo e do planejamento para o éxito das praticas pedagogicas de-
senvolvidas. Praticas que, acompanhadas da intencionalidade, das crencas e da
visdo utopica dos educadores, tornaram possivel identificar a tomada de conscién-
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cia dos educandos e deles proprios, expressas através de depoimentos e testemu-
nhos grifados em italico.

6.4 DENUNCIANDO AS IMPOSSIBILIDADES

Entre as impossibilidades encontradas ao longo do desenvolvimento do pro-
jeto e enunciadas nos registros dos educadores, fica evidente o descontentamento
dos participantes em relacéo a falta de apoio da gestdo. A gestao, aqui, foi compre-
endida e dividida em dois niveis: do sistema educacional e da escola.

Decidi iniciar pela gestao do sistema educacional, que vem sendo abordada e
pesquisada por inumeros autores (GADOTTI, 1994; AZEVEDO, 2003; CURY, 2007;
ARROYO, 2008; CASTRO, 2009), partindo de uma visao ampla, mas simplificada.

A gestao do sistema é compreendida de acordo com suas atribuigdes e fun-
cionalidades, expressas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB),
em que a Unido tem a incumbéncia de “elaborar o Plano Nacional de Educacao, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios” (BRASIL, 2011).

O Plano Nacional de Educacgéo € a base da educacao brasileira, ou seja, é o
documento de aporte de estados e municipios para organizagao do seu ensino. Por
isso, de acordo com as necessidades e com a realidade estabelecida em cada Es-
tado, ele pode sofrer ajustes que as enquadrem. De acordo com a LDB (BRASIL,
2011) nos incisos do seu 102 artigo, os estados deverao:

lll - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia
com as diretrizes e planos nacionais de educagao, integrando e coordenan-
do as suas agbes e as dos seus Municipios;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

Destarte, € possivel compreender que a gestdo do sistema educacional dos
estados e municipios, apesar de ter um planejamento nacional comum, tem auto-
nomia para criar estratégias e agdes que o complementem.

Dessa maneira, uma das denudncias presentes nos excertos dos educadores

em relacdo a gestao do sistema educacional estadual esta a grande quantidade de
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turmas que assumem, em que precisam cumprir efetivamente sua carga horaria em
sala de aula, e a caréncia de maior carga horaria exclusiva para planejamento.

Uma educadora relata: “Atuo hoje com 29 turmas de ensino médio, nos trés
turnos [...]” (LILAS, Diario de pesquisa individual, 2011).

Outra educadora explicita: “Infelizmente ndo temos carga horaria especifica
para planejamentos” (ROSA, Diario de pesquisa individual, 2011).

Boa parte dos professores de escola publica, devido a baixa remuneragéao,
acaba assumindo maior carga horaria, atuando nos turnos da manha, tarde e noite
(CZEKSTER, 2007). De sua carga horéria, apenas 20% ¢é destinada as atividades
prévias a sala de aula, como planejamento e correcao de avaliagdes, sendo que
esse periodo, geralmente, é cumprido fora da escola. Assim, planejamentos inter-
disciplinares e dialogos entre os pares de disciplina e séries ficam comprometidos.
O professor acaba realizando seu planejamento individualmente. O processo de
construgdo de projetos interdisciplinares, com a colaboracdo de seus colegas € a
partilha de opinides entre eles da realidade e das necessidades vivenciadas, tao
importante e construtivo, acaba nao sendo realizado. Em certa medida, se mantém
o ensino fragmentado, em que as disciplinas sao trabalhadas isoladamente, nao
havendo continuidade ou aproximacédo dos conteudos trabalhados entre elas. De

acordo com os PCN’s do Ensino Médio, a interdisciplinaridade:

deve ir além da mera justaposicdo de disciplinas e, ao mesmo tempo, evitar
a diluicdo delas em generalidades. De fato, sera principalmente na possibili-
dade de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudo, pes-
quisa e agado que a interdisciplinaridade podera ser uma pratica pedagégica
e didatica adequada [...] (BRASIL, 2011).

Assim, é possivel verificar que pequena carga horaria destinada aos plane-
jamentos docentes nas escolas publicas — estaduais, nesse caso, o fato de serem
realizados fora do ambiente escolar e na individualidade do educador, prejudicam o
trabalho interdisciplinar na escola. Além disso, os professores acabam desenvol-
vendo seus conteudos em sala de aula sem a minima conexao aos assuntos traba-
lhados por seus colegas, o que mantém o ensino fragmentado.

Além da impossibilidade destacada em relacdo a gestao educacional do sis-
tema, estdo as limitacbes expostas por educadores e educandos relacionadas a

gestao da escola.
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Os educadores destacam a importancia do apoio da gestao escolar para que
as atividades e os projetos desenvolvidos na escola tenham éxito. Eles acreditam
que com o incentivo e colaboracdo da gestao seja possivel: ampliar as acoes dos
projetos; aumentar o nimero de participantes; que os professores e os funcionarios
acabam se motivando a participar, ja que ndo € uma acéao isolada, mas da escola

como um todo.

Varios motivos complicaram o desenvolvimento deste trabalho, dentre eles
o fato da dire¢do ndo “comprar” a ideia (VERMELHQO, Diario de pesquisa
individual, 2011, grifo meu).

Com certeza o apoio da gestao escolar é importante, melhor dizendo é es-
sencial. Se ndo ha apoio de todos os setores da escola o projeto ndo se
realiza, ndo se concretiza. Se ndo tivermos uma base para nos ajudar, al-
guém que cobre 0s projetos dos professores ele acaba ficando no esqueci-
mento e ndo anda a todo vapor (ROSA, Diario de pesquisa individual, 2011,
grifo meu).

Qualquer atividade deve ter o apoio da escola como um todo (professores,
funcionarios, diregédo). E importante “falarmos e agirmos com uma lingua-
gem unica”. Em relagdo a educacdo ambiental é indispensavel a participa-
¢do de toda a escola (AZUL, Diario de pesquisa individual, 2011, grifo meu).

Através do apoio da gestdo escolar, o projeto pode ser ampliado em rela-
cdo ao numero de participantes e maior incentivo e conscientizacdo dos que
fazem parte da escola (VERDE, Diario de pesquisa individual, 2011, grifo
meu).

Outra educadora ressalta a relevancia da participacdo e do engajamento de
toda a escola para a motivacdo dos educandos. Também faz a comparacao entre
as duas instituicdes que trabalha, ressaltando que na outra escola a participacéo da
equipe diretiva e do corpo docente foi de suma importancia para a concretizagdo de

um projeto desenvolvido.

[...] 0 apoio de toda a instituicdo desde funcionarios até Gestao Escolar. O
professor ndo consegue fazer nada sozinho, ele precisa dos esforgos de to-
dos. O aluno sé sera motivado com 0s projetos se a escola o ajudar e o
conscientizar da importancia que “este projeto ou tema” fara na sua vida. O
aluno é reflexo de onde ele esta inserido. Se este, por sua vez, estiver num
ambiente escolar onde toda a instituicdo participa e se envolve nos projetos,
como meio ambiente, literatura, etc., este mesmo individuo sera motivado a
ser parceiro desta causa.

Na outra escola, “foi de suma importancia a colaboracdo da gestdao e dos
professores para que o projeto tivesse éxito e para que os alunos abracgas-
sem essa causa (DOURADO, Diario de pesquisa individual, 2011, grifo
meu).
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Contudo, cabe anunciar que a gestdo da escola também nos possibilitou al-
gumas conquistas enquanto grupo. Uma delas foi a confecgdo da camiseta do uni-
forme escolar, em que a seguinte frase foi inserida: Preservar é um ato de respon-
sabilidade. Alguns educadores consideraram tal acdo um incentivo ao trabalho do
grupo. Uma das educadoras considerou tal atitude como um incentivo aos educan-
dos, pois eles sentiram que os trabalhos que vinham sendo realizados em EA esta-
vam sendo reconhecidos pela direcao: “a camiseta confeccionada também voltou a

motivar um pouco mais os alunos” (VERDE, diario de pesquisa individual, 2011).

Figura 1 - Camiseta do uniforme escolar
Fonte: Autora (2011).

Refletindo sobre a fala da professora, é possivel considerar que o apoio da
gestdo € uma das maneiras de incentivo e motivacdo dos educandos e dos docen-
tes na participagdo das atividades e projetos escolares e que eles consideram im-
portante ter reconhecido o trabalho realizado.

A gestao também confeccionou um bau para depdésito dos papéis, colocados
nas lixeiras confeccionadas por cada turma em sala de aula, para destina-los a reci-
clagem. Esse bau foi colocado no saguao da escola, em que educandos e educado-
res tinham a possibilidade de depositar, no final de cada turno, os papéis oriundos
de cada turma. Assim, foi possivel realizar, corretamente, a separagédo dos papéis
do restante dos lixos seco e do organico, meta ndo conquistada no anterior.

Todavia, é importante ressaltar outra limitagdo, destacada por educandos e
educadores, que é a falta de abertura do projeto a comunidade escolar e do cum-
primento das promessas que recebemos da gestdo. Algumas ac¢des, como as ofici-
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nas planejadas de aproveitamento do 6leo de cozinha para producdo de sabdao, a-
proveitamento de jornal e lacres de latas de aluminio em pecas artesanais nao fo-
ram realizadas ja que eram destinadas aos pais e responsaveis dos estudantes da
escola (TURQUESA, Diario de pesquisa individual, 09/2011). Um educador lamenta

tal posicionamento da gestéo:

Gostaria de ter desenvolvido um trabalho de alcance maior, ter um centro
de coleta, enfim, integrado com a comunidade escolar. Infelizmente ndo
houve o apoio necessdrio para que tais acbes fossem desenvolvidas

(VERMELHO, Diario de pesquisa individual, 2011, grifo meu).
A educadora Rosa expressa seu descontentamento as promessas nao cum-
pridas pela direcdo em relacdo ao espaco para a exposicao dos banners confeccio-
nados em 2010 sobre a crise ecoldgica e pela ndo aquisicao dos jogos de lixeiras

para a separagao do lixo:

“Acho que faltou um pouco mais de interesse e verba para o projeto dos se-
tores da escola, conforme as promessas que recebemos no inicio do ano’

(Diario de pesquisa individual, 2011, grifo meu).
Os educandos também comentam as dificuldades enfrentadas pela néo parti-
cipagéo integral do grupo escolar. Algumas dessas denuncias foram anotadas pe-
los educadores em seus diarios individuais. A educadora Verde traz o sentimento

dos educandos de uma turma do Ensino Médio:

As lixeiras confeccionadas até o final do ano foram utilizadas corretamente.
Nesse ano como ndo estdo com as suas cores, nao estao sendo utiliza-
das da maneira correta (Diario de pesquisa individual, 10/05/2011, grifo
meu).

Em consonancia, a educadora Azul traz um depoimento de uma turma do

terceiro ano do ensino médio:

Fizemos a lixeira para a sala de aula para a separacao de papel mas varios
professores colocavam outros lixos nelas [...] a gente viu as tias da limpeza
misturando os lixos [...] nosso trabalho foi por agua abaixo (Diario de
pesquisa individual, 06/2011, grifo meu).

Nestes casos, é possivel notar que os trabalhos desenvolvidos pelos edu-
candos, com o intuito de separar o lixo, nao foram aproveitados. Na primeira cita-
céo, as lixeiras haviam sido revestidas com as cores e identificadas com o nome do
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lixo correspondente. Infelizmente, durante o recesso de verdo, o revestimento foi
retirado e os jogos das lixeiras transformaram-se em lixo comum. Nos dois casos, 0
trabalho desenvolvido pelos educandos néo foi valorizado, o que os desmotivou.
Essa desmotivacao foi gerada, possivelmente, porque as serventes da limpeza nao
estavam informadas e ndo reconheceram a importancia da acdo ao ambiente esco-
lar, por falta de comunicacao e de integracdo de todos ao projeto desenvolvido, a-
lém da falta de tomada de consciéncia por parte de alguns educadores, que nao
respeitaram o trabalho desenvolvido pelos educandos.

Um educando, da oitava série, ressaltou a importancia da extenséao da pales-
tra desenvolvida com os educandos no inicio do ano as familias, em um registro

anexo ao diario da educadora AZUL.:

Queria também dizer que ndo sei se a Sr? Turquesa vai ler mais acho que
podiamos tentar uma palestra com os pais também (Diario de Pesquisa in-
dividual, 14/04/2011).

As acoOes destinadas aos pais e responsaveis pelos educandos nao puderam
ser realizadas, nao tivemos autorizacao da gestao para coloca-las em pratica. Isso
gerou descontentamento e desmotivacao no grupo, pois ndo usariamos a nossa
carga horéria para realiza-las, precisariamos utilizar nossos dias de folga ou hora-
rios extraclasses.

Tais impossibilidades e limitacbes me levaram a alguns questionamentos e
reflexdes: Até que ponto os principios de gestdo democratica estdo sendo respeita-
dos pelas escolas? Por que ndo dar abertura a participagdo da comunidade escolar
nas agdes escolares? Serd que 0s gestores estdo preparados para conduzir as es-
colas democraticamente? Como a gestao do sistema educacional fiscaliza e acom-
panha o cumprimento da gestdao democratica nas instituicoes?

Ao falar sobre democratizacao, € importante enfatizar um pouco de sua histo-
ricidade, abordada, de acordo com Freitas (2000), desde o Manifesto dos Pioneiros
da Educacao de 1932. Esse principio ganhou maior destaque a partir da década de
80, paralelo ao movimento das Diretas-ja, em que no Rio Grande do Sul ha a con-
quista da escolha democratica dos diretores das escolas estaduais (CASTRO,
2009). A promulgacao da Carta da Constituicao de 1988, em que o capitulo sobre
educacao incorpora “a Gestdo Democratica como um principio do ensino publico na
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forma da lei” (MENDONCA, 2000, p. 1), torna a democratizacdo do ensino publico

obrigatéria. Destarte:

A gestdo democratica como principio da educagao nacional, presenga obri-
gatéria em instituicdes escolares publicas, é a forma dialogal, participativa
com que a comunidade educacional se capacita para levar a termo um pro-
jeto pedagogico de qualidade e da qual nasgam “cidaddos ativos” partici-
pantes da sociedade como profissionais compromissados (CURY, 2007, p.
489).

Infelizmente, a gestao democratica esteve comprometida durante a aplicacao
do projeto por ndo dar abertura suficiente a participacao das familias dos educan-
dos. Cabe ressaltar que existem escolas reconhecidas pelo desenvolvimento da
gestdo democratica, inclusive em nosso estado (CASTRO, et. al., 2011)'. Contudo,
nao cabe aqui fazer uma abordagem mais ampla a respeito de gestdo educacional,
ja que o enfoque dessa categoria era denunciar as limitacées encontradas e viven-
ciadas durante a aplicagao do projeto sobre EA na escola.

E importante destacar que o apoio da gestdo pode ser um limite, mas tam-
bém um auxilio na construcao de possibilidades na escola, porque de acordo com
as consideracdes de educandos e educadores, ao apoiar e colaborar com os traba-
Ihos desenvolvidos no ambiente escolar, a gestdo contribui com seu processo de

motivacdo e os mantém engajados as atividades em desenvolvimento.

6.5 ANUNCIANDO AS POSSIBILIDADES

A prética de constatar, de encontrar a ou as razdes de ser do constatado, a
pratica de denunciar a realidade constatada e de anunciar a sua superagao,
que fazem parte do processo da leitura do mundo, dao lugar a experiéncia
da conjectura, da suposicao, da opinido a que falta porém fundamento pre-
ciso, com a metodizagdo da curiosidade, a leitura do mundo pode ensejar a
ultrapassagem da pura conjectura para o projeto de mundo, a presenca
maior de ingenuidade que caracteriza a curiosidade no momento da conjec-
tura vai cedendo o espago a uma inquieta e mais segura criticidade que
possibilita a superagdo da pura opinido ou da conjectura pelo projeto de
mundo. O projeto é a conjectura que se define com clareza, é o sonho pos-
sivel a ser viabilizado pela acéo politica (FREIRE, 2000b, p. 42).

'3 Escola Estadual Neusa Mari Pacheco, no municipio de Canela, regido serrana do Rio Grande do
Sul.
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Apbs a denduncia das impossibilidades, € imprescindivel que seja feito o a-
nuncio do que foi possivel desenvolver e alcangar com o projeto desenvolvido,
cumprindo a dialética freireana assumida.

As possibilidades emergem, de acordo com os registros dos educadores, a
partir do planejamento e do grupo constituido. O grupo, constituido por sujeitos criti-
cos, histéricos e reflexivos, traz consigo suas crencgas, intencionalidades e utopias,
que influenciaram as praticas pedagogicas desenvolvidas. Por isso, considero as
possibilidades desenvolvidas na pratica como o maior éxito do projeto e da disserta-
cao, apesar das limitacdes ja apresentadas.

Concomitante as praticas desenvolvidas, foi possivel identificar como possibi-
lidade a tomada de consciéncia por parte dos educandos, expressas por testemu-
nhos e depoimentos dos sujeitos, em relacdo a sua posicao perante sua realidade.
Essas tomadas de consciéncia vém acompanhadas de reflexdes e pequenas mu-
dancas de atitudes, que representam o inicio da construcdo de uma consciéncia
ambiental por parte dos sujeitos que formam essa instituicdo escolar.

Outra possibilidade foi a compreensao dos educadores de que sua satisfacao
profissional esta diretamente relacionada aos retornos dados pelos educandos. Re-
tornos obtidos através das praticas pedagogicas que desenvolvem em sala de aula.
O que, de certa maneira, os faz manter a crenca de que a mudanca é possivel e de

que as sementes foram cultivadas e iniciam a florescéncia.

6.51 A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO E DO GRUPO:
SUAS CRENCAS, INTENCIONALIDADE E UTOPIAS

Na construcdo do novo projeto, o grupo procurou identificar quais foram as
limitacbes enfrentadas em 2010, conforme relatado na “Historicidade do grupo”.
Conforme ja relatado, a falta de apoio da gestao e o ndo cumprimento das agdes e
combinados pelos educadores que constituiram o primeiro grupo foram decisivos
para a nao concretizacao do primeiro planejamento de acdes sobre EA na escola. A
partir delas, refletimos e procuramos verificar quais seriam as maneiras de que tais
empecilhos se tornassem alternativas para as novas ag¢des estabelecidas.

Foi possivel identificar que o planejamento deveria ser interdisciplinar e com

a participacao de todos os integrantes, ja que no ano anterior teria sido construido
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apenas pelas educadoras Azul e Rosa, o que talvez tenha limitado as acdes a al-
gumas disciplinas e educadores (TURQUESA, Diario de pesquisa individual,
03/2011).

A educadora Rosa viu o grupo desse ano “mais comprometido com a causa
ambiental’ (diario de pesquisa individual, 2011), pelo fato de os integrantes terem se
disponibilizado a participar dos encontros fora do seu horario de trabalho. Por ser
uma das idealizadoras do projeto, concordou que era imprescindivel sua reestrutu-
racao coletivamente. Durante a reestruturacdo do projeto e do planejamento, surgi-

ram muitos relatos esperancosos. Para a educadora Roxo:

O planejamento inspira a expectativa de realizar atividades viaveis; e que
consigamos nos organizar de maneira que o0s planos sejam possiveis e
possam ser postos em pratica, associando-os aos interesses dos alunos

(Diario de pesquisa individual, 18/03/2011).
A educadora Lilds compreende que é importante o planejamento e a pratica
coletiva das agdes. A opinidao dela vem acompanhada por sua crenca e esperancga
em ser possivel que as acdes contribuam com um principio de transformacao das

atitudes de seus educandos, compreendendo-0s como possiveis multiplicadores:

Que a minha prética, aliada a de outros colegas conscientes e comprometi-
dos com uma educagéo de qualidade, crie uma atitude transformadora e
produza multiplicadores (Ibid., Didrio de pesquisa individual, 2011,
03/2011, grifo meu).

Contribui a educadora Rosa:

O trabalho com os alunos vale a pena, porque eles podem multiplicar o
conhecimento fora do ambito escolar, o que é muito importante, passar
para a comunidade (pais, amigos, vizinhos...) (Diario de pesquisa individual,
03/2011, grifo meu).

E possivel verificar que as educadoras consideram o projeto importante por
compreenderem que a tomada de consciéncia dos educandos e a pratica de acoes

ecologicamente orientadas poderao influenciar outros sujeitos.
Colabora com tais questdes, novamente, a educadora Lilas:

Acredito que através desse trabalho podemos formar cidadaos conscientes
de seu papel na sociedade como pessoas que podem e devem evitar a po-
luicdo e reproduzirem aos seus o que aprenderam (LILAS, Diario de pes-
quisa individual, 03/2011, grifo meu).
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As propostas “certamente valem a pena, pois todo aluno que puder ser in-
fluenciado fara a diferenga no grupo escolar e sera um multiplicador em
sua comunidade, pois uma vez saindo do universo escolar, ele podera le-
var as informacoes e conhecimentos de que se apropriou, a outros lu-
gares que ndo obteriam tal informacédo sem a divulgacado do antes edu-
cando’ (Ibid., 04/2011, grifo meu).

Outra educadora faz suas consideragoes:

Os alunos vdo embora, mas fica a vivéncia, o espirito de equipe, a respon-
sabilidade, que sdo importantes em todas as situagdes da vida. A participa-
¢d0 na escola se esgota, mas a partir dai teremos pessoas atuantes na
sociedade e este talvez seja o mais importante. Os projetos duram um ano,
dois na escola. As boas experiéncias sdo levadas para toda a vida (AZUL,
Diario de pesquisa individual, 01/04/2011, grifo meu,).

A crenca de que as vivéncias e as experiéncias adquiridas pelos educandos

na escola sejam importantes, vem acompanhada de anseios utopicos da educado-

ra, que sonha com um mundo melhor:

E utopia, mas ndo custa imaginar uma escola limpa, uma cidade onde a
populacdo RESPEITA os locais que freqienta. Jardins com flores belissi-
mas e gramado bem cuidado para visualizagdo (olhar, admirar, ndo arrancar
ou pisotear) e admirag&o.

E preciso acreditar que a educagcdo de um povo € possivel e tem valor i-
nestimavel (Ibid., Diario de pesquisa individual, 15/05/2011, grifo meu).

A expressao “utopia”, expressa pela educadora na primeira parte da escrita
deste excerto, pode ser compreendida como uma visdo fatalista da realidade e do
futuro, j& que para ela € um sonho imaginar que a realidade possa ser diferente.
Porém, na segunda parte do mesmo, a expressao “é preciso acreditar” nos traz a
possibilidade de interpreta-la como uma esperanca, da educadora, de que a educa-
cao possa levar a construcao dessa realidade respeitada pelos sujeitos. Esperanca
que tanto Paulo Freire testemunhou ao longo de suas obras, principalmente em Pe-
dagogia da Esperanca. Esperanca que tem a possibilidade de ser fortificada a partir
dos inéditos-viaveis construidos a partir das praticas escolares coletivas e reflexi-
vas. Esperanca de que os sonhos podem ser possiveis. “[...] a esperanga precisa da
pratica para tornar-se concretude histérica. E por isso que ndo hé esperanca na pu-
ra espera, nem tampouco se alcanga 0 que se espera na espera pura, que vira, as-

sim, espera va” (Ibid., 2003, p. 11). Fica implicito no registro da educadora que a
educacao escolar pode influenciar a construgdo de uma sociedade melhor ao pro-

porcionar mais que o ensino de conteudos. Para ela, na escola é possivel que se
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facam praticas que levem os sujeitos a reflexdo e a respeitarem o meio ambiente,

conquistando o inédito- viavel de uma populagdo mais consciente.

Colabora a educadora Roxo, expondo que com o trabalho na escola seja

possivel a tomada de consciéncia dos educandos da sua contribuigdo para com o

futuro:

Esse projeto [...] gera a expectativa de conscientiza-los sobre a importan-
cia de serem responsaveis pelo préprio futuro, saudavel e feliz (Diario de
pesquisa individual, 18/03/2011, grifo meu).

Concomitantemente, a educadora Dourado considera que:

A educacdo ambiental traz inumeros beneficios, tanto para a educacao
quanto para a sociedade. Os educandos passam a conscientizar-se da
importdncia de serem colaboradores para que o mundo seja um pouco
melhor, cada qual fazendo o seu papel.

[...] Se cada um fizer a sua parte e ndo olhar para os erros dos outros, nos
conseguiremos ajudar o nosso planeta (Diario de pesquisa individual,
18/03/2011, grifo meu).

Dessa maneira, a educadora Azul considera que as praticas devolvidas te-

nham a intencao de levar os sujeitos a se compreenderem como seres transforma-

dores e multiplicadores de boas acbes e, para isso, € necessario que o educador

persista com suas praticas, depoimentos, intencionalidades e testemunhos.

Para ela:

[...] € preciso “martelar sempre na mesma tecla”, assim os resultados espe-
rados poderao acontecer de forma mais “rapida” (Diario de pesquisa indivi-
dual, 14/04/2011, grifo da autora).

O tema educagdo ambiental deve fazer parte do cotidiano de qualquer cida-
d&o.

Em sala de aula, sempre ha oportunidade de se vivenciar a educacdo am-
biental: a organizacdo e limpeza da sala (ndo descartar papel ou qualquer
lixo que ndo seja a lixeira, ndo riscar a classe, a necessidade de arrancar fo-
Ihas de caderno e em seguida fazer uma “bola” com a mesma e leva-la para
a lixeira e assim por diante) (Diario de pesquisa individual, 19/08/2011, grifo
meu).

As consideracdes expostas estdo diretamente relacionadas com a compre-

ensao sobre educacao de Paulo Freire (2010). O autor considera a educagao como

um ato politico, intencional e humanizador. Portanto, as crencas, intencionalidades

e utopias dos educadores se fazem presentes sempre.



71

6.5.2 AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS, NA PRATICA

Sem duvida, o planejamento foi fundamental para o éxito alcangado, mesmo
que limitado, das ac¢des realizadas. Para o grupo, a primeira proposta desenvolvida
foi fundamental para o desenvolvimento da tematica na escola. A palestra inicial que
compreendo e nomeio de didlogo - por proporcionar a interagdo entre a pesquisado-
ra e professora Turquesa com os educandos -, intitulada: “Educacao Ambiental: O
qué? Por qué? Para qué?”.

Figura 2 — Dialogo com o noturno.
Fonte: Autora (2011)

Figura 3 — Dialogo com o turno da tarde.
Fonte: Autora (2011).
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De acordo com a educadora Verde: “A palestra realizada no primeiro semes-
tre voltou a motivar um pouco mais os alunos” a participar das a¢des do projeto (Di-
ario individual de pesquisa, 2011).

A educadora Azul também considerou relevante tal acao, pois notou através
da escuta de alguns educandos que assistiram e participaram da atividade retornos
positivos: “Os relatos sdo muito interessantes, todos se mostraram sensibilizados,
de alguma forma, com a ‘palestra” (Diario de pesquisa individual, 14/04/2011, grifo
da educadora). Ela registrou as falas que mais lhe chamaram atencao, ao retornar a
sala de aula e dialogar a respeito com os educandos de uma turma da oitava série:

*Devemos reaproveitar/doar aquilo que ndo queremos/precisamos mais:
roupas, latinhas, comida, ...

*Educar vem de casa, as pequenas atitudes também sao aprendidas com
os familiares.

*As pessoas tém consciéncia do estrago produzido, mas acham muito tra-
balhoso se envolver em pequenas atitudes para mudar esse quadro.

*Se cada pessoa repensar suas atitudes didrias, boa parte do ambiente po-
de ser recuperada.

*Com simples gestos podemos mudar a opinido das pessoas que estao ao
nosso redor. Temos que pensar em nosso ambiente € em nossas futuras
geragées.

*E importante saber desde pequeno a importancia de ndo desperdicar dgua.
*Devemos nos conscientizar que precisamos melhorar o mundo (para quem
vem depois) para nossos filhos e netos.

*O planeta esta sendo destruido, criancas passam fome e sobrevivem com
0 nosso lixo. Devemos aprender a separar o lixo, economizar, fazer tudo pa-
ra melhorar.

*Eu nunca tinha parado para pensar em quantos copos descartaveis sdo
usados numa festa.

*N&o podemos mudar o mundo, mas com pequenas atitudes podemos aju-
dar.

*A conscientizagdo parte de cada um, ndo custa nada pararmos e pensar
sobre o assunto (Ibid., didrio de pesquisa individual, 14/04/2011).

Em outra turma da oitava série, no dia seguinte, a mesma professora solicitou
que os educandos registrassem e entregassem a ela sua opinido sobre a “palestra”
que participaram. Os relatos foram anexados ao Diario de Pesquisa e demonstra-
ram grande sensibilizacdo dos educandos. Junto a educadora, selecionei dois regis-
tros considerados expressivos, e intitulei as educandas com os numeros um (1) e
dois (2). Educanda 1:

Via muitas noticias sobre o meio ambiente, mas era como se eu nunca esti-
vesse envolvida, como se estivesse fazendo coisas pra ajudar de alguma
forma. Mas, o pior é que eu ndo estava, até em relagcdo as bolinhas de pa-
pel, aos copos plasticos, as roupas. Tudo isso é nossa realidade |[...]. Que-
rendo ou nio, estamos de alguma forma envolvidos com todos os atos, de
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outras pessoas assim como 0S nossos atos, pois tudo repercute no nosso
futuro e no futuro de nossos filhos.

A conscientizacdo parte de cada um e ndo custa nada nds pararmos e pen-
sarmos um pouco nesse assunto (AZUL, diario de pesquisa individual,
15/04/2011).

A educanda 2, faz suas consideragoes a respeito:

O que mais me chamou a atencdo na palestra [...] foi de como podemos re-
aproveitar comida, roupa e em vez de jogarmos latinhas, plasticos no chao
ou fora do lixo devemos reciclar e as roupas, comidas que ndo usarmos de-
vemos juntar e doar para os bairros mais pobres, pois existe criangas que
n&o tem nem o que comer.

E assim ela falou que quando vamos em festas devemos em vez de usar-
mos varios copos plasticos cuidarmos para sempre utilizar o mesmo. Pelo o
que ouvi e olhei é que devemos olhar para nossas prdprias atitudes para
assim cobrar o amanha depois das nossas prdprias geracgées, pois educar
vem de casa e as pequenas atitudes também sdo aprendidas com os famili-
ares (Ibid., diario de pesquisa individual, 15/04/2011).

No més de maio, a educadora Verde fez o mesmo movimento dialégico com
uma das turmas de primeiro ano do Ensino Médio noturno. Ela solicitou que, em
pequenos grupos, os educandos registrassem sua opinido sobre a “palestra” e se
acreditavam que esse ano o projeto poderia ter éxito. Entre tantas consideracoes
relevantes, exponho a de uma dupla de educandas que expressa, sinteticamente, a
opinido da maioria dos educandos dessa turma: “A palestra valeu a pena, porque
pode conscientizar muitas pessoas que nio tinham conhecimento do grave pro-
blema que é o nosso meio ambiente. Mostrou a quantidade de lixo que geramos no
nosso dia-a-dia” (VERDE, diario de pesquisa individual, maio de 2011, grifo meu).

Ao refletir sobre o termo conscientizar, utilizado pelas educandas, pude verifi-
car que esta nao era a intencdo quando planejamos a acao. Até porque “Ninguém
conscientiza ninguém [...]” (FREITAS, 2004, p. 225). O propésito do didlogo era in-
troduzir o projeto sobre EA junto aos educandos, levando-os a refletir sobre a com-
plexidade de assuntos e problemas que estdo ligados a ela, como desigualdades
sociais, justica, respeito, solidariedade, ou seja, que EA é mais que a reciclagem do
lixo. Seria ingénuo de nossa parte, enquanto grupo, pensar que conscientizariamos
alguém com tal proposta. Na verdade, acreditdvamos que essa proposta seria uma
das alternativas de levar nossos educandos a pensar sobre EA e a tomada de
consciéncia de que as ac¢oes do presente estdo, diretamente, relacionadas ao futuro
em construcdo. Entdo, em certa medida, foi possivel considerar que, a partir dos
didlogos, houve a tomada de consciéncia por parte dos educandos, a partir do mo-



74

vimento dialdgico propiciado junto a eles. Porque “[...] o didlogo € a forca que impul-
siona o pensar critico-problematizador em relacdo a condigdo humana no mundo”
(ZITKOSKI, 2010, p. 117), ou seja, € uma das possibilidades de que os sujeitos pro-
blematizem, individual e/ou coletivamente a realidade, para poder transforma-la.

As mesmas educandas, quando questionadas se o projeto daria certo, expu-
seram: “Nao, porque infelizmente as pessoas estdo cada vez mais despreocupadas
em cuidar do meio ambiente. As pessoas ndo se importam com o proximo, |[...]
aqui na escola ndo seria diferente” (Ibid., diario de pesquisa individual, maio de
2011, grifo meu).

A partir do depoimento das educandas, € possivel verificar que o individua-
lismo é compreendido como um dos fatores de muitas propostas ndo atingirem seus
objetivos. O individualismo, o desrespeito aos semelhantes e ao que nos cerca, a
competitividade e a disputa acima dos limites, podem ser um dos fatores que fize-
ram com que nossa sociedade tenha chegado aos caos presente. Dessa maneira, €
importante que a escola e os sistemas de gestdo educacionais continuem a refletir a
respeito, que busquem novas maneiras de incentivar a integracao e colaboracéao
entre os educandos, contribuindo com a formagéo de sujeitos que consigam convi-
ver e se relacionar com o outro.

Tendo em vista as consideragdes, em um primeiro momento, as opiniées ne-
gativas e descrentes chocaram o grupo. Entretanto, elas também nos motivaram a
continuar com as acgoes, pois tinhamos varios retornos positivos e esperancosos,
além de educandos comprometidos em participar das acoes.

Compreende-se que a acao deve ser precedida de uma reflexao, possibilida-
de essa anunciada por meio das propostas pedagdégicas ocorridas no contexto es-
colar. Tal visibilidade ressalta-se por meio de algumas agdes vivenciadas nesse es-
paco, tais como: integracdo dos conteudos a abordagem da tematica ambiental;
ensino aliado a pesquisa; releitura e analise da Declaragdao Universal dos Direitos
Humanos; coleta, reaproveitamento ou encaminhamento a reciclagem do lixo; reali-
zacgao de avaliac6es sem impressao e o uso de papel; mutirdo para limpeza da es-
cola. Assim, considero importante salienta-las.

Entre as propostas desenvolvidas, ao longo de 2011, esta a insercao da te-
matica ambiental integrada aos conteldos dos docentes que participaram da pes-
quisa. A partir das reflexdes com o grupo, foi possivel desmistificar que EA na esco-

la ndo é apenas o desenvolvimento de trabalhos sobre natureza, meio ambiente,
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extincao e reciclagem, mas que pode ser realizado também a partir da integracéo
de valores e atitudes em sala de aula, chamados por Coll et. al. (1998) de “conteu-
dos atitudinais, ja que é “a aprendizagem de uma série de atitudes que, em alguns
casos, serdao comuns a todas as disciplinas [...] enquanto que em outros serao es-
pecificas de uma matéria concreta” (Ibid., p.135-136). Destarte, cabe ressaltar al-
gumas exposicdes dos educadores em relacao aos conteudos atitudinais:

Valor = algo que tem importancia na vida de alguém.

Em qualquer situagdo, ndo so na sala de aula é importante desenvolver: éti-
ca, cidadania, respeito, responsabilidade,...

O ambiente, por si sO, deve ser encarado como um valor, um bem; depois
disso, fica mais facil trabalhar qualquer valor relacionado a consciéncia am-
biental (ética, cidadania, respeito, responsabilidade,...) (AZUL, Diario de
pesquisa individual, 13/05/20011).

Na mesma diretriz, outra educadora considera: “Os valores que trabalhamos
em educacdo ambiental na sala de aula sdo respeito, cooperacao, trabalho em gru-
po, limite, colaboracdo” (ROSA, Diario de pesquisa individual, 2011).

A compreensao da EA como uma visdo ampla, ultrapassando a visao restrita
de tratd-la apenas como cuidar da natureza, foi construida pelos educadores ao
longo das reflexdes em grupo. O conteudo atitudinal, para os educadores, deve es-
tar integrado ao desenvolvimento da EA na escola. Destarte, é possivel compreen-
der, também, o desenvolvimento do conteudo atitudinal, em sala de aula, no registro

da educadora Lilas:

Procuro desenvolver trabalhos que permitam ao educando estimular sua
criatividade, desenvolver espirito critico e trabalho em grupo.

Em muitas aulas procuro utilizar-me de situacées do dia a dia como desper-
dicio da agua ao escovar os dentes ou desrespeito a idosos que se utili-
zam de transporte publico.

A disciplina de Sociologia me permite trabalhar com conteudos que podem
transformar a forma como se vé a vida: direitos humanos, familia, profissées
etc. (Diario de pesquisa individual, 2011, grifo meu).

Na concepgao da educadora Lilas, desenvolver valores em sala de aula atra-
vés de sua disciplina pode auxiliar os educandos a contemplar a realidade com
maior sensibilizacdo. Fica subentendido que através dos valores € possivel que eles
tomem consciéncia e vejam com maior criticidade as relagdes que mantém com
seus semelhantes e com o0 ambiente em si. Também, nesse excerto é possivel iden-
tificar que além de conteudos atitudinais, a educadora também desenvolve conteu-

dos procedimentais que sdo “regras ou pautas de acgao, rotinas e modos de fazer,
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de algoritmos, heuristicos e estratégias, entre as diversas maneiras possiveis de
alcancar as metas” (COLL et. al., p. 93). Nesse caso, o trabalho em grupo € um dos
conteudos procedimentais para que os educandos desenvolvam sua criticidade.

Além do desenvolvimento de conteldos atitudinais e procedimentais, foi pos-
sivel identificar o desenvolvimento de outro tipo de conteudo integrado a EA:

Ao trabalharmos com Cinética Quimica, os alunos pesquisaram experién-
cias do seu dia a dia e apresentaram para a turma. As experiéncias ndo po-
deriam dar custos financeiros e desperdicio de material (VERDE, Diario
de pesquisa individual, 2011).

Nesse excerto, fica explicito que a educadora conseguiu integrar os trés tipos
de conteudos: “conceitual, procedimental e atitudinal” (COLL et. al.,1998). Dessa
maneira, conteudos conceituais “sao o que tradicionalmente se entendeu como
“contetdos” do ensino e o que foi — e continua sendo — objeto da maior parte das
“avaliagdes” que se realizam em nossas salas de aula” (/bid., p. 19, grifo do autor).

No excerto da educadora, o conteudo conceitual é Cinética Quimica; o pro-
cedimental € a pesquisa, meio de desenvolvimento do conteudo conceitual; e o ati-
tudinal é o critério de evitar despesas financeiras e esbanjo de material.

Outro educador também procura integrar seus contetidos conceituais e pro-
cedimentais aos atitudinais:

Em geral tento inserir a EA de acordo com as possibilidades, tais como
pe,rquntas relativas a determinados assuntos ou noticias veiculadas na
/,47\7/5223 conteudos, tais como consumo de energia elétrica, me permitem
uma integragdo direta com questoes ambientais (VERMELHO, diario de
pesquisa individual, 2011, grifo meu).

No primeiro paragrafo do excerto acima, € possivel perceber que o educador,
embora ndo use 0s conceitos para os tipos de conteludos que desenvolve, relata a
EA como um conteudo conceitual que procura desenvolver através do dialogo, con-
teudo procedimental. No segundo paragrafo, é possivel compreender que ele procu-
ra integrar alguns contetidos conceituais, como energia elétrica, as questdes ambi-
entais. Elas podem ser compreendidas, tanto como conteudos procedimentais, pois
pode ser a maneira de o0 educador desenvolver seu conteudo conceitual, bem como
conteudos atitudinais, ja que através do conteudo o professor pode procurar sensibi-
lizar seus educandos ao enfatizar a importancia de repensarem suas acoes perante

0 meio ambiente.
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Na visdo dos professores, é possivel verificar a construcdo da tomada de
consciéncia de que a integracdo dos conteudos aos valores em sala de aula é uma
das maneiras de desenvolver EA na escola. Talvez, implicitamente, eles subenten-
dam que os conteudos também sejam um valor ao acreditar na contribuicdo que
possibilitam a seus educandos a tomada de consciéncia como sujeitos criticos, his-
téricos e (trans)formadores.

Outra proposta desenvolvida foi a leitura, analise, interpretacado e construgao
de uma releitura da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao,
pela educadora Lilas junto a seus educandos do primeiro ano do ensino médio:

Trabalhei com os primeiros anos a Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem e do Cidadéo, eles deveriam montar um livrinho com 15 a 30 arti-
gos com uma imagem que demonstrasse cada um deles, como uma ironia.
[...J(LILAS, Diario de pesquisa individual, 2011).

|}"u!!.|:~I-._ o Universal dos [hreitos Humano

Figura 4 - Capa de uma releitura da Declaragdo Universal dos Direitos do homem e do Cidad&o.
Fonte: Educadora Lilas (2010)
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Figura 5 - Releitura do 12 artigo da Declaragao Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao.
Fonte: Educadora Lilas (2011).

De acordo com a educadora, esse tipo de proposta pode possibilitar que os
educandos tomem consciéncia das consequéncias que a acdo humana vem cau-

sando a histéria da sociedade:

[...] Foi bastante interessante, a cada imagem, novas indagagées (‘profes-
sora, como pode ainda existir escraviddo no Brasil?”) e entdo havia material
para discussao, acho importante que percebam que os erros existentes
sdo resultado da agdo humana, assim como os acertos e que eles sdo su-
jeitos desta historia, que eles podem decidir que atitude terdo, quais se-
rdo seus papéis nesta sociedade (LILAS, Diario de pesquisa individual,
2011, grifo meu).

A educadora demonstra preocupacdo em desenvolver propostas pedagogi-
cas que levem seus educandos a refletirem sobre suas atitudes. Em sua escrita fica
compreensivel que “a educacado é uma forma de intervengdo no mundo” (FREIRE,
2000a, p. 110), ja que ela revela sua preocupacao em contribuir com a formacgéo de
seus educandos enquanto sujeitos criticos, participativos e atuantes em sua reali-
dade, contribuindo com a construcdo de uma nova histéria. Além disso, ao analisar
a fala do educando, é possivel verificar que ele elabora um pensamento reflexivo a

respeito da escraviddo e sua existéncia, criando uma linha do tempo em que faz a
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comparacao do tempo passado ao tempo presente, questionando o trabalho escra-
vo e de subserviéncia, talvez desconhecidos por ele, na atualidade.
Enquanto pratica pedagdgica desenvolvida, outra possibilidade foi a coleta,

reaproveitamento ou encaminhamento a reciclagem do lixo.

Este ano foi desenvolvido um trabalho de coleta de garrafas Pet e latas de
aluminio. O intuito era desenvolver o conceito de reciclagem com a comuni-
dade escolar e arrecadar fundos para a formatura.

Arrecadamos até o momento: 86 kg de latas; 164,3 kg de Pet transparente;
49,4 kg de Pet colorida.Em dinheiro: R$ 368,49 (VERMELHQO, Diario de
pesquisa individual, 10/2011).

O educador, junto a uma turma de terceiro ano do ensino médio, organizou a
divulgagao da atividade a comunidade escolar. Os educandos, na compreensao de
que alguns colegas talvez néo participassem da ceriménia de formatura por causa
do investimento financeiro, decidiram assumir a tarefa, organizando a coleta desses
materiais na escola e destinando-os a reciclagem.

Reconhecemos, enquanto grupo, a importancia de nao relacionarmos EA
com a aquisicao de dinheiro. Entretanto, compreendemos que a intencédo dos edu-
candos, ao tomar a iniciativa de realizar tal atividade, era ajudar seus colegas, sen-
do solidarios. O educador Vermelho salientou aos educandos que deveriam tomar
cuidado em nao divulgar uma acao ambiental incentivando outros sujeitos a consu-
mirem e produzirem mais lixo, mas que os incentivassem a destinar o lixo cotidiano
a tal proposta.

Essa atividade demonstra a tomada de consciéncia dos educandos enquanto
sujeitos, pois eles ultrapassaram a postura individualista ao pensarem no outro e
ajuda-lo. Assim, os educandos “[...] respondem a sua vocacao, como seres que nao
podem autenticar-se fora da busca e da transformacao criadora” (FREIRE, 2010, p.
83), em que a partilha e a solidariedade aos semelhantes se faz necessaria.

A educadora Azul construiu junto com seus educandos das oitavas séries

propostas de reaproveitamento de materiais.

Praticas: reciclagem (histérias em quadrinhos, poesia, confecgdo de brin-
quedos — bonecos, jogos de argola, domind, bingo,.. — com materiais diver-
S0s que iriam para a lixeira — tampinhas de garrafas, caixas de papeléo,
embalagens plasticas de alimentos e produtos de limpeza,...)(Diario de pes-
quisa individual, 10/2011).
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Entre as atividades, a primeira que destaco é a confeccdao de brinquedos a

partir da reutilizagcdo de materiais. Os educandos criam bonecos, carrinhos, jogos a

partir de embalagens de iogurte, tampas plasticas de garrafas, caixas de papelao,

garrafas PET. A maior parte desses brinquedos foi doada a um orfanato, em que a

educadora Azul e uma educanda realizaram a visita e fizeram a entrega dos mes-

mos. O restante dos brinquedos foram doados aos educandos do ensino fundamen-

tal - séries iniciais — para que pudessem aproveita-los em sala de aula e, inclusive,
levar as suas casas.

Essa atividade ultrapassou 0os muros da escola, possibilitando aos educan-

dos a tomada de consciéncia de que o lixo produzido pode ser transformado, além

do estimulo a solidariedade e partilha aos outros sujeitos.
R S

Figura 6 - Boneco confeccionado com tampas e garrafa plasticas.
Fonte: Educadora Azul (2010)
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Figura 7 - Bilboqués e ampulheta
Fonte: Educadora Azul (2010)
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Figura 8 - Jogo confeccionado por uma aluna.
Fonte: Educadora Azul (2010).
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A mesma educadora, junto a educadora Rosa, realizou a atividade “O lixo vi-
ra um luxo” (Ibid., Diario de pesquisa individual, 10/2011). Essa proposta foi desen-
volvida junto as turmas do ensino médio, em que os educandos em grupos deveri-
am fazer a “Confeccdo de roupas usando materiais diversos (“chapa” de rx, jornal,
fita VHS, caixa de leite,...)" (Ibid., 10/2001, grifo da autora).
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Figura 9 - Saia confeccionada com lIamina de Rx e bolsa de garrafas PET
Fonte: Educadoras Rosa e Azul (2010).

Além da reutilizagdo de materiais, essa atividade possibilitou que os educan-
dos tomassem consciéncia do grau de dificuldade e complexidade de transformar o
lixo em algo a ser utilizado novamente, sem que se torne um lixo a mais. Também

desenvolveu o respeito as divergéncias de seus colegas, pois tiveram que trabalhar
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em grupo, respeitando e compreendendo as limitacbes e potencialidades de cada
sujeito envolvido.

Além da tomada de consciéncia dos educandos, foi possivel identificar a to-
mada de consciéncia por parte dos educadores ao desenvolver algumas propostas
em sala de aula. A educadora realizou avaliagdes sem a impressdo em papel, fa-
zendo uso de outras estratégias: “Realizei outros tipos de avaliacdo sem a utilizagao
de folhas, mas com outros materiais” (Diario de pesquisa individual, 11/2001).

Isso pode nos levar a refletir, enquanto educadores, que ha outras maneiras
de avaliar nossos educandos, além dos questionamentos desenvolvidos em provas
escritas. A educadora realizou testes orais, jogos e atividades que serviram de ins-
trumentos avaliativos, inovando sua pratica pedagogica e desenvolvendo, em certa
medida, a tomada de consciéncia de que outras alternativas podem ser utilizadas na
escola.

As professoras Dourado e Turquesa realizaram, no segundo semestre de
2011, um projeto sobre EA com suas turmas do 4° e 5% anos do Ensino Fundamen-
tal. Dentre as atividades, foram desenvolvidas leituras, dialogos e pesquisas sobre
reciclagem, consumismo, a falta de respeito entre os humanos e deles com o ambi-
ente em que vivem e convivem. A culminancia do projeto desenvolvido foi um muti-
rao com os educandos para limpeza do patio da escola.

Os educandos foram convidados a irem ao patio da escola e recolher todo o
lixo que encontrassem. Foi realizada uma exposicao do lixo coletado no saguéo da
escola.

Figura 10 — Coleta e lixo arrecadado pelas turmas do 4° e 5° ano no patio da escola
Fonte: Autora (2011)

Apos a exposicao do lixo, foi proposto um didlogo problematizador com os
educandos, fazendo-os refletir sobre a quantidade de lixo recolhida apenas no patio
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da escola. Alguns questionamentos foram feitos pela educadora Dourado, tais co-
mo: “Vocés esperavam encontrar tanto lixo?, Sera que as pessoas que jogam lixo
no chdo ndo tem a informacédo de que o lixo deve ser colocado nas lixeiras?, O que
podemos fazer para melhorar a situacdo aqui na escola?” (TURQUESA, Diario de
pesquisa individual, 10/2011).

Os educandos foram convidados a escrever sobre a atividade, entregando
suas escritas as professoras Dourado e Turquesa, além de terem um espaco para
partilhar as opinides e acdes que praticam com seus colegas e professora.

Considero importante trazer algumas reflexdes desses educandos para pos-
sivel interpretacdo e analise, iniciando pela narracao e ilustracdo da pratica desen-

volvida, por uma educanda do 4° ano, educanda da educadora Dourado:

Hoje fizemos a coleta do lixo na escola, me surpreendi com tanta sujeira,
pelo simples fato das pessoas ou vamos dizer os “porcos” ndo colocarem o
lixo no lixo.

Todos pensam que um simples papelzinho de nada n&o vai fazer mal, mas
vem outra pessoa, e assim vai até que o lixo se acumula e entope boeiros,
causa enchentes e nosso planeta fica que é um chiqueiro (Diario de pesqui-
as individual, 10/2011).

Figura 11 - llustragéo sobre a coleta de lixo no pétio da escola.
Fonte: Educadora Dourado (2011).

A educanda prossegue com sua narragao-reflexao-ilustragdo: “A coleta foi

muito legal, além de nds termos ajudado a escola a ficar limpa, também mostramos
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as pessoas quanto lixo foram jogados no chdo" (Ibid., Diario de pesquisa individual,
10/2011).

Figura 12 - Desenho do lixo exposto no saguéo da escola.
Fonte: Educadora Dourado (2011).

Na coleta encontrei um saco de bolacha, muitos, muitos canudos, garrafas,
até um ténis. N6s encontramos cigarro, papéis, pacote de salgadinho, etc.
Né&o esperava tanto lixo porque na verdade existe lixeiras na escola.

O chado néo serve para ser lixeira (lbid., Diario de pesquisa individual,

10/2011).
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Figura 13 - llustragéo da educanda sobre a situagdo do patio da escola e demonstracéo de tristeza.
Fonte: Educadora Dourado (2011).
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Ela prossegue com sua reflexdo: “Quando eu nao tenho lixo eu coloco no
bolso para jogar no lixo em casa. Quando eu saio eu ndo piso na grama e ndo jogo
papel no chao” (Ibid., Diario de pesquisa individual, 10/2011).
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Figura 14 - llustragédo da educanda sobre colocar o lixo no bolso.
Fonte: Educadora Dourado (2011).

Além dessa educanda, ressalto outras reflexdes que emergiram a partir da

proposta desenvolvida:

Eu achei muito legal ajudar o meio ambiente dentro da escola. Mas nao é
S0 la dentro a sujeira esta presente em todos os lugares como casa, es-
colas, parquinhos e muito mais.

Eu recolho o lixo, coloco o lixo de plastico no lixo vermelho, o vidro no ver-
de, o papel ou papeldo no azul, o metal no amarelo e os residuos orgénicos
no marrom para tudo tem uma lata de lixo. [...] Eu gosto de ajudar o meio
ambiente (Ibid, Aluna I, Didrio de pesquisa individual, 10/2011, grifo meu).

[...] Muitas coisas que achamos podiam ser recicladas, transformando
em outros canudos, garrafas PET, latas, sacolas, papeis. Nao esperava is-
so de alguns alunos numa escola tdo boa (Ibid, Aluno Il, Didrio de pesquisa
individual, 10/2011, grifo meu).

Eu adorei a coleta. [..] Eu acho que a coleta de lixo no patio deixou a escola
mais linda e mais limpa e isso é emocionante. Mais me deixou muito feliz
porque os alunos e as professoras perguntavam o que nds estavamos fa-
sendo e nds respondiamos [...J(Ibid, Aluno Ill, Diario de pesquisa individual,
10/2011, grifo meu).

Bom eu ndo esperava nem a metade de lixo, eu ndo consigo imaginar que
haja tanto lixo no mundo, bom uma pessoas de verdade junta o lixo, ndo
joga lixo no chao. Eu ja vi pessoas que ndo jogam lixo em sua casa, mas
joga lixo nas frentes das residéncias, no colégio. Principalmente nas ruas
que ocorre muito mais prejuizo porque entope os bueiros [...] (Ibid, Aluno 1V,
Diario de pesquisa individual, 10/2011, grifo meu).
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Foi muito bom porque eu vi que eu estava ajudando o mundo, eu achei mui-
to lixo na rua e na escola, eu cheguei a conclusao que se todo mundo fi-
zesse isso o mundo seria bem melhor. [...] eu ja fiz pelo meio ambiente:
jornal fiz uma cortina e pintei, ja lavei muito bem canudos que encontrei no
lixo e fiz um colar e uma pulseira, ja fiz pote de jornal, bolsa de tecido pica-
do (retalho) etc. (Ibid., Aluno V, Diario de pesquisa individual, 10/2011, grifo
meu).

A coleta foi muito divertida porque ajudamos o meio ambiente e vimos co-
mo muitas pessoas nao ajudam a fazer a diferenca, nos precisamos fa-
zer a diferenca para ndo haver ratos, lugares cheios de lixo e provocar en-
chentes.

Para ajudar o meio ambiente, eu reciclo o lixo (Ibid,, Aluno VI, Diario de
pesquisa individual, 10/2011, grifo meu).

Na visdo destes educandos, fica clara a tomada de consciéncia da relacao
prejudicial que o lixo causa ao meio ambiente. Também é possivel verificar que eles
conseguem ter uma visdo ampla de meio ambiente, pois fazem comparagdes do
contexto escolar com outros que conhecem e convivem, trazendo exemplos de situ-
acoes que vivenciaram e de boas praticas que mantém. Eles consideram importante
que cada sujeito tenha iniciativa em realizar boas agdes, pois acreditam que com a
participacdo de cada um é possivel fazer a diferenca perante a realidade. Na refle-
xao do educando |V, fica evidente que ele considera sujeito, cidadao, aquelas pes-
soas que tém consciéncia de que o lixo deve ser colocado no lugar correto.

Seria ingénuo afirmar que tais reflexdes e tomadas de consciéncia resultam
apenas da educagédo escolar. E possivel afirmar que as familias tém relacéo direta
com a postura que cada crianca apresenta na escola. As boas praticas familiares,
de alguma maneira, séo levadas e devem ser aprimoradas pelos educadores junto a
seus educandos, possibilitando a eles reflexdes sobre a realidade fora dos muros da
escola, em outros contextos e realidades. Os educadores podem ampliar essa to-
mada de consciéncia ao nao os eximir da responsabilidade que devem ter para a

melhora de sua realidade e do futuro, a partir das acdes do presente.
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6.5.3 TOMADA DE CONSCIENCIA: MUDANCAS DE PEQUENAS ATI-
TUDES DOS EDUCANDOS

Ao analisar as escritas dos educadores, foi possivel identificar alguns indicios
de tomadas de consciéncia por parte de seus educandos. Tomadas de consciéncia
que expressas em pequenas mudancas de atitudes desses sujeitos perante o con-
texto escolar.

Duas educadoras testemunham essas mudancgas de atitude:

Tive alguns retornos positivos, muitos alunos aprenderam a ter mais cuida-
do com o lixo, aprenderam a separar, tomaram consciéncia (ROSA, Diario
de pesquisa individual, 2011).

Na mesma diretriz, outra educadora partilha:

“Bah, professora, tu me deixou neurdtica!” Intrigada, perguntei porque. Ela
respondeu que depois da ultima aula, quando falamos sobre desperdicio e
lixo ela nunca mais jogou papel no chdo e passou a cobrar dos colegas
a mesma atitude, fiquei imensamente feliz, entdo outro aluno que ouvia a
conversa falou que havia comegado a fazer trabalho voluntario e que es-
tava juntando papéis do chao até no patio da escola. 3
Acredito que minhas atividades proporcionam ao educando REFLEXAO (LI-
LAS, Diario de pesquisa individual, 2011).

Refletindo sobre os dois excertos, € possivel vislumbrar que a tomada de
consciéncia desses sujeitos é um inicio do seu processo de conscientizacao, ja que
“‘implica ndo apenas a consciéncia da realidade, mas também o engajamento na
luta para transforma-la [...]” (Freitas, 2010, p. 88).

O processo de conscientizacdo € pessoal, mas pode ser (trans) formado a
partir da partilha de opiniées, do testemunho de outros sujeitos, das reflexdes pos-
sibilitadas na escola, na familia, com os amigos, por isso é importante que os edu-
cadores possibilitem inUmeras vezes dialogos problematizadores em suas salas de
aula.

A educadora Turquesa analisa algumas reflexdes de seus educandos, mes-
mo ingénuas, e as identifica como possiveis tomadas de consciéncia deles como
sujeitos. Ela desenvolveu com sua turma atividades reflexivas, em que a partilha de

opinides foi registrada em seu diario:
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Os culpados pelos alagamentos somos nds, as pessoas, porque jogamos
lixo nos bueiros e nos rios, entdo quando chove causa alagamento (TUR-
QUESA, Diario de pesquisa individual, 29/08/2011, grifo meu).

Nos alimentando bem, fazendo esportes, no mantendo longe das drogas e
bebidas, cuidando do nosso corpo e meio ambiente poderemos ser sau-
ddveis (lbid., 15/09/2011, grifo meu).

A minha esperanga morrera junto com o planeta, enquanto viver vou cola-
borar com a preservacdo do meio ambiente. Até porque muitas pessoas
ajudam a natureza (lbid., 17/10/2011, grifo meu).

Para iniciarmos uma transformacdo (do planeta) devemos ter transformado
as pessoas do nosso planeta. Os governantes dos paises devem fazer uma
campanha mundial contra a poluicdo. As pessoas devem ser solidarias,
pensando que as pessoas que vao habitar o planeta serdo nossos filhos,
netos, bisnetos (lbid., 17/10, grifo meu).

E possivel compreender que a educadora considera como tomada de consci-
éncia as reflexdes que os educandos expuseram a partir das discussdes em sala de
aula. Implicitamente, é possivel afirmar que hd uma tomada de consciéncia dos e-
ducandos ao assumirem sua parcela de culpa com as problematicas ambientais, ao
conceber o meio ambiente como um bem que esta diretamente relacionado com
sua saude. Que a esperanca expressa e demonstrada € um possivel meio de moti-
vagao para que continuem engajados com a melhora da realidade e que a solidarie-
dade é um valor imprescindivel a transformacao da mesma.

Essa tomada de consciéncia pode ser compreendida, também, como uma
génese do assumir-se como sujeito. Ao reconhecer o meio ambiente como um bem,
compreendendo que a solidariedade € um valor substancial a convivéncia com os
sujeitos e reconhecendo sua contribuicdo ao caos da realidade, o educando podera
refletir e reconsiderar qual seu papel perante ela. Destarte, podera fazer suas esco-
lhas e, se consciente, iniciar junto aos sujeitos ja engajados com a construcao de
uma nova sociedade, realidade, quica, de um novo jeito de viver e conviver num

presente continuo.
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6.5.4 A SATISFACAO DOS EDUCADORES A PARTIR DAS PRATICAS
DESENVOLVIDAS

Os depoimentos dos educadores podem possibilitar a compreensao de suas
crenca, da intencionalidade de suas praticas, da coeréncia entre seu discurso e pra-
tica, da emocao, motivacao e satisfacao presentes em sua pratica pedagogica.

Os encontros e dialogos grupais realizados durante a pesquisa possibilitaram
uma autorreflexdo sobre o porqué de termos escolhido tal profissao. Profissdo pou-
co valorizada, reconhecida e remunerada. Muitas vezes rimos e dissemos: “Nao é
por dinheiro, com certeza.” (TURQUESA, Diario de pesquisa individual, 01/04/2011).
Em cada posicionamento individual para a constru¢do das acdes coletivas estavam
presentes nossas opinides, esperancas, estimulos. Sem intencao, mas explicita e

inevitavelmente, nossas conviccdes e sentimentos sempre eram manifestados.

Ao [...] relatar minha experiéncia como professora, algumas sdo as lem-
brancas e recordacdes que vém a memdria. A primeira delas, daqueles va-
rios pares de olhos, no primeiro dia de aula, uns ansiosos por descobrir o
que esta por vir, outros desinteressados e precisando ser conquistados.

O magistério ndo é uma escola racional, pelo contrario, emocional. A razdo
pouco ou nada influencia nessa deciséo. Falando por mim, posso respon-
sabilizar por tal opgdo o amor. Amor pela possibilidade de participagéo, de
forma positiva, em varias historias; pelo processo de aquisicdo do saber,
pois a troca de experiéncias entre esses “marinheiros” de um navio chama-
do sala de aula nos leva a mares “nunca dantes navegados”, comprovando
que o papel do professor ndo é o de comandante simplesmente, mas de in-
tegrante da tripulagdo, contribuindo no processo de aprendizagem sem ser
a Unica voz.Torna-se muito mais prazeroso inserirmos ou aceitarmos, de
forma efetiva, em nossas vidas a participacao de pessoas a quem admira-
mos; quando isso acontece, aqueles olhares do primeiro dia de aula, inclu-
sive 0s dispersos passam a voltar-se com interesse para o0 que acontece a
sua volta, envolvidos e participativos, inseridos no contexto da navegacéo
rumo ao saber (ROXO, Diario de pesquisa individual, 2011).

No depoimento da professora, ao refletir e analisar sua experiéncia e pratica,
ha indicios de que é imprescindivel ao educador estar disponivel ao dialogo com
seus educandos e que o saber é construido através dele. Que “o educador ja nao é
0 que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa” (FREIRE, 2010, p. 79). Em relagao
a formacao profissional, a educadora considera que sua escolha deu-se pelo envol-

vimento emocional e por considerar singular a oportunidade de auxiliar seus edu-

candos no processo de construcao da sua historia.
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Outra educadora fala de sua experiéncia e expde que, mesmo optando pela
graduacdo em um curso de Licenciatura, reconhecia o fato da desvalorizagao da
profissao professor e que de maneira alguma gostaria de exercé-la. Mas que, com a

vivéncia e a experiéncia em uma instituicao distinta, apaixonou-se pelo oficio:

Quando me inscrevi para o vestibular de licenciatura so tinha certeza de du-
as coisas: que historia era o curso que mais me interessava aos dezessete
anos e que eu NAO queria ser professora.

Hoje tenho plena convicgdo de que escolhi a profissdo certa e me sinto rea-
lizada por trabalhar na area em que me formei, numa escola publica de qua-
lidade e com educandos esforcados e respeitosos (LILAS, Diario de pesqui-
sa individual, 2011).

A educadora considera o respeito e a participacdo dos educandos como con-
tributos importantes para a realizagao profissional.

De acordo com outra educadora, a recompensa profissional também se da

com o retorno positivo dos educandos, com suas falas e agdes:

O melhor retorno que se pode ter em qualquer atividade que desenvolve-
mos é ver o aluno feliz, satisfeito com sua criagdo. Também é satisfatorio
vé-lo avaliando o ambiente de outra forma, como ser responsavel por agées
que vao auxiliar/prejudicar o todo (AZUL, Diario de pesquisa individual, sem
data).

Na mesma direcéo, outra educadora ressalta: “[...] sinto-me satisfeita em ver
meus alunos se desenvolvendo e crescendo, tanto cognitivamente e afetivamente”

(DOURADO, Diario de pesquisa individual, sem data).
Concomitantemente, o educador Vermelho faz a sua reflexao:

[...] Minha motivacdo esta presente em varios pontos, mas pensar que um
ser humano vai seguir em frente com um conhecimento que eu ajudei a
construir é sem duvida o ponto mais forte desta motivagdo (Didrio de pes-
quisa individual, 2011).
Tais registros podem nos levar a refletir sobre a importancia da consideragéao
e da realizagcdo demonstrada pelos educandos a seus educadores. De que nao é
apenas sua remuneracao que os torna motivados, realizados e felizes, mas também
que o reconhecimento, o desenvolvimento e o apre¢o dos educandos estao direta-
mente relacionados a sua realizagao profissional.
Nao podemos ser ingénuos e dizer que um salario digno, que possibilite ao

educador qualidade de vida e formagédo continuada nao seja importante. Contudo,
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torna-se evidente na fala desses educadores que ndo podemos atribuir a realizacao

profissional apenas a remuneracao.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a trama final dessa dissertacao, considero imprescindivel desvelar
0s quatro momentos que vivenciei ao longo de sua constru¢cdo: um momento fatalis-
ta, em que via o futuro como algo inexoravel; o segundo de entusiasmo demasiado,
em que quase acreditei que tudo seria possivel dentro do contexto pesquisado; o
terceiro momento, de indignacao, desmotivacdo; € o quarto, permeado pela espe-
ranca critica de que transformacdes sdo possiveis que ajudaram-me a manter a
persisténcia para alcancar os objetivos a que propus-me.

No primeiro momento, iniciei a construcdo do projeto de pesquisa a partir de
uma visao fatalista e determinista, de que pouco ou nada se fazia a respeito de EA
na escola, com uma visao ingénua, por desconhecimento e falta de reflexdo a res-
peito das pesquisas, propostas pedagdgicas e sujeitos que se dedicavam a estudar
EA, contribuindo com a melhora da realidade. Ingenuidade porque, mesmo obser-
vando alguns colegas docentes praticando a¢des, no contexto escolar, que visavam
tomada de consciéncia e percepcgao critica da realidade pelos educandos, ndo con-
seguia perceber tais alternativas como possibilidades em EA.

Tive que parar e refletir as proprias concepgdes que trazia. Com o auxilio de
minha orientadora que, por muitos momentos, problematizou minha posi¢ao deter-
minista, que a cada resposta ou questionamento meu, trazia-me novos questiona-
mentos, que insistentemente proporcionou-me os dialogos, reflexdes, escritas, re-
flexdo-acao, isso comegou a ser possivel. A partir de tais movimentos € que tomei
consciéncia de que ha muitos educadores comprometidos e cientes de que sua pra-
tica docente pode colaborar com o inicio das transformacdes de que necessitamos
enguanto sociedade.

O segundo momento vivenciado foi de entusiasmo. Esse entusiasmo foi par-
tilhado e constituido com o grupo de educadores participantes da pesquisa. Perme-
ada pelas escutas e dialogos com os educadores, durante as reunides realizadas,
fui percebendo que havia vontade e iniciativa para o trabalho com educac¢ao ambi-
ental na escola, cada vez mais comprometido.

Esse grupo, no inicio com grande quantidade de pessoas, € no final, com a-

queles que, acima de tudo, acreditam ser preciso abrir mao muitas vezes de seu
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descanso para concretizar algumas atividades, teve dois momentos: um antes do
vinculo dessa pesquisa e outro com a participacao dela.

A partir do engajamento da pesquisa ao projeto, acreditou-se que, dessa vez,
fosse possivel conseguir colocar em pratica tudo que ha muito tempo vinha sendo
almejado. Crenca que veio acompanhada de muito entusiasmo, ja que um membro
da direcdo escolar participou de duas reuniées e se comprometeu a auxiliar no que
fosse preciso e possivel. Tivemos a oportunidade de apresentar o que haviamos
construido, além de termos um espaco para compartilhar com todo o grupo de pro-
fessores da escola as nossas metas, abrindo espaco a todos que tivessem interes-
se em participar.

Talvez nosso entusiasmo tenha sido demasiado, ndo nos preparamos para
um recuo do apoio e a imparcialidade da diregdo que, anteriormente, ndo havia au-
xiliado o grupo inicial. Estavamos conseguindo realizar as primeiras acdes coletivas
destinadas a todos os educandos da escola e tinhamos a intengdo de amplia-las a
comunidade escolar. Contudo, muitas das alternativas tracadas, compreendidas
como possibilidades, comecaram a se tornar impossibilidades. Impossibilidades que
foram consumindo nosso entusiasmo, por ndo conseguirmos colocar em pratica a-
quilo que haviamos planejado e era nossa meta enquanto grupo: tomada de consci-
éncia da comunidade escolar.

Nosso entusiasmo foi se transformando em desanimo, em razao das impos-
sibilidades surgidas e, até mesmo, porque o fim de ano aproximava-se e levava
consigo nossa energia € motivacdo. Apesar disso, as impossibilidades nao signifi-
cam que tenhamos mudado nossas concepg¢des, mas nos afetaram como grupo,
pois nos encontravamos fora do nosso horario de trabalho, alguns participantes iam
em dias que nao lecionavam na escola para que pudéssemos realizar acées que
englobassem todos ou boa parte dos educandos.

Por ndo termos nos acomodado com as impossibilidades, ndo deixamos de
manter em nossas salas de aula e com nossos educandos praticas que acreditava-
mos ser possibilidades concretas para a tomada de consciéncia e constituicao de
uma consciéncia ambiental dos educandos. Entretanto, talvez elas ndo tenham al-
cancado a amplitude necessaria para uma mobilizacdo maior e mais coletiva.

O terceiro momento, em certa medida, é de indignacao. Talvez, por nao pre-
ver as impossibilidades surgidas. Impossibilidades que podem ter ocorrido pelo fato
de eu ter disposto-me a pesquisar meu contexto de trabalho. O mesmo que moti-
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vou-me, enquanto professora da escola, na intengcdo de que como pesquisadora
pudesse contribuir, junto ao grupo, para que a tomada de consciéncia ambiental dos
sujeitos pode ter desencadeado as impossibilidades.

Essa indignagcdo me levou a refletir e a compreender a acomodagéo de al-
guns profissionais que estavam na escola ha mais tempo. Sera que também nao
tinham vontade de realizar praticas coletivas e diferenciadas? Sera que também nao
sofreram impedimentos e acabaram se acomodando?

Outros questionamentos também emergiram: sera que se fossem profissio-
nais ou pesquisadores desvinculados da escola, isto €, sem vinculo empregaticio,
tais acdes teriam apoio efetivo da gestado escolar? De que maneira a falta de empa-
tia entre os profissionais — do grupo e de fora dele — também foi relevante para que
0s objetivos tracados alcangassem a amplitude desejada?

O quarto momento foi de esperanca critica. Ao invés de me imobilizar perante
as impossibilidades, trouxe-me mais vontade e motivacao, porque tomei ciéncia que
0 processo nao seria facil. Com as impossibilidades surgidas, novos questionamen-
tos emergiam e com eles mais vontade de prosseguir. Permeada pela utopia con-
creta de que as mudancas, mesmo dificeis, sdo possiveis, mantive a posicao de
que é preciso persistir e lutar, constante e incessantemente, por elas.

Nem tudo que foi tracado foi concretizado, mas muitas praticas foram possi-
veis e acredito, junto ao grupo constituido, que muitos educandos foram convidados
a repensar seu agir perante o mundo que habitam. Alguns, além de repensar, co-
mecam a agir diferente, o que significa que mesmo poucas, as praticas foram pos-
sibilidades e contribuiram com a formagao da consciéncia ambiental desses sujei-
tos.

Através da pesquisa, pude perceber a importancia da gestdo para o éxito de
projetos, trabalhos e atividades na escola. Ela pode ser um limite ou uma possibili-
dade, ja que administra todos o0s processos dentro da instituicdo, desde os opera-
cionais aos pessoais. Assim, a gestdo pode ndo apenas mobilizar os integrantes do
grupo escolar a envolverem-se com possiveis trabalhos a serem desenvolvidos em
sala de aula, mas também apoiar agdes que ultrapassem os limites da sala da aula.
Cabe a gestao estimular a comunidade escolar, como um todo, a participar e contri-
buir com as propostas elaboradas em seu projeto politico-pedagdégico, possibilitan-

do, qui¢d, seu pleno desenvolvimento.
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As limitac6es podem ser compreendidas como aprendizagens e contribuicdes
a pesquisadores que se destinarem a pesquisar seu proprio contexto profissional.
Contudo, cabe salientar que as possibilidades, da mesma maneira, podem ser con-
sideradas aprendizagens.

Entdo, cabe salientar os aprendizados. Um deles é o fato da constituicdo de
um grupo como propulsor de propostas pedagdgicas na escola. A unido, reflexao,
partilha, a luta pelo desenvolvimento de ideais comuns foi essencial para a conquis-
ta das possibilidades anunciadas, como a tomada de consciéncia € 0 assumir-se
como sujeitos por parte dos educandos.

A construcado de um planejamento coletivo, mesmo que ajustado ao longo do
periodo, foi uma das possibilidades para a amplitude da compreensao sobre o que é
EA e de como, inconscientemente, os professores a desenvolvem em sala de aula,
através de conteudos atitudinais, sem saber que o fazem.

Outra possibilidade foi a extensdo do projeto a outro ambiente que nao a es-
cola. No caso, o destino dos brinquedos confeccionados pelos educandos a um or-
fanato como um ato de solidariedade. O trabalho feito com lixo e que talvez retor-
nasse a ele foi destinado a um local que pode beneficiar-se com ele. Isso péde pos-
sibilitar que os sujeitos tomassem consciéncia das desigualdades instauradas e que
valorizassem aquilo que tém.

Surpreendentemente, a partir dos registros foi possivel identificar a realizacao
profissional dos educadores com a satisfacdo, alegria e empenho de seus educan-
dos pelas atividades propostas, desmistificando que a realizacdo docente esta rela-
cionada apenas com a remuneracao que recebem.

E importante salientar a riqueza dos dados coletados e o fato de, no momen-
to da construcao e finalizacdo da pesquisa, nao poderem ter sido analisadas em sua
totalidade. Procurei enfatizar aqueles que, de alguma maneira, estavam ligados aos
objetivos propostos e a questao de pesquisa, ja que o tempo esgotava-se ao longo
desse processo e as opgdes foram necessdarias para que a pesquisa pudesse ser
encerrada e entregue.

Porém, alguns questionamentos ficam a quem ousar pesquisa-los: De que
maneira a gestao do sistema educacional e da escola podem contribuir para o su-
cesso das iniciativas dos profissionais em uma instituicao de ensino publica? A ges-
tdo das escolas publicas é compreendida como democratica, mas qual sera a con-
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cepcdo de democracia vivida nas escolas? Com a reforma do ensino médio', na
rede publica estadual, sera que realmente vai efetivar-se maior carga horaria para
planejamento e partilha entre os docentes nas escolas? Quais possibilidades, en-
quanto tomada de consciéncia ambiental, podem ser possiveis através de ativida-
des interdisciplinares que englobem a comunidade escolar e a sua complexidade?
Quais as alternativas que as universidades vém criando, aos cursos de graduacao
em licenciatura, para o desenvolvimento dos temas transversais na universidade?
Nao deveria ser a EA, em uma visdo ampla, uma disciplina escolar?

Na incompletude dessa pesquisa, ficam algumas contribuicdes referentes ao
desenvolvimento de EA na escola. Contribuicdes que ndo devem ser compreendi-
das como receitas ou modelos a serem seguidos fielmente, mas que poderéao ser
utilizadas como aporte ou subsidio a outras pesquisas, evitando o desperdicio da

experiéncia construida.

"0 governo do estado do Rio Grande do Sul deve implementar, a partir de 2011, mudangas no ensi-
no médio nas escolas da rede estadual. Entre as mudangas, esté o retorno do ensino politécnico que
visa o preparo dos educandos para o ingresso no mercado de trabalho e a alteragcéo da carga horéria
das diversas disciplinas (Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia,...). Além dessas altera¢des, no
plano do governo ha o destino de horas/aula na carga horaria dos professores para planejamento, o
que pode contribuir com o desenvolvimento de projetos interdisciplinares nas escolas (Deputada Ana
Affonso, em entrevista ao jornal Zero Hora, novembro de 2011).
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APENDICE A

Outras imagens de propostas em EA realizadas na escola no ano de 2011.
Fonte: Autora (2011).
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ANEXO A

Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabi-
lidade Global

Este Tratado, assim como a educacédo, € um processo dindmico em permanente
construgao. Deve portanto propiciar a reflexao, o debate e a sua prépria modifica-
cao. Nés, signatarios, pessoas de todas as partes do mundo, comprometidos com a
protecédo da vida na Terra, reconhecemos o papel central da educacédo na formacao
de valores e na agao social. Comprometemo-nos com o processo educativo trans-
formador através de envolvimento pessoal, de nossas comunidades e nagdes para
criar sociedades sustentdveis e equitativas. Assim, tentamos trazer novas esperan-
cas e vida para nosso pequeno, tumultuado, mas ainda assim belo planeta.

| - Introducao

Consideramos que a educacao ambiental para uma sustentabilidade equitativa é um
processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de
vida. Tal educacao afirma valores e agdes que contribuem para a transformacéao
humana e social e para a preservacao ecoldgica. Ela estimula a formacao de socie-
dades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre si
relacao de interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade individual e
coletiva em nivel local, nacional e planetario. Consideramos que a preparacao para
as mudancas necessarias depende da compreensao coletiva da natureza sistémica
das crises que ameacam o futuro do planeta. As causas primarias de problemas
como o aumento da pobreza, da degradacao humana e ambiental e da violéncia po-
dem ser identificadas no modelo de civilizagdo dominante, que se baseia em super-
producéo e superproducado e superconsumo para uns e em subconsumo e falta de
condicdes para produzir por parte da grande maioria. Consideramos que sao ineren-
tes a crise a eroséo dos valores basicos e a alienagdo e a ndo-participagéo da quase
totalidade dos individuos na construgédo de seu futuro. E fundamental que as comu-
nidades planejem e implementem sua préprias alternativas as politicas vigentes.
Dentre essas alternativas esta a necessidade de abolicdo dos programas de desen-
volvimento, ajustes e reformas econémicas que mantém o atual modelo de cresci-
mento, com seus terriveis efeitos sobre o ambiente e a diversidade de espécies, in-
cluindo a humana. Consideramos que a educagao ambiental deve gerar, com urgén-
cia, mudancas na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim
como harmonia entre os seres humanos e destes com outras formas de vida.

Il - Principios da Educacao para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global

1. A educacéao é um direito de todos; somos todos aprendizes e educadores.
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2. A educacao ambiental deve Ter como base o0 pensamento critico e inovador,
em qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo-formal e informal,
promovendo a transformacéo e a construcao da sociedade.

3. A educacgado ambiental é individual e coletiva. Tem o propésito de formar cida-
daos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a autodeterminacao
dos povos e a soberania das nagoes. ]

4. A educacdo ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E uma ato politico, ba-
seado em valores para a transformagéo social.

5. A educacao ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a
relagédo entre o ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.

6. A educacado ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respei-
to aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e da intera-
¢ao entre as culturas.

7. A educacado ambiental deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e
inter-relacbes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e histori-
co. Aspectos primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao meio ambien-
te, tais como populacao, saude, paz, direitos humanos, democracia, fome,
degradacao da flora e fauna, devem se abordados dessa maneira.

8. A educacgdo ambiental deve facilitar a cooperacdo mutua e equitativa nos
processos de decisdo, em todos os niveis e etapas.

9. A educacao ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar
a histéria indigena e culturas locais, assim como promover a diversidade cul-
tural, linglistica e ecoldgica. Isto implica uma visao do histéria dos povos nati-
vos par modificar os enfoques etnocéntricos, além de estimular a educacéo
bilingle.

10.A educacao ambiental deve estimular e potencializar o poder da diversas po-
pulacdes, promovendo oportunidades para as mudanca democraticas de ba-
se que estimulem os setores populares da sociedade. Isto implica que as co-
munidades devem retomar a conducao de seus préprios destinos.

11.A educacdo ambiental valoriza as diferentes formas de conhecimento. Este é
diversificado, acumulado e produzido socialmente, ndo devendo ser patente-
ado ou monopolizado.

12. A educacao ambiental deve ser planejada para capacitar as pessoas a traba-
lharem conflitos de maneira justa e humana.

13.A educacao ambiental deve promover a cooperacao e do dialogo entre indivi-
duos e instituicdes, com a finalidade de criar novos modo de vida, baseados
em atender as necessidades basicas de todos, sem distincdes étnicas, fisi-
cas, de género, idade, religido, classe ou mentais.

14.A educacdo ambiental requer a democratizacado dos meios de comunicacao
de massa e seu comprometimentos com os interesses de todos os setores da
sociedade. A comunicacao € um direito inalienavel e os meios de comunica-
cao de massa devem ser transformados em um canal privilegiado de educa-
cao,ndo somente disseminado informacdées em bases igualitarias, mas tam-
bém promovendo intercambio de experiéncias, métodos e valores.

15.A educacao ambiental deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitu-
des e acgdes. Deve converter cada oportunidade em experiéncias educativas
de sociedades sustentaveis.

16. A educagdo ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética so-
bre todas as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta, res-
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peitar seus ciclos vitais e impor limites a exploracao dessas formas de vida
pelos seres humanos.

lll -Plano de Acao

As organizacdes que assinam este Tratados se propdem a implementar as seguin-
tes diretrizes:

1- Transformar as declaracées deste Tratado e dos demais produzidos pela
Conferéncia da Sociedade Civil durante o processo da Rio-92 em documen-
tos a serem utilizados na rede formal de ensino e em programas educativos
dos movimentos sociais e suas organizages.

2- Trabalhar a dimensao da educacdao ambiental para sociedades sustentaveis
em conjunto com 0s grupos que elaboram os demais tratados aprovados du-
rante a Rio-92.

3- Realizar estudos comparativos entre os tratados da sociedade civil e os pro-
duzidos pela Conferéncias das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e De-
senvolvimento — UNCED; utilizar as conclusées em agdes educativas.

4- Trabalhar os principios deste Tratado a partir as realidades locais, estabele-
cendo as devidas conexdes com a realidade planetéria, objetivando a consci-
entizacao para a transformacéo.

5- Incentivar a producao de conhecimentos, politicas, metodologias e praticas de
educacao ambiental em todos os espacos de educacado formal, informal e
naoformal, para todas as faixas etarias.

6- Promover e apoiar a capacitagcdo de recursos humanos para preservar, con-
servar e gerenciar o ambiente, como parte do exercicio da cidadania local e
planetaria.

7- Estimular posturas individuais e coletivas, bem como politicas institucionais
que revisem permanentemente a coeréncia entre o que se diz e o0 que se faz,
os valores de nossas culturas, tradicées histéria.

8- Fazer circular informacdes sobre o saber e a memdria populares; e sobre ini-
ciativas e tecnologias apropriadas ao uso dos recursos naturais.

9- Promover a co-responsabilidade dos géneros feminino e masculino sobre a
producéo, reproducdo e manutengao da vida.

10-Estimular e apoiar a criacdo e o fortalecimento de associacées de produtores
e consumidores e de redes de comercializacao ecologicamente responsaveis.

11- Sensibilizar as populacdes para que constituam Conselhos populares de A-
cao Ecolégica e Gestdo do Ambiente visando investigar, informar, debater e
decidir sobre problemas e politicas ambientais.

12-Criar condigbes educativas, juridicas, organizacionais e politicas para exigir
que os governos destinem parte significativa de seu orcamento a educacao e
meio ambiente.

13- Promover relagbes de parceria e cooperacao entre as ONGs e movimentos
sociais movimentos sociais e as agéncias da ONU (UNESCO, PNUMA, FAO,
entre outras), em nivel nacional, regional e internacional, a fim de estabelecer
em conjunto as prioridades de acao para a educacao e meio ambiente e de-
senvolvimento.

14-Promover a criacdo e o fortalecimento de redes nacionais, regionais e mundi-
ais para realizacao de acdes conjuntas entre organizagdes do Norte, Sul, Les-
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te e Oeste com perspectiva planetaria (exemplos: divida externa, direitos hu-
manos, paz, aquecimento global, populagéo, produtos contaminados).

15- Garantir que os meios de comunicacao se transformem em instrumentos e-
ducacionais para preservacao e conservacao de recursos naturais, apresen-
tando a pluralidade de versdées com fidedignidade e contextualizando as in-
formacoes. Estimular transmissdes de programas gerados por comunidades
locais.

16-Promover a compreensdo das causas dos habitos consumistas e agir para
transformacao dos sistemas que os sustentam, assim como para a transfor-
macao de nossa proprias praticas.

17-Buscar alternativas de producdo autogestionaria apropriadas econémicas e
ecologicamente, que contribuam para uma melhoria da qualidade de vida.

18- Atuar para erradicar o racismo, 0 sexismo e outros preconceitos; e contribuir
para um processo de reconhecimento da diversidade cultural, dos direitos ter-
ritoriais e da autodeterminacéo dos povos.

19-Mobilizar instituicdes formais e nao-formais de educacdo superior para o a-
poio ao ensino, pesquisa e extensdo em educagdo ambiental e a criacdo em
cada universidade, de centros interdisciplinares para o meio ambiente.

20- Fortalecer as organizacées movimentos sociais como espacos privilegiados
para o exercicio da cidadania e melhoria da qualidade de vida e do ambiente.

21-Assegurar que os grupos de ecologista popularizem suas atividades e que as
comunidades incorporem em seu cotidiano a questao ecoldgica.

22- Estabelecer critérios para a aprovacao de projetos de educacao para socie-
dades sustentaveis, discutindo prioridades sociais junto as agéncias financia-
doras.

IV - Sistema de Coordenacao, Monitoramento e Avaliacao

Todos os que assinam este Tratado concordam em:

1. Difundir e promover em todos os paises o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, através de campanhas indivi-
duais e coletivas promovidas por ONGs, movimentos sociais e outros.

2. Estimular e criar organizagdes, grupos de ONGs e movimentos sociais para im-
plantar, implementar, acompanhar e avaliar os elementos deste Tratado.

3. Produzir materiais de divulgacado deste Tratado e de seus desdobramentos em
acOes educativas, sob a forma de textos, cartilhas, cursos, pesquisas, eventos cultu-
rais, programas na midia, feiras de criatividade popular, correio eletrénico e outros.
4. Estabelecer um grupo de coordenacgao internacional para dar continuidade as
propostas deste Tratado.

5. Estimular, criar e desenvolver redes de educadores ambientais.

6. Garantir a realizagédo, nos préximos trés anos, do 1° Encontro Planetario de Edu-
cacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis.

7. Coordenar agOes de apoio aos movimentos sociais em defesa da melhoria da
qualidade de vida, exercendo assim uma efetiva solidariedade internacional.

8. Estimular articulacées de ONGs e movimentos sociais para rever suas estratégias
€ seus programas relativos ao meio ambiente e educacéo.
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V - Grupos a serem envolvidos

Este Tratado é dirigido para:

Organizagdes dos movimentos sociais — ecologistas, mulheres, jovens, gru-
pos étnicos, artistas, agricultores, sindicalistas, associacoes de bairro e ou-
tros.

ONGs comprometidas com os movimentos sociais de carater popular.
Profissionais de educacgéo interessados em implantar e implementar progra-
mas voltados a questdao ambiental tanto nas redes formais de ensino como
em outros espacos educacionais.

Responsaveis pelos meios de comunicacao capazes de aceitar o desafio de
um trabalho transparente e democratico, iniciando uma nova politica de co-
municagdo de massas.

Cientistas e instituicdes cientificas com postura ética e sensiveis ao trabalho
conjunto com as organiza¢des dos movimentos sociais.

Grupos religiosos interessados em atuar junto as organiza¢cdées dos movimen-
tos sociais.

Governos locais e nacionais capazes de atuar em sintonia/parceria com as
propostas deste Tratado.

Empreséarios comprometidos em atuar dentro de uma légica de recuperacao e
conservagao do meio ambiente e de melhoria da qualidade de vida, condizen-
tes com os principios e propostas deste Tratado.

Comunidades alternativas que experimentam novos estilos de vida condizen-
tes com os principios e propostas deste Tratado.

VI — Recursos

Todas as organizacdes que assinam o presente Tratado se comprometem a:

1-

2-

Reservar uma parte significativa de seus recursos para o desenvolvimento de
programas educativos relacionados com a melhora do ambiente de vida.
Reivindicar dos governos que destinem um percentual significativo do Produto
Nacional Bruto para a implantacdo de programas de educacédo ambiental em
todos os setores da administracdo publica, com a participacao direta de
ONGs e movimentos sociais.

Propor politicas econémicas que estimulem empresas a desenvolverem e a-
plicarem tecnologias apropriadas e a criarem programas de educacao ambi-
ental para o treinamento de pessoal e para a comunidade em geral.

Incentivar as agéncias financiadoras e alocarem recursos significativos a pro-
jetos dedicados a educacao ambiental; além de garantir sua presenca em ou-
tros projetos a serem aprovados, sempre que possivel.

Contribuir para a formacado de um sistema bancario planetario das ONGs e
movimentos sociais, cooperativo e descentralizado, que se proponha a desti-
nar uma parte de seus recursos para programas de educacao e seja ao
mesmo tempo um exercicio educativo de utilizacdo de recursos financeiros.

Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/tratado.pdf
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ANEXO B

Projeto de Educacao Ambiental: “Sustentabilidade”

“Tudo o que acontece no mundo, seja no meu pais, na minha cidade ou no
meu bairro, acontece comigo. Entdo, eu preciso participar das decisdes que interfe-
rem na minha vida.” Herbert de Souza (Betinho)

As pessoas tém “uma séria responsabilidade de preservar a ordem (da Terra)
para o bem das futuras geracdes”. Joao Paulo Il (1990)

Justificativa:
Considerando a necessidade de valorizar o ambiente em que vivemos

e a constante producgéo de lixo reciclavel que vai parar na lixeira comum, viu-se a
possibilidade de organizar um projeto de Educagdao Ambiental dentro da Escola para
darmos um destino adequado ao lixo aqui produzido.

Em breve, nossa Escola iniciara um Curso Técnico com énfase no tratamento
de residuos; imprescindivel, entdo, iniciarmos esse projeto que valoriza o destino
adequado do lixo.

Objetivos: incentivar o cuidado e a preservagdo ao ambiente escolar, man-
tendo-o limpo e descartando o lixo em local adequado, fazendo a separagao do lixo
seco para futura reciclagem.

Vivenciar no dia a dia os cuidados com o0 ambiente.

Publico alvo: professores (responsaveis: profissionais da area de Ciéncias),
funcionarios, educandos (responsaveis diretos: 82° séries e 3% anos do ensino mé-
dio).

Metodologia de trabalho:

1°) Levantamento de ideias junto aos alunos a respeito da consciéncia em re-
lacdo aos cuidados com o ambiente escolar e responsabilidade individual (bate pa-
po de professores e alunos na sala de aula);

2°) Proposta para descarte em local préprio e recolhimento de latas de alu-
minio (refri) utilizadas nas dependéncias da Escola, para posterior venda;

3°) Aplicagédo da receita arrecadada com a venda de latas (*formatura de alu-
nos de 82 série e 32 ano; compra de material para laboratério de Ciéncias, ....);

4°) Ampliacao da coleta seletiva de lixo seco para posterior venda e aplicagao
da receita (*);

Cronograma:

Marco, abril: organizagdo do projeto (professores), contato com empresas
coletoras de material para reciclagem, divulgacdao do projeto junto aos alunos (82
série, 3° ano), organizagao das lixeiras (3% anos), divulgacio do projeto as demais
turmas da Escola.

Maio: inicio da coleta de latas de aluminio apés o término do recreio, no 4°
periodo de cada turno (manha e noite: alunos de 3° ano, tarde: alunos de 82 série —
planilha com turma responsavel e professor orientador).
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Junho e julho: ampliacao da coleta de latas de aluminio para as residéncias
(alunos trazem as latas de casa, em sacolas plasticas, latas amassadas e limpas).
Escolha de um dia da semana para o recebimento dessas latas.

Agosto até novembro: ampliacdo da coleta de material reciclavel trazido de
casa: garrafas pet e 6leo de cozinha.

Dezembro: andlise de todas as planilhas para levantamento de pontos positi-
VoS e negativos e posterior viabilidade do projeto para 2011. Sugestées de mudan-
cas.

Avaliacao: cada turma responsavel pela organizacdo do material recolhido,
faz a contagem e anota os dados em planilhas.

Planilha mensal: contagem de material recolhido semanalmente (kg,
unidades, litros — especificar categoria: pet, aluminio, 6leo) em cada turno (indicar
turma e professor responsavel).

Planilha com valores arrecadados semanalmente com a venda de
material.

Informacoes que podem ser trabalhadas com os alunos:

Cores das lixeiras e identificacao das respectivas “categori-
as” de lixo (plastico, vidro,...)

Reciclagem no Brasil

Normas de responsabilidade social (ISO 26000,...)

Consumo consciente (akatu@akatu.org.br)

Aprenda como fazer: papel reciclado, sabao,
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ANEXO C

Projeto de Educacao Ambiental: “Sustentabilidade II”

Justificativa:

Considerando a escola como instituicdo que influencia a formacgao
dos cidadaos, consideramos importante que temas de relevancia social sejam traba-
lhados interdisciplinarmente em sala de aula.

Compreendendo e acreditando que as mudancas sao possiveis, temos a in-
tencdo de, ao realizar nossas praticas em sala de aula, contribuir com a tomada de
consciéncia dos nossos alunos e da comunidade escolar com a importancia da mu-
danca de habitos e com a pratica de acdes que visem a preservacao ambiental.

Objetivos: incentivar o cuidado e a preservagdao ao ambiente escolar, man-
tendo-o limpo e descartando o lixo em local adequado, fazendo a separacéo do lixo
seco para futura reciclagem.

Vivenciar no dia a dia os cuidados com o0 ambiente.
Identificar e praticas acdes possiveis de reaproveitamento de materi-
ais.

Publico alvo: comunidade escolar (professores, funcionarios, alunos, fami-
lias).

Metodologia de trabalho:

1°) Levantamento de ideias junto aos alunos a respeito da consciéncia em re-
lacdo aos cuidados com o ambiente escolar e responsabilidade individual (bate pa-
po de professores e alunos na sala de aula);

2°) Separacgao e destinacdo de materiais para a reciclagem;

3°) Atividades relacionadas com a educacao ambiental vinculada as diversas
areas de conhecimento;

4°) Oficinas pedagdgicas com as familias.

Cronograma:

Marco, abril: palestras para discussao do tema “Educacao Ambiental”.

Maio: Trabalhos para a feira de ciéncias relacionados a reciclagem e susten-
tabilidade.

Junho e julho: Oficinas pedagdgicas.

Agosto até novembro: construcdo de um jardim, visita a um lar de idosos e
a um orfanato.

Dezembro: andlise das possibilidades e discussao do que podera ser feito no
ano de 2012.
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