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4 CIDADE, TEMPO E MEMORIA: A CONSTRUGAO DA HISTORIA DA
EDUCACAO EM BOM JESUS/(1913-1963)

“O saber nao ocupa lugar, um dia vocé vai ‘aproveita”. (Entrevista, 1994,
Edmundo Jacoby)

Essa frase, lembrada pelo seu Edmundo caracteriza um pensamento comum
a sociedade de Bom Jesus? Refere-se uma mentalidade construida no espaco da
cidade, a uma das culturas que a compdéem ou a um individuo em particula? Como
as possibilidades de “saber” sdo construidas, instituidas e /ou ampliadas no
Municipio?

Traz-se, nesse ultimo capitulo, a analise dos dados, em um percurso que, a
partir dos documentos escolhidos, analisa em um primeiro momento as relacées de
género como categoria e sua interlocugdo com a educagdo. Com o proposito de
entender o papel feminino e masculino nesse processo e perceber indicativos de
uma possivel “mentalidade” nessa comunidade.

O trabalho segue os caminhos do estudo e da escolarizacdo a partir das
categorias estabelecidas, respeitando, em certa medida, uma ordem cronolégica.

Inicia-se pelas primeiras professoras que trabalharam em Bom Jesus, as
aulas com professores em casa, aulas avulsas, primeira escola estadual, e outras
escolas, enfatizando os movimentos da comunidade para a implantacdo desses
espacos. Relaciona-se o contexto de desenvolvimento dos processos de educacao
da Cidade com o contexto do estado e do pais apontando possiveis particularidades
e aspectos comuns.

Desenvolve-se assim a pesquisa, no sentido de construir uma histéria da

educacéo, a partir dos “lugares de memoria” instituidos pelo PRNR.

4.1 A CIDADE, AS RELACOES DE GENERO E A EDUCACAO.

[...] interrogar-se sobre a evolugao das relagdes entre os sexos, ao longo da
historia, em todos os niveis da teoria e da pratica, das maneiras de pensar,
de dizer, no nivel da linguagem que é talvez a instancia decisiva. E tentar
refletir em termos de fronteiras de partilha, de equilibrio; de sedugdo e de
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amor; mas também de conflitos e de concessodes, de deslocamentos, de
poderes e de contrapoderes. (PERROT, 2005, P. 264)

As questdes de género, nessa pesquisa, emergiram das narrativas e foram
tornando-se um universo, ndo a parte, mas com questdes particulares e instigantes
do “mundo” masculino/feminino, no que diz respeito a educacgao.

Como elemento de analise, a categoria “Relagbes de género”, articulada
especificamente a educagéo sistematizada, num primeiro momento, aparece difusa,
por vezes parece ilusoria, por que ha, em alguns documentos, ditos que sdo, quase
simultaneamente, desditos em outros. Ha elementos fugidios, que dificultam essa
relacdo, mas existem, por outro lado, nas memaérias, um universo de elementos que,
permitem estabelecer pontos de contato que instigam a tentativa de entender as
relagcbes de género e sua potencial influéncia sobre a historia da educagéo da
cidade, dentro do espago temporal estabelecido no trabalho.

Estdo presentes, no universo das memorias, os aspectos elencados por
Perrot, que dizem respeito a seducdo, ao amor, aos conflitos e concessdes e as
relacdes de poder imbricadas ao universo do género. Nesse contexto, é fundamental
explicitar como foi possivel a analise a que a pesquisa se propde, especificando
alguns aspectos fundamentais dessa discussao.

O primeiro diz respeito ao conceito de mentalidade, pois se pretende articular
as relacdes de género, que se estabelecem na cidade, a uma mentalidade, uma
forma de pensamento que vincule género e educagdo. Assim, mentalidade é
entendida na perspectiva de perceber o que as pessoas dessa comunidade tém em
comum, no nivel do cotidiano e do automatico. Nao se relaciona, portanto ao sujeito
individual, mas “[...] se opde termo a termo a ele, trata-se de uma mentalidade
sempre coletiva que regula, sem que eles o saibam, as representacoes e
julgamentos dos atores sociais” (CHARTIER, 2002, p. 35).

Pretende-se mapear e discutir alguns aspectos relacionados a constituicao de
uma mentalidade com relacdo ao estudo dos filhos; a “profissdo de mulher” e
“profissdo de homem”; a concepc¢éo do estudo como direito, ou ndo, de ambos os
sSexos; a escola, como espacgo social, mista ou separada para meninos € meninas; a
prioridade de quem iria para a escola; e na instituicdo familiar, quem decidia o futuro
das filhas e filhos com relacao a instrucao formal.

As narrativas priorizam trés questdes que direta ou indiretamente envolvem e

possibilitam essa discussdo. Essas estao relacionadas aos fatores econdémicos ou
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seja, a autonomia financeira da mulher no contexto social e familiar; a religiao como
elemento de independizacdo das mulheres e a freqiiéncia a escola, como forma de
acesso a uma profissdo, de modo geral a de professora.

Estabelecer as relacdes de género como categoria, em uma pesquisa que
também analisa religido, trabalho e politica, vinculados a educagéo, tem como
objetivo entender a interseccao de culturas que compdes as praticas de estudo, em
Bom Jesus. O género serd, pensado, portanto, como um, entre a multiplicidade de
discursos que significam o social, sendo assim, articulado aos demais (RAGO, 1998).

Através da escuta dos discursos femininos e masculinos tentou-se construir e
discutir alguns aspectos dessas relagées. Para melhor entendimento do que
compreende essa analise, € fundamental um breve retorno acerca da origem, das
relacdes de género, na discussao académica.

Na década de setenta, segundo Rago, “O feminismo saia do gueto e irradiava
seus fluidos mornos e positivos pela academia” (1998, p. 91). Nessa década,, a
cultura feminina ganha forca, em um processo de visibilidade que ja se estava
instituindo, progressivamente, com o universo de pesquisas relacionadas a “Historia
da vida privada, da maternidade, do aborto, do amor, das bruxas e loucas, das
fazendeiras, empresarias, enfermeiras ou empregadas domésticas, fogdes panelas
invadiram a sala e o campo de observacao intelectual” (RAGO, 1998, p. 91). As
mulheres passavam, portando, a reivindicar seu lugar na Historia.

Do mundo feminino emerge “[...] seus temas, e problematizacdes, seu
universo, suas inquietacdes, suas logicas diferenciadas seus olhares
desconhecidos” (RAGO, 1998, p. 91).

De acordo com Garcia,

La existencia socio-histérica de los géneros, que ha organizado y dividido
simbolicamente la realidad social, esta en el origen tanto de los modelos
educativos que convirtieron la naturaleza biolégica femenina en su destino,
como de las decisiones y de las acciones que en diversos ambitos —
incluido el escolar - son deudoras del tributo que hoy es politicamente
correcto pagar al feminismo; a ese movimiento con al menos dos siglos de
actividad que ha cuestionado el papel social asignado a la poblacién
femenina. (2002, p. 377)

Os estudos de género tém, portanto, sua origem no movimento feminista. As
pesquisas e os estudos nessa area englobam basicamente dois enfoques.
O primeiro enfoque, ocorrido inicialmente, buscava a igualdade, interpretando

a diferenca entre os sexos como desigualdade, querendo fazé-la desaparecer. Ser
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mulher era assim, para alguns grupos, interpretado como desvantagem social, que
s6 poderia ser superado com a incorporacdo do mundo masculino. O espaco
relevante era o espaco normativo masculino (GARCIA, 2002).

O segundo, focado numa perspectiva denominada “Politica e pedagogia
centrada na diferenga sexual”’, ndo reconhece o mundo masculino como valor
supremo. Além disso, adota uma postura de critica e diferenca desse mundo, assim
“[...] busca garantizar la libertad femenina en un mundo comun, en todos los ambitos,
y sefala como objetivo el de una existencia social libre de cada mujer y de cada
hombre en su diversidad e individualidad mas alla de muchos de los cédigos
dados”(GARCIA, 2002, p. 386).

Essa Uultima perspectiva da origem as pesquisas que circunscrevem as
“relagbes de género” como categoria de andlise e tem na pesquisadora norte
americana, Joan Scott, 0 marco que fundamenta a analise epistemolégica desse
conceito. Segundo essa autora, “As preocupacoes teoricas relativas ao género como
categoria de andlise s6 emergiram no final do século XX. Elas estdo ausentes da
maior parte das teorias sociais desde o século XVIIl até o comego do século XX”
(SCOTT, 1990, p. 13).

A educacao e a cultura escolar no periodo analisado nesta pesquisa datam
justamente do principio do século XX, época em que a analise do Género, como
categoria, assume uma outra possibilidade, passando a “[...] meio de falar de
sistemas de relagbes sociais entre sexos [...] rejeita a validade interpretativa de
esferas separadas”, (SCOTT, 1990, p. 13). Anterior a esta perspectiva, Scott afirma
que as diferentes teorias “[...] construiram sua l6gica a partir das analogias com a
oposi¢cao masculino/feminino, outras reconheceram uma ’questdo feminina’, outras
ainda se preocuparam com a formulagdo da identidade sexual subjetiva” (1990, p.
13).

As relacbes de género, pensadas como um sistema de relagdes entre os
sexos tem como finalidade compreender, uma certa dimenséo da sociedade de Bom
Jesus. O objetivo, portanto, é tentar garimpar, nas sutilezas das memdrias, o que diz
ou nao respeito ao papel feminino e masculino, tensdes, contradigdes e, sobretudo,
possiveis especificidades do vinculo género/histéria da educagédo, no contexto da
cidade de Bom Jesus.

Para a andlise de um sistema de relagdes sociais tem-se, historicamente,

como ponto de partida o processo de privatizagdo da familia, iniciada segundo Aries,
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entre os séculos XVII e XVIII. As pesquisas a esse respeito, tinham como objetivo
“[...] compreender em sua complexidade a trajetéria que, por ruptura ou por acordo,
dentro ou fora da familia, contra a autoridade publica ou gracas a seu apoio,
organiza a esfera da existéncia privada” (CASTAN, 2004, p. 409). Essa esfera
privada permitiu pensar que, as relagbes de género, num mesmo tempo historico,
seguem normas diferenciadas, pois sdo os ‘[...] ajustes do privado [...] que
estabelecem as aliangas, organizam as relagdes entre marido e mulher, governam a
vida doméstica” (CASTAN, 2004, p. 411).

Segundo Perrot, “a distingdo do publico e do privado apareceu como 0 que
ela realmente é: uma categoria politica, expressdo e meio de uma vontade de
divisdo sexual dos papéis, das tarefas, dos espacgos, produtora de um real
remodelado sem cessar” (2005, p. 261). Sdo as memdérias dessa existéncia privada
e esses “ajustes do privado” que irdo compor o contexto, que possibilita a analise a
que me proponho.

Nas entrevistas selecionadas para essa pesquisa a professora Lucila faz ao
entrevistado uma pergunta aparentemente simples na forma, que, no entanto traz
uma complexidade marcante a cada resposta. A pergunta sempre repetida pela
professora Lucila é: afinal quem mandava? Relacionamento de marido/mulher, da
familia alema, quem mandava? Quem € que mandava em casa? Quem mandava
daquele tempo? Como era a relagao do casal?

Seria demasiado ingénuo pensar em uma resposta curta e objetiva para essa
pergunta. A partir dela, feita a aproximadamente 90 sujeitos, outra pesquisa seria
possivel envolvendo diferentes aspectos de analise. No contexto desse trabalho, as
respostas a pergunta: “qguem mandava?”, mesmo de forma indireta, serdo analisadas
no sentido de proporcionar a intersecgdo entre as categorias de andlise, ja
mencionadas, € o eixo central do trabalho, que € a educagdo. Para isso, séo
necessarias algumas reflexdes com relagdo ao lugar que os entrevistados ocupam.
Se sdo homens ou mulheres, casados ou viuvos, profissdo que exercem, papel que
desempenham no contexto social entre outros.

As respostas, tanto de homens como de mulheres, remetem a idéias
diferenciadas sob diferentes aspectos. Percebe-se certa cautela na forma de os
homens responderem a pergunta, sendo, de modo geral, menos diretos que as

mulheres; deles se escuta:
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[...] essa é uma parte meio delicada pra gente responder né? (Argeu
entrevista, 1993);

[...] isso € um problema que depende, cada um tem um sistema de viver, é
uma coisa que nao se pode generalizar (Juvenal, entrevista, 1991).

Sao frases que caracterizam prudéncia na resposta. Cada resposta —
percebe-se — depende do lugar que o sujeito ocupa; uma mesma resposta pode
trazer diferentes perspectivas. Certeau afirma que € relevante o lugar onde o
discurso é produzido (2005). Assim como as perspectivas dependem daquele que
fala, também dependem daquele que escuta e que escreve a historia.

Segundo Perrot “E o olhar que faz a Histéria” e continua: “No coragdo de
qualquer relato histérico ha a vontade de saber. No que se refere as mulheres, esta
vontade foi por muito tempo inexistente [...] a longa historiografia do siléncio” (2005,
p. 14). Nos relatos que seguem, homens e mulheres respondem a pergunta. Talvez

os siléncios, nesse caso, facam parte das respostas de ambos.

[...] essa & uma parte meio delicada pra gente responder né? Os casais
naquele tempo eram muito amigo, se davam, quase sempre tinha
concordancia, os casais se dava muito bem (E para os filhos estudarem?
Quem decidia era o pai?) Os pais decidiam junto... fulano tem que ir pra
escola, e nao tinha professor contratado, tinha o vizinho que tinha professor,
ai iam na casa do vizinho[...] os casais iam junto. No meu caso ia a mae,
pois ja era vilva, mas quase sempre era o casal que combinava. (Argeu
entrevista, 1993)

No que se refere ao seu Argeu, o fato da mae ser vilva a obrigava a tomar a
iniciativa e resolver as questdes postas e, segundo ele, a decisdo de mandar um

filho para escola era conjunta. Seu Juvenal também responde com critério.

[...] isso & um problema que depende, cada um de um sistema de viver, é
uma coisa que nao se pode generalizar, por exemplo, eu, aqui em casa nao
houve briga em 49 anos de casamento, claro briguinha pequena sempre
tem, mais briga séria ndo. Tem casais que o homem queria mandar e ai
vinha as desavengas [...] mas as decisdes maiores eram dos maridos, mas
tinha casais que as decisdes maiores eram da esposa, ela que dirigia os
negécios tudo familia ai... Eu sei por causa da loja, tinha familias que um
homem compravam negécio a esposa ela devolvia, dizia ndo, néo ¢ isso, é
aquele outro, mas eram poucos. Depende de familia para a familia negécios
que normalmente eram marido, alguns escutavam os conselhos da esposa
e tal, dependia do habito de cada um. L4 no meu sogro, era muito brabo
sabe, ele que decidia, era napolitano. Ele decidia tava decidido, minha
sogra nao falava, tinha medo de falar. (Entrevista, 1991)
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As memorias de seu Juvenal quando diz: “[...] as decisdes maiores eram dos
maridos, mas tinha casais que as decisbes maiores eram da esposa, ela que dirigia
0s negocios tudo [...]", apontam para o fato de que ndo eram somente as vilvas que
tomavam decisdes; também indicam a impossibilidade de uma resposta conclusiva,
sobre “quem tinha voz? Quem mandava?”.

Nas palavras de seu Edmundo e de Dona Alvina, a idéia do poder, exercido
em espagos mais ou menos separados, determinava o “territério” de cada um; no
final poderia haver uma combinacao.

A parte dela era com ela, atender em casa, fazer compra, se nao tava em
casa ela ia buscar. D& conta de tudo em casa. [...] O homem dava tudo em
casa, nao deixava faltar nada.[...] O casal tem que ser[...] tem que mandar
igual ao marido, ela nao é escrava né? Se ela dizia quero ir em tal lugar, eu
nao podia, ela ia prontamente, tu sabe o relacionamento do casal [...] tem
que ser certo, nao funciona se comegassem a se implicar por causa que ela
COMpro ou porque NAo COMProu isso, Se COMpProu era por que precisava, ela
comprava tudo, roupa pra mim, s6 terno que nao, terno eu mandava fazer
no alfaiate [...]JComprava fiado no Guerino, vendia a prazo, quando eu nao
estava ela se abastecia ali no Guerino. Tinha liberdade de usar o dinheiro
como ela queria. Era uma parceira, ela fazia as coisas dela. Ela fazia as
compras dela do que queria, como queria. (Edmundo, entrevista, 1994)

[...] eram os dois, a mulheres mandavam na cozinha e dentro de casa e 0
homem mandava no servigo mais grosseiro, de fora, na educagao dos filhos
participavam os dois) [...] meu marido nao tirava os guri da escola pra
trabalha com ele, s6 depois que eles chegavam, depois do meio dia é que
eles iam pro mato ajuda a tira tabuinha. (Alvina Lima Gongalvez, entrevista,
1998)

Dona Doli ndo hesita na resposta: “era 0 homem quem mandava, as mulheres

eram muito submissas”.

Ha, era o homem. [...] A gente era muito submissa ao pai, a mamae dizia
que tinha que falar com o pai, mas em casa nao, se fazia o que era preciso,
ela sabia 0 que tinha que fazer. Se fosse pra comprar ou pra sair alguma
coisa tinha que falar com ele [marido]. Nao é como agora. Eu nunca fiz
nada sem combinar com o Pedro. Até uma roupa pros filhos eu participava.
Naquela época acho era melhor do que agora, as pessoas querem ser
muito independente, ndo tem dialogo, cada um quer fazer o que qué, e
fazem as burradas que querem e depois nao tem remédio. Eu achei bom
aquela época nao posso me queixar. Nao me senti sacrificada. (Entrevista,
1997)

O tom de voz e a forma como responde as perguntas e conversa com a

professora Lucila indica uma pessoa pratica e decidida, sem maiores ressentimentos
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ou queixas, o que também é possivel perceber através de sua afirmacao “Eu achei
bom aquela época, ndo posso me queixar. Nao me senti sacrificada”.
Ja Dona Irma e seu Doti tém outra concepgcao do espaco das relagdes de

género:

Naquela época mulher nao entrava na Politica, eu sempre fui uma mulher
muito retraida, muito quieta, quem trabalhava mesmo era ele [...]. Naquele
tempo mandava o marido e a mulher tinha que obedecer. Naquele tempo se
tu aceitava muito que bem, mas tinha que aceitar, melhor seria uma
igualdade, acho melhor hoje, ter uma igualdade. [...].Para ter uma vida em
familia a mulher aglentava firme. [...] as mulheres que trabalhavam fora de
casa, nao garantia nada, eram submissas igual, muitas mulheres
aglentavam o que nao podiam, mais agtientavam. (Irma, entrevista, 1993)

As mulheres na época nao tinham muita voz, assim em negdcio, caso de
viuvez a mulher ficava unicamente em volta da casa, criando os filhos,
trabalhando [...]. Hoje as mulher se atualizam mais. A mulher tinha muita
dificuldade de administrar, ndo entendia de negécios. Elas participavam
muito poco, muito poco. Raros casos que consultavam (o marido a esposa),
acho que isso era melhor, e tal....Acho que foi um mal muito grande, na
época que eu fui criado a mulher era subordinada. [...] A mulher era timida
ficava subordinada ao pai e a méae [...]. Muitas mulher morriam no parto. [...]
(Doti, entrevista, 1995)

Aqui dois tipos de discursos em resposta a mesma pergunta: aquele que
parte do lugar ocupado pelo homem e aquele que parte do lugar ocupado pela
mulher. Sob o olhar de cada um, a fala com relacdo ao outro. Nessa pesquisa, a
dicotomia de pontos de vista observados nas memérias esta, em certa medida, na
dependéncia do sujeito que narra: se homem ou mulher. De um modo geral, os
homens respondem que havia uma divisdo, cada um mandava no seu espaco e
ambos tinham poder de decisdo. As mulheres afirmam que quem mandava eram 0s
homens. Podemos perceber assim que a histéria da Educagdo em Bom Jesus,
articulada as relagbes de género, estard na dependéncia das representacoes
construidas pelo narrador no tempo analisado.

Se era, “0 homem quem mandava”, ou “a parte dela era com ela”, ou ainda
“os dois mandavam: a mulheres mandavam na cozinha e dentro de casa € o homem
mandava no servico mais grosseiro”, ou mesmo “as decisbes maiores eram dos
maridos, mas tinha casais que as decisbes maiores eram da esposa, ela que dirigia
0s negocios tudo familia”. Sdo respostas que indicam a pluralidade das formas de
estar na sociedade, e a multiplicidade de possibilidades que poderao ser
encontradas nos registros orais que falam das relagdes género/trabalho e

género/estudo. Assim, pode-se pensar que o sistema de relacbes de género
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construido no foro privado € relevante no sentido de determinar as formas de estudo
que sera designada para meninos e meninas e o trabalho, relacionado ou ndo a
educacao, que irdo desempenhar.

Percebe-se, portanto, que as relagcdes de género, como campo de estudo,
atravessam muitos espacos, mais nitidamente interligados a educagcdo ou menos,
dependendo do assunto ou do tempo a que a meméria se reporta. Em alguns
momentos aparecem memorias, mais explicitas, relacionadas diretamente ao estudo,
ao exercicio da profissdo docente e ao curriculo escolar. Em outros, parecem
relacionar-se somente com o trabalho ou com o cotidiano doméstico, passando
despercebida sua relacdo com a educagédo. De qualquer forma, existe um discurso
que produz o género, constituindo o lugar e o papel de homens e mulheres na
sociedade. Esse lugar, historicamente, tem como referéncia o masculino, atribuindo-

Ihe sempre maior legitimidade, mesmo que, tradicionalmente,

Las mujeres han sido en casi todas las culturas depositarias de los saberes
tradicionales del grupo, las que conocian las practicas curativas, las que
ayudaban a nacer, las que daban sentido a tantos acontecimientos de la
vida cotidiana, las que educaban los nifios y a las nifias, las que mantenian
las tradiciones]...]. (JULIANO, Dolores, 1998, p. 67)

Esses saberes, esses conhecimentos foram desvalorizados dentro do
processo de modernizagdo, em detrimento aos saberes masculinos que assumiram
com rapidez o monopdlio do saber que tem prestigio (JULIANO, 1998). Essa
premissa € identificada nas memdrias, sendo o ponto de contato entre elas. Os
discursos referentes as relagdes de género constroem o lugar da mulher e quem o
determina.

Segundo Perrot, historicamente o papel da mulher na sociedade e as
definicbes do que lhe cabia — ou nao — fazer intensifica-se no século XIX. Esse
século e seu racionalismo “[...] procurou definir estritamente o lugar de cada um.
Lugar das mulheres: a Maternidade e o Lar a delimitam totalmente. A participacdo no
trabalho assalariado é temporaria, ritmada pelas necessidades da familia, que
comanda” (2005, p. 198).

O discurso do lugar de cada um, nas memoérias dos homens, mas
principalmente nas das mulheres, possibilita entrever estereotipias comuns a
sociedade ocidental, num tempo determinado, como também estdo presentes

idiossincrasias. Ambas trazem a luz questionamentos concernentes a analise das
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relacdes de género e seu lugar no processo de construir uma Histéria da Educacao
em Bom Jesus.

Se num primeiro momento poderia se esperar, nos relatos, um discurso
uniforme e homogéneo, é possivel perceber que isso ndo se confirma. Assim, a
medida que acontece a imersdo no processo de escuta, surgem diferentes
possibilidades de analise que instigam e autorizam outras reflexdes. As memorias
que seguem pontuam questdes relacionadas ao trabalho, a autonomia financeira e
as profissdes possiveis, no universo feminino.

Dona Adélia morava num distrito distante da sede, regiéo rural préxima ao Rio
das Antas*. Um local de dificil acesso devido, principalmente, as estradas precarias,
estreitas e sem conservagdo. Relata uma multiplicidade de facetas em diferentes
atividades. “Trabalhemo muito. Costurava pra fora. Dava conta do servigo. [...] Nos
ficava até as duas horas da madrugada costurando, bordando. Bordava a mao pra
fora. [...] Ahl Com lampidozinho” (Entrevista, 1991).

Dona Adélia também atuava como “farmacéutica e enfermeira” em uma

prestacao de servico a comunidade.

Dava remédio. [...] Dava remédio assim... Homeopatia, né. Eu tinha o livro!
Eu tenho até hoje o livro de receita de remédio. Acho que ta por ai... E
depois tinha a menina morava aqui. Ela veio dar aula... uma professora...
Quando fizeram esse colégio ali do Estado... Ela me trazia... Ela trabalhava
no hospital em Sao Leopoldo. Ela me trazia aquelas bolsa toda cheinha de
remédio, antibiético, remédio pra gripe... Assim... esses comprimidinhos que
n&o..[...].(Coisas mais simples?) Simples, porque coisa injegdo assim...
Nada daquilo eu receitava pra ninguém, s6 remedinho. [...] E, curava. O que
eu ndo curava, aqui que eu dizia, olha esse ai ndo cura. Leva pra cidade!
(Entao, a Sra. era bem conceituada como Doutora?) E... [risos]. [...] Nossa
Senhora! Traziam os doentes pra ca, pra mim cuidar, criatura! Ficava aqui
com as criangas curando... [...].Quando o doutor receitava injecdo la na
cidade, uma pessoa doente ninguém... Sé o meu marido que fazia injegéo.
Ele montava a cavalo e ia 14 na costa das Antas. [...] fazer injecao naquelas
pessoas.

Além da tarefa de “cuidadora”, esteve evolvida com politica. Foi a primeira
vereadora do municipio de Bom Jesus, pelas suas memdérias, mais ou menos na
década de 1960.

(A Sra. néo ta lembrada a data?) N&ao. N&o... mas eu acho que... faz uns 20,
30 anos [...] E... Eu fui candidata a vereadora no Segundo Distrito. O que

*2 Essa localidade faz divisa com o municipio de Sdo Joaquim, estado de Santa Catarina.
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era do PTB. Fui que tive mais voto porque muita gente que era do PDS
votaram pra mim, mas duas pessoas s6 que ndo votaram pra mim. Sé dois...
(A Senhora se elegeu entao?) Trezentos e oitenta e dois votos eu tive. (E a
Senhora, vamos dizer assim, atuou? la as sessbes?) Eu fui... Eu fiquei com
meu marido que deu enfarte. Ai tive que renunciar. Teve que ai o Josg, teve
que assumir porque o José nao foi eleito. Ficou como suplente... E tinha
que... cuidar dele... Ndo deu mais. Até eu estava no hospital o dia que eles
foram la. Me chamaram[...] que eu ia assumir que era pra eu ir la pegar o
diploma. O meu diploma, ndo pude pegar.

Ao mesmo tempo em que mantém o estere6tipo da mulher que trabalha em
casa, borda, costura, Dona Adélia rompe com ele, quando se envolve com politica,
sendo candidata — e eleita vereadora — numa época em que, praticamente, nao
havia mulheres nessa atividade. Diferentes narrativas com relagcao ao trabalho que
as mulheres exerciam e o papel que desempenhavam no contexto familiar, podem
ser observados, também nas memdérias de Dona Luiza, com 70 anos na época da

entrevista.

As mulheres ficavam muito em casa [...] tinha a ver com a mulher nao ter
profissdo, elas botavam na cabega que eles trabalhavam, e ndo se davam
conta que elas trabalhavam dentro de casa. (a prof.2 Lucila pergunta sobre
as mulheres que trabalhavam fora) professora era a Unica profissao fora de
casa, o resto das profissdes eram todas dentro de casa costureira, doceiras.
Veio pra c4 uma professora de fora D, Osoreulina, que nao tinha onde ficar,
Bom Jesus nédo tinha pensao, ai parou l4& em casa (casa do seu Francisco
Spinelli). Na época tinha também a D.Inés Ramos, D. Julieta Ramos, D.
Irene Ramos, D.Juvina Torres e a D. Ondina que veio de Caxias, eram sé
essas que eram professoras, as outras trabalham em casa, ndo saiam de
casa, que nem umas escravas.[...] Eu nunca desobedeci meu pai, mas
marido nao, igual por igual, ele tem a vontade dele eu tenho a minha.
Lembro de outras mulheres, a D. Nadir também era independente, mas na
casa da Tia Avelina era Tio Odolino quem mandava, ele era o patrao, tu
sabes como era a tia Avelina, né Lucila? Aqui em casa ninguém manda em
ninguém, ja 1a na Alda... [irma de D. Luiza] tudo tinha que avisar [...] mas a
culpa era das mulher elas que acostumavam a pedir tudo pro marido. (Luiza,
entrevista, 1992)

Alguns fragmentos podem ser destacados nessa narrativa: “professora era a
unica profissédo fora de casa, o resto das profissbes eram todas dentro de casa,
costureira, doceiras”; “Eu nunca desobedeci meu pai, mas marido ndo, igual por
igual, ele tem a vontade dele eu tenho a minha”; “D. Nadir também era independente,
mas na casa da Tia Avelina era Tio Odolino quem mandava, ele era o patréo, [...]
mas a culpa era das mulher [sic] elas que acostumavam a pedir tudo pros marido”.
Esses fragmentos demonstram um cédigo de conduta social em que ndo ha um

padrao de comportamento com relagdo a obediéncia e a quem obedecer.
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Assim, com relacdo ao pai, ndo se contestava a autoridade, marido era
diferente, a relacédo era de “igualdade”. Da exemplos de diferentes mulheres que no
sentido da obediéncia e submissdo econémica tém atitudes distintas, ela prépria e
Dona Nadir sdo independentes, outras, o marido é a autoridade. Dona Luisa atribui a
culpa, dessa subordinacao, as mulheres.

Seu Alcides comenta sobre a atuacao e trabalho de algumas mulheres, entre
elas sua mae, Joana Corso, imigrante italiana, Dona Jardelina, Dona Filomena e

Dona Tereza.

[...] essas mandavam mesmo A minha mae dominava tudo néis. A mae
tinha autoridade com as noras. Ela dominava tudo, mandava mesmo. Até o
Mario que era mais velho de vez em quando, ela acabava brigando, ela
falava meio misturado italiano e brasileiro, mas ela sempre teve aquela
autoridade. (Alcides, entrevista, 1994)

[...] A Dona Jardelina casada com Seu Vernier, era ela que determinava [...]
Pensdo da Filomena era um hotel que tinha, a Dona Inés, também teve
pensdo em Bom Jesus e depois a Dona Jardelina, depois da Dona Tereza.
A Dona Filomena era ela que mandava, vivia com o seu Brauer um alemao
que era pedreiro. (Alcides, entrevista, 1994)

Outras memorias ajudam a compor esse mosaico indicando certa
ambiglidade nas representacoes relacionadas a autoridade e ao trabalho feminino.
Sao as narrativas de Dona Amalia, Dona Linda, Dona Doli e Dona Maria. Dona

Amalia lembra sua convivéncia com a sogra:

Casei e fui morar com a sogra, morei 33 anos [...] no meu caso a sogra
mandava e eu obedecia. E como obedecia, [...] minha sogra era uma
pessoa muito boa, muito caridosa, ajudou a criar meus filhos, mas era uma
ditadora, nao tinha negoécio de tirar um prego daqui e botar ali. Eu me
sujeitei, porque nao tinha o que fazer, eu namorei o Zulmir desde s 13 anos
e casei com 17 [..] sim ja sabia que tinha que morar junto. (Amalia,
entrevista, 1990)

Dona Linda foi professora, ao lembrar do relacionamento de seus pais,
comenta: “[...] os dois mandavam, a mamée trabalhava o dia todo no correio,
determinava as gurias, as mais velhas e ia pro servico. De um mandar nao tinha,
papai sempre foi muito diplomata, assim pra lidar, até com as noras que foram morar
la em casa” (Entrevista, 1991).

Dona Doli morou em serraria, seu marido foi gerente e socio em serrarias; ela
fala de um outro espaco geografico e de convivio. Observa-se que se refere ao

marido como “patrao”.
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Na serraria: as mogas daquele tempo eram dedicadas a fazer croché,
macramé, algumas iam engradiar madeirinha, comparagdo, daquele
cabinho de madeira, tinha poucos meninos, empregado de serraria era
sempre casal novo. Mas a dona de casa tinha muito servi¢co no sitio vocé
sabe, tinha que ter vaca de leite, porco, galinha, tem que fazer café pro
patrdo cedo, fazer almog¢o na hora certa, café da tarde, lavar roupa, naquele
tempo era assim na tabua. Faziam costura em casa, tocava tudo pra ela
fazer servigo, por que o patrdo tinha que trabalhar na serraria. [...] As
pessoas de origem eram muito interessadas, faziam roga, lavravam. [...]
Ensinava as Donas de Casa nova, que gostavam de se dedicar a esse
servigo, que nao sabiam fazer essas coisas eu ensinava corta uma pega de
roupa, fazer um crochezinho, eu sempre tive uma vida muito comunicativa.
[...] Eu achei bom aquela época ndo posso me queixar. Nao me senti
sacrificada (Doli, entrevista, 1997)

Na escuta das memdrias, no que se refere as relagbes de género, mais do
que em narrativas sobre outros assuntos, as implicagdes, em termos de pesquisa,
relacionadas com a intimidade e a confianca na entrevistadora, podem ser
percebidas. Mesmo que, no desenrolar da investigacado e nos resultados produzidos
por ela, essa intimidade e cumplicidade, entrevistado/entrevistadora nédo sejam
explicitadas. Assim, nessas memorias, a intimidade e o clima de camaradagem
parecem auxiliar no sentido de deixar, tanto as mulheres como os homens, mais
confiantes para falar.

Com relagao especificamente a Dona Amdlia, a professora Lucila conhece
sua vida e comenta, durante a entrevista, alguns aspectos especificos da vida dessa
senhora, como o0 caso da personalidade de sua sogra que € a Dona Tereza,
proprietaria da pensao a que seu Alcides se refere. Essa cumplicidade d& confianga
e persuade a uma narrativa mais detalhada. Dona Maria € cunhada da
entrevistadora e compartilha, com ela, muitas memorias; dona Linda é falante e
expansiva; Dona Doli é mais reservada. Essas ultimas, mesmo ndo tendo um grau
de intimidade tado grande com a professora Lucila, também a conhecem.

O ato de rememorar, nesse contexto de afinidades, assume uma amplitude
talvez dificil de ser conquistada por alguém sem vinculo com a comunidade. Com
outros entrevistados, cuja énfase recai sobre outros assuntos, ocorre 0 mesmo, ou
seja, muitos sdo parentes ou amigos da familia da entrevistadora descontraindo a
“conversa” e dando-lhes confianga. O tom dessas entrevistas é nitidamente diferente,
se comparado com os entrevistados cujo contato com a professora Lucila foi minimo
ou inexistente. Em muitas situagdes essa percepgao € possivel: pela entonagédo da
voz, pelo compartiihamento de idéias, de pessoas conhecidas, familiares, lugares,

acontecimentos, € um “espago” comum, que determina confianga e aproximagao.
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A partir desses relatos, assim como em outros do decorrer do trabalho, é
possivel perceber que ndo existe homogeneidade no discurso de obediéncia, mas
com relacdo aos espacos de dominio. Esses, de uma maneira geral, estdo
vinculados ao cuidado: dar remédios, ser parteira; as tarefas domésticas, trabalho
realizado dentro de casa sem remuneragdo. Em caso de ser remunerado, podendo
prover o sustento da familia com essas atividades, também sugerem atividades
relacionadas ao doméstico, como o exemplo de bordar, torrar café, abrir 14, costurar
ou até mesmo ter uma pensdo. Segundo Castan, as primeiras fungcdées das mulheres
séo prioritariamente domeésticas, cabendo-lhe a “[...] dedicagdo constante a todos
aqueles que vivem sobre seu teto a destina a servir [...] a cuidar, a alimentar, criar,
atender na doenga, assistir na morte, [...] ocupacdo das mulheres que a ela se
devotam gratuitamente” (2004, p. 417). Também Perrot analisa aspectos da

profissdo feminina.

Enraizada no simbdlico, no mental, na linguagem, [...] 2 nogao de ‘profissao
de mulher’, € uma construgdo social ligada a relagéo entre os sexos. Ela
mostra as armadilhas da diferenca, inocentada pela natureza, e erigida em
principio organizador, em uma relagao desigual. (PERROT, 2004, p. 258)

Nesse mesmo sentido, Dona Maria Josephina traz as memarias de suas duas

avos.

A vo6 Joana, mae do meu pai ficou vidova muito cedo, com nove filhos pra
criar, eram muito pobres. Os fazendeiros da época se ofereciam pra ficar
com as criangas, era muito comum darem as criangas naquela época, né
Lucila. Ela ndo quis dar nenhum. O filho mais velho [pai da D. Maria] ajudou
a criar todos os irmaos. Trabalhava lavando roupa pra fora, torrava café,
lavava la e abria 1a pra fazer acolchoado e colchéao, fazia hostia e limpava a
igreja e a canbnica [esta falando da D. Joana]. Quando a gente era crianga
ela contava historias de principes e princesas [...] enquanto agente abria la
[...] aproveitava o servico das criangas, [...] eram sempre as mesmas
historias, mas nés crianca... Sabe como é, ficava bem quietinho ouvindo,
adorava... Mas nao podia parar de abrir 1a. (Maria De Boni, entrevista,1991)

A vé Joaninha casou e foi morar com a sogra na Serra das Antas, Quando
comecgou a vir os filhos o dinheiro era poco ela foi para Porto Alegre
aprender a profissdo de parteira com o Dr. Mario Totta. De tempos em
tempos tinha que voltar a Porto Alegre, acho que era pra prestar algum
exame. Como era muito dificil a viagem, resolveu se mudar para Sao
Sebastido do Cali, [...] certa ocasiao foi fazer um parto de uma mulher de
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Bom Jesus que convidou ela para morar 14, nessa época ja tinha 10 filhos,
os dois Ultimos, gémeos, nasceram 14 43. (Maria De Boni)

Com relagdo a industrializacdo e trabalhos de mulheres, bem como a
delimitacdo de seu espaco na sociedade, Perrot (2005) cita um texto operario de
1867 que afirma “Ao homem, as madeiras e os metais. A mulher, a familia e os

tecidos” (p. 198) e, comenta:

A lista dos ‘trabalhos de mulher’ é codificada e limitada. A iconografia, a
pintura, reproduzem a sociedade, esta imagem tranqilizadora da mulher
sentada, em sua janela ou sob uma lampada, eterna Penélope, costurando
interminavelmente. Rendeira ou remendeira, eis os arquétipos femininos.
Destinadas ao universo da repeticdo, do infimo, as mulheres tém uma
histéria? (PERROT, 2005, p. 199)

O relato das tarefas desenvolvidas pelas mulheres — em sua maioria
imigrantes italianas — vai ao encontro da analise de Perrot sobre o papel da mulher,
bem como os resultados obtidos por Castan em suas pesquisas. Segundo o primeiro,
as profissbes femininas historicamente inscrevem-se “[...] no prolongamento das
funcdes ‘naturais’, maternais e domésticas. O modelo de mulher que auxilia, mulher
que cuida e consola, que se realiza nas profissdes de enfermeira, de assistente
social ou de professora primaria”, que se dedica a caridade, a cuidar de criancgas,
idosos, doentes e pobres, numa organizacdo do trabalho social, constituem o
universo nas pesquisas que tratam historicamente as relagdes de género (2004, p.
252).

Os relatos de homens e mulheres referentes ao trabalho, ao convivio familiar
e ao espacgo de cada um, homem ou mulher, no ambiente doméstico e social podem,
aparentemente, ndo ter ralagcdo com a educagédo. Penso, no entanto que, se nao
estdo diretamente relacionados, certamente deixam ver um vinculo entre o discurso
do trabalho e das relagcbes familiares. Ainda com a producdo de uma mentalidade
que se refletird na forma como essa sociedade priorizard ou nao o saber, o0 estudar,
a profissdo delegada a homens e mulheres que estado relacionadas, em muitos
casos, com a instrucdo, com a continuacao dos estudos que autoriza ou nega o
espaco para exercer diferentes formas de trabalho.

“ D. Maria Josephina De Boni Santos que conta a vida de seus pais e avds, com quem
conviveu,imigrantes italianos que iniciaram suas vidas em Bom Jesus, Dona Joaninha é avé materna
de Dona Maria
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Ainda com relagao ao trabalho, havia, em Bom Jesus, espacos de formacao
especificos para qualificar a mulher ao trabalho doméstico e/ou garantir renda extra,
no caso dela utiliza-lo para prestar servico a outros. Apesar desses lugares serem
“escolas”, ndo sao institucionalizadas formalmente, mas tém, também, carater
formador, civilizador e cumprem um papel relacionado a profissionalizagdo das
mulheres, abrangendo, além das relacées de género, aspectos econdmicos dessa

sociedade.

Na praga a D. Ermelinda Dapoin ensinava corte de costura, pintura e
bordado a maquina, fui aprender corte de costura com ela, mas nunca
costurei pra fora [...] sai do colégio na 6° série. Nao tinha quem ajudasse
meu pai na loja e a continuagao (se refere ao estudo) era s6 em Vacaria. [...]
A Alba, a Eni e a Mary (irmas mais novas), fizeram até a 6° série aqui e
depois foram completar os trés anos que faltava em Vacaria no colégio Sao
José, Habilitava para ser professora. (Clotilde, entrevista, 1993)

Esse tipo de formacéao era fundamental e, em alguns casos, se caracterizava
como a possibilidade de a mulher ter uma profisséo, caso nao fosse professora:

[...]- Das irmas do meu pai, Tia Graciema, a mais velha dos irmaos, foi pra
Antbénio Prado aprender corte de costura, pra poder costurar pra fora; a tia
Italia também foi pra Antonio Prado aprender a costurar; sé a mais moga, tia
Antonieta que teve mais regalias e foi pra Caxias estudar para ser
professora. Terminou o primdrio, que era até a 6° série, e entrou no
complementar em 1938. (Maria Josephina, entrevista, 1991)

Analisando as recordag¢des de Dona Maria a formagéo para ser professora
era cara e era considerada uma regalia; assim, a alternativa era mesmo o bordado
ou a costura. Mesmo tendo condicbes de formarem-se professoras, algumas
optavam pela atividade “doméstica” como forma de trabalho, como é o caso de Dona
Sueli:

Fiz o complementar, mas nunca quis lecionar, [...] quando casei fui morar
em Sao Francisco, o patrao do Alfredo (seu marido) era seu Francisco
Brochado da Rocha, que foi secretario da educagéo, ele queria que eu
fosse diretora la, nunca quis lecionar, ndo tinha vocagdo pra ensinar.
Minhas irmas j& gostavam de ensinar, eu gostava mesmo era de bordar.
Aprontei muita noiva, fiz muito enxoval de nené. Aprendi a costurar com a
tia Nadir Dutra, vim pra ca pra cidade pra me aperfeicoar. Tia Nadir era
otima costureira, gostava da profissdo que exercia. Aprontou muita noiva,
na época se usava cor de rosa nos vestidos de noiva, eu mesma casei de
rosa. Ela tinha muito gosto, aprontava toda a familia [...] ela aprontava as
noivas e fazia a festa do casamento. (Sueli, entrevista, 2002)
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Assim, as qualificagbes para o trabalho sdo em geral “fantasiadas como
naturais e subsumidas a um atributo supremo, a feminilidade”. A profissdo de mulher,
uma construcao e produto das relagdes entre os sexos (PERROT, 2005, p. 253). As
profissdes relatadas, em especial as relacionadas ao trabalho “de agulha”, tém baixa
remuneragdo e sao substituidas, com o tempo, pelo progresso técnico. “Sao
‘trabalhos de mulheres’ comumente temporarios, exercidos em certos momentos do
ciclo de vida ou do contexto doméstico” (PERROT, 2005, p. 253).

O sentido do espaco dito doméstico pode, em alguns casos, se ampliar. Dona
Emilia comenta seu trabalho: “na fazenda, eu tirava leite e fazia queijo e fazia os
servicos domésticos, lidava também na lavoura. Costumava jantar as 06:00 para ir
dormir cedo pois comegava o trabalho na fazenda as 05:00” (Entrevista, 1993).

Dona Maria dos Prazeres fala sobre as lembrangas de sua mae e da fazenda

onde morava:

Minha mae ficou vilva com nove filhos para criar, administrou a fazenda
sozinha e pagou a hipoteca da fazenda sé com o auxilio do irm&@o. Quando
terminou de pagar a hipoteca, comprou a fazenda do senhor Asséncio
Fogaga [D. Maria saiu da escola e foi para a fazenda ajudar a mae]. (Maria
dos Prazeres, entrevista, 1990)

As memorias com relagdo a Dona Nadir — lembrada pela Dona Sueli como
otima costureira e doceira — Dona Joaninha, Dona Emilia e a m&e de Dona Maria do
Prazeres, identificam, no seu discurso, outras formas da mulher estar na sociedade
ou sdo variagbes de uma mesma “forma”? A mae de D. Maria dos Prazeres
administrou uma fazenda, criou filhos, comprou terras; Dona Emilia partilhava o
trabalho pesado da fazenda, como “tirar leite” e “ir para a lavoura”, além dos
trabalhos domésticos; Dona Joaninha formou-se parteira com conhecido médico
gaucho, Dr. Mério Totta; seu marido pouco ou nunca € mencionado. Dona Nadir,
referida anteriormente por Dona Luiza como independente € lembrada por Dona
Sueli como alguém respeitada na profissdo que exercia, mesmo sendo essa
vinculada ao ambiente doméstico.

Essas mulheres provém o sustento da familia ou auxiliam nele, tém assim, de
certa forma, independéncia financeira; aparentemente tém poder e voz. E possivel
atribuir esse fato ao fator econdémico, ou seja, a condicdo de que contribuem

financeiramente?
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Com relagédo a essa dindmica de falar e/ou calar, e ao controle exercido pelos

homens sobre as mulheres, pesquisas indicam que,

[...] no fim do século 18, as mulheres inglesas ficam junto dos homens, seus
companheiros, nas tavernas, 'inns’ ou ‘ale houses’, bebendo ou cantando
com eles, e tomando parte das discussdes politicas. A voz das mulheres
explode nos tumultos radicais no inicio do século. Depois elas sao
observadas, olhadas, fazem-nas sentar-se, autorizam-nas a tomar a palavra
[...] enfim, por volta se 1850, os pubs tornam-se locais puramente
masculinos, onde as mulheres ndo sao admitidas, [...]. (THOMPSON apud
PERROT, 2005, p. 219)

Que mecanismos sdo esses que atraveés dos séculos dao voz e calam,
admitem e excluem e assim, aparentemente, deliberam sobre as vidas das mulheres?
Os mesmos codigos, inscritos as mulheres, na sociedade ocidental, sao
compartilhados de maneira idéntica, por todo o grupo, num mesmo periodo?

Acreditar que os “discursos sdo sempre assujeitados e confiscados pelos
individuos ou pelas instituicdes que se arrogam seu controle”, (CHARTIER, 2002, p.
67), produzindo um compartilhamento uniforme, um consumo passivo, seria ir contra
o sentido de apropriacdo adotado nessa pesquisa, pois nesse, existe uma “adoc¢ao,
e uma transformacgéao pessoais” (GIARD, 2005, p. 10).

Com relacdo ao conceito de apropriagdo, vinculado ao processo de
interlocugao texto/sujeito que 1€, Chartier afirma que [...] visa a uma historia social
dos usos e das interpretacdes, relacionados as suas determinagdes fundamentais e
inscritas nas praticas que as constroem” (CHARTIER, 2002, p. 68), ou seja, “[...] no
emprego diferenciado, nas apropriagdes plurais dos mesmos bens, das mesmas
idéias, dos mesmos gestos” (CHARTIER, 2004, p. 12). Assim, os objetos ou as
normas que circulam na sociedade podem ser recebidos, compreendidos,
manipulados de diversas formas.

A apropriacado de formas de estar na sociedade pode ser facultativa, ou seja,
diferentes tempos e culturas caracterizam-se por determinadas praticas. Essas, por
sua vez, “permitem” outros modos, diferentes apropriacdes introduzindo outros

comportamentos que podem ou nNdo seguir as hormas, pois:

Em um momento em que se privilegiava a necessaria descricdo dos
dispositivos gragas aos quais os poderes, sejam quais forem, pretendem
produzir controle e coercéo, fabricar autoridade e conformidade, Michel de
Certeau lembrava que o ‘homem comum’ tem artificios e reflgios diante dos
empreendimentos que queiram desapossa-lo e domestica-lo. (CHARTIER,
2002, p. 160)
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Assim, a partir das memoérias analisadas sob o ponto de vista das relagdes de
género, nao seria possivel uma homogeneizacao das formas da mulher estar na
sociedade, mesmo tendo como ponto de partida a escola como normatizadora,
trazendo seu reflexo na educacéo recebida, dentro ou fora dela, pois, segundo os
Estudos Feministas e as analises feitas pela sociologia da educacao, na metade do

século XX , a escola é:

[...] un ambito investido por el poder, carente de neutralidad y legitimador de
identidades sociales jerarquizadas [...] (definindo) el sistema social en
general y la escuela en particular, como espacios de socializacion
diferenciada que reproducian las posiciones de poder y de jerarquia
vigentes en la sociedad de la que formaban parte. (GARCIA, 2002, p. 381)

Assim, mesmo sendo os diferentes espacos legitimadores e reprodutores de
norma e diferencas, as praticas culturais podem ser cambiantes e singulares.
Através de suas palavras, Chartier d4 a perceber seu posicionamento com relagéao a

forma com que as praticas culturais se estabelecem no contexto da sociedade:

Pensar em préaticas culturais em relagdo de apropriagdes diferenciais
autoriza também a nao considerar como totalmente eficazes e radicalmente
aculturantes os textos, as falas ou os exemplos que visam moldar os
pensamentos e as condutas da maioria. Além disso, essas praticas séo
criadoras de usos ou de representacoes que nao sao absolutamente
redutiveis as vontades dos produtores de discursos e de normas. (2004, p.
13)

Desse modo, esses sistemas de relagbes sociais ou entre 0s sexos €
construido pelo discurso, porém se manifesta segundo as diferentes apropriacoes
que se estabelecem.

Do contexto pesquisado, emergem alguns questionamentos sobre o discurso
do género como padrdo de comportamentos, normas e praticas estabelecidas. Que
mecanismos instituem determinadas praticas ou rompem com elas? As memorias
possibilitam, através de sua analise, compreender as relagcbes de género e
processos de escolarizagdo como legitimador ou ndo de praticas instituidas a esse
respeito?

Além das relacdes de poder e do trabalho, examinados até aqui, a religiao é

outro aspecto passivel de andlise nessa pesquisa.
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A religidao é historicamente apontada como um dos mecanismos, além dos
internatos, que concedeu a mulher certa liberdade. E, portanto, como possivel
responsavel pelas rupturas ocorridas com relagdo as praticas institucionalizadas
(CASTAN, 2004). Segundo a pesquisadora, as mulheres sao cerceadas pelo
casamento “[...] a festa j& ndo é para sua idade; mas ha a compensagao
proporcionada pela religido, que, como as tarefas domésticas, facilita-lhe as saidas e
0s encontros, sob o olhar aprovador da familia e da comunidade” (CASTAN, 2004, p.
524).

Além das saidas para ir a igreja, um exemplo, entre outros habitos de
devocao desenvolvidos nos séculos XVII e XVIII, estd a educagéo.

Essa se constituiu na modernidade em outro espago de socializagdo. A
educacdo das meninas, que na época moderna ja nao é tao rigorosamente familiar,
traz a possibilidade de viver longe da familia. “Nesse aspecto, os dois ou trés anos
passados no convento — pratica que se difunde na pequena burguesia urbana — sao
decisivos; abrem perspectivas inéditas para as mocgas” (CASTAN, 2004, p. 425).

Assim, nos relatos, as questdes religiosas estdo de modo geral, direta ou
indiretamente, vinculadas a possibilidade de estudar. Diretamente no que diz
respeito aos internatos, forma de acesso a uma educacao formal mais aprimorada.
Indiretamente, quando relacionada as praticas de rezar, de frequentar a igreja de
construcdo de uma moral crista.

Das memodrias, emerge a escolarizagdo de meninos e meninas, o internato, a
religido e a profissdo de professora possibilitando o contato com esses aspectos da
dindmica de relacbes entre 0s sexos.

Aspectos, da formagéo feminina, o preconceito com determinadas etnias, a
religido, o acesso de meninos e meninas a escola e a forma como a familia

determinava o lugar da mulher, podem ser identificados nas memarias que seguem.

N&o conclui o ginasio, pois queria casar com o Olivio, a minha avé era
contra, tinha preconceito com gringo. Dizia que eles maltratavam as
mulheres, faziam as mulheres trabalharem muito, mesmo assim sai do
internato com 15 anos para casar. No internato estudei violino com a irma
Alice. Meu av0 queria que eu continuasse estudando com o seu Bite depois
de casada — ele era um grande misico em Bom Jesus - mas meu sogro nao
permitiu,dizia que isso era coisa de mulher de cabaré, que agora eu era
casada tinha que trabalhar e cuidar dos filhos. (D. Lili, entrevista, 1997)

Ai eu fui pra Antonio Prado na casa da minha bisavo e de uma tia. Hoje vejo
que ela tinha bastante frustragdo. Era uma pessoa que — ela foi noiva — e a
mae dela ndo deixou ela casar, porque o0 noivo ndo era catélico. la a baile,
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gostava de cantar tangos, coisas assim, bastante indecentes (ironiza). E a
nona [...] ja tinha na época 80 anos, entdao era um choque de culturas. (para
a professora Lucila que vinha de uma criagao mais liberal) Porque 14, tudo o
que o padre dissesse era lei, tudo era pecado, tudo era feio, tudo era
indecente. (Lucila, entrevista, 2004)

A familia geralmente dita as normas. Pais, maes, sogros determinam o certo e
o errado o que pode ou néo ser feito. Conservadoras ou mais liberais as familias
tomam a iniciativa de garantir o futuro da mulher, que nao se relaciona, de modo
geral, com a escolha de uma profissao.

As memédrias da D. Lili e da professora Lucila explicitam questées comuns a
outros sujeitos, como a distancia da familia, o preconceito com relagéo aos italianos
e ao habito de cantar, dancar, a religiosidade na col6nia italiana; ou implicitas,
partindo do que Perrot qualifica como “os siléncios da histéria”, deixando margem
para conjecturas sobre alegrias, angustias, comportamentos, obediéncia ou néo,
rupturas, permanéncias em fim, uma série de possibilidades, lacunas da historia, que
muito deixam para conjecturas.

Sao possivelmente esses siléncios que nos impossibilitam perceber a
intrincada trama de significados que pode assumir cada depoimento no que se
refere a relacao género/escola/educacao/papel social. Se contrapondo aos siléncios,
também trazem declaragbes, fatos e sentimentos perceptiveis pela escuta,
apontando aspectos que permitem certo grau de compreensao desses fatores.

Dessa relacdo se configuram espacos e papéis, cujas fronteiras ndo sao
muito nitidas.

Dona Doli ao lembrar seus estudos traz um outro elemento quando lembra

que a tarefa de ensinar era da mae.

As maes que ensinavam os filhos ensinavam a ler, escrever, fazer continha,
0 pouco que eu sei foi minha mae. Depois quando eu ja era mocinha o
papai justou uma mocinha para ensinar os outros mais novos. Professora
Gessi Castilho ficou um ano |a em casa. Naquela época ensinavam a ler,
escrever e matematica. O papai trouxe uns mapas do exército, ele serviu
naquela época da revolta de 23, e ele explicava pra gente. (Doli, entrevista,
1997)

A professora lima também conta que foi alfabetizada pela mae, pois morava
no interior e acrescenta: “[...] minha mae era muito culta pra época, a primeira frase
em francés quem me ensinou foi ela, uma citagao biblica ‘0o homem n&o vive sé de

pao [...] toda palavra que sai da boca de Deus’.” (Entrevista, 1994) também a
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professora Rosa conta que morava em Sao Leopoldo e estava ja na 3° série quando
veio para Bom Jesus. Foi alfabetizada em casa pela mae, que utilizava as cartilhas
com suas tias, que moravam em Porto Alegre (Entrevista,1992).

As maes foram inicialmente agentes de ensino como apontam as memorias
de dona Doli, Professora lima e Rosa.

Seguindo a discutida “feminilizacdo do magistério”, hoje alguns podem
responder afirmativamente a pergunta “a escola € feminina?”. Segundo Louro
aparentemente a escola é, por alguns, considerada “[...] feminina porque [...] elas
organizam e ocupam O espago, elas sdo as professoras; a atividade escolar é
marcada pelo cuidado, pela vigilancia e pela educacéo [...] (1997, p. 88). Para outros
€ masculina, pois “...] lida fundamentalmente com o conhecimento - e esse
conhecimento foi historicamente produzido pelos homens” (LOURO, 1997, p. 89).

Em pesquisas realizadas na Espanha sobre esse processo de feminilizacao
do magistério e acesso a escola por parte de meninos e meninas, Garcia afirma que
“[...] en Espafa no solo hay mas alumnas, sino que la feminizacion del profesorado
es un hecho en infantil, es mayoritaria en primaria, mas del cincuenta por ciento en
secundaria y en bachillerato, y incrementa afno tras afo en la universidad” (2002, p.
391).

Com relacdo ao acesso a escola por parte meninos e meninas algumas
informagdes resultam da pesquisa. Quando Dona Julia lembra os seus primeiros
anos de escolarizacédo relata que o pai tinha professor em casa “seu Anibal, que
dava aula para as meninas de dia e para os meninos dentro de casa a noite”
(Entrevista, 1990). Posteriormente, veio a professora Serafina, de Ararangua, ela
dava aulas para as meninas e o professor Eduardo Ganz para os meninos. Essas
lembrangas, num primeiro momento, indicam uma paridade no acesso a escola por
parte de meninas e meninas.

Ao se examinar, as Atas de Exame do Grupo Escolar de Bom Jesus referente
aos anos de 1927, 1928 e 1929, é possivel, através dos registros de frequéncia,

algumas inferéncias com relagéo a escolarizagdo de meninos e meninas.

Ano Més Classe Seccéo Professor | Feminino | Masculino
1927 novembro | 1° 19 M2. Irene * *
1927 novembro | 2° 19 M2. Irene 31 15
1927 novembro | 3° 19 Balduino 9 4
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1927 novembro | 1¢ 2¢ Julieta *

1927 novembro | 32 2¢ Balduino 7 8
Total/1927 47 27
1928 novembro | 12 19 Honorina 0 13
1928 novembro | 12 29 Osoreulina | 6 12
1928 novembro | 12 29 M2 Irene 17 3
1928 novembro | 2° 12e 2° M2 Ignez 16 7
1928 novembro | 32 2¢ Balduino 4 4
Total/1928 43 66
1929 novembro | 1° 12 Jovina 19 6
1929 novembro | 12 19 Nemeésio - 21
1929 novembro | 12 29 Osoreulina | 8 14
1929 novembro | 2° 1@ M2 Ignez 20 10
Total/1929 47 45
Total geral 137/femin. | 138/masc.

QUADRO 2: Registros das atas dos exames — (1927/1929)
* Nos anos de 1927, 12 seccdo e 1927, 2° seccdo, o numero de alunos a realizar exame foram
respectivamente de 55 e 63 alunos, ndo esta discriminado o sexo.

A anadlise do quadro permite perceber que meninos e meninas freqiientavam
a escola, ndo havendo aparentemente predominio do sexo masculino ou feminino.
Quanto ao ano final, 3° classe, se reduz a frequéncia de ambos o0s sexos,
continuando equivalentes em numero.

Os ultimos anos da década de 1920 e, principalmente, inicio da década de
1930, se constituem em tempo de lutas ideoldgicas, devido ao conteludo das
reformas educacionais que comecam a ser implantadas em alguns estados, em
decorréncia do movimento reformador. Entre os principios abragados pelo
movimento esta, além da expansao da escola publica, “a igualdade de direitos dos
dois sexos a educagao” (ROMANELLI, 2005, p. 143).

Sobre a possibilidade do acesso a escola ser diferenciado, para meninos ou
meninas, as memorias de Dona Sueli indicam resultados semelhantes aos

encontrados nas Atas de Exame, que apontam para a idéia de equivaléncia.

A Julinha ja estudou em Vacaria, ja tinha colégio aqui, [...] a Odila e a Noeli
ainda tiveram que estudar em Sao Leopoldo, mas tinha énibus, levava uns
2,3 dias mas era melhor. (melhor que Tubarao). O Nei e o Ernani estudaram
no colégio Sao Francisco em Vacaria, internos, depois o Ernani foi pra Porto
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Alegre se especializar, estudou gaita. Depois de casado ele tinha um
conjunto. (Sueli, entrevista, 2002)

Na familia de Dona Sueli, homens e mulheres estudaram; foram internos,
sendo que ela, a Julinha e a Odila se formaram como professoras. No entanto,
dificilmente teria sido permitido que elas fossem estudar um instrumento musical na
Capital, como foi o caso de seu irmao.

No mesmo sentido, o relato de D. Olenca da a perceber outras questoes
relativas a género. Filha de um dos primeiros médicos de Bom Jesus, Dr. Cancelo,
desfrutava de um nivel econémico que facilitou seu acesso a um internato na capital.
Também teve a possibilidade de estudar fora, para ser professora. “Fiz o primario
interna no Sévigné em Porto Alegre, depois no colégio Santa Catarina em Novo
Hamburgo [...] fui estudar num pensionato em Caxias, la fiz o Complementar para
ser professora”. No entanto um outro fragmento de suas memérias deixa ver

aspectos diferenciados na forma de conceber a educagao de homens e mulheres.

Papai era muito rigoroso com as filhas; com o filho era diferente [...] ele era
muito severo com a gente, ndo deixava namorar [...] foi o Ultimo a chegar no
casamento da Titd. Ja o noivado foi um horror, todo mundo chorava. [...]
depois do meu casamento nunca mais tive asma, acho que era uma terapia,
acho que era de fundo nervoso, era o papai com aquele jeito sabe, que
causava [...] (Olenca, entrevista, 1995)

Nas memorias de diferentes mulheres, em tempos distintos, as delimitagcdes
entre 0 que compde os papeis femininos e masculinos trazem diferentes matizes que
borram as fronteiras entre obediéncia e independéncia, direitos equivalentes ou
divergentes, dando margem para muitas discussdes. No processo de analisa-las,
parecem faltar elementos para perceber outras possibilidades que permanecem
submersas pelo tempo e pela nossa incapacidade de desvenda-las. Pontuar
educacdo e género é tarefa que exige constante questionamento, pois essas
relagcdes sdo, por vezes, pouco explicitadas, fazendo parte de um universo muito
diversificado de assuntos.

Segundo Louro “o que fica evidente € que a escola é atravessada pelos
géneros” (2005, p. 89). Nessa pesquisa, o espaco € ampliado, pois ndo se trata de
analisar uma ou mais instituicbes escolares, e sim o contexto de educacdo numa

cidade, e este é, igualmente atravessado por essas questoes.
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Pode-se dizer que o estudo na forma de educacao institucionalizada, nas
“Aulas com professores em casa”, nas aulas avulsas e nas escolas € atravessado
pelas relacoes de género, quer dizem respeito as decisdes familiares sobre quem vai
para a escola ou quanto tempo ficara; quer se trate dos curriculos diferenciados ou
nao para meninos e meninas; dos professores, homens ou mulheres como maioria;
do entorno englobando as relacbes familiares e sociais; matizando, portanto, cada
aspecto considerado, com a categoria género. Nos documentos selecionados,
podemos vislumbrar as relacbes de género como um atravessamento em diferentes
ambitos da pesquisa. No que concerne a educagéao, especificamente, o discurso do
género no contexto social, produz um comportamento escolar; comportamento
escolar produz também um discurso de género, que se estende a sociedade em
formacdo. Ele se manifesta pela inser¢cdo e cristalizagdo de praticas que vao se
constituindo a medida que normas de civilidade e bom comportamento se fortalecem
na sociedade do inicio do século XX como um todo, e nessa comunidade de forma
especifica.

De acordo com as memodrias, sdo possiveis algumas consideragoes,
certamente nao-definitivas, pois ndo encerram as discussdes relacionadas a género.
Longe disso, trazem muitos questionamentos que se traduzem numa pluralidade de
possibilidades de analise envolvendo praticas que se constituiram na Cidade. Longe
da objetividade talvez almejada, pois ainda ha resquicios do cientificismo moderno e
da precisdo da resposta, essa pesquisa — de modo geral e nesse capitulo em
particular — sinaliza, entre outros aspectos, a emoc¢ao e o sentimento.

A emocao que aflora nas narrativas de Argeu, Juvenal, Doti, Dona Alvina,
Irma, Luiza, Adélia, Seu Alcides, Dona Doli, Maria Josephina, Maria dos Prazeres,
Lili, Lucila, Sueli e Olenca, quando rememoram outros tempos, lugares, outras
situagdes vividas — sobretudo pessoas — confere outra dimensdo a categoria
analisada. Trazem assim, nas suas vozes e na forma de lembrar, uma rede de
significados que amplia a perspectiva inicial de pontuar somente a educagdo. Isso
atribui a pesquisa uma subjetividade que, mesmo em determinados momentos,
dificulta a andlise, redimensiona o lugar do feminino e do masculino, destitui homens
e mulheres de possiveis enquadramentos, relativiza a idéia de papéis pré-
determinados e possibilita chegar perto de um passado que vai além do fato

histérico, chegando muito préximo do vivido em outros tempos.
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Através das memorias do seu Edmundo, que demarca um — entre os
diferentes espacos das relacoes de género — tém-se um fragmento emblematico que
sinaliza para essa subjetividade em uma gama de emoc¢des onde esse vivido talvez

seja perceptivel.

Temos duas casas montada com tudo. Eu dizia pra ela: como ficou boa
nossa vida na velhice numa daquela... A maior tristeza que eu ja passei na
minha vida, perdi pai, perdi mae, sogro, sogra, uma filha, que tu sabe, com
36 anos, eu achava que era a maior tristeza que eu podia passar, mas
perder a companheira é pior, nunca se esquega disso, € um pro outro, olha
que os dois juntos é uma coisa [...] Quando eu tropeava a Nena ficava
chorando, era muito nervosa [...] ela ndo ficava sozinha éramos muita gente,
criei filho alheio e muita filha alheia. (Edmundo Jacoby, entrevista, 1994)

As palavras de seu Edmundo, carregadas de sentimento, ndo resumem, mais
certamente transmitem e dao a perceber algumas das dimensdes referidas e que
estabelecem, segundo Rago, “novos contorno e novas cores” (1998, p. 91), para
andlise de uma pesquisa. Nas palavras de seu Edmundo, a possibilidade de reflexao
sobre a existéncia de uma outra historia, caso fosse ela escrita a partir da escolha de
outros fragmentos, caso fosse contata sé por homens ou sé por mulheres. Nenhuma
resposta € definitiva sobre as analises a que me proponho. Segundo Scott “[...] ndo
s6 a histéria como esta é incompleta, mas também que o dominio que os
historiadores tém do passado é necessariamente parcial’ (1992, p. 79).

Na impossibilidade de uma histéria total, de uma afirmagdo mais definitiva
sobre as relagdes de género, como forma de analisar a mentalidade da Cidade com
relacdo ao seu percurso de institucionalizacdo da educagéo, séo trazidos indicios
que permitem uma reflexao e, em certa medida, a compreensao desse espago social,
no tempo estudado, sob a perspectiva da educacao.

Os aspectos que permitem relacionar género e estudo se tecem, inicialmente,
na familia, nos processos de socializagdo, nas necessidades de trabalho, nas
possibilidades de acesso a educagédo e no percurso de alguns professores cujas
vidas interligam os diferentes espacos da educacéo institucionalizada — casa de pais
ou professores, aulas avulsas e escola - as modificacbes que ocorrem nessa

temporalidade — 50 anos — da pesquisa.
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4.2 VIDAS DE PROFESSORES, TEMPOS E CONTRATEMPOS.

Ao mesmo tempo em que a pesquisa, em documentos oficiais, aponta para
um tracado da Historia da Educagcdo mais ou menos comum a uma determinada
época, revelando, em alguns aspectos, uma estreita ligagdo com o estado e o pais e
possibilita, parafraseando Werle (2005), uma relacao entre o “o nacional e o local”,
também indica, junto as memoérias do AMO, algumas particularidades desta regiao
nesse tempo estudado.

O objetivo, nesse capitulo, € discutir historicamente um contexto da “vida de
professor”, articulando alguns aspectos pessoais e particularidades regionais a
carreira do magistério. As fronteiras dessas relagbes sao pouco demarcadas nas
memoérias escutadas, estabelecendo-se uma intima relacdo entre o espaco privado,
e a carreira 0 magisterio.

Assim, a Histéria da Educacao vai tomando forma através das conexdes que
se estabelecem na sociedade e suas culturas. Julia menciona que essa cultura esta
vinculada a “cultura religiosa, cultura politica, cultura popular” (JULIA, 2001, p. 09).
Veiga afirma que: “[...] a cidade e a escola [...] ambas vao se formando e se
instituindo como parte dessa cultura. Com isso, queremos enfatizar que a histéria da
escola e dos projetos pedagdgicos, ndo pode ser separada do redimensionamento
cultural maior da sociedade [...]” (2002, p. 235).

Os documentos selecionados trazem as marcas deste contexto
familia’educagéao institucionalizada/cultura/cidade. Através deles, é possivel
perceber algumas configuragdo das conexdes mencionadas por Julia. Nas trajetorias
de alguns professores, mesclam-se vida privada e profissdo, podem ser percebidas
e demarcadas em alguns momentos, singularidades culturais, especificidades
politicas, peculiaridades religiosas. Em outros, suas trajetdérias confirmam a
homogeneizacao da cultura, da politica e da religido referentes ao tempo estudado.

E de vida de professores que tratam as memérias e os documentos a seguir.
A andlise desses explicita aspectos especificos relacionados principalmente
questdes da vida privada, religido e politicas administrativas da educagéao.

Aspectos relacionados a religido, constam nas memorias, ndao de forma
contundente, ndo em carater normativo, com praticas radicais de comportamento; de

forma sutil se fazem presentes em cada lembranga. Poderiam as referéncias a
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religido passarem despercebidas, porém, com uma escuta mais atenta,
compreende-se que a religiao € um, entre os fatores, que fazem parte da vida dos
professores; portanto compde algumas praticas da Cidade no tempo que
compreende a pesquisa.

Assim, a trajetoria de vida dos professores e da educagéao institucionalizada
esta, em muitos aspectos, relacionada as questdes religiosas. Esse aspecto é
observado em outras investigacoes.

Em pesquisa realizada por Werle, entre outros, sobre o magistério elementar,
uma das possibilidades de formagéao de professores primarios traz o vinculo com a
religido catolica. Uma das entrevistadas faz referéncia aos internatos religiosos,
relatando que as estudantes iam para essas instituicbes sabendo que seriam
professoras “[...] querendo ou ndo, gostando ou ndo”. As estudantes recebiam
orientacao religiosa e diploma de catequista o que lhes conferia o direito a lecionar
educacéo religiosa Catolica (1997, p. 312).

Nesta pesquisa, a trajetéria de alguns professores, longe de ser um estudo
meticuloso dos diferentes processos de profissionalizacdo docente ou a histéria do
ensino religioso como disciplina e espaco de poder, se assemelha mais a um retalho
da vida de algumas professoras, “[...] en este contexto de fronteras imprecisas y
combiantes — como la vida misma — y de fragmentadoras etiquetas académicas”
(FRAGO, 1995, p. 64), é possivel entender um pouco das praticas comuns aos
professores que iniciaram sua carreira numa pequena cidade do interior do Rio
Grande do Sul. Dentre os professores, constantes nessa pesquisa, as mais
lembradas e homenageadas, as primeiras com diploma, foram as Irmas Ramos e é
por elas que inicio.

Na sede do municipio, a primeira professora a chegar, nomeada pelo estado,
foi Maria Inés Ramos que aqui chegou em 1915, seguida por Maria Irene, nomeada
em 1923 e Julieta, em 1924. Permanecem, as trés, trabalhando até meados da
década de 50.

No ano de 1922, Maria Irene é nomeada professora municipal: “[...] por Ato n°.
6 de 13 de janeiro de 1922, nomeia dona Irene Ramos como professora Municipal
dessa vila, recebendo 80$000 (oitenta mil réis) mensais” (ABREU, 1977, p. 58). No
ano seguinte, encontra--se “Maria Irene Ramos, auxiliar de ensino, nomeada em 23
de maio de 1923 para servir neste Grupo Escolar”, passando a professora estadual.

Em 1924 foi transferida para o Colégio Elementar de Vacaria onde permanece até o
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final daquele ano. Em 1925 “[...] transferida para novamente assumir nesse grupo

44 5

escolar™”. Com relacdo a Julieta Ramos, estd registrado: “auxiliar de ensino

nomeada em 10 de abril de 1924, para servir nesse Grupo Escolar onde permanece
dirigindo a aula de 19 classe da 12 secdo*”.

A pesar das datas constantes nos documentos oficiais, outros registros
indicam que Irene e Julieta lecionavam na cidade antes da nomeagao oficial. Em
suas memorias, Seu Edmundo, Dona Julia e Dona Alvina, fazem referéncia a elas no
final da década de 1910.

Muitos dos sujeitos entrevistados referem-se as Irmas Ramos nas entrevistas.
Na suas palavras observa-se a admiragao pelas suas qualidades, como profissionais
competentes, como cidadas exemplares, dedicadas a comunidade e, sobretudo pelo
empenho e atuacao religiosa. Desempenharam assim, tanto no aspecto religioso
como profissional, um papel emblematico na comunidade.

A trajetoria dessas professoras tem reconhecimento nas memdérias de Dona
Ernesta: “[...] o que elas fez [sic], essas criaturas aqui em Bom Jesus, eu conheci
bem [...] a D. Irene foi minha zeladora de apostolado [...] quem cuidava do altar eram
elas, as 3, mais a D. Irene e Inés [...] quem metia a mao eram elas mesmas”.
(Entrevista, 1994).

Seu Edmundo também se refere as Irmas Ramos quando lembra de seus

estudos:

Antes de eu vir pro grupo 1924/25 nao me lembro se ja era estadual, as
Irméas Ramos eram dedicadas, ndo é de varde que tem aquela escola com o
nome delas, é muito merecido, se dedicaram. Nenhuma casou-se, moravam
la mesmo, lecionaram em dois lugares e depois foi feito este. (se refere a
sede atual do Grupo) (Entrevista, 1994)

Nas palavras da Professora lima Jacoby, outra referéncia a elas “[...] fizeram
um trabalho edificante, ndo era so ler e escrever, era a pintura, o desenho, o teatro,
valores humanos. No aspecto religioso elas arrumavam a igreja, preparavam o coral,

preparavam para a primeira comunhdo, eram a alma [...]". (Entrevista, 1994).

¢ Ata de termo de abertura “[...] que servira para assentamento dos professores e Correspondéncia
1930”, do Grupo Escolar Bom Jesus, encontrada junto aos documentos do Arquivo do Grupo Escolar
Conde de Afonso Celso.

*® Ver nota 43.
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As Irmas Ramos, como sao ainda hoje distinguidas, fizeram parte da
educacao de um tempo. As caracteristicas atribuidas as suas vidas se relacionam a
dedicacdo ao ensino e a Igreja. O fato de nunca terem se casado, configura
dedicacao a profissao, a formacao de valores morais aos alunos.

Como membros da comunidade essas professoras participaram efetivamente
das festividades religiosas e culturais do municipio. Formaram uma geracao de
professores ou apenas cidadaos, onde muitos, possivelmente, tenham aplicado seus
ensinamentos de civilidade, moral e religiosidade.

As Irmas Ramos ajudaram a compor um molde, foram um modelo de vida de
professora daquele tempo, conforme as palavras de seu Edmundo, Dona Ernesta e
professora llma. Eram religiosas, prendadas, nunca se casaram, criaram duas
sobrinhas e formaram-nas professoras. Com elas também moraram muitas meninas
com o proposito de estudar: algumas se tornaram professoras, como dona Alvina e
Dona Julia.

A moral, a religiosidade e o celibato tém uma trajetéria histérica quando
relacionados a algumas profissées femininas; em especial ao exercicio do magistério.
Em alguns paises como a Franca, ndo existia até a metade do século XX “uma
barreira legal para o casamento, embora muitas profissées suponham celibato”
(PERRQOT, 2005, p. 255). Nas minas, assim como as enfermeiras, colaboradoras nos
hospitais, “[...] sdo objetos de estreita vigilancia e nos liceus em 1954, mais de
cinquienta por cento das mulheres sao senhoritas” (PERROT, 2005, p. 255).

Em outros paises ocorre algo semelhante. No inicio do século XX, estatisticas
demonstram que na Austria, 37% das familias de professoras nao tém filhos. Na
Baviera, o celibato é imposto as professoras, embora a Prussia admita, sob certas
restricoes que a mulher exerca o casamento. “No Brasil a reforma da lei primaria de
Minas Gerais s6 da acesso ao magistério a professoras viluvas e solteiras” (LIMA
apud COSTA, 1997, p. 405). Nestor Lima na | Conferéncia nacional da educagao
realizada em 1927 defende o celibato quando afirma “[...] a pratica nos ensina, diaria
e diuturnamente, que o exercicio simultdneo das duas fungdes — domeéstica e
pedagdgica -, se ndo sao absolutamente incompativeis, sdo, ao menos prejudiciais a
perfeicdo, a regularidade e a proficuidade de cada um deles” (apud COSTA, 1997, p.
406).

Além das questdes relativas ao celibato, pesquisas realizadas sobre as

representacées de professores nos discursos presentes na secao “Retratando
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Mestres”, da Revista do Ensino, editada no Rio Grande do Sul em 1939, destaca
que a origem familiar do professor merecia destaque, com énfase nos atributos
“respeitavel e honrado; tradicionalmente ilustre; familias onde as atitudes cristas e
civicas eram cultivadas com carinho”. Também sao feitas alusées abonadoras as
professoras que se mantiveram solteiras (BASTOS & COLLA, 2004, p. 471). Nesse
mesmo discurso, sado enfatizadas as qualidades relativas ao espirito como:
“‘devotamento ao ensino, idoneidade moral, eficacia, disciplina e assiduidade”
(BASTOS & COLLA, 2004, p. 476).

Nas memorias de Dona Ernesta, Professora llma e seu Edmundo se
vislumbram, da trajetéria de vida das Irmas Ramos, os padrdes de comportamento
destacados nessas pesquisas. De forma resumida, pode-se dizer que foram as
primeiras do sexo feminino a chegar como professoras estaduais. O processo de
transicdo entre as aulas avulsas até a criacdo da primeira instituicdo de ensino, o
Grupo Escolar, teve direta relacdo com sua trajetéria profissional visto que esse
funcionou nas dependéncias de sua residéncia particular. Exercendo cargo de
direcdo no Grupo Escolar, alternando-se Maria Ignés e Maria Irene, somam-se
aproximadamente dez anos.

Os ensinamentos das Irmas Ramos provavelmente marcaram a vida de
muitos em Bom Jesus, foram homenageadas pela comunidade através de uma
escola municipal que leva seu nome. Foram alunas das Irmas Ramos as professoras
Julia e Alvina, séo elas as professoras mais antigas, cujos depoimentos constam no
AMO.

Unindo suas memérias com a das professoras, Rosa, llma, Olenca e Lucila é
possivel perceber outros aspectos da histéria, entre eles, algumas questdes relativas
as politicas administrativas da educagao.

As professoras Julia e Alvina iniciaram suas carreiras na década de 20.

Depois que terminei os estudos com as irmas Ramos, dei aula na minha
casa até a quarta série. Quem pagava era 0 municipio. Quando eu casei, 0
N6 (Joaquim Marques Acaua) trouxe um professor de fora para dar aulas la
em casa, mas ele bebia. Eu despachei o professor e comecei a dar aulas
pras minhas crianga e pras outras da vizinhanga com registro até a 4° série.
Tirei 0 12 lugar no primeiro concurso do municipio. Foi a 12 aula classificada.
Quando o N6 morreu fui lecionar no 29, (2° distrito de Bom Jesus). L4 tive
até 60 alunos, todos juntos de 12 a 5° série. Eu morava na escola; muitas
meninas paravam comigo, 0s guris vinham a cavalo. Meus alunos nao
rodavam no admissao. (D. Julia, entrevista, 1990)



124

[...] quando sai do colégio [...] Fui professora, tinha licenga para lecionar
particular, lecionava na sala da casa do meu pai, transformei em sala de
aula, comprei as classes da D. Juraci que tinha sido professora, quadro
negro e um mapa. Os pais das criangas me pagavam particular. [...] depois
fui convidada para fazer concurso pela prefeitura para lecionar no sitio.
Passei e fui lecionar no Tremedal. Meu marido comprou um terreno perto e
eu me aposentei lecionando ali. (D. Alvina, entrevista, 1998)

As professoras Julia e Alvina, respectivamente, fazem referéncia a um
concurso “Tirei o 1° lugar no primeiro concurso do municipio. Foi a 1° aula
classificada”, “[...] depois fui convidada para fazer concurso pela prefeitura para
lecionar no sitio”. Ambas se referem ao Decreto n® 10, de 02 de janeiro de 1926,
que,

[...] sujeita o actual [sic] professorado Municipal a um exame de
competéncia. O Coronel intendente municipal de Bom Jesus, no uso das
faculdades que lhe confere a Lei Organica do Municipio, art® 18, no §V,
resolve sujeitar o actual professorado Municipal a um exame de

competéncia feita por uma comissao que o Governo Municipal nomeara
opportunamente [sic]*.

No ano de 1926, varias providéncias foram tomadas pelas autoridades
municipais com relacdo a regulamentacdo do provimento de professores no
Municipio. A Ata n®. 5, de 9 de janeiro de 1926, “Nomeia uma comissao composta de

47 Os examinadores eram

3 membros para examinar o professorado municipal
Sylvio Hoffmam, Athur Ferreira Filho e Candido Acauan. No mesmo ano, é realizado
0 concurso, cujo programa constou das seguintes matérias: Linguagem escrita,
Linguagem oral, Arithimética, Histéria, Geografia, Sciéncias phisicas e naturais,
Ensino civico e moral. Ainda consta no documento, que “Os professores deverao
apresentar-se a Intendéncia Municipal até o dia 10 de fevereiro proximo para serem
examinados, sem o0 que ndo poderdo effectuar [sic] a reabertura das respectivas
aulas™®.

Ainda em 1926, o intendente do municipio regulamenta o provimento e a
distribuicdo do “Servico de Instrucdao Publica, applicavel [sic] as aulas rurais do
149

municipio™”. O decreto n°. 14 determina quem podera exercer o cargo de professor

e como isso ocorrera. Constam ainda os materiais que o professor ird receber da

8 Livro de registros de decretos governativos do Municipio, D-L-01, 1925-1940, p. 26.
*7 Ibidem, p. 92.
8 Ibidem, p. 26.
9 Ibidem, p. 34.
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Municipalidade, seus deveres na escola, como sera efetuado controle de presenca
dos alunos, os exames finais, as férias, como devera proceder em caso de feriados.
Em suma, esse decreto rege as normas de funcionamento das escolas rurais que, a
partir daquele momento, passam a funcionar sob as normas de um suporte legal
(ANEXO E).

A partir do ano de 1926, as praticas de provimento de professores na cidade e
na zona rural sdo determinadas por um conjunto de regras, constituindo um contexto
“regular” de educacao escolarizada, visando um aprendizado especifico e fazendo
parte de uma cultura escolar, cultura que, quando objeto histérico “ndo pode ser
estudada sem o exame preciso das relagdes conflituosas ou pacificas que ela
mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas que lhe sdo
contemporaneas” (JULIA, 2001, p. 09). Dez anos apds a lei que estabelece concurso
municipal para provimento de professoras, nova lei municipal é implementada
regulamentando outras dimensdes da vida em sociedade. Essa lei norteara aspectos
da educacéao escolarizada, da cultura e do ensino que, até entdo, ndo haviam sido
mencionados, adotando normas em acordo com o movimento politico pelo qual
passa o pais, apos a revolucao de 1930.

Assim, no ano de 1936 é promulgada a 1 Lei Organica do Municipio (ANEXO
J), onde consta: “Nés, os representantes do povo de Bom Jesus, reunidos em
Camara constituinte para organizar um regime democratico de liberdade e justica,
que assegure o0 bem estar social e econémico, invocando a protecdo de Deus
estabelecemos e decretamos o seguinte [...]"°. A lei organica regulamenta vérias
instdncias da administracdo no municipio. Com relacdo a educacao encontra-se:

“Titulo IV, da educagao, da cultura da ordem social e econdmica™’

. Com relagéo a
cultura firma: “O municipio estimulara quando possivel o desenvolvimento a artes,
das letras e da cultura [...] protegera dentro do seu territdrio os objetos de interesse
histérico e o patriménio artistico do paiz [sic]”. Com relacdo ao ensino religioso, a lei
atribui freqiéncia facultativa e deve ser proferido dentro dos principios religiosos do
aluno, sem 6nus para 0 municipio, porém constituira matéria do horario nas escolas
publicas primarias. Em conformidade com a Constituicdo de 1934 que, pelo artigo

153 declara:

%0 Livro de registros de decretos governativos do Municipio, D-L-01, 1925-1940, p. 215.
*" Ibidem, p. 236.
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O ensino religioso serd de freqliéncia facultativa, e ministrado de acordo
com os principios da confissao religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituira matéria dos horarios nas escolas publicas
primarias, profissionais e normais. (ROMANELI, 2005, p. 142)

A Lei Organica municipal ainda estabelece que as escolas privadas ou
profissionais “[...] oficialmente consideradas id6neas serdo isentas de qualquer
tributo.” Com relacdo ao idioma, deixa claro que, nas instituicdes de ensino, as aulas
deverdo ser ministradas em idioma-patrio. Torna indispensavel a prova de titulos
para o provimento de professores em concursos publicos; no entanto, esclarece que
podem ser contratados professores em caso de necessidade e que este, podera ser
estrangeiro, na falta de um brasileiro para ocupar o cargo.

No que diz respeito as empresas, a lei estabelece que

[...] toda a empresa, industrial ou agricola, fora dos centros escolares e onde
trabalham mais de 50 pessoas perfazendo estas e seus filhos dez
analfabetos, pelo menos, sera obrigada a proporcionar-lhes ensino primario
gratuito, cabendo ao Estado indicar o professor e fornecer material escolar.

A lei também estipula que “[...] as sobras das dotacdées orcamentarias
deverao formar um fundo que sera aplicado em obras educativas, parte desse fundo
devera beneficiar alunos carentes, concedendo bolsas de estudos, assisténcia
alimentar, dentaria e médica”. A Lei Organica Municipal de 1936 pauta-se em um
ideario que esta em conformidade com os preceitos da segunda republica, sob o
governo de Getulio, quando estipula que as aulas deverdo ser ministradas em
idioma patrio, também quando se refere a obrigatoriedade das empresas
proporcionarem ensino gratuito e aulas de alfabetizacdo (ROMANELLI, 2005).

Interligando diferentes processos de ampliacao e regulamentacéo da rede de
ensino no municipio, desde a instituicdo de prova para selegcdo de professores,
concurso publico e regulamentacao do funcionamento da escola, pela primeira Lei
Organica Municipal, percebe-se que a educagdo e as questbes que lhe dizem
respeito modificam-se com o crescimento da cidade moldando-se mais ou menos
em conformidade as exigéncias da politica no contexto estadual e nacional. Em
decorréncia disso, a vida e a carreira dos professores em Bom Jesus, obviamente
sao afetadas pelas novas normas de contratacdao tanto do municipio — pela
regulamentacdo da educacao instituida a partir de 1926, com o Concurso para o

Magistério, e em 1936, com a Lei Organica do Municipio — como do estado, que nos
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anos subsequientes implementa esse processo de regulamentacdo da carreira do
magistério, com alguns decretos que ajustam as leis do Magistério Publico
Estadual®®.

As historias de vida de alguns professores presentes nas memérias do Acervo,
articuladas aos documentos oficiais, possibilitaram a emergéncia dessa face
referente as leis da educacao no Municipio, sua relagcdo como as leis estaduais e as
praticas da administragéo publica no ambito da educagao.

As narrativas, referentes ao inicio de carreira, no magistério, entre os anos de
1910 e 1930, demonstraram diferentes situacdes, enfrentadas pelos professores,
com o proposito de exercer sua profissdo. Essas narrativas, além dos aspectos
legais que englobam transformacdes pelas quais passou o municipio, modificagcdes
na legislacdo publica em ambitos municipal e estadual, indicam questdes de foro
privado que interliga o profissional e 0 doméstico.

As trajetorias das professoras llma, Rosa e Lucila, que exerceram o
magistério entre as décadas de 1950 e 1960, também indicam o entrelagamento
entre a vida privada e as politicas de educacgao.

Com relacéao ao inicio da carreira no magistério, a professora llma rememora:

[...] fui nomeada para Sao José dos Ausentes, local mais distante de dificil
acesso. Me mudei com meu pai para Sao José em 26 de abril de 1954,
assumi uma primeira série com 56 alunos de 6 a 16 anos, uns liam e néo
escreviam, outro, escreviam mas nao liam, outros sé faziam contas, é que

eles iam até outubro, porque depois era época de plantagao, de trabalhar
com o gado, mas acho que fiz um bom trabalho. (Entrevista, 1994)

Na escola, trabalhavam além da professora lima, mais duas professoras,
Maria De Boni e Maria llza. Em setembro de 1954, a professora Maria De Boni saiu
para ganhar nené e em outubro saiu a professora Maria llza. A professora lima ficou
sozinha com as turmas de 12 a 52 séries, tendo um total de 106 alunos. Era
professora e diretora, a Secretaria de Educacao nao permitiu que “desdobrasse” os

*20s principais decretos com relacdo a legislagdo do Magistério Publico Estadual acontecem na
década de 30, assim tem-se o decreto n. 5.083, de 31 de agosto de 1932, regula o direito de férias no
magistério; decreto n. 5.849, de 25 de novembro de 1935, dispde sobre o provimento de vagas no
magistério publico; decreto n. 6.282, de 31 de agosto de 1936, dispde sobre a criagdo de um quadro
especial no ensino publico para os professores contratados; decreto n. 6.515, de 20 de maio de 1937,
cria 0 quadro de professores substitutos nos estabelecimentos de ensino do Estado; decreto n. 7.640,
de 28 de dezembro de 1938, regulamentagao da carreira do magistério publico primario do Estado do
Rio Grande do Sul; decreto n. 7.989, de 19 de outubro de 1939, dispde sobre os professores
primarios contratados; decreto n. 1.192, de 5 de abril de 1950, altera a regulamentagao referente ao
ingresso e reingresso no magistério primario do Estado.
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turnos, ou seja: dividir as turmas entre manha e tarde, assim trabalhava das 8 h as
10h, primeira e quinta séries, das 10h as 12h, segunda, terceira e quarta séries. Em
outubro, veio ajuda-la a professora Iradi Kramer Luz.

A professora lima ainda lembra:

Em 1955 me prometeram transferéncia, meu pai ndo se deu |4, era muito
frio, ai voltamos. Chegou margo e nada. Ai por questdes politicas, disseram
que nao haviam [sic] vagas novamente, se contasse Lucila, ndo acreditaria.
Meu pai era PSD, muito definido, fiel, mas ndo era dado a manifestagoes.
Mas eu tinha uma amiga que me mostrou. [se refere ao documento que
indeferia sua transferéncia para a sede do municipio] Voltei pra la de novo
[Sao José dos Ausentes], ai fui morar com a Maria do Nelson [...], o Gabriel
[filho do casal] era pequeno, eu ajudava a cuidar dele. Em setembro a Maria
se transferiu, a llsa ganhou nené e meu pai ficou doente, fiquei 1a sozinha
de novo [...] em 1956 continuei em Sao José. (Ima Jacoby, entrevista, 1994)

A professora Rosa Maria Rosa ndo principiou sua carreira profissional no
exercicio do magistério. Inicialmente fez o Técnico Auxiliar de Contabilidade em
Lages e trabalhou no escritério de contabilidade do senhor Juvenal Grazziotin.
Tempos depois, iniciou como professora em uma escola particular, o Colégio Nossa
Senhora de Fatima, conhecido até hoje como Colégio das Irmas. A professora Rosa
era uma das poucas que tinha Ensino Médio completo; na época, segundo ela,
ainda nao havia curso Normal em Bom Jesus.

Do inicio de sua carreira como professora, lembra:

Nao é sO agora que ninguém queria fazer magistério e nao tem
professora.[...] veio a professora llda Lucena que era delegada em Caxias,
era natural de Sao Francisco, ela ficava hospedada na casa da Ema ou da
Irma Spinelli. Numa das viagens, veio pegar, na época, possiveis
candidatas para receber contrato temporario, eu nao tinha magistério mas
ai chutei..Pegou a Consuelo,a Suzana e a Madalena, que eram umas
meninas, tinham 16/17 anos [...]ndo tinham magistério a Suzana parece que
tinha o técnico, e eu também as outras s6 tinham o ginasio, mais ou
menos[...Jmas ai fizeram uma missdo pedagogica um aperfeicoamento
pedagogico, equivalia a uma faculdade de férias, era uma turma muito
grande espécie de pedagogia de férias, eram 4 anos iniciava em 02 de
Janeiro e ia até o carnaval. Foram dois anos em Caxias e dois anos em
Porto Alegre. Os conteudos acho que eram os do magistério agora. Os
professores eram muito bons, tinha o Vazzzata, aquele que foi reitor da
faculdade por muito tempo, de matematica, O Mario Gardelin, o Mario Vanin,
que foi prefeito, de Sociologia, 0 Mondadori. Eram oito de Bom Jesus (oito
alunas), nio titulava mas dava uma licenca pra trabalhar®®. (Entrevista,1992)

%% De acordo com as datas que ela forneceu, esse curso aconteceu entre 1960 /1965.
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A “Missdao Pedagégica” a qual se refere a professora Rosa, aconteceu no
inicio da década de 1960. Tanto a professora Rosa, quanto as professoras Suzana e
Magdalena, com as quais foi possivel entrar em contato durante a pesquisa, nao tém
outros registros dessa missdo pedagogica.

Segundo Quadros, nessa época o0 Centro de pesquisas e orientagao
educacionais CPOE® provia o que se chamava de "Missdes Pedagdgicas”. Técnicos
do Centro iam ao interior para promover a capacitacao docente. No geral, essas
capacitacées duravam uma semana, em alguns casos um pouco mais; diferente do
relato da Professora Rosa que fala em quatro anos. O Centro também promovia
outros cursos de maior duragdo na capital sobre temas especificos, distintos das
“Missbes Pedagogicas”. O CPOE promovia indmeros cursos para capacitar
professores em funcdo da caréncia de profissionais habilitados frente a demanda
crescente de escolarizacao (QUADROS, 2007).

Ap6s o Curso Preparatério, ganhou um contrato. Sua nomeacéo era para
Monte Alegre dos Campos, 8° distrito de Vacaria. No entanto, ndo assumiu em
Monte Alegre, ficando, um tempo, “emprestada” para a Escola Rural Sgarbi na
localidade conhecida como Chico Manco, 2° distrito, mais proximo a sede do
Municipio. Sua efetivagdo em Monte Alegre® ocorreu algum tempo depois. Com
relacdo ao seu trabalho nessa localidade, comenta: “[...] era bom demais aquilo 13,
até parto nos atendia (sic.) [...] eram 5 professoras a lolanda Chitolina, a Dalila irma
dela, e mais duas” (Entrevista, 1992).

A professora Lucila também rememora o inicio de sua carreira no magisterio.
Iniciou na mesma década da professora Rosa, década de 1960, e suas trajetérias se

assemelham,

[...] a eu comecei no interior de Vacaria, devo ter ficado até junho, nesta
escola de interior, e vim... E esta escola do interior de Vacaria era fazenda
do Guacho, a gente saia de madrugada de Vacaria, ficava 14 num hotel de
caminhoneiros, até chegar o horario de abrir 0 colégio, era uma casinha que
quando chovia, tinha s6 uma peca que ndo chovia, era uma outra
professora e eu, [...] eu fiquei sozinha la uns 3 meses. [...] agente se reunia

% Centro de pesquisas e orientacdo educacionais, fundado no Rio Grande do Sul em 1943 que
assumiu o processo de produgdo e de divulgagdo dos principios da renovagdo pedagégica,
defendendo um ensino de bases Cintifico-experimentais, ancorado na chamada ciéncia renovada
gSPERES, 2000, p. 124).

Monte Alegre foi o 8° distrito de Vacaria hoje € um municipio. Localiza-se numa regiao de serra até
os dias de hoje ndo tem acesso por estrada pavimentada e é escasso o transporte coletivo. A sede
do municipio fica aproximadamente uns 55 km da sede de Bom Jesus.



130

[...] os alunos e professores naquela pega, tipo uma varanda, porque o resto
chovia por tudo, era... ndo era muito facil, mas até que era interessante.
(Lucila, entrevista, 2004)

Ap6s sua saida de Vacaria, a professora Lucila consegue uma transferéncia

para o municipio de Bom Jesus, onde moravam seus pais:

Primeiro numa escola no interior, abriu uma escola no interior chamava as
Brisoletas, um tipo de colégio criado pelo governo, pelo governador Leonel
Brizola e ali a gente assumiu, era professora, era diretora, era faxineira, era
merendeira, porque nos entregaram ndo, me entregaram o prédio, nem
classes, néo tinha, as vezes eu fico pensando, como é que a gente fazia? E
tinha um saldao de baile perto da escola, isso era no interior, também 2°
Distrito de Bom Jesus e ai o dono do saldo, nos emprestava as mesas do
salao de baile, entdo, como é que a gente fazia? Segunda-feira, a gente ia
mais cedo e os alunos levavam para escola mesas e cadeiras, no sabado,
porque tinha aula até as 10 horas, ai terminava a aula, a gente trazia para o
salao mesas e cadeiras. E ai, eu tinha na época 50,60 alunos, sozinha.
(Lucila, entrevista, 2004)

As professoras Rosa, llma e Lucila iniciaram a carreira no magistério
enfrentando dificuldades relacionadas ao trabalho em lugares distantes, sem
transporte adequado, escolas sem condi¢coes fisicas, quer pela construcao precaria
e falta de mobiliario, como € o caso da professora Lucila, quer pelo isolamento, falta
de local para morar ou excesso de alunos, como relata professora lima. O exemplo
de carregar classes para o saldo de baile, dar aulas para 56 alunos em uma primeira
série, ter 106 alunos de 1% a 5° séries ou esperar por uma transferéncia que, por
questdes politicas, era constantemente adiada, foram situacdes dificeis. No entanto,
essas professoras parecem ter encarado os problemas como naturais, sujeitando-se
a resolvé-los para que as aulas seguissem seu curso. Nas lembrangas da professora
lima e Rosa, é perceptivel indicios das praticas de clientelismo e favorecimentos,
caracteristicos da sociedade Rio-grandense da metade do século XIX
(CORSETTI,1998).

A semelhanca dessas dificuldades identificam-se outras no livro ponto do
Grupo Escolar Bom Jesus, cujos registros constam a partir de 1931 (ANEXO K).
Nesse, observa-se que algumas professoras nomeadas para Bom Jesus tinham sua
origem em localidades muito distantes dessa cidade. Como exemplo tem-se a

professora Djair Gongalves dos Santos, transferida da Escola Isolada da Vila da
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Extrema®®, interior de Vacaria; Célia Siqueira, transferida para “Pratos” interior do
municipio de Santa Rosa; Olenca Cancelo, “transferida por seis meses para a escola
Isolada ‘Estaleiro Mahilé * na llha da Pintada”, municipio de Porto Alegre.

Essas professoras originadas de localidades distantes, foram nomeadas, ao
que se percebe, para Bom Jesus, municipio pequeno, caracterizado como de 2°
entrancia °’ . Distante da capital, de acesso complicado pela dificuldade de
transportes e de estradas, Bom Jesus era carente de infra-estrutura tanto no que diz
respeito a rede de ensino, como em ligacao viaria a outros municipios ou dentro do
mesmo. As estradas eram precarias, tanto em ndmero quanto em qualidade e o
transporte coletivo deficiente ou inexistente.

Com relacdo aos problemas referentes as grandes distancias e aos
transportes precarios, Pesavento, analisando periédicos de Porto Alegre, do final do
século XIX encontra manifestacdes desaprovando essa falta de apoio ao magistério,
onde considerava ‘[...] absurdo o remanejo de professores para localidades
distantes daquelas onde prestavam os seus servigcos, em zonas de dificil acesso,
carecendo de transporte adequado e nenhum incentivo por parte do governo” (1998,
p. 81). Situacao que se repete na metade do século XX.

As condicOes fisicas indspitas, de acesso ao Municipio, constituiam-se em
dificuldades tanto para os professores, designados para essas localidades, como
para os alunos. Assim, a vida de alguns professores permite perceber os problemas
estruturais da Cidade aliados aos problemas relacionados as politicas publicas de
educacédo. Diferentes aspectos agravam o problema da instrugdo na Cidade, que
passa a ser uma demanda, diante de um capitalismo industrial, desencadeado pela
Revolugdo de 30, que produz a necessidade de qualificacdo e escolarizagdo da
sociedade.

Da trajetoria, das irmas Ramos, professoras Julia, Alvina, llma, Rosa e Lucila,
€ possivel entrever situagdes especificas vinculadas as praticas da educagédo, com
énfase em alguns aspectos religiosos e morais da formacdo das professoras até

% Vila da Estrema fica a 59 km da sede do municipio de Vacaria e 80k do municipio de Bom Jesus,
com estradas ainda hoje sem pavimentacao.

" A nomeagéo dos professores estava relacionada ao sistema de politicas publicas de ensino em
vigor no Estado até inicio do século XX, esse sistema se caracterizava por dividir o estado em “trés
entrancias”: 1° entr@ncia eram as regides rurais mais afastadas dos centros maiores, geralmente
nomeadas as professoras em inicio da carreira do magistério; 2° entrancia regides urbanas pouco
populosas e 3° entrancias centros maiores e capitais (WERLE, 2005d, p. 41).
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questoes relativas as politicas publicas de ensino, sendo as irmas Ramos o ponto de
contato entre as duas primeiras (Julia e Alvina) e as trés ultimas (llma, Rosa e
Lucila).

Os processos de desenvolvimento do ensino, de implementacdo de escolas,
de contratacdo de professores e busca pelos pais, de melhores condi¢cdes de estudo
para seus filhos, estdo, no municipio de Bom Jesus, ligados ao contexto das
reformas e transformagdes pelas quais passava o Brasil, nos primeiros anos de
republica. No entanto, as particularidades da regidao com relacdo a localizacao
geografica, ao clima e as culturas que lhe sdo peculiares conferem a esse municipio
algumas préticas e apropriagdes autbnomas das leis vigentes.

Quando se relaciona, as memorias de cada sujeito com os documentos
oficiais relativos a educagdo institucionalizada, os Ultimos aparentemente

homogeneizam um tipo de conduta, as memdérias apontam algumas singularidades.

4.3 AULAS COM PROFESSORES EM CASA

Uma das caracteristicas da regido pesquisada, que talvez possa ser pensada
como singular, esta relacionada ao aspecto geografico, a distancia dos distritos com
relagdo a sede do municipio e desse, com o0s centros maiores, as estradas sem
pavimentacdo e ao clima frio no inverno. Essas caracteristicas sao fatores
determinantes, em alguns casos, nas praticas adotadas em relagao a educacao.

As longas distancias acrescidas de estradas precérias e a caréncia de meios
de transporte, ainda hoje, dificultam o acesso a escola por parte de criangcas de
algumas comunidades, embora a pavimentagdo, manutencdo de estradas menos
freqientadas, o transporte escolar e a nucleagdo de escolas muito tenham
contribuido para facilitar o acesso. Como entdo, em outras épocas, com as
dificuldades agudizadas por falta de professores, dificuldades financeiras e
localizagdo geografica — além de praticas familiares e necessidades individuais — se
desenvolviam as possibilidades de estudar? Diferentes fatores se interligam
caracterizando a histéria da educacao desse lugar e a importancia conferida ao

estudo, nessa comunidade, no inicio do século XX e justificam — de certa forma — os
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sacrificios a que se submetiam pais e alunos na busca de educacao escolarizada,
numa época em que 0 ensino publico era escasso em todo o pais.

De acordo com Kreutz (2000), nos estados com numero expressivo de
imigrantes, como é o caso do RS, a falta de escolas publicas foi suprida em regides
de colonizagdo homogénea pelas escolas étnicas; assim, poucas escolas havia no
Rio Grande do Sul excetuando-se, talvez, nessas regides. Nas regides de imigracao
alema, até o ano de 1939, havia 1.579 escolas étnicas/comunitérias, seguidas pelas
regides de imigragao italiana que, no mesmo periodo, contava com um numero de
396 escolas. A histéria das escolas, nos anos finais do século XIX e trés primeiras
décadas do século XX, no Rio Grande do Sul: esta, portanto, articulada, entre outros
fatores, a vinda de imigrantes e a formacao das colénias na serra gaucha.

Dentro do quadro de colonizagdo, o municipio de Bom Jesus manifesta
algumas peculiaridades: mesmo estando préximo geograficamente da Serra Gaucha,
regido com concentragao de imigrantes italianos, encontra-se, igualmente, préximo a
algumas das regides de imigracdo alema, como Trés Forquilhas e Taquara. O
municipio ndo recebeu diretamente esses imigrantes; para Bom Jesus, migraram,
posteriormente, descendentes de italianos e alemaes que se misturaram aos luso-
brasileiros, que ali ja se encontravam, nao formando as colénias homogéneas
observadas em ouras regides do estado. Assim, contrariamente ao observado nos
trabalhos de Werle (2005b) e Kreutz (2000), ndo se percebe que a forma de
contornar o problema da escolarizagdo tenha sido através da implantacdo de
escolas comunitarias, nem de uma nem de outra etnia, mesmo sendo o ensino
publico precario e deficiente.

Na zona rural, as escolas municipais eram praticamente inexistentes, sao
poucos os documentos que fazem referéncia a existéncia de uma “aula”. E possivel
perceber que a educacao sistematizada vai, gradativamente, sendo constituida e se
manifesta por muitas décadas, com solu¢des particulares para resolver o problema,
visto que ndo dependiam de meios publicos para serem instituidas, com praticas que
assumem cédigos e regras proprias. Na cidade, mesmo o acesso sendo mais facil
que na zona rural, ainda assim a dificuldade também é observada. Assim as “aulas

em casa™®, com professores particulares, contratados pelos pais ou os regimes de

% Aulas em casa — nesse contexto — nada tém a ver com o processo iniciado nos Estados Unidos
conhecido como “Home School”, ou ainda “escola em casa” ou “objegao escolar”. “Essa tem em Ivan
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internatos — que seguem uma dindmica prépria dependendo da regido, se mais
proxima ou mais distante da sede do municipio — é que suprem, em certa medida, a
caréncia de escolas publicas.

As primeiras referéncias encontradas no Brasil relativas a essa pratica de “as
aulas com professores em casa” é circunscrita na cidade do Rio de Janeiro, por
Vasconcelos, no final do século XIX. (2005). Segundo Fernandes (2005, p. Xll), o
“Ensino Doméstico”, denominacao utilizada em Portugal e que foi adotado também
por Vasconcelos, “[..] ndo € um tema cuja pertinéncia se mecga exclusivamente em
relacdo ao passado” visto que “o desejo, por parte das familias, de eficiéncia
pedagdgica, de permanéncia de valores e de seguranca fisica leva que se recorra
ao ensino no interior do lar [...]” (FERNANDES, 2005, p. XIl). A origem dessa prética,
porém, estd no passado ‘[...] desde os tempos mais remotos, caracterizada em
determinados periodos da histéria como o Unico recurso para a educacao de
criangas e jovens e, em outros tempos [...] utilizada pelas elites econdmicas e
politicas para educar seus filhos” (VASCOMCELOS, 2005, p. 1). Essa forma de
educacdo, que remonta a ldade Antiga, se modifica e se amplia na Modernidade
gracas as mudancgas paradigmaticas ocorridas, principalmente, no chamado Século
das Luzes (VASCOMCELQOS, 2005).

Nessa pesquisa “Aulas com professores em casa”, utilizo esse nome em
detrimento de outros como: professores particulares, preceptores, aulas domésticas
e mestre-escola, utilizados por diferentes autores para designar aulas fora de uma
instituicao escolar. Esses nomes nao dao conta do espaco fisico especifico para fins
de educacdo que se constitui como uma entre as possibilidades de dar instrucao
formal aos filhos, em épocas quando ndo havia escolas para atender as
necessidades da comunidade.

Assim, o termo “Aulas com professores em casa” é aqui empregado para
caracterizar um sistema de educagdo institucionalizada, pois segue regras, certa

seriagcao atribuindo graus progressivos de dificuldade aos conteudos e avaliagdo. Os

lllich, Charles Siberman e, especialmente em John Holt, seu embasamento tetrico”, que pretende
levar a diante a educagao das criangas em seus proprios domicilios (SANTOME, 2003, p. 35). Essa
experiéncia tem, nos Estados Unidos, exemplos significativos que, na década de 1990, reavivou o
ensino em casa “[...] num discurso contra a escola publica, em especial contra o professorado da rede
publica, [...] a familia chega a usurpar por completo o papel da escola” (SANTOME, 2003, p. 35).
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conteudos sao transmitidos especificamente por “professores”, mesmo que no caso
dessa pesquisa, esses nao tenham diploma formal para esse fim. Desse sistema
podem fazer parte um ou mais alunos, mas o estabelecimento de ensino é sempre a
residéncia de uma familia. Essa pratica ndo esta vinculada somente a elite, mas a
camadas sociais distintas, em diferentes regides do municipio; embora o fator
econdmico seja relevante, ndo € o Unico a ser considerado.

As memorias das “Aulas com professores em casa” compdem um conjunto
singular de informagbes, nao sendo possivel contar com registros escritos a esse

respeito, tendo em vista a transitoriedade e precariedade com que eram ministradas.

Apesar de sua constatagao e reconhecimento como pratica instituida [...] a
educacao doméstica pressupunha um atendimento [...] realizado na esfera
privada. Em conseqliiéncia disso ela as vezes era alijada dos registros
oficiais e nao deixava vestigios e arquivos (VASCONCELOS, 2005, p. 12)

Os registros pesam exclusivamente na fonte oral. Esse tipo de aula aparece
nos depoimentos como forma de contornar a caréncia de escolas. Em livros de
contratos e atas da prefeitura, tanto de Bom Jesus como de Vacaria, bem como em
livros Tombo da Igreja ndo se encontram referéncias as questdes relativas ao ensino
“em casa”. Qual a dimensao dessa pratica tdo usual nos relatos dos sujeitos da
pesquisa? Historias de educacao permeadas por alegrias, frustracdes e sacrificios
envolveram o cotidiano de pais, professores e alunos. Esses que tiveram seu
primeiro contato com a escolarizacdo na auséncia de escola.

Assim, foram as memodrias do AMO que possibilitaram o contato com outro
mundo da escolarizagdo, o mundo do estudo e da aula, ndo aquele legado pelos
registros das escolas, secretaria de educagédo ou outros 6rgaos oficiais. Um mundo
lembrado por cada sujeito entrevistado, que traz ao presente as lembrangas dos
primeiros professores; das aulas; das dificuldades de chegar a escola ou a casa de
um vizinho; de enfrentar frio; da precariedade de alguns professores; de formas
diversas de aprender as “primeiras letras”. Memorias sobre os internatos; sobre as
dificuldades de morar com parentes e de adaptacdo distante de casa. Esses e
outros aspectos compdéem um quadro que vai se delineando pelas memdrias.

No momento de trazer a meméria tempos, espagos, pessoas de outras
épocas, cada um parece compartilhar novamente as situagdes com aqueles com

quem conviveu e a quem a lembranca foi buscar. A dindmica das aulas com
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professores em casa pode ser percebida, nos fragmentos que seguem. Esses
abordam aspectos distintos que dao a perceber um determinado contexto que
caracteriza a histéria dos estudos de cada um, em particular, e que, no entanto, se

entrelagcam para compor certa dinamica comum a regiao,

Estudei em casa com o professor Anténio Tato, que depois foi substituido
por um outro professor que vinha de Sdo Joaquim, para terminar as séries
iniciais fui para a cidade estudar com a D. Nair Boff, e depois com as Irmas
Ramos. Na cidade ‘parei’ na casa do seu Francisco Spinelli. Com 13 anos
fui para o internato de freiras em Taquara do Mundo Novo, fiz um exame
para ver em que série estava. Fiquei no internato até os 16 anos. S6 voltava
pra casa uma vez por ano nas férias de verao. (Maria dos Prazeres Ribeiro
Velho, entrevista, 1990)

Seu Ambrosio da Silva conta:

Estudei muito pouco, porque era sé escola particular 1a no sitio as vezes
tinha as vezes nao tinha. Os pais que pagavam professor. O falecido pai
pagou professor. Professor Otavio Silveira e um tal de Inacio. Eu nao
estudei. Muito pouco, aprendi meio a forga assim nao escrevo muito bem.
(Entrevista, 1994)

Seu Argeu Ribeiro Velho relata os sacrificios - aos olhos de hoje, pois ele nao

menciona essa palavra - para estudar. Segundo ele, isso era mais ou menos 1928.

Estudei Até o 4° ano do primario em Sao Jac6, Hamburgo Velho, dos
Irmaos Maristas, os alunos que moravam distante eram internos. Meu caso,
ndés aqui de cima da serra, ia a cavalo demorava trés a quatro dia até o
ponto onde tivesse trem de ferro, no caso era Taquara, até |1a viajava-se de
a cavalo, de 14 pegava-se o trem, [...] Os animais ficavam nos potreiros em
taquara, a comitiva que nos levava pro colégio,trazia de volta. (os cavalos)
[...] os pedo da fazenda iam me levar, e compravam 0 que necessitava
trazer de 13, o sal. o agucar, o café. Tive no colégio dos 14 aos 16 anos
(Entrevista, 1993)

Seu Vicente Ribeiro Hoffmann conta:

Fui na escola do Sr. Candido Pereira de Camargo que era do Piaui.A escola
ficava na ‘Agua Branca’. Fui morar na casa de um tio para poder estudar, eu
era o mais adiantado da turma. Meu tio me deu uma biblia quando me viu
lendo um romance, mas o professor era meio ateu e me desaconselhou ler
a biblia, ai citei uma passagem pra ele [...]. (Vicente, Entrevista, 1991)

Seu Edmundo Jacoby também recorda das aulas em casa, com professor

contratado, no inicio da década de 20.
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O primero professor, era escola particular pago pelo pai era Valter Peixoto,
bom professor, eu tinha 8 anos. Depois vieram pra perto, ja tinha escola
municipal. Os professores era Ladislau Tietbdl, irmao do Maximiliano era la
no Pascoal e Otavio Silveira, os dois municipal. Outra era a aula no Suguaia,
tive aula com o teu tio Edgar, era o Fundo dos Almas, antes um pouquinho.
[...] Naquele tempo era dificil, mais 1& o que eles puderam fazer foi dar o 5°
ano pra cada um de nés. Ja fizeram muito. Tinha que estudar tinha que
ajudar em casa, papai tinha recurso, mas muito filho. (Entrevista, 1994)

Nos aspectos relacionados as aulas com professores em casa contratados
pelos pais, e internatos, a entrevista com Seu Orizon Roque de Souza (Doti)*® é rica
em detalhes, aborda os aspectos que se estd discutindo com informacdes
esclarecedoras e singulares.

Em suas memorias € possivel observar diferengas com relagdo aos outros
relatos. Descreve um cenario de educagdo em uma das regides mais distantes da
sede do Municipio de Bom Jesus. A regido que abrange as localidades
denominadas Silveira, Faxinal Preto® e Sdo José dos Ausentes, lugares situados na
Regido da Costa dos Aparados da Serra e que, pela proximidade com o estado de
Santa Catarina, produzem praticas relacionadas a regidao geografica em que se
encontram, tendo um vinculo muito préximo com as cidades do estado vizinho.

Ao relatar a forma como a mae e as tias estudaram, entre as décadas de
1910 e 1920, diz:

[...] existia também as meninas, tinha os colégios de irmas em Uruganga,
existia também muitas guria, senhoras da época iam estudar em Uruganga,
S&o Lugero, em Santa Catarina, internas, em regime interno, la saia uma
dona de casa. Elas bordavam, fazia renda, toda a culinaria, aprendia no
proprio colégio [...] o pessoal ali (se refere a Sao José dos Ausentes,
Silveira e Faxinal Preto) ia estudar Lucila. [...] o pessoal, minha mae,
minhas tias, todo mundo estudou ali e em Taguara. Minha mae estudou em
Uruganga e em Taguara. (Doti, entrevista, 1995)

» 61

Uruganga e S&o Lugero sdo municipio de “Serra Baixo” °', proximos da regido

da Costa. As memorias de seu Doti retratam o que era considerado o ensino

% Embora tenha a idade menor (55 anos) do que aquela estipulada no inicio da pesquisa, sua
entrevista foi integrada por relatar fatos de uma regido distante do Municipio e que hoje pertence a o
municipio de Sao José dos Ausentes. Essa regido foi muito pouco referida nas outras memérias que
escutei. Também por relatar memdrias referentes a seus pais e avés, aproximadamente década de
20.

% Silveira e Faxinal Preto pertencem, dede 1991, ao municipio de Sao José dos Ausentes, que foi
desmembrado nessa data do municipio de Bom Jesus.

¢ Termo utilizado para designar os Municipios do Estado de Santa Catarina localizados a baixo da
Serra Geral, (Aparados da Serra).
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adequado para mocgas, no final do século XIX, inicio do século XX. Segundo
Pesavento, “No terreno da educacao das mocgas de elite, essa deveria ser mais
branda, mesclando conhecimento do ensino elementar, tais como aritmética,
gramatica, francés, historia, geografia e ciéncias com as chamadas ‘prendas
domésticas™ (1998, p. 74).

Continua falando de seus pais e tios:

Teve nas épocas que me antecederam bons professor, meu pai, meus tios,
homens de 80 anos hoje, tinham uma calegrafia beleza, uma perfei¢édo, era
uma raridade, até hoje. Foi bons professores que vieram ”[...] fala dos
professores da época de seu pai:“Jodo Laurindo, foi um grande professor,
Zé Ribeiro, Tota Rodrigues que lecionava no Faxianal’.Como é que eram
esses professores?Quem é que pagava?“Eram pagos digamos assim,, um
fazendeiro contratava esse professor pra lecionar, e esse ai agrupava os
sobrinhos, as familias, os amigos os parentes de perto”. (Doti, entrevista,
1995)

No que diz respeito ao estudo estar relacionado ao poder aquisitivo da familia,
Seu Doti comenta:

O pessoal de pouco poder aquisitivo era quase tudo analfabeto. O pessoal
que tinha poder, condi¢des levava os filhos nos colégios fora [...] existia
bons internatos na época e a gurizada iam pros colégios e ficavam um, dois
anos, até mais. Uns chegavam a se formar.[...] (O estudar mais ou menos
dependia do poder aquisitivo?) Dependia do poder aquisitivo e da intengao
né? [grifo meu]. Tinha pessoas que, por exemplo meu pai, era um homem
semi-analfabeto e dizia o seguinte ‘que ndo interessava deixar um palmo de
terra se formasse os filhos’,inclusive na época, era muito combatido, muito
criticado, tinha gente, nos éramos 10 irmaos, tinha pessoa de base, homens
de ponta da época, diziam ‘tu vai formar um os outros vao morre de fome,
isso é uma lucura, onde ja se viu estuda os filhos™. (Entrevista, 1995)

Com relagao aos pedes das fazendas, responde:

Também tinham a oportunidades de estudar, aprender o ABC, como eles
diziam. Entdo aprendiam a desenhar o nome e tal. Lado onde passou
professor na época, as pessoas, branco, moreno, mulheres, tudo
aprenderam a escrever. N6s no Faxinal Preto, tivemos esse privilégio [...]
meus antecessores, tios, meu pai, que houve esses professores, e ai
aprenderam a ler, escrever, fazer as quatro operacao [...] era o béasico da
regido, quem sabia escrever e fazer as quatro operagao tava formado (Doti,
entrevista, 1995

Ao terminar esse relato, comenta rindo com a professora Lucila, “[...] quem
sabia escrever e fazer as quatro operacao tava formado”.

Ao recordar seus estudos, ja na década de 1940, seu Doti ainda relata:
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Eu pra estudar, a principio meu pai contratou uma moga que chamava-se
Dona Erminia Valim, esposa de seu Ari Valim. [...] ela nos lecionou um ano
em casa. Nés éramos na época, era seis irmaos que estudavam em casa.
Os mais velhos a Dorvina e o José teve escola no Faxinal, eles estudaram
um pouco no Faxinal.O Luiz José estudou nos Ausentes um pouco. A
Dorvina depois foi pra um convento de freiras estudou até uma época,
depois foi pra Caxias.Eu estudei um ano em casa depois fui pro Faxinal,
estudei com uma professora municipal, teve uma professora municipal
Dona Alice Moreira. Minhas irma dois anos depois se formaram e voltaram a
lecionar no Faxinal eu fiz até o quinto ano com elas e com o professor que
veio de Vacaria, Miguel Zulmar Paim. Fui aluno dele, [...] fiz 0 admissao e
parei. Fui pra Caxias um tempo, eu gostei sempre da lida do campo, entao
pedi pro meu pai que ndo me colocasse mais em colégio [...] abracei essa
campanha do campo, calcei bota e bombacha [..] e t6 14 até hoje.
(Entrevista, 1995)

A professora Lucila, também na década de 1940, rememora as aulas que teve

em casa, na mesma época que Seu Argeu, quando fala da educacéao dos filhos.

[...] o primario [...] eu comecei com professor particular em casa, era uma
pessoa que se pode dizer semi-analfabeta. A minha mae néo tinha tempo
de nos dar aula, entédo ela ficava bordando, fazendo o servigco e explicava
para o professor e ele nos dava aula. Hoje, quando penso no professor, ele
nao tinha as minimas condigdes. Depois desse, tive mais uma professora e
um professor [...] em casa [...] era eu minha irma e tinha outra pessoa, eu
acho que a filha de um empregado. Depois n6s fomos para a escola
municipal hd 1 km da nossa casa, que ndés moravamos no sitio e essa
professora também sabia muito pouco. Ela mais ficava contando anedotas
para nés ao redor do fogo [...] e os guris ela mandava pra rua brincar. Até ai
estava na 3° série, ai fui estudar em Antdénio Prado no colégio das irmas de
Sao José. (Entrevista, Lucila, 2004)

Meus filhos tiveram professor em casa, paguei professor particular pra
lecionar, chamava-se Pedro Henrique Magaldi, apelido Totinha, era de sao
Joaquim, mas criado em Bom Jesus. Ele lecionou em duas localidades, eu
me mudava muito, deu aula em Monte Alegre e na Fazenda Sao Luiz.
(Argeu, entrevista 1993)

Dona Emilia, quanto aos estudos de seus filhos, relata:

Aprenderam a escrever com sabugos, faziam as letras com sabugo, a
primeira aula foi em roda do fogo, os pais € os tios que ensinavam os filhos,
o tio mais velho era responsavel por cuidar de todas as criangas. Aprendiam
com o tio o alfabeto fazendo todo o alfabeto com sabugo de milho. Nao
tinha colégio, meu marido justava um professor em casa e juntava os
vizinhos para dividir as despesas. O primeiro professor contratado na
fazenda das Almas, para ensinar meus filhos foi seu Alfeu ele era do 8°
distrito, além de professor era também artesdo de chifre. O professor
morava na fazenda, ganhava casa e comida e cada vizinho pagava para
seu filho. Pra fazer o admissdo nés justava um professor mais sabido
(Emilia, entrevista,1993)
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Pelo que é possivel projetar partindo da idade dos sujeitos, as memoérias das
aulas em casa percorrem uma temporalidade relativamente extensa, desde a Dona
Julia Kramer, na década de 1910, passando por seu Vicente e Edmundo, mais ou
menos na década de 1920, Dona Alvina década de 1930, até Seu Doti, professora
Lucila e os filhos de seu Argeu na década de 1940. S&o, portanto 40 anos de uma
pratica autbnoma de estudo, formas de ensinar e aprender que se da, durante um
determinado tempo fora da instituicdo escolar e que, no entanto, segue certas
normas da cultura escolar.

Dominique Julia (2001) aponta o espago escolar como um dos elementos
essenciais a constituicdo de uma cultura escolar, mesmo que as aulas em casa,
obviamente, ndo contemplem essa premissa, nesse processo percebem-se 0s
outros dois elementos enunciados por Julia que séo, certa graduac¢ao nos conteudos
e um professor, profissional especifico para o trabalho.

Essa forma de dar estudo aos filhos, em regides onde néo havia escolas nem
sequer uma aula, era alternativa amplamente adotada na regido. A caréncia de
aulas, em muitos casos, parece acontecer devido a distancia da localidade em
relacdo a sede do municipio ou pela regido ter poucos alunos, 0 que se pode
concluir pelo Decreto n®. 19 de 1%/08/1926, que “transfere a aula mista de Rondinha
para a Ramadinha no 1° distrito desse municipio, devido a exiglidade de
freqliéncia®®".

No percurso das memoérias € possivel observar, ainda, algumas
caracteristicas comuns na maioria dos relatos. Isto é, a pratica habitual de que o
professor morasse na casa dos pais dos alunos. Em caso de uma determinada
familia contratar um professor e haver vizinhos interessados na aula, as criangas
freqlientavam a casa dessa familia com o propdésito de estudar, e cada pai contribuia,
pagando o professor de acordo com o numero de filhos.

Parecia haver colaboragao entre familias, vizinhos, patrées e empregados na
forma de “gerenciar” o ensino. Isso € observado nas memdérias do Seu Doti quando
conta sobre o acesso das pessoas da regido ao estudo, “[...] também tinham a
oportunidades de estudar, aprender o ABC, como eles diziam. Entdo aprendiam a
desenhar o nome e tal. Lado onde passou professor na época, as pessoas, branco,

moreno, mulheres, tudo aprenderam a escrever” e Dona Emilia, “N&o tinha colégio,

®2 Livro de Registros de decretos governativos municipais D-L-01, 1925 a a1940.



141

meu marido justava um professor em casa e juntava os vizinhos para dividir as
despesas’.

A precariedade na formacdo desses professores € percebida em alguns
casos e parece nao estar relacionada com a época; essa afirmacao se constata nas
seguintes falas: “Pra fazer o admissdo nds justava um professor mais sabido”; “A
minha méae nao tinha tempo de nos dar aula, entdo ela ficava bordando, fazendo o
servigco e explicava para o professor e ele nos dava aula. Hoje, quando penso no
professor, ele ndo tinha as minimas condi¢cdes”, ambas mais ou menos da década
de 1940. No entanto, isso ndo pode ser considerado uma regra visto que em outros
depoimentos encontra-se “Teve nas épocas que me antecederam bons professor [...].
Foi bons professores que vieram” [...] “Jodo Laurindo, foi um grande professor, Zé
Ribeiro, Tota Rodrigues que lecionava no Faxinal”’. Nesse caso, calcula-se que seja
final da década de 1910; inicio de 1920.

Os professores, em muitos casos, provinham de municipios vizinhos como
Ararangua e Sao Joaquim, em outros surpreendem pela distancia. Um exemplo € o
professor Candido Pereira de Camargo que, segundo seu Vicente, era do Piaui.

Continuando com as memarias sobre as aulas em casa, Dona Lili recorda

Ccomo iniciou seus estudos:

Iniciei meus estudos em casa, na fazenda onde morava com meus avés. O
professor era seu Jodo Telatin, a aula era particular, o professor lecionava
na cidade para varios alunos e vinha para a fazenda so6 para dar aulas pra
mim. Com mais ou menos 12anos fui para o internato Sao José em Vacaria,
a onde fiquei durante dois anos, as aulas do professor Telatin® permitiram
que eu acompanhasse o internato” (Entrevista, 1997)

O professor Telatin, foi dono de uma escola particular na sede do municipio.
D. Lili d& a ver um pouco mais desta educagao, com professores contratados pelos
pais. Uma pergunta que surge no decorrer da pesquisa é: como se media o grau de
escolarizagao para enquadrar os alunos no ensino regular visto que, nas “Aulas com
professores em casa”, isso nao ficava definido?

Através do relato de D. Lili, o exame, para avaliar o nivel de conhecimento do

aluno, era o0 que o0 enquadraria na série correspondente ao seu desempenho. O

% O nome desse professor é encontrado com diferentes prontincias nos depoimentos, Talatin,
Telatino e Telatin, optamos por registrar esse ultimo, pois € o mais frequente e se encontra escrito
num caderno de caligrafias pertencente a uma das entrevistadas da pesquisa. O mesmo nao
acontece com outros nomes, tais como Inés, Inez ou ainda com Ganz; ndo tiveram a grafia
uniformizada.
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depoimento da professora Lucila corrobora essa pratica, ilustrando um fato
especifico de sua vida que, penso, poderia ocorrer com certa freqiiéncia com relacao

a alunos que iniciaram seus estudos fora da instituicao escolar.

[...] teve umas situagdes bem engragadas, todo més tinha sabatina, eu ndo
tinha a minima idéia o que era isso [...] Chegou o dia da tal sabatina... a
professora ditou, primeira questao, e eu: como professora? A palavra mais
parecida que eu conhecia era cristdo, entdao coloquei 1° cristao. 2° cristao [..]
terminada a prova a irma chamou minha tia - que eu morava com ela - para
me remover para a 12 série. Ai minha tia e minha prima que ja estava no 3°
ano do ginasio me ensinaram. Minha tia pediu pra irma me deixar ficar mais
um pouco para ver se eu acompanhava [...] ai eu aprendi. Naquele ano
mesmo eu fui promovida pra 4° série e elas acharam que eu tinha
condigbes de fazer o admissao no fim do ano, mas meu pai foi sabio, disse:
essa guria ta muito fraca, pode ndo acompanhar o ginasio. Ai eu ganhei o
ensino regular [...] fiz o ginasio em Antbnio Prado parando na casa da
minha Bisavé e de uma tia. (Entrevista, 2004)**

Além do enquadramento na série correspondente de forma um tanto arbitraria,
outro aspecto emerge do relato da professora Lucila, 0 que diz respeito a morar
longe de casa e da familia, para seguir estudando. Nesse sentido, os internatos
religiosos eram a outra alternativa para que meninos e meninas pudessem continuar
os estudos. Questdbes como estudar interna, morar na casa de parentes ou de
amigos, ficar distante da familia evidenciam-se nesse e em outros depoimentos

como os de D. Sueli e D. Olenca respectivamente:

Fiz o primario com as Irmas Ramos, fiz admissao e fui estudar em Tubarao
onde fiz o Complementar. A gente ia de burro, no lombo de um burro até
Ararangud, levava umas canastra com o enxoval do colégio, meu pai levava
nés (ela e as primas) e os empregados esperavam la, depois nds ia de trem
até Tubardo. Nao vinha nas férias, os pais é que iam, a gente ndo tinha
esse mundo de férias que nem hoje eram sé 10 dias e era muito
dispendioso.{...} No primeiro ano estudava eu a llse e a Odete (primas),
depois foi a Leonor e a Beloni (primas). A Julinha ja estudou em Vacaria, ja
tinha colégio aqui, [...] a Odila e a Noeli ainda tiveram que estudar em Sao
Leopoldo, mas tinha énibus, levava uns 2,3 dias mas era melhor. (melhor
que Tubarao). (Entrevista, 2002)

Fiz o priméario interna no Sévigné em Porto Alegre, depois no colégio Santa
Catarina em Nova Hamburgo. Quando reprovei em duas matérias fui
estudar num pensionato em Caxias, 14 fiz o Complementar®® para ser
professora. (Entrevista, 1995)

% Entrevista nao pertence ao AMO.

% As escolas Complementares iniciam-se no Rio Grande do Sul a partir de 1906. De acordo com
Werle, surgiram [...] em substituigao aos Colégios Distritais, atendendo aos alunos que se mostravam
habilitados nas matérias do curso elementar, com o objetivo de desenvolver e aprofundar o ensino
desse nivel e de preparar candidatos ao magistério publico primario, mediante estratégia de carater
privativo e profissional (2005a, p. 620).
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As memorias de D. Olenca e Prof2. Lucila trazem diversos aspectos surgidos
em decorréncia da falta de escolas, questdes comuns a uma determinada época,
numa regiao distante da capital. A pratica de morar com familiares longe de casa,
falta de qualificacdo dos docentes, dificuldades de enquadramento no ensino regular
evidenciam as peculiaridades do acesso ao saber que, nesse tempo, em muitas
situacdes, s6 era possivel com essa pratica de “aulas em casa” e regimes de
internato.

Outra pratica comum, que pode ser observada no contexto analisado, tem a
ver com a idade de permanéncia no internato. Dona Maria dos Prazeres ficou no
internato até os 16 anos, Dona Alvina saiu do colégio com 17 anos, Seu Argeu ficou
até os 16 anos, entre os 16 e 18 anos também encerram seus estudos Dona Olenca
e Dona Sueli. Parece ser essa faixa etaria um limite para a escolarizacdo, sem
alusdo ao término de algum tipo de formagédo especifica, excetuando-se as duas
ultimas que concluiram o Complementar.

O habito de morar com parente ou conhecido é relatado por seu Vicente, que
morou com um tio; Dona Maria dos Prazeres, que “parou na casa do Seu Francisco
Spinellli”; a professora Lucila, que foi morar em Antdnio Prado com sua bisav6 e uma
tia; e a Dona Julia, que morava com as proprias professoras, no caso, as Irmas
Ramos. Nao comentam que pagassem alguma importancia pela hospedagem,
parece ser aquele exemplo de solidariedade compartilhada, pratica que diz respeito
talvez a cultura de uma regido.

A pratica de “parar” ®

com alguém para estudar parece ter sido — em fungao
das distancias, das dificuldades financeiras e da inexisténcia de escolas para
continuacdo dos estudos — uma necessidade e uma alternativa nem sempre

tranquila. As memdrias da professora Lucila, nos ajudam a entender essa prética.

Ao contrario das Escolas Normais surgidas em 1860 no Rio Grande do Sul e que, inicialmente,
tiveram um carater assistencialista vinculadas ao poder publico, a Escola Complementar era
destinada ao atendimento das jovens de classes mais abastadas e “[...] ndo estava vinculado as
estruturas de poder que intervinham politicamente na instrugdo publica da regiao, no que se
diferenciava da antiga escola Normal” (WERLE, 20052, p. 620). Pesavento afirma que o programa no
Colégio Sévigné, inaugurado em Porto Alegre em 1900 compreendia trabalhos de agulha, canto,
piano etc., “[...] também prepara as mogas através dos cursos elementares e de habilitagdo para o
magistério” (1998, p. 74). Assim, a escola complementar “...] enquanto internato era uma instituicdo
total assegurando a incorporagao de um habitus ligado ao papel da mulher e a constituigdo da
Erofessora” (WERLE, 1997, p. 311).
Termo regional comumente empregado nas entrevistas que significa morar com alguém.
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Antes de falar sobre a escola vou comentar sobre o choque cultural. Menina
criada no sitio, com pais muito liberais para a época, pois conversavam
conosco, ia-se a bailes desde pequenas, rezdvamos, principalmente na
casa da avé paterna, mas em casa eram feitas oragdes normais, pois minha
mae tinha muita influéncia espirita, [...] Para a minha mée o diabo era a
sogra dela, ir morar com pessoas que tudo era pecado, a missa era quase
diaria, baile nem falar, cinema jamais, pois se o filme fosse sobre a vida de
um santo ai que o pecado era grande, visto os artista pecadores estarem
representando a vida de um santo. Estudei seis anos em Antonio Prado, foi
uma época dificil, mas valeu a pena. Hoje vejo que a minha tia cuidar de
sobrinhos também ndo deveria ser nada facil, principalmente pela
responsabilidade assumida, s6 vinhamos para casa nos periodos de férias,
se ficdssemos doentes elas tinham que providenciar médicos, remédios, etc.
pela quebra da rotina, etc. Assim é que lembro desse periodo com
saudades e seguido vou visitar amigas que la ficaram. (Entrevista, 2004)

Esse relato, sobre a dificuldade de morar com outra familia, € basicamente a
Unica referéncia nas memdérias que escuto mesmo nao sendo explicitadas pelos
demais sujeitos da pesquisa, é possivel que as diferengcas e problemas de
adaptacao existissem em varias situacoes.

O quadro trés foi organizado de forma a indicar a relagdo do professores,

mencionados nas memoarias, que ministraram aulas em casa.

Professores contratados para “aulas em casa”

Nome dos professores

Epoca e local

Seu Anibal

+1913

Jodo Laurindo

Década de 1910 — Faxinal Preto

Zé Ribeiro

Década de 1910 — Faxinal Preto

Tota Rogrigues

Década de 1910 — Faxinal Preto

Dona Serafina Maria da Silva (Ararangua) | 1915
Valter Peixoto 1920
Antonio Tato + 1923
Otavio Silveira _

Seu Alfeu + 1930
Joao Telatin (Tijucas SC) + 1930

QUADRO 3: Relagao de professores que ministraram aulas em casa entre as décadas de 1910
até 1930.

No contexto do processo de sistematizacdo da educagdo analisado nesse
capitulo, emergem formas especificas de ensino, praticas singulares as culturas do
lugar, mesclando-se no mesmo espago temporal aulas em casa, internatos, aulas

localizadas na regido rural e espagos escolares que na Cidade comegam a surgir.
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Os aspectos aqui abordados nédo tém a intencao de salientar especificidades
regionais e culturais como Unicas, numa espécie de “narcisismo das pequenas
diferengas”, como afirma Burke (2000), e sim salientar algumas particularidades que
provavelmente, facam parte de uma histéria de maior amplitude.

A especificidade esta no vivido, na experiéncia de vida de cada sujeito que
rememora. A universalidade estd nos pontos de contato entre essas e outras
membdrias, de outras culturas, nas praticas adotadas, nas formas de contornar os
problemas relativos a educacdo, que, ao longo do tempo, se instituiram,
permanecendo durante décadas em diferentes espacgos. Diferentes aspectos
demarcam diferengas e/ou semelhancgas, funcionando como dispositivo discursivo
para determinar particularidades regionais ou identificagbes com um contexto maior
(BASTOS, 2008).

Seguindo os caminhos da escolarizacdo, um outro espagco que ja existia
concomitante as “Aulas em casa”, mas que com passar dos anos, aumentam em
namero, sao as “Aulas avulsas”. Instituidas, muitas vezes, em espacos precarios,
essa escolarizacdo, na maioria das vezes, ocorre em uma sala independente das
residéncias familiares, embora ainda sejam ministradas, em alguns casos, na

residéncia dos professores.

4.4 AULAS AVULSAS

As préticas que permitiram, em outras épocas, o acesso ao estudo sao
atravessadas por questdes especificas. Dentre essas, os aspectos relacionados aos
primeiros professores, as formas de contratacdo dos mesmos e as primeiras aulas
no meio urbano e rural, mais comumente conhecidas como aulas isoladas ou aulas
avulsas.

Essas aulas existiram até a metade do século XX, eram estabelecimentos
isolados, de instrucdo publica, funcionavam na maioria das vezes em pequenas
construcodes feitas e mantidas pelas prefeituras. Os professores, no entanto, podiam
ser estaduais ou municipais. Ao que tudo indica, o processo de criacdo de uma aula
avulsa era, apesar de trabalhoso, bastante simples. Segundo Faria Filho
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Bastava que um professor (titulado ou ndo) ou um grupo de moradores de
determinada localidade, procedendo ao levantamento do numero de
criangas em idade escolar residentes na regido e verificando nimero
suficiente de meninos e meninas (45 para regido urbana e 40 para a meio
rural), solicitasse a criagdo de uma cadeira de instrugdo primaria local.
(2000, p. 28)

O fato, segundo o autor também estava na dependéncia, na maioria das
vezes, de questdes politicas “[...] dependendo do interesse das autoridades [...] em
prestigiar uma dada regidao ou pessoa”.

Em Bom Jesus, especificamente na regiao rural, as aulas avulsas existiram
até o final da década de 1990, constituindo as chamadas classes multiseriadas,
extinguindo-se somente com o processo de nucleagédo das escolas.

Encontra-se no Livro de contratos da prefeitura de Vacaria (1909/1941) a
primeira referéncia a contratagdo de professores, a partir do ano delimitado para o
inicio da pesquisa. Nos registros desse documento 1é-se: “Contrato de aula em
Ausentes, 3° distrito de Vacaria, contratou com a intendéncia o Sr. Eduardo Igné&cio
Pereira, aula subvencionada pelo Estado, valor anual a ser pago seiscentos mil reis
600$000, sendo pagos a razdo de 50$000 p/ més” (1913, p. 16). Outras duas
referéncias, dessa mesma época, registram “Aula contratada por José Pereira da
Silva no lugar denominado Paschoal, de 7° aula publica municipal do sexo masculino
3¢distrito de Vacaria, aula subvencionada pelo estado, valor igual ao anterior” (1913,
p. 16) e “Aula no local denominado ltaibezinho®’, 3° distrito de Vacaria, contratada
por Luiz Bittencourt. Valor igual ao anterior - 82 aula municipal subvencionada” (1913,
p. 16), assim delineia-se a forma com que se estabelecia o ensino formal.

Esses contratos sdo de 1° de fevereiro de 1913, sendo que Bom Jesus se
emancipa em 16 de julho do mesmo ano. Mesmo antes da emancipagéo constata-
se que o entdo distrito de Vacaria, ja contava com algumas aulas isoladas, em
lugares de dificil acesso. “As distancias que os separavam de Vacaria eram tao
grandes e os meios de transporte tdo precarios que, por vezes, dias inteiros eram
gastos até conseguirem seu intento” (ABREU, 1977, p. 9).

¢ As localidades referidas nas atas permanecem até hoje com os mesmos nomes, sendo agora,
Pascoal o 1¢ distrito e ltaibezinho 6° distrito, localizados ainda distantes da zona Urbana. Ausentes &
a excegao, pois se tornou, em 1992, o municipio de Sao José dos Ausentes.
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As aulas avulsas, mencionadas, estdo, portanto, na regiao rural. Na Vila,
durante esse periodo, ndo ha registros de existéncia de aula publica isolada.
Provavelmente um indicativo que os professores da Vila eram estaduais.

Nao ha referéncia ao grau de escolarizacao desses professores contratados
pelo municipio. Segundo Werle, para a contratacdo de professores das classes de
primeiras letras “[...] o cidadao apenas se submetia a um exame quando eram
verificados os conhecimentos que possuia e seu comportamento ético e moral”
(1997, p. 307).

Sabe-se, devido a escuta dos sujeitos do AMO, que na sede do municipio de
Bom Jesus existam professores e aulas avulsas devido a constante referéncia aos
nomes das professoras Serafina, Irmas Ramos e Eduardo Ganz.

Em suas memorias, muitos dos entrevistados diziam serem esses 0s
primeiros professores a virem para a sede do municipio de Bom Jesus. No entanto,
ndao ha mencéo a data de quem veio primeiro; se eram os estaduais ou municipais.

Nas memorias de Dona Julia, consta:

[...] para completar os primeiros anos a professora era a Dona Serafina que
foi para Bom Jesus vinda de Ararangud. Nessa época o Professor Eduardo
Ganz dava aula para os meninos e dona Serafina para as meninas, ainda
em casa, na cidade nao tinha escola. Depois vieram para a cidade as Irmas
Ramos que eram professoras estaduais. Fui estudar com elas. Pela manha
ajudava as Irmas Ramos na 1° e 2° série sem ganhar salario para isso, a
tarde estudava com elas, a turma da tarde era dos mais adiantados e era
pago a parte. (Julia Kramer Acaud, entrevista, 1990)

Dona Julia nasceu em 1905, pode-se calcular que, no recorte em que fala de
seus estudos o ano, é por volta de 1913/1914. Essas datas fazem sentido visto que
ela conta ter estudado com a professora Serafina, comenta que as aulas eram em
casa. No ano 1914, seu nome consta na lista de chamada da Dona Vivilli, nesse ano
a aula j& se encontrava na sede do municipio.

No Arquivo Municipal, localizam-se os livros-ponto de diferentes anos®®. Entre
eles, estdo os referentes aos anos de 1914 e 1915 que sdo respectivamente, das
professoras Vivilli da Silva Hozuchovski e Serafina Maria da Silva.

% M.130 — Doc. 002 — 1302. O livro ponto de 1914 e 1915 é comprado na Livraria Minerva em
Vacaria.
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FIGURA 10: Caderno de chamada da professora Vivilli da Silva Hozuchovski, 1914. 69

BT O

e
D G B

)
X

N N\

FIGURA 11: Lista de alunos do caderno de charhaaa da professora Vivilli da Silva Hozuchovski, 1914.

% Fonte: Arquivo Publico Municipal de Bom Jesus.
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FIGURA 13: Caderno de chamada da professora Serafina Maria da Silva, 1915,
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O livro-ponto da professora Vivilli (1914), é aberto pelo 12 intendente do
municipio Sr. Arthur da Silva Ferreira. Inicia em margo com 38 alunos, em junho tem
45 alunos e em agosto conta-se 59 alunos, termina o ano em 12 de dezembro de
1914 com 43 alunos. Ha uma troca de professora, assumindo a Dona Serafina que
encerra 0 ano. E uma aula mista, os nomes tanto de meninos como de meninas
estdo misturados e em ordem alfabética.

Em 1915 o ano letivo inicia em 10 de fevereiro, na lista de chamada
encontram-se registrados 30 alunos, alguns do ano anterior, outros novos. A
professora continua ser Dona Serafina Maria da Silva, o registro € de que lecionou
até dezembro 1916. O ano de 1916 encerra com 17 alunos.

Dona Irma Santana, recordando seus estudos diz: “Estudei com Eduardo
Ganz, ndo na particular era do ‘governo’ depois com as Irmas Ramos,
principalmente Dona Ignéz, era do ‘governo’ também [...]” (Entrevista, 1993).

Dona Linda Braguini foi professora em Bom Jesus e é bem mais nova que a
Dona Irma e a Dona Julia, ao recordar a fundacao da Escola Espirita, que tinha o
nome de Eduardo Ganz, comenta: “Eduardo Ganz foi um dos primeiros professores
que veio para Bom Jesus, depois foi transferido para Canela, [...] muito competente,
muito trabalhador”.

Com relacao ao professor Eduardo Ganz, encontra-se a seguinte referéncia:

Estdo vagas 6 escolas publicas. O Professor Emilio Eduardo Gans, digo
Eduardo Guilherme Gans da Escola Sdo Marcos em Sao Francisco de
Paula, aceitou a remogao para a aula da Vila de Bom Jesus — nédo tendo o
concurso equivalente deve a aula ser localizada provisoriamente nos
suburbios™.

O ano dessa remocgao € 1915, no entanto, no Livro de registros de altera¢oes
do quadro escolar em 1914”" j4 consta a nomeacdo do Prof. Eduardo Guilherme
Ganz. No mesmo quadro aparece também o nome de Maria Ignez Ramos.

Unindo documentos de diferentes ordens é possivel, através das referéncias
cronoldgicas, entender que o professor Eduardo Ganz chegou a Bom Jesus antes
de Maria Ignéz Ramos e que antes deles a Cidade ja contava com duas professoras

" Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul Livro |- 080 de 1915, p. 56.
" Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul. Livro de registros de alteragées do quadro escolar, I-1086,
p. 43.
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municipais, Dona Vivilli e Dona Serafina, essa ultima lecionou até 1916, apds,

portanto, a chegada de ambos.

O numero de alunos da professora Serafina (dezessete) no ano de 1916,

indica que, ou eles se evadiram da escola ou foram estudar com outros professores,

no caso, o professor Eduardo ou Dona Maria Ignéz.

O quadro n®. 4 mapeia a situacao da Rede Publica Estadua
Bom Jesus, de 1913 a 1917.

|72

no municipio de

Ano Caracteristicas da professor Localizacao observacoes
escola

1914”® | Sexo masculino Eduardo Gans Bom Jesus Removido da
Rural Séo Marcos™
Sexo feminino M2. Ignez Ramos Bom Jesus
Rural
Mista Sem professor Congonha
Mista Sem professor Passo dos

Touros

Mista Sem professor Potreirinho
Mista Sem Professor Ausentes

1915 | Nao foi encontrado o Livro de registros de alteracdes do quadro escolar. No livro |-
80 dos “projetos de alteracao do quadro escolar”, encontra-se a seguinte
observacao: escolas publicas 6, urbanas 2 e rurais 4, subvengao 3.000 S 000.
Nenhuma alteracao foi proposta.

1916"® | Sexo masculino Eduardo Gans Vila — sede do
Rural municipio
Sexo feminino M2. Ignez Ramos Vila — sede do
Rural municipio
Mista Sem professor Congonha
Mista Sem professor Passo dos

Touros

Mista Sem professor Potreirinho
Mista Sem professor Ausentes

1917”7 | Sexo masculino Eduardo Gans Vila — sede do FreqUéncia de
Rural municipio 50 alunos de

ambos os
Sexos

Sexo feminino
Rural

M2. Ignez Ramos

Vila — sede do
municipio

Freqiéncia de
55 alunos de
ambos 0S

72 Uso essa nomenclatura por ndo encontrar referéncia a termo especifico para determinar o conjunto
de escolas estaduais.

BLivro de Registros de alteracdes do quadro escolar, |- 106

7 Continua a observagao: “decreto 2124-1915, removido de Sao José do Norte, transferido para a 1°
da llha dos Marinheiros”. A Escola Sao Marcos localizava-se em Sao Francisco de Paula.

’® Livro de Registros de alteragbes do quadro escolar, | — 106.

7% Livro de Registros de alteragdes do quadro escolar, livro | —107.
"7 Livro de Registros de alteragdes do quadro escolar, livro | —108.




152

Sexos
Mista Sem professor Congonha
Mista Sem professor Passo dos
Touros
Mista Sem professor Potreirinho
Mista Sem professor Ausentes

QUADRQO 4: Primeiros professores estaduais nomeados para Bom Jesus

No livro de registros de 1913, encontra-se a seguinte observacao,

Passaram a pertencer a Bom Jesus as escolas, ainda em Vacaria, 17°
masculina da Congonha, 18° Mista de Vista Alegre, 21° de Potreirinho, 20°
de Passo dos Touros, 24° de Ausentes, 3° distrito, 23 Morro Grande. Todas
de 12 entrancia e as quatro Ultimas mistas, todas sem professor .

Observa-se também, algumas informagdes dicotdmicas. O decreto de
remocéao do professor Eduardo Ganz é de 1915, mas seu nome ja é encontrado em
1914. As escolas tanto do professor Eduardo, quanto da Professora Maria Ignéz
constam como rurais, no entanto, ambas localizam-se na sede do municipio. Com
relacdo ao sexo, o professor Eduardo e a professora Maria Ignéz teriam, em 1917,
classes masculinas e femininas, respectivamente, porém as memorias apontam para
a frequéncia de alunos de ambos os sexos. Na zona rural, interior do municipio, as

localidades onde supostamente deviam existir aulas, permanecem sem professor.

78 Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul, Livro | —105 de 1913.
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. ) ¥ Eduardo Ganz

FIGURA 14: Maria Inéz e Maria Irene Ramos. FIGURA 15: Eduardo Ganz.
Fonte: Fonte: Arquivo Publico Municipal de Bom Jesus.

Além das referéncias a esses professores feitas por Dona Julia e da Dona
Irma, outras sdo ouvidas da Dona Luisa, ao relatar os estudos de sua, “A Alda
estudou com o professor Eduardo Ganz, num colégio antes das Irmas Ramos,
depois vieram as Irmas Ramos” (Entrevista, 1992). A aula do professor Eduardo
Ganz funcionou nas dependéncias de sua residéncia numa regiao nao muito central,
como aula avulsa estadual.

Dona Alvina estudou com as Irmas Ramos:

Estudei em Bom Jesus com as Irmas Ramos, até a 7° série, acho que
venha a ser 0 ginasio de hoje, ficamos estudando em 3, o Vilasio, aquele
Vildsio Lima, o Romeu Suzim e eu, ficaram os 3, a D. Inés, das Irmas
Ramos, que era as professora, disseram que tiramos até 7° série, tinha 17
anos quando sai do Colégio. (Entrevista, 1998)

Se a sede do municipio podia contar com professores, no quadro 4, percebe-
se que a escolarizagcdo em regides mais distantes continuou precéria em termos de
professores nomeados pelo Estado. Existiam apenas dois professores na sede
enquanto os lugares mais distantes permanecem sem professores estaduais nos

quatro primeiros anos apos a emancipagao.
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No ano de 1914, o municipio estipula o primeiro mecanismo legal no que se
refere as verbas especificas para a educagao escolarizada. “A Lei Orcamentaria do
Municipio, estipulava o valor de 1: 200$000 (um conto de réis e cinglenta mil réis)
destinada a instrucdo, equivalendo a 5% do total do orcamento do ano, que era de
28:150$000 (vinte e seis contos de réis e duzentos mil réis)” (ABREU, 1977, p. 57).

No ano de 1920, pelo “Ato n®. 98, de 3 de marco de 1920 - Ant6nio Inacio
Velho, Intendente Municipal, no uso de suas atribuicbes, nomeia Maria Nair Alves,
para o cargo de Professora Adjunta da segunda aula do sexo feminino, desta Vila,
com os vencimentos de 50$000 cinquenta mil reis) mensais” (ABREU, 1977, p. 57).

Na andlise dos documentos observa-se aspectos pontuais, no que diz
respeito a educagdo, trazendo alguns elementos caracteristicos da Primeira
Republica’, quais sejam: a questdo de género, a determinacdo da localizacdo das
escolas e a subvencado concedida pela instancia estadual. Com relacdo a esses
aspectos Werle comenta:

A instancia estadual criava certo nimero de aulas publicas de 1° grau que
seriam femininas masculinas ou mistas quao importantes era a questao de
género, pois definir a aula como mista, ou masculina, ou feminina, era
decisdo da instancia estadual — cabendo a localizagdo das mesmas as
Céamaras Municipais [...].- Mesmo durante a Republica esse procedimento
permaneceu. Para atender a necessidade de disseminar a instrugao
priméria e nacionalizar o ensino entre populagdes rurais de procedéncia
estrangeira , o governo do estado concedia subveng¢do aos municipios, de
acordo com a populagéo local e o numero de escolas providas e vagas
(2005b, p. 56)

A educacdo escolarizada no municipio de Bom Jesus principia, de acordo
com os registros, na sede do municipio de forma que o poder publico municipal
assume a instrugdo publica com a contratacdo das professoras Vivili, (1914),
Serafina, (1915) e Nair Boff (1920); o Estadual, com a transferéncia para Bom Jesus
dos professores Eduardo Ganz (1914/1915) e Maria Ignés Ramos (1914/15 como
professora na Vila; 1923 como professora do Grupo escolar Bom Jesus). Nos anos
seguintes, esse movimento se amplia com a criagao de aulas também no interior.

No interior, o primeiro registro de aula avulsa é do ano de 1920, na localidade

chamada Rondinha, cujo professor € Oscar de Oliveira Lopes, essa inicia com 18

”® Primeira Republica no Brasil abrange o periodo compreendido entre 1889 até 1930.



155

alunos e termina o ano com 22 alunos em 02 de dezembro®. No ano seguinte, 1921,
através do caderno de chamada do professor Ladislau Tietbdl, é possivel perceber
que existia uma aula avulsa localizada no Pascoal. No caderno de chamada do
professor Ladislau Tietbél, consta o nome do Senhor Edmundo Jacobi, conforme seu
depoimento.
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FIGURA 16: Caderno de chamada da “aula no Pascoal’, professor Ladislau Tietbél.
O Sr. Edmundo Jacobi é o terceiro na lista de chamada.

A partir de 1925 existem varios decretos de criagao, transferéncia e extingao
de aulas na zona rural de Bom Jesus®'

Também é no depoimento do seu Edmundo que se encontra referéncia a aula
avulsa na localidade do Sucuaia. Criada pelo Decreto n?. 3 de 12 de abril de 1925% |
que “cria aula municipal masculina no lugar denominado Sucuaia, acto [sic.]’, e
Decreto n2.5 de 12 de abril de 1925%, que “nomeia professor para aula municipal no

Sucuaid, 1° distrito de Bom Jesus”; ainda o decreto n®. 17 de 18 de maio de 1926

80 -, Arquivo Municipal de Bom Jesus, M 130 — Doc. 002.1302.

L|vro de Reglstros de decretos governativos municipais D-L-01, 1925 a a1940.

8 O decreto n®. 3 e 0 n°. 17 estdo no Livro de Registros de Decretos Governativos Municipais D-L-01,
1925 a 1940.
& Livro de leis da Prefeitura Municipal de Bom Jesus — 1925.
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que “cria uma aula mista municipal no lugar denominado Suguaia, no primeiro distrito
deste municipio”.

No mesmo ano, o Decreto n°. 5 de 15 de maio de 1925 cria aula municipal no
lugar denominado Fazenda Nova e o Decreto n°. 6 de 1° de setembro de 1925
transfere aula municipal do “segundo” para o ltaibezinho, no 22 distrito municipal. No
Livro de Leis da Prefeitura Municipal ha o registro da nomeacéao da professora Julia
para essa localidade. “Ata n®. 13 de 30/09/1925 — Nomeia Julia Kramer Fonseca
como professora no ltaybezinho®*”.

Nos anos que seguem outros decretos criam, extinguem ou transferem aulas
avulsas no interior do municipio®°.

As memorias de seu Doti, fazem referéncia a aula avulsa localizada no
Faxinal Preto, referida no Decreto n°. 32 de 3/01/1928 que “Cria aula mista no

Faxinal Preto, no 3¢ distrito deste municipio”®.

Dois anos depois, o Decreto n°. 49
de 1° de abril de 1930 “transfere a aula municipal da “Congonha”, para Ausentes no
3¢ distrito”. Nesse ano também consta “Aula publica do professor Laurindo de Souza,
no Faxinal Preto” %',

Com o decorrer dos anos aumenta o numero de aulas avulsas no interior do
municipio.Assim, o Decreto n®. 139, de 24 de marco de 1940, art.1® cria 6 aulas
municipais mistas que funcionaram nas seguintes localidades: Rondinha, Arvinha,
Fazenda Nova, Ausentes, Boca da Serra e Fundo dos Almos.

O mapa abaixo procura localizar, no interior do municipio, as localidades

mencionadas pelos decretos.

Gy

#Encontra-se escrito com “y” ou com i, dependendo da época.

8 Decreto n2. 19 de 1%/08/1926 transfere a aula mista de Rondinha para a Ramadinha no 12 distrito
desse municipio, devido a exigliidade de freqiéncia.

Decreto n?. 22 de 10/10/1926 extingue a aula municipal do Suguaid no 1°. Distrito deste municipio
devido a exiglidade de freqiiéncia.

Decreto n®. 23 de 10/10/1926, cria aula mista no “Governador”, 2° Distrito deste municipio.

Decreto n?. 24 de 15/10/1926, transfere para o “Capao dos patos” a aula mista do Postinho no 3°
Distrito deste municipio.

Decreto 28. Cria aula mista no “Pascoal”,, no 12 Distrito deste municipio.

Decreto n°. 63 de fevereiro de 1931. Remove aula municipal situada na “Ramadinha” para o lugar
denominado “Sipé” no 1° Distrito de Bom Jesus.

Decreto n®.65 de 2 de margco de 1931. Cria uma aula mista municipal no lugar denominado
“Congonha” no 3° Distrito deste municipio.

% Livro de registros e decretos governativos municipais D —L — 01 1925 a 1040.

8 Livro Tombo ne. 1 da Paréquia Nosso Senhor Bom Jesus.
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FIGURA 17: Mapa do municipio de Bom Jesus, 1940, com as aulas e suas respectivas localizagées no
interior.

1- Fazenda Nova 8- Congonha

2- Itaimbeizinho 9- Faxinal Preto

3- Rondinha 10- Cipé

4- Ramadinha 11- Arvinha

5- Suguaia 12- Sao José dos Ausentes
6- Capao dos Patos 13- Boca da Serra

7- Pascoal 14- Fundo dos Almos

Werle, analisando documentos referentes a criagdo de escolas em Sao
Leopoldo, nas primeiras décadas do século XX, afirma que as escolas eram criadas
de acordo com a demanda dos moradores. Nao localizei documentos que
corroborem essa pratica em Bom Jesus. No entanto, através dos decretos pode-se
observar que “a criagdo de aulas, assim como sua transferéncia de um para outro
distrito, dava-se em qualquer periodo do ano, o que indica falta de propostas mais
organizadoras e unificantes com referéncia ao ensino publico” (2005b, p. 59).

Também com relacdo a ingeréncia do Estado sobre as aulas, Corsetti afirma:

[...] a Secretaria de Estado de Assuntos do Interior e Exterior, atuou
diretamente na esfera educacional [...] criando aulas onde nao existia,
convertendo aulas existentes de tipo feminina para masculina e vice-versa,
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ou de ambos para o tipo de aula mista, Também, suprimiu aulas onde o
ndmero insuficiente de matriculas nao justificativa a manutengcdo das
mesmas e ainda atuou transferindo aulas de uma para outra localidade.
(1998, p. 146)

Nos anos seguintes, entre 1940 e 1963, ainda tem-se um movimento intenso
de criacao e extincao de escolas no interior do Municipio que podem ser observadas
na quadro 5. Segundo os registros, 38 escolas foram criadas no periodo. As quais
serdo extintas posteriormente.

Segundo a Secretaria Municipal de Educacao e Cultura de Bom Jesus, até
1991, essas escolas localizadas em regides distantes da sede, dispunham de
professores cuja formagao se restringia a 8° série do Ensino Fundamental ou menos.

A partir de entdo, o municipio conta com professores portadores de diploma de no

minimo Curso Normal.

Localidade Distrito | Data de Criacao Data de
Extincao
Pascoal 0 04/02/1940 24/03/1994
Fundo dos Almos © 24/03/1940 -
Fazenda Nova ° 24/03/1940 10/04/1978
Capao do Tigre 3° 24/03/1940 -
Limeira © 19/03/1946 11/02/1983
Capela Sao Luiz 0 29/03/1946 Ativa
Prainha Vinck 0 01/04/1948 01/03/1974
Caralino © 01/03/1949 01/03/1974
Caralno © 01/03/1949 Ativa
Fazenda da Ronda 2° 01/03/1949 01/03/1975
Rondinha 12 02/03/1950 24/04/1974
Itaimbezinho / Passo do Meio 2° 02/03/1950 01/06/1976
Monte Alegre 4° 02/03/1950 -
Chapadinha 1° 24/03/1953 Ativa
Arroio dos Bugres 2° 25/03/1953 01/06/1976
Rincao dos Mouros 2° 25/03/1953 06/09/1995
Barra do Barreiro 1° 11/08/1955 11/02/1983
Matematico / Arrepio 3° 05/07/1956 Ativa
Campo Novo 40 10/07/1956 01/03/1975
Arroio do Gato / Itaimbezinho 2° 25/07/1956 01/04/1974
Sucara / Capao da Porteira 1° 25/07/1956 01/06/1976
Rondinha / Fazenda Sao José 1° 11/04/1957 -
Paiqueré / Fazenda Boa Vista 1° 18/04/1958 01/03/1975
Restinga Seca / Governador 2° 18/04/1958 -
Ponte do Rio Cergquinha 3° 18/04/1958 01/04/1975
Fazenda Santa Cruz 1° 02/04/1959 15/05/1976
Governador 2° 02/04/1959 24/04/1974
Lageadinho 3° 30/03/1963 06/09/1995
Governador 2° 30/03/1963 01/04/1975
Fazenda Morro Chato/ Fundo dos Touros 4° 30/03/1963 01/03/1974
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Localidade Distrito | Data de Criacao Data de
Extincdo

Sapateiro 4° 13/08/1963 11/02/1983

Mangueira Nova 3° 30/03/1963 01/04/1975

QUADRO 5: Escolas criadas e extintas no interior do municipio de Bom Jesus entre os anos de 1940 —
1963.

Paralelo a esse movimento de criagdo e ampliacdo do numero de aulas no
interior, que comega, de acordo com as Atas, em 1920, inicia-se, também, o
processo de criacao de escolas na sede do municipio.

As décadas de 1920 e 1930 se caracterizam pela aceleragdo do crescimento
urbano e pelas propostas de escolarizagao de massa, por questdes que tornassem a
aquisicéo do conhecimento mais eficaz num cenario de ordem e progresso (VIDAL,
2000, CORSETTI, 1998). Também em Bom Jesus constata-se isso.

O aumento da rede de ensino, no municipio de Bom Jesus, nesse periodo,
vincula-se ao que acontece em todo o territério nacional com relagdo a escolarizagao.
No Brasil, vé-se desenvolver um interesse maior em relacdo a educacao
escolarizada e com isso, em certa medida, amplia-se o processo de instauracao de
escolas que, iniciado ao final do século XIX, toma corpo e se desenvolve
(CORSETTI, 1998).

Em conformidade com o movimento que vinha se implementando no Pais, é
instalada a primeira escola na sede do municipio. Essa escola se constitui,
inicialmente, em uma “aula estadual” que funcionou nas dependéncias da residéncia
das proprias Irmas Ramos no centro da vila, acredita-se que por volta de 1915 com a
chegada dessas a cidade.

Dona Clotilde relata esse tempo:

Entrei no colégio em 1923, estudei 0 1° e 0 2° ano numa casa na praga
onde moravam as Irmas Ramos, elas tinham na parte da frente da casa
uma sala, que era sala de aula, depois fui estudar numa casa verde [...]
depois fui para Grupo onde fiz até a 6° série e ndo pude mais estudar pois
nao tinha quem ajudasse meu pai na loja. a continuagao dos estudos era sé
em Vacaria.A primeira professora foi D. Julieta Ramos, depois D. Irene
Ramos, a D. Nair ajudava elas mas nado era contratada, era sobrinha das
Irmas Ramos.Na casa verde os professores, além das Irmas Ramos eram
seu Balduino, e seu Nemésio Fernando Gay, que era também diretor.
(Clotilde De Nale Dutra, entrevista, 1993)

Tem inicio no municipio, o que ja se vem implementando em todo o pais, a

criacdo dos Grupos Escolares. Instituicao que, no inicio do século XX, representou o
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ideal de “ordem, civismo, disciplina, seriedade e competéncia”, em conformidade
com o projeto de educacao liberal. (SOUZA, 2000, p.28).

Seguindo a tendéncia nacional e estadual, 0 municipio oficializa, sob pressao
da populacéao, a institucionalizacdo da primeira escola de “varias classes” o Grupo
escolar.

O quadro abaixo relaciona todos os professores, municipais e estaduais

referidos pelo entrevistados antes da instituicdo do Grupo.

Professores publicos da sede e da zona rural

Eduardo In&cio Pereira’ 1913 - Ausentes

José Pereira da Silva* 1913 - Pascoal

Luiz Bittencourt* 1913 - ltaimbezinho

Vivilli da Silva Hozuchovski 1914 — Sede

Serafina Maria Silva 1915 — Sede

Eduardo Gans 1914/1915 - Sede

Irmas Ramos: Inés, Julieta e Irene (Taquara) 1915 - Sede

Candido Pereira de Camargo (Piauf) + 1917 - Agua Branca
Nair Boff 1920 - Sede

Oscar de Oliveira Lopes 1920- Rondinha

Otévio Silveira _

Ladislau Tietbol Década de 1920 - Pascoal
Capitulino Alexandre Vieira 1921 a 1924 - Potreiro Grande
Julieta Ramos 1925 — 1929 - Sede

Irene Ramos 1925 — 1929 - Sede
Nemésio Fernando Gay 1925 — 1929 - Sede
Balduino Andreola 1925 — 1929 - Sede
Laurindo de Souza 1930 - Faxinal Preto
Juvidina Torres (década de 30) - Sede
Ondina Torres (Caxias) (década de 30) - Sede

QUADRO 6: Professores municipais e estaduais que ministraram aulas avulsas.

" 0s professores Eduardo Ignacio Pereira, José Pereira de Camargo e Luis Bittencourt foram
contratados pelo Estado antes da emancipagao do municipio.
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4.5 ENFIM UMA ESCOLA: O GRUPO ESCOLAR

Numa sociedade que busca, no inicio do século XX — a exemplo do que ja se
havia conseguido na Europa, onde em paises como a Franga, a Alemanha e a
Inglaterra, apresentavam, em 1890 alto indice de criangas na escola — um sistema
nacional de ensino e uma escola com finalidade civica e moral, identificada com os
avancos do século, foi que, muitos republicanos se envolveram com as politicas de
ensino na busca de um ideal de educagao, em um processo de reforma e avanco do
ensino (FARIA FILHO, 2000).

Nesse processo, o0 método individual da lugar ao ensino simultaneo. A escola
unitéria vai sendo paulatinamente substituida pela escola de varias classes e varios
professores e “[...] a mulher encontra no magistério primario uma profissdo” (SOUZA,
1998Db, p. 29). “Nesse contexto, a criacdo dos grupos escolares era defendida na sé
para ‘organizar’ o ensino, mas como forma de reinventar a escola, numa efetiva
contribuicdo aos projetos de homogeneizacdo cultural e politica da sociedade”
(FARIA FILHO, 2000, p. 31).

Em Bom Jesus os primeiros movimentos, no sentido de criar esse espaco
sao feitos no ano de 1922, quando ¢€ oficializada a criagdo de um Grupo Escolar pelo
decreto n°. 3030%,

O Grupo Escolar Bom Jesus é fundado somente em 1923%°, n&o dispondo de

préedio proprio, pratica comum a época. Consta na ata de inauguragao da escola:

[...] no edificio situado a Praga Rio Branco presentes D2. Maria Ignez Ramos
diretora, Eduardo Guilherme Ganz, vice-diretor, Maria Irene Ramos,
professora, funcionarios publicos, exc?. Familias e cavalheiros, alunos e
alunas das aulas publicas em numero de cento e vinte, foi aberta a sessao
de instalagdo do Grupo Escolar presidida pelos Senhores Elin Ferreira
Primo, presidente do Conselho Escolar. Usando da palavra o Dr. Joaquim
Lisboa Ribeiro juiz districtal da cidade, declara officilamente inaugurado o
Grupo, velha aspiragdo da populagao, por acto do benemérito presidente do
estado Exm.? Snr. Dr. Borges de Medeiros, secundada pela Secretaria do
Interior do Estado Ilm®. Snr. Dr. Protazio Alvez, devido aos esforgos nesse
sentido, da comissdo do Partido Republicano local dentre os quais era
dever de gratidao salientar Francisco da Silva Ferreira, Anténio In&cio

8 No Pais esse modelo de escola vem se instituindo desde o final do século XIX, com a criagao, em
Sao Paulo, do primeiro Grupo Escolar. (CARVALHO, 2000, p.232)

8 Acta da instalagdo do Grupo Escolar no municipio de Bom Jesus, livro de atas de 1923, p. 3,
Documento do futuro Acervo da Escola Estadual de Ensino Fundamental Conde de Afonso Celso.
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Velho , digno intendente do municipio e Luiz Ignacio Dutra , convidando os
alunos a se dedicarem com ardor a instrugao para a futura grandesa (sic.)
do nosso amado Rio Grande. (23/03/1923)

O documento ainda faz referéncia a apresentagdo da banda local e a
declamacgao de poesias e canto de diversos hinos. Na foto que segue é possivel

observar o prédio, na Praga Rio Branco, primeira instalagcdo do Grupo Escolar.
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FIGURA 18: Grupo Escolar Bom Jesus 1923.
Fonte: Arquivo Publico Municipal de Bom Jesus.

No decorrer dos anos, o Grupo muda suas instalagbes em decorréncia de
problemas de ordem fisica e financeira. No caso, o aumento do aluguel do prédio
onde funcionava, bem como suas precarias condi¢oes.

O percurso das dificuldades com relagéo as instalagées da escola é imenso.
Funcionava em prédio alugado e néo dispunha de condic¢des fisicas adequadas para
o desenvolvimento das aulas; o processo de procura de prédio para a mudanga da
escola em fungcdo do aumento do aluguel pode ser percebido através das
correspondéncias enviadas a Secretaria do Estado dos Negdécios do Interior e
Exterior, entre o final do ano de 1927 e principio de 1928.
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Tenho o dever de informa-lo quanto ao prédio em que funciona o Grupo
Escolar desta villa (sic.) [...] que o mesmo prédio é de construgcao de
madeira, com paredes simples, coberto de zinco e de ordinaria construgdo
[...] com vidragas todas quebradas, e fazendo um frio insuportavel, ja pelo
clima desta villa um dos lugares mais altos de Estado. Pela sua capacidade
impossivel de comportar: secretaria e 4 aulas com uma freqiiéncia diéria de
185 alunos, estando matriculados atualmente 206 alunos. Outrossim (sic.)
que nesta localidade existe o prédio José Baroni que prestar-se-ia para
melhor acomodar o Grupo Escolar®][...].

Tenho a honra de enviar [...] uma cépia do nimero de 241 alunos com uma
frequéncia de 216 [...], outrossim reforgo minha queixa sobre as péssimas
condigbes da casa em que esse Grupo Escolar funciona, bem como a
deficiéncia do corpo docente que luta com dificuldade para o bom
funcionamento de suas fungdes, atendendo ao grande nimero de alunos de
cada classe [...]

No ano de 1927, o Grupo tinha sede em prédio alugado do Senhor Manuel
Palhano, pela quantia de oitenta mil réis mensais. Nesse ano, o proprietario aumenta
o aluguel, o que leva o diretor Balduino Wekraliser a expedir correspondéncia a

Secretaria do Interior e Exterior:

Levo a vosso conhecimento que pelo limo proprietario do prédio e que
funcionava este grupo escolar, fui intimado a desocupar 0 mesmo em 1° de
janeiro vindouro sob pena de sujeitar-se o estado a pagamento de trezentos
mil réis mensais de aluguel (300$000) [...]. O aluguel até agora era de
oitenta mil reis mensais 80$000]...] O aluguel exigido é a meu ver fabuloso.
Nao acho justificativa para tal gesto. Assim espero de V. S2. urgentes
ordens [..]"

Em 30 de janeiro de 1928, o diretor recebe autorizacao para “propor outro
prédio em condic¢bes (sic.) para as mudangas com a necessdria urgéncia desse
estabelecimento” %. Assim, algumas propostas de contrato de aluguel sdo feitas
para fins de funcionamento do Grupo Escolar em outras dependéncias. Diante disso,
o senhor Manuel Palhano propde diminuir o valor de aluguel para que o0 grupo
permanega no prédio de sua propriedade.

Aos 15 dias do més de fevereiro de 1928, presente os Ims. Angelo Galarsa,
Valdomiro Camargo e Velocino Camargo, foram feito pelos mesmos
senhores a seguinte proposta para aluguel do prédio em que funciona
atualmente o cinema desta vila, [...] o arrendatério e os proprietarios alugam

®Livro de atas de 1927, p. 151, Documento do futuro Acervo da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Conde de Afonso Celso.

*" Livro de atas de 1927, p. 159, Documento do futuro Acervo da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Conde de Afonso Celso.

% Livro de atas de 1928, p. 151, Documento do futuro Acervo da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Conde de Afonso Celso.
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o salao de sua propriedade ao Governo do Estado, para nelle funccionar o
Grupo Escolar desta Villa, sendo o saldo limpo como se acha sem fazerem
compostura ou adaptacdo pela quantia de 2:8000$000 annuais [...]

Aos 15 dias do més de fevereiro de 1928, presente na secretaria deste
Grupo Escolar, o Ims. José Acauan, foi feita pelo mesmo a presente
proposta: aluga ao Governo do Estado a casa de sua propriedade e
atualmente por elle ocupada, para nella funccionar o Grupo Escolar desta
Villa, casa essa situada na rua Coronel Laurindo mediante as condicoes
seguintes: obriga-se o mesmo a fazer por sua conta a adaptacédo
necessaria, constando de abertura de paredes, mudanga de escadas, forro
em um compartimento e vidragas em vez de aberturas que faltam, [...] o
aluguel exigido é de duzentos mil reis mensais.

Aos 20 dias do més de fevereiro de 1928, presente na secretaria deste
Grupo Escolar, o Ims. José Baroni proprietario do Hotel do mesmo nome
disse que: vendia ao Governo do Estado o prédio de sua propriedade onde
atualmente funciona o hotel, inclusive todas as adjacéncias e terreno, [...]
pela quantia de quarenta contos de reis.

Aos 20 dias do més de fevereiro do corrente ano na secretaria deste Grupo
Escolar, presente o Ims. Ismael Palhano proprietario do prédio que
atualmente funciona este Grupo Escolar o mesmo disse: que havendo
elevado o prego de aIugueI mensal para 300$000; que ele se obrigaria a
fazer as reparagbes mensais para nelle continuar a funccionar o mesmo, e
que baixaria o aluguel de 3003000 mensais para o de 250$000 [...].%

Aos 21 dias do més de fevereiro do corrente ano na secretaria deste Grupo
Escolar, presente o Ims. José Padilha da Silva proprietéario do prédio sito a
Rua General Oso6rio nesta Villa disse que: aluga ao Governo do Estado,
para nelle funccionar o Grupo Escolar desta Villa, [...] € de madeira de
primeira qualidade como os demais prédios desta villa [...], construido em
1924 tras (sic.) elle paredes dobradas e aberturas envidragadas conforme
exige o clima aspero na estacéao hybernal J .] mediante o aluguel mensal
de 180$000, pagaveis em fim de més findo.

Em 20 de margo de 1928, a Secretaria de Estado dos Negdcios do Interior e
Exterior enviou correspondéncia ao diretor do Grupo Escolar com o seguinte
conteudo: “[...] nesta data foram solicitada a Secretaria da Fazenda para ser lavrado
contrato com o Sr. José Acauan para locagdo de um prédio para o funccionamento
desse grupo escolar mediante o aluguel mensal de 200$000, pelo prazo de dois
anos®”. Esse local foi, portanto, o segundo onde funcionou a referida escola, que ai
permaneceu até 1931. Nesse ano, é transferido para o Clube 16 de Julho Juventude,

pois mais espaco era demandado.

9 Correspondenma registrada no livro e atas do ano de 1927 e 1928 e ndo ha numero nas paginas.
Correspondenma registrada no livro e atas do ano de 1928 e ndo ha niumero nas paginas.
% Correspondéncia registrada no livro e atas do ano de 1927 e 1928 e ndo ha nlimero nas paginas.
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ola 1930.
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FIGURA 19: Grupo Escolar Bom Jesus, segundo prédio onde funcionou a esc
Fonte: Arquivo Publico Municipal de Bom Jesus.

FIGURA 20: Grubo Escolar Bomesus, CIb 16 d ulho, 1936. (terceio prédio ode funcionou a
escola).
Fonte: Arquivo Publico Municipal de Bom Jesus.

Com o passar do tempo, esse espago comecga a apresentar problemas, nao
comportando a demanda de alunos. Além disso, a deterioragdo do prédio, por falta

de manutengdo, exige providéncias no sentido de construir um local adequado a
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escola. No ano de 1939, o prefeito Luiz Inacio Dutra adquire um terreno, que é
doado ao Estado, com o propésito de construcdo do Grupo Escolar A pedra
fundamental é colocada nesse ano, mas a inauguragao do prédio s6 ocorre em 1943.
Nessa data, passa a se chamar Grupo Escolar Conde de Afonso Celso.

e T

Pedra fundamental no terreno comprado e doado

ao Estado para constru¢do do Grupo Escolar
em 1939.

FIGURA 21: Ceriménia de colocagao da Pedra Fundamental da construgdo do Grupo Escolar Bom
Jesus.

Fonte: Acervo particular Eduardo Silva Borges.
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Em relacdo a falta de instalagbes das escolas, Werle explica; “[...] a escola no
inicio do periodo republicano ndo era prédio construido e equipado para funcao
educativa. O ensino primario era ministrado em ‘aula publica’, que funcionava em
salas ‘alugadas’ em uma residéncia da localidade” (2005b, p. 47).

Além de percorrer o espaco temporal e os tramites burocraticos, desde a
criacdo do Grupo Escolar Bom Jesus até a inauguracdo da sede, a pesquisa
analisou as atas e os livros-pontos do Grupo Escolar Bom Jesus e do Conde de
Afonso Celso até o ano de 1963. Examinar os registros que tratam de
comemoragdes de datas historicas, eventos e inauguragdes, bem como a dinamica
do cotidiano da Escola foi fundamental; esse procedimento permitiu o contato com

7

algumas facetas do curriculo e dos discursos de uma época, elementos

fundamentais para compor essa historia.

% Embora a foto seja atual, preserva as caracteristicas do prédio quando de sua inauguracio em
1943.

%7 Curriculo entendido como discurso que perpassa a escola num determinado momento histérico,
como construgédo social complexa, envolvida na produgéo social da diferengas, compreendida como
uma nova forma de pensar novas aliangas politicas, econémicas, culturais e ideol6gicas. E
atravessado por questdes relativas a identidade e ao poder. Mais que conhecimento o curriculo
produz sujeitos do conhecimento e identidades. Nao é neutro, desinteressado e cientifico, mas



168

Alguns fragmentos do Relatério do Grupo Escolar de Bom Jesus dao pistas
de um contexto que se institui em nivel nacional e estadual. Com relacao a exaltagcéo
e valorizacao da proclamacao do “sentimento republicano”, no ano de 1927, o
Secretario de Estado dos Negocios do Interior e Exterior Jodo Pio de Almeida envia

uma carta ao diretor do Grupo Escolar com a seguinte recomendagéo:

Diretor. Passando a 5 de agosto proximo vindouro, o centenario do
Generalissimo Deodoro da Fonseca, fundador da Republica Brasileira
deseja a comissao encarregada de glorificar aquela data, sob a presidéncia
do Exme®. Sr. Ministro da guerra, dar o maximo brilhantismo a comemoragao
da mesma. Recomendo-vos, pois, providéncias para que esse
estabelecimento de ensino participe das festividades que se realizarao para
a solenizar tao gloriosa ephemérides, aproveitando a oportunidade para
incentivar entre os alunos os saos sentimentos republicanos.

As festas da Patria, comemoragdes civicas e a exaltagdo aos herois nacionais
e gauchos, sao caracteristicas marcantes no periodo analisado. “Motivo de
reveréncia, de exaltacdo, de deferéncia, as celebragdes de datas civicas e religiosas
ocupavam o cotidiano escolar de forma especial” (PERES, 2000, p. 359). No
curriculo do Grupo Escolar, é tamb possivel identificar a importancia dos trabalhos
manuais, a énfase na higiene e no combate ao vicio, fumo e alcool.

No ano de 1927, ocorre a solenidade de abertura da “Exposicao de trabalhos
manuais”, na qual se fazem presentes o Intendente do municipio, o presidente do
conselho escolar e o delegado escolar. Aberta a toda comunidade, ocorre uma
exposicao de 163 trabalhos que foram “confeccionados durante o ano letivo pelos

985

alunos de ambos os sexos™”. No quadro a seguir, consta a relagdo do tipo de

trabalho que era confeccionado pelos alunos.

Tipo de trabalho numero
Quadro de desenho a lapis de cor 12
Entalhe em madeira 7
Bordado e alto relevo 3
Bordados brancos 45

carregado de ideologias. Assim, o curriculo ndo é entendido como objeto especifico de racionalizagao
de resultados educacionais, mas na perspectiva do discurso (SILVA, 1999).
% Atas do Grupo Escolar Bom Jesus — Arquivo do Grupo Escolar Conde de Afonso Celso, 1927, s/n.



Tipo de trabalho nuamero

Pano de sala de jantar 11
Panos de cozinha (algodéaozinho) 9
Almofada de brim 3
Idem de organdi bordadas e pintadas 4
Almofada de veludo 2
Almofadinhas 7
Porta jornal 4
Guardanapos em brim, itamine, bordado e 14
brancos.

Vestidos 9
Varios bordados em algodaozinho 14
Bordados a maquina 11
Pinturas aquarella [sic] e a 6leo 8

QUADRO 7: Relagdo de trabalhos apresentados na 1° Exposi¢ao de trabalhos

manuais/1927.
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Até a década de 1940, ha registros de exposicdo de trabalhos manuais. E

interessante observar que ndo havia trabalhos diferenciados para meninos e para

meninas. Assim, com excecao do “porta-jornal’, os demais trabalhos podem se

considerados femininos; no entanto, na ata consta que seus autores pertenciam a

ambos 0 sexos.
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l
FIGURA 23: Exposicédo de Trabalhos Manuais 1938.
Fonte: Acervo particular Eduardo Silva Borges.

Em 1928, o Diretor do Grupo recebe o seguinte telegrama “tendo a Liga de
Higiene Mental Brasileira considerado antialcodlica [sic.] semana correndo
recomendo providéncias ser intensificada ahi [sic.] propaganda contra alcoolismo

todos meios possiveis®”

Nos anos subsequentes, encontra-se registro de exposi¢ao
de trabalhos dos alunos, aberta a comunidade, referentes aos perigos do alcoolismo

e do fumo.

% Atas do Grupo Escolar Bom Jesus — Futuro Acervo Grupo Escolar Conde de Afonso Celso, 1928,
s/n.
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Fonte: Acervo particular Eduardo Silva Borges.

As Atas do Grupo, em anos subseqlentes, também registram preocupacgao,

em nivel estadual, com a alfabetizacdo. Nos anos de 1930 e 1932, encontra-se:

Usando da palavra o Snr Diretor disse que em vista a campanha civica que
empolga o nosso Estado, inaugurava nesta data, uma aula de
alphabetizagdo, a qual denominava, “Osvaldo Aranha” como uma prova
eloqiente de admiragdo e respeito ao ex. titular da Secretaria do Interior,
que tanto fez na sua brilhante gestdo em prol da Instrugao Publica: sendo
ainda o iniciador desta palpitante campanha civica.'®

A aula noturna de alfabetizacdo denominada Osvaldo Aranha que
funcionava sempre sob minha exclusiva dire¢cdo e prestava regularmente os
servicos que foi destinada, ficou encerrada de junho em diante devido ao
movimento revolucionario Paulista, com repercussao neste Estado.'"’

190 Arquivo Municipal de Bom Jesus APM, prateleira 3. cac. 002.6.

1 |bidem.
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O interesse na alfabetizagdo de adultos, segundo Cury, pode ser decorréncia
do poder do estado nacional que se fortalece apds a Revolugéao de Trinta, onde uma
das competéncias da Unido é tracar as diretrizes da educacao nacional. Por isso,
fica também a cargo dos Estados “difundir a instrucdo publica em todos os graus”
(2005, p. 20). “Aos adultos analfabetos estender-se-ia o principio da gratuidade e da
obrigatoriedade” (CURY, 2005, p. 24).

No mesmo periodo, no relatério do Grupo Escolar Bom Jesus, escrito pelo
diretor Sr. Nemésio Fernando Gay, pode-se ler:

Segue em promissor desenvolvimento o escotismo em nossa escola,
contando essa diregdo com o decidido apoio moral dos pais. Ainda no
empenho em que se acha esta dire¢do, de dar devido apreco a educagao
fisica, tem ela se interessado por que aos alunos e alunas sejam
proporcionadas as necessarias sessoes de ginastica, quer do método sueco
[sic], quer do método de Herbert, tudo dosado com idade, sexo e resisténcia
das criancas. '

Esse fragmento caracteriza um discurso de valorizagdo do desenvolvimento
da moral, dos valores e das aptiddes fisicas. Corsetti afirma que “uma educacao
fisica, intelectual e moral da mocidade, com a finalidade de possibilitar ao espirito
todas as nocdes necessarias para garantir a ordem”, se coloca como fundamental
para organizar o papel social de todos os homens nas primeiras décadas do século

XX (1998, p. 7). Indicativos de valorizagdo das atividades fisicas se fazem presentes

nos documentos do Grupo Escolar ao longo do periodo estudado.

FIGURAS 2
Fonte: Acervo particular Eduardo Silva Borges.

'%2Ata de termo de abertura “[...] que servira para assentamento dos professores e Correspondéncia
1930”, do Grupo Escolar Bom Jesus, encontrada junto aos documentos que formardao o Arquivo do
Grupo Escolar Conde de Afonso Celso.
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Décadas depois, é promulgado um decreto nesse sentido:

Em 8 de margo de 1940, o decreto 2.072 criava a organizacdo da
Juventude Brasileira, tornando-a obrigatéria para todas as escolas. Jovens
de 11 a 18 anos deveriam sujeitar-se a Educacéo Fisica como instrumento
importante para uniformizar diferencas étnicas por meio de exercicios
comuns.” (KREUTZ, 2000, p. 366)

Talvez, em conseqléncia dessa lei, apareca em 05/05/1945, pela primeira
vez o registro, no livro-ponto do Grupo Escolar Conde de Afonso Celso, “exame de
ginastica”, com os seguintes conteudos: conjunto, historiada, ritmica, piramides e
alteres. Nos anos subseqlentes muitos eventos aconteceram, no ainda chamado,
Grupo Escolar Bom Jesus. Em 1931, um evento em particular chama a atengao pelo
destaque que tem na comunidade, sédo os trabalhos da “Semana Educativa”, que se
iniciam no dia 13 e finalizam dia 20 de maio de 1931.

A Semana Educativa, realizada em Bom Jesus, parece ter carater

103

nacionalista'** e civilizador, nos moldes dos discursos das décadas de 1910 e 1920

e da educacao reformadora, em voga, na década de 1930. A importancia do evento
pode ser dimensionada pela sua abertura que se da na presenca do prefeito
municipal, do Juiz da Comarca e do Juiz Distrital, entre outras autoridades

municipais. As atas registram:

O professor Nemésio Fernandes Gay, pedindo a palavra fez uma prelegao
sobre a data que libertou a escraviddo amparada pelo ilustre manto o
grande brasileiro Rio Branco. Em seguida foi pelos alunos do Grupo
entoado o “Hino Jodo Pessoa”, que bastante impressionou as autoridades.
A professora D. Ignez Ramos, em oragdo empolgante desempenhou com
ardor e precisio a these [sic.] da emancipagdo mental do Brazil [sic.]. '*

Fazia parte da Semana Educativa uma série de palestras. Entre essas,
destaca-se:

[...] no dia 14 de maio [...] as 11horas, nesta vila de Bom Jesus [...] para a
continuagédo dos trabalhos da Semana da Educacao. Foi dada a palavra a
professora Srnta. Adelaide Costa Leite para desenvolver o tema “A escola
regional, nos seus aspectos: urbano, rural, maritimo e fluvial. A

"% A partir dos meados da década de dez e por toda a década de vinte, 0 nacionalismo foi um
componente importante do clima social do pais. [...] 0 nacionalismo esteve associado a uma intensa
preocupacdo com a educagao, em primeiro lugar, e com a escolarizagdo, em segundo lugar, que se
transformam em instrumento para dar solidez as bases da nacionalidade. (NAGLE, 1974, p. 231).

"% Arquivo Municipal de Bom Jesus, prateleira 3, APM, cac. 002.6.
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prosperidade nacional, pela educagao no trabalho apropriado as diversas
zonas do Paiz “[sic]. '*®

Outros assuntos abordados foram: “A escola maritima e fluvial e os seus
cursos de pesca, aparelhamento (sic.) necessario a esses estabelecimentos de
educacao e futuro imenso dessa industria” pela professora D. Jovina Torres, 15/05;
“A educacao rural. O problema brasileiro e a sua enorme importancia social e
econbmica”, pela professora D. Maria Irene Ramos, 16/05; “A educagdo no
perimetro urbano. A Escola Activa (sic.), accessivel (sic.), aos pequenos recursos
das municipalidades”, pela professora D. Julieta Ramos, 18/05; “A educagédo dos
adultos. Importancia do ensino e méthodos (sic.), especificos relativos aos meios
urbanos e rurais”, pela a professora D. Ondina Pinheiro da Costa, 19/05.

O encerramento da semana foi feito pelo diretor do Grupo Escolar Sr.
Nemésio Fernandes Gay, que falou sobre “A cruzada emancipadora (sic.), do Brazil
(sic.), pela coordenagdo das forgas sociais, como a opinido publica, a cooperagao
das familias, o prestigio das associacdes das classes”. O encerramento se deu pela
“[...] entoacdo do Hino Rio-grandense (sic.)”.

Todas as palestras, segundo os registros, eram encerradas com o canto de
varios hinos patriéticos.

Alguns aspectos destacam-se nos discursos, tais como: a idéia de
“‘emancipacdao mental do Brasil’; a “prosperidade nacional, pela educacdo no
trabalho apropriado &s diversas zonas do Pais”; “aparelhamento necessario a esses
estabelecimentos de educacao e futuro imenso dessa industria”; a “educacao rural, o
problema brasileiro e a sua enorme importancia social e econémica” e a “educacao
dos adultos. Importancia do ensino e méthodos (sic.), especificos relativos aos
meios urbanos e rurais.” Na andlise desses discursos, € possivel perceber a idéia de
ordem, de hierarquia, de civismo, de métodos de ensino mais eficazes, de
desenvolvimento e preservacdo da organizacdo social e a énfase em aspectos
relacionados ao progresso do pais.

Segundo Peres, o carater civico-nacionalista da educacdo no Brasil, em
especial entre os anos de 1920 e 1930, é objeto de varios estudos, entre eles os
discursos e as agdes empreendidas pela Associacdo Brasileira de Educagéo.

Fundada no Rio de Janeiro em 1924, tinha por meta desenvolver o espirito de nagao

'% Arquivo Municipal de Bom Jesus, prateleira 3, APM, cac. 002.6.
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aos habitantes do pais. No Rio Grande do Sul, a “formagao da nacionalidade e da
consciéncia civica” esteve entre os principais objetivos e conduziu muitas agdes da
Secretaria de Educagao e Saude Publica — SESP (2000, p. 159).

Observa-se assim, no decorrer das décadas estudadas, que diferentes
atividades curriculares do Grupo estruturam-se em decorréncia da “[...] exaltacao do
homem e das coisas brasileiras”, ideario nacionalista (NAGLE, 1974, p. 231) e “[...]
énfase no trabalho individual do aluno a partir da visdo (observagéao) e também na
acao (experimentacao)”, ideério escolanovista (VIDAL, 2000, p. 498).

Seguindo uma ordem cronoldgica, no ano de 1932, os registros do livro-ponto
indicaram problemas relacionados ao frio. O rigoroso inverno € caracteristica da
regido dos Campos de Cima da Serra, em Bom Jesus, acentuado pela localizagdo
geografica, pois era, até a emancipacao de Sao José dos Ausentes, a cidade com
maior altitude da Regiéo.

A ata do ano de 1932 registrou:

Quanto a freqliéncia [...] nota-se, como sempre, acentuada queda nos
meses de junho, julho e agosto, pelos motivos ja conhecidos, isto & —

aspereza do inverno nessa regidao e retirada de filhos de agricultores
necessitados de mais bracos para o trabalho da lavoura'®.

Diferentemente dos dias atuais, quando se tem o horario de verao devido por
problemas energéticos, Bom Jesus tem, a partir dos registros da década de 1930, o
horario de inverno, o ultimo registro de horario e inverno no ano de 1956. Encontra-
se ainda no livro ponto em 1942: “Inicia o horario de inverno, devido ao grande frio
que ja faz nesta zona, tornando impossivel o comparecimento dos alunos antes das
8 e 1/4 horas”'””. Nos anos seguintes, os registros referentes ao inicio do horario de
inverno se constituem numa particularidade da Regido. Os problemas advindos da
localizagdo geografica e as condigbes climaticas de Bom Jesus sdo perceptiveis,
tanto na Atas de Aluguel do prédio para a instalacao do Grupo na década de 1920,
até os registros do livro-ponto, que instituem horario especial nos meses de inverno
nas décadas posteriores. Com respeito ao curriculo, ao contrario dos anos anteriores

onde poucas comemoracoes relativas a dias especiais sdo mencionadas, na década

1% Ata de termo de abertura “[...] que servira para assentamento dos professores e Correspondéncia

1930”, do Grupo Escolar Bom Jesus - Arquivo do Grupo Escolar Conde de Afonso Celso.
107 Livro-ponto do ano de 1942 — Arquivo do Grupo Escolar Conde de Afonso Celso.
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de 1950, consta uma profusdao de datas comemorativas e eventos referentes aos
“dias de”: dia das maes (1958), dia da patria (1958), guerra dos farrapos (1958), dia
da arvore (1958), dia da crianca (1958), dia do professor (1958), festa de pascoa
(1963), dia dos pais (1963). Essas comemoracdes possivelmente tenham relagcao
com as atividades do CPOE, implementadas nas décadas de 1950 e 1960, cujos
discursos pedagogicos centravam-se na organizagdo da vida social e cultural da
comunidade escolar no sentido de “[...] re-educar e disciplinar alunos e suas
familias” (PERES, 2000, p. 153).

No dia 09 de abril de 1943, esta registrado pela primeira vez, no livro-ponto do
Grupo Escolar Conde de Afonso Celso, aula de ensino religioso. “Houve neste dia
aula de religido para todas as classes”°®. Anterior ou posterior essa data, até o ano
de 1963 n&o € encontrado outro registro dessa ordem. Segundo Romanelli,

A questdo do ensino religioso poderia ser considerada uma questao de
ordem secundaria na evolucdo do sistema educacional brasileiro, se nao
fossem as polémicas que suscitou e as lutas ideolégicas em que se
envolveu. [..] A proscricdo do ensino religioso da 1°¢ Constituicdo
Republicana e a sua instituicdo nas constituicbes de 1934 e 1937 foram
feitas a base de lutas de carater ideol6gico. (2005, p. 143)

by

Algumas dimensdes referentes a religiosidade ou laicidade da escola;
portanto, da relacdo religido/educacao, estdo, em certa medida, explicitadas no
capitulo referente “Vida de professor”, ha, porém outras; pretendo explora-las aqui.
Sem a pretensdo de esgotar essa discussdo, mas com o propoésito de trazer
diferentes elementos, é importante analisar um outro aspecto: a escola publica em
Bom Jesus era laica ou o ensino religioso estava presente no curriculo escolar? Para
isso, é importante um breve retorno ao panorama nacional e estadual no que se
refere a legislacdo da educacdo e a discussdo em torno do Ensino Religioso nas
escolas publicas.

No final do século XIX, refletindo o espirito liberal-federativo, com relagdo ao
ensino religioso, a Carta Magna de 1891 explicita que “§ 6% Sera leigo o ensino
ministrado dos estabelecimentos publicos”. No Rio Grande do Sul, o Art.n% 71. § 10
da Constituicdo de 14 de julho de 1891, diz que “Sera leigo, livre e gratuito o ensino

primario nos estabelecimentos do Estado”. Segundo Rudell, “De todas as notas

1% Livro-Ponto do Futuro Arquivo da Escola Estadual de Ensino Basico Conde de Afonso Celso. Ano
1943 — 1944.
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constitutivas do ensino durante a Velha Republica, a que mais fortemente marcou a
sociedade foi, [...] seu carater leigo. A instituicdo da laicidade sera motivo de longos
e penosos debates ao longo de toda a histéria republicana” (RUDELL, 2005, p. 73).
De acordo com esse autor, “[...] em todos os decretos, programas e regulamentos de
ensino oficial do Rio Grande do Sul, durante a Primeira Republica, o ensino religioso
é silenciado. Tampouco, em nenhum dispositivo legal ele € proibido” (2005, p. 83).
Durante as quatro primeiras décadas da Republica, o ensino religioso poderia ser
ministrado em instituicdes publicas de ensino quando autorizado por autoridade
competente.

As lutas com relagdo ao ensino religioso tiveram “seu ponto culminante em
1930, quando foi retomada a questdo, por causa do conteudo das reformas
educacionais que comegavam a ser implantadas em alguns estados” e devido ao
movimento renovador da educacdao (ROMANELLI, 2005, p. 143).

O primeiro Estado brasileiro a oficializar o Ensino Religioso nas escolas
publicas foi Minas Gerais em 1929. No Rio Grande do Sul, essa oficializacdo s6
ocorreu em 1935, com uma clausula restritiva “[...] sem 6nus para o estado”
(ROMANELLLI, 2005, p. 105). No mesmo ano, o general Flores da Cunha baixou um
decreto regulamentando o ensino religioso, onde essa clausula é revogada. Passa
entdo a ser obrigatério, lecionado por ministros das confissbes religiosas ou
professores delegados pelas autoridades confessionais. Ele devera ser ministrado
duas vezes por semana, em espacos separados dependendo da confisséo religiosa
dos alunos. Nesse ano, com base no decreto n®. 6.0224, de 22 de julho, o Secretério
para os Negécios da Educagdo e Saude, Othelo Rosa, autoriza o padre Luiz
Gonzaga Jaeger a organizar o Ensino Religioso Catdlico no Estado, nomeando
catequistas que teriam transito livre dentro dos estabelecimentos escolares (RUDEL,
2005). Fica, portanto, o ensino religioso, normatizado nas escolas mantidas pelo
poder publico.

Em Bom Jesus, no ano de 1936, o Livro Tombo n®1 da Igreja Matriz registra
que o Ensino Religioso passa a ser ministrado nas escolas publicas: “[...] foi
autorizado o ensino da religido Catolica no Grupo Escolar local, este sera ministrado
pelo Pe. Geraldo de Gruff, vigario, algumas professoras e alguns leigos” (p. 41). Em
Bom Jesus, entre os anos de 1942 e 1944 varios sao os registros sobre Cursos de

Catecismo para professores e alunos e eventos referentes a primeira comunhao.
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No dia 07 de julho de 1943, registra “primeira comunhdo das criangas do
professor Claro Ferreira de Melo”'%. O professor morava e lecionava na localidade
conhecida como Fundo dos Almos, 1° distrito de Bom Jesus. No dia 28 de novembro
“primeira comunh&o de 6 criancas da Escola Getllio Vargas”''®. Os registros nao
estdo muito claros, mas parece que a cerimbnia ocorreu na residéncia de um
morador da localidade. Nesse mesmo dia, encontra-se registro de primeira
comunhao das criangas preparadas pela professora Julia Kramer, na Capela Séao
Sebastido, 2° distrito de Bom Jesus. Ainda consta que, em 5 de dezembro, desse
mesmo ano, ocorreu a “Primeira Comunh&o de 17 criangas na escola Municipal da
Boca da Serra da professora Elza Aver” (Livro Tombo n®1 da Igreja Matriz, p. 41).

A formacgao de professores para ministrar Ensino Religioso inicia em 1935, em
Porto Alegre. O primeiro curso organizado pelo padre Jaeger era em horario
extraclasse, duas vezes por semana e muito freqlentado. “Os participantes eram em
sua maioria professores das escolas publicas. Dom Vicente Scherer, entdo paroco
da Igreja Sao Geraldo, de vez em quando, comparecia para dar aulas e animar os
cursistas. No final do curso era fornecido um diploma” (RUDELL, 2005, p. 109).

Com relacao a formacéao de professores, em Bom Jesus, com esse propdsito

tem-se:

Nos dias 26, 27 e 28 de fevereiro de 1944, curso de catecismo as
professoras municipais, no Prédio da Prefeitura [...].Na cidade o catecismo
€ ensinado duas vezes por semana no Grupo Afonso Celso e Escola
Duqgue de Caxias e na Matriz todos os domingos uns 280 alunos mais ou
menos. No interior do municipio temos ainda uns trinta e oito (? )
catequistas , com um numero de mais ou menos 730 alunos. Portanto na
Paréquia mais ou menos umas (sic.) 1010 alunos de catecismo [...]""".

Ainda nesse ano, ha registro de “Primeira Comunh&o na escola Duque de

Caxias, sao 9 alunos preparados pela professora Eolina Cardoso de Oliveira

(Boqueirdo)”''2.

'%9 | jvro Tombo n? 1 da paréquia Senhor Bom Jesus, p.56.

"% Ibidem, p.58.

" |bidem, p.67.

"2 Ibidem. Boqueirao era uma localidade da zona rural do Municipio. p .67.
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FIGURA 27: Primeira Comunhao, Escola Duque de Caxias''°.
Fonte: Acervo particular Eduardo Silva Borges.

Com o fim do Estado Novo, entre 1945 e 1964 ocorrem algumas
reformulacdes legais, sendo promulgada a nova Constituicdo Brasileira em 18 de
setembro de 1946. E dessa constituicdo que se origina a Lei de Diretrizes e Bases
da educacéo nacional, LDB, n°. 4.024/61.

Com relacao ao Ensino Religioso, essa lei postula:

Art. 97. O ensino Religioso constitui disciplina dos horérios das escolas
oficiais, € de matricula facultativa, e serd ministrado sem 6nus para os
poderes publicos, de acordo com a confissao religiosa do aluno, manifesta
por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.

§ 12 A formagéo de classe para o ensino religioso independe de numero
minimo de alunos.

§ 22 O registro dos professores de ensino religioso sera realizado perante a
autoridade religiosa respectiva. (RUDELL, 2005, p. 135)

O depoimento da professora Rosa, que ministrou ensino religioso na década
de 1960, explicita como em Bom Jesus essa pratica ocorreu.

"3 Essa fotografia pertence ao acervo pessoal da professora Rosa que, como suas irmas, estudou na
escola Duque de Caxias. A foto é da primeira comunhao de sua irma que, na época, estudava na
escola.
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A gente sempre trabalhou na igreja, trabalhou com catequese [...] a
delegacia de ensino pediu para a diocese professores capacitados para
ensinar religido, ndo é como hoje que eles colocam |4 ‘o espirito da religido
catblica e é uma salada danada’, A gente tinha titulagdo da diocese, tinha
um coordenador. O Beto aquele da radio Fatima, era coordenador dos
professores de religiao, tinha titulagdo e autorizagdo do bispado para
lecionar ensino religioso nas escolas (Rosa Maria Rosa, entrevista, 1994)

O quadro abaixo traz informacdes sobre as aulas de catequese, na sede e no
interior do municipio, relativas aos professores que as ministravam e a quantidade

de alunos que realizavam a Primeira Comunhao.

Local Data Quan_tidade de
criangcas

Escola Celestino Varela 10-05-44 11
Na Matriz alunos da Escola Duque de Caxias 18-06-44 9
Preparados pela professora Eolina Cardoso 11
Oliveira, Boqueirao 18-08-44
Capela Coracgéo de Jesus, Professor Argemiro 25-08-44 25
Borges
Pela professora Itamira Maria de Oliveira 21-09-44 10
Pela professora Erotilde Velho dos Santos 27-09-44 20
(Invernada Velha)
Pela professora Artulina Velho da Silva Nao consta 25
(Arvinhas)
Pela professora Onira Hoffmam (Restinga 1-10-44 6
Seca)
Capela Coracgao de Jesus Pelo Professor 2-10-44 24
Severino Maciel (Arroio dos Bugres)
Pela Catequista Teodora Duarte Dutra (Capela 3-10-44 22
Sao Pedro)
Capela Sao José 1-11-44 26
Capela Sao José do Perpétuo Socorro, 6-12-44 18
Professora Cenira Borges Vieira
Capela Sao Jorge, professora Onira Santi 4-11-44 6
Capela Santa Teresina, Professora Onira 10-11-44 20
Branco.
Casa Anténio Vieria Velho 11-11- 44 3

Casa José Ribeiro Velho, Pelo Professor 16-11-44 16
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Celestino Varela

Casa Rizzieri Barp, pelo Professor Sabino Aver 30-11-44 9

Capela Sao Sebastiao, Professoram Helena 14-12-44 10

Goulart

Casa Manoel Dutra Sorinho 15-12-44

Varios N&o consta

Casa Pacifico Boeira, Professora Elza Aver 23-11-44

Matriz Bom Jesus 8-12-44 98

Capela Coragéo de Jesus 11-12-44 4

TOTAL DE PRIMEIRAS COMUNHOES 584
7

QUADRO 8: Primeira comunhao realizada na paréquia no ano de 194411

Observando o quadro, nota-se que o Ensino Religioso Catdlico, como
disciplina, e a catequese estiveram, no municipio de Bom Jesus, muito proximos. Ou
seja, muitos catequistas eram professores municipais. Dos vinte e dois catequistas,
quatorze eram professores, atuando na regidao rural. Quanto aos catequistas da
Igreja Matriz, ndo ha referéncia se eram ou nao professores.

E possivel perceber, nas décadas de 1940 e 1960, que os professores
municipais recebiam instrucdo das autoridades eclesiasticas para ministrar a
disciplina, sendo essa, ao que tudo indica, de carater confessional. Os cursos
ocorriam na sede da prefeitura, no Grupo e na Escola Duque de Caxias, escola
particular.

Nas décadas anteriores (1910, 1920 e 1930), época da atuacao das Irmas
Ramos como professoras, o ensino religioso € oficialmente retirado do curriculo,
passando a ser responsabilidade dos parocos, por ordem dos bispos.
Posteriormente, necessita de autorizagdo para que seja ministrado nas escolas
publicas e continua por muitos anos, ndo sendo oficial nas escolas publicas gauchas,
pois contraria os principios positivistas (RUDELL, 2005). Durante essas décadas, em
Bom Jesus ndo se tem registro como era ministrado; no entanto, devido a
religiosidade das Irmas Ramos, € possivel colocar sob suspeita a idéia de que o
Ensino Religioso ndo era ministrado na aula sob sua responsabilidade.

Qualquer disciplina se constitui, segundo Frago, em “[...] espacios de poder,

de un poder a disputar; espacios que agrupan intereses y agentes, acciones y

"' Livro-Tombo n? 1 da paréquia Senhor Bom Jesus. p. 67 e 68.
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estrategias. Espacios sociales que se configuran en el seno de los sistemas
educativos [...] con un caracter mas o menos excluyente, cerrado [...] (1995, p. 66).
O ensino religioso fez parte, no contexto analisado, dessa disputa, se configurando,
possivelmente em “[...] fuente de poder e exclusién” (FRAGO, 1995, p. 66).

Essa incursdo em atas, livros-ponto, relatorios e demais registros formais, do
Grupo Escolar de Bom Jesus, sugerem atravessamentos de diferentes discursos
legais, de cunho ideolégico, que circunscreveram em nivel nacional, estadual ou
municipal, o periodo analisado, compreendido entre as décadas de 1920 e 1963. Os
discursos dizem respeito a hora civica, as decisées do diretor, a nomeagao e
exoneragao de professores, as palestras proferidas pelos professores ou politicos do
local, festas ou catastrofes — como as doencgas - que assolaram a comunidade, datas
comemorativas, enfatizando, na maioria dos casos, a participagdo da comunidade
nos eventos escolares. Esses discursos produziram um curriculo impregnado de
ideologias, que dizem respeito a énfase na moral, no aprimoramento e
desenvolvimento fisico dos alunos, no destaque ao civismo, na alfabetizacado, entre
outros.

Assim, em cada “retalho” analisado, é possivel perceber a relacdo com algum
momento das politicas educativas pelas quais passou o pais, tais como: a énfase ao
sentimento republicano, reforcada em funcdo da Primeira Republica; o ideario
positivista, ainda marcante no Estado nas primeiras décadas do século XX; os
conflitos com relacdo a laicidade da educacao publica; os principios demarcados
pelo Estado Novo, enfatizando a organizagdo de jovens; o adestramento fisico, a
disciplina, a moral, o patriotismo (SAVIANI, 2005). Também festas, desfiles,
obrigatoriedade dos trabalhos manuais e da educacéo fisica (WERLE, 2005b).

Essas informagdes, que deixam entrever fragmentos de um passado num ir e
vir de idéias e possibilidades, ao se estruturarem, permitem a tentativa de
circunscrever a histéria de uma educagéao, possibilitando “[...] situarmos a nossa
propria existéncia na narrativa histérica e de compreendermos que a mudanga se faz
sempre a partir de pessoas e lugares concretos” (NOVOA, 2005, p. 11,).

Até, aproximadamente o ano de 1940, o Grupo Escolar Conde de Afonso
Celso foi a unica escola da Cidade, continuando como unica escola gratuita até 1950,
quando surge a primeira escola de cunho filantropico. Com relagdo a histéria do
Grupo nao foram utilizadas fontes orais, pois ndo havia, no acervo documentos

dessa ordem que contemplassem os aspectos histéricos abordados. Penso que em
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decorréncia da idade dos sujeitos. As mais antigas ja haviam falecido,
coincidentemente, os sujeitos selecionados nao fizeram referéncias significativas
com relagdo a essa escola. Assim, me utilizei somente de documentos escritos,

contrariamente ao procedimento adotado no restante da pesquisa.

FIGURA 28: Professoras do Grupo Escolar Conde de Afonso Celso em 1946.
Fonte: Acervo particular Eduardo Silva Borges.

4.6 MOVIMENTOS DA COMUNIDADE E OUTRAS ESCOLAS

Na década de 1940, o professor Joao Telatim, juntamente com sua esposa
Dona Lucrécia, também professora, abria a primeira escola particular no municipio,
denominada Escola Duque de Caxias. O nome desse estabelecimento de ensino —
que faz alusdo ao heréi imperial da integracao nacional, exaltado pelo Estado Novo
— tem escassos registros nos arquivos do municipio. A professora Rosa comenta:
“que se saiba a primeira escola particular de Bom Jesus. [...] estudei |a em 42 e 43
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(mil novecentos e quarenta e dois e quarenta e trés), fiz a 32 e a 4° série com ele”.
(Entrevista, 1992)

A primeira referéncia a sua existéncia apareceu no depoimento da professora
Rosa Maria Rosa, que doou, para o Arquivo Histérico de Bom Jesus, um caderno de
caligrafia, um livro de Ciéncias e um de Matematica: restos dessa escola, que ela
“por acaso” guardou. Demais materiais, incluindo boletins escolares relativos a essa

instituicéo, ela pbs fora quando se mudou para uma residéncia menor.

A Escola Duque de Caxias funcionou somente na década de 40, com turmas
de 12 a 4° séries, também preparava para o admissao. Tinha carater misto e oferecia
a possibilidade de internato para alunos que vinham de outras localidades. A
professora Rosa relata que residia em Sao Leopoldo, foi alfabetizada em casa pela
mae, veio para Bom Jesus onde “entrou na 3° séria, na escola do Prof. Telatim”,

estudou com ele e sua esposa até o admissao. A professora Rosa comenta:

[...] eles moravam em cima, embaixo tinha duas salas de aula, uma cozinha
e 0 banheiro. [...] Faziam festas de pascoa, piquenique, a gente ia de 6nibus.
Tinha Sao Joao com fogueira e tudo. [...] Eles eram catélicos, preparavam
para a primeira comunh&o e crisma, eram bem amigos do padre Geraldo.
Tinham compromisso com as criancas de baixa renda, meninas bem
pobrezinhas estudavam la. [...] A escola era bem estruturada, tinha
biblioteca. (Rosa Maria Ramos Rosa, entrevista, 1992)

Segundo as lembrancas da professora Rosa, o uniforme da escola, para as
meninas, era saia azul e blusa branca, com tope azul no pescogo. Se a menina
usasse fita no cabelo, essa também deveria ser azul. Os meninos usavam calga azul
e gravata. Na escola, havia biblioteca, e os cadernos eram com capa timbrada. Os

alunos desfilavam no dia 7 de setembro.

[...] era muito caprichoso, enérgico tudo era pelo correto, tinha letra muito
boa, portugués bom, se bem que tinha um sotaque, falava ‘pon’, ‘pendon’,
acho que era italiano. Era muito patriota. [...] a gente hasteava a bandeira
nacional todo dia na calgada, se chovia se hasteava a bandeira dentro da
escola. Em datas comemorativas hasteava a bandeira e cantava o hino
nacional, todos tinham que saber de cor o Hino Nacional, da Independéncia
e do Rio Grande do Sul. A gente fazia discursos, o0s alunos elaboravam os
discursos, ele dava um tema central ou um texto basico e os alunos faziam
e liam nas datas comemorativas. Todos faziam caligrafia e quem tinha a
letra feia ganhava castigo. [...] os castigos eram: sentar no corredor, ganhar
falta, por brincadeiras ou piadas que atrapalhassem a aula, encher linha. [...]
ndo tinha medos dos castigos, mas tinha medo dele [...]. (Rosa Maria
Ramos Rosa, entrevista, 1992)
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A professora Rosa ainda comenta que o casal (Telatim e Lucrecia) era de
Tubarao, (Santa Catarina), e foram bem aceitos na comunidade. Recebiam muitos
presentes (queijo, galinha, verduras, uma paleta de ovelha), “como sé tinha uma
porta, a gente via tudo e até brincava: ndo vai nos convida [...]". Ainda comenta: “O
professor Telatim procurava levar a turma para um ideal, para uma historia de vida,
por isto que gostavam tanto dele, as pessoas que tinham posses colocavam os filhos
ali” (Rosa, 1992). Da fala da Professora Rosa, uma particularidade peculiar as
pequenas comunidades urbanas ou rurais: o habito de oferecer aos profissionais da
comunidade (professores, médicos, farmacéuticos) presentes, geralmente produtos
de cultivo préprio.

No ano de 1942 o professor Jodo Telatim envia uma correspondéncia a
diretora do Grupo, na época Dona Suely Guerra, informando dados a respeito do

tamanho da sala de aulas, ao nimero de alunos e ao funcionamento da escola.

Comunico-vos que as dimensdes desta sala de aula sdo de 6 x 5 metros. A
matricula é de 27 alunos; sendo 23 do sexo masculino e 4 do sexo feminino.
[...]- A escola funciona todos os dias letivos das 9 as 12 horas e das 14 as
16 horas. A escola é mantida pelos pais, nido recebe subvengdes. '™
(ANEXO L)

No mesmo ano, envia também um convite para “[...] descerramento do retrato
do inclito (sic.) presidente da Republica, Dr. Getulio Vargas, [...] domingo as 11h em
ponto”'® (ANEXO M).

No periodo getulista [...] as manifestagbes civicas nas escolas aumentam
significativamente. A figura de Getulio Vargas era reverenciada e cultivada
nas escolas publicas [...]. Construiu-se nas escolas, com a figura de Getulio
Vargas, uma verdadeira personificagdo da péatria amada. (PERES, 2000, p.
363)

A “Duque de Caxias” era mista e oferecia uma espécie de internato para
meninos € meninas. Disso pode-se concluir que era possivel — para as familias com
melhores condi¢des financeiras e que residiam em lugares onde nao havia escolas —
contornar o problema, pois seus filhos tinham possibilidade de frequentar escola na

sede do municipio. Nesta época, década de 1940, era a uUnica instituicdo de ensino

"> Arquivo Municipal de Bom Jesus, prateleira 3, APM, cac. 002.6.
"1 |bidem.
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em Bom Jesus que oferecia regime de internato aos alunos, mesmo que para um
ndamero pequeno.

A historia dessa escola chega aos nossos dias pela voz da Professora Rosa e
D. Clotilde. As memdrias unem-se dois documentos escritos e algumas fotos.
Através deles, é possivel saber um pouco do funcionamento de uma instituicao
particular, da vida desse casal de professores e das praticas que permearam o0
ensino particular que, de acordo com os relatos, primavam pelo civismo e pela
religiosidade, formando e cultivando determinados ideais pelas praticas instituidas
no cotidiano escolar. Mesmo sendo uma escola para familias de mais posses,

também ali estudavam alguns alunos carentes.

FIGURA 29: Escola Duque de Caxias, Professor Joao Telatin, sua esposa e também professora,
Dona Lucrecia e alunos.
Fonte: Acervo particular Rosa Maria Rosa.

No percurso de criacdo de escolas, observou-se que a comunidade, a
exemplo do restante do estado, sempre enfrentou certa dificuldade no provimento
adequado de professores e de espacos destinados ao ensino. E possivel perceber
que, na primeira década do século XX, havia falta de professores tanto na sede do
municipio como na zona rural, nessa, o problema era agravado devido as

dificuldades geogréficas.
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A andlise das atas da primeira escola publica indicou as dificuldades com
ralacdo a implantacao, e posterior manutengcdo, de uma escola na vila. Também
havia uma constante caréncia de professores.

Alguns fragmentos dos documentos ja citados revelaram essas dificuldades:

[...] foi aberta a sessado de instalagdo do Grupo Escolar [...] devido aos
esforcos nesse sentido, da comisséo do Partido Republicano local dentre
os quais era dever de gratidao [...]; “[...Jcapacidade impossivel de
comportar: secretaria e 4 aulas com uma freqiéncia diaria de 185 alunos,
estando matriculados atualmente 206 alunos [...]; ‘[...] péssimas
condicées da casa em que esse Grupo Escolar funciona, bem como a
deficiéncia do corpo docente que luta com dificuldade para o bom
funcionamento de suas fungdes, atendendo ao grande numero de alunos
de cada classe [...].""”

Mesmo apos a inauguracao do Grupo Escolar Conde de Afonso Celso, era
ainda deficitario o nimero de vagas para as séries iniciais. Assim, por iniciativa dos
membros da Comunidade Espirita, no ano de 1950, foi criada a Escola Particular
Eduardo Ganz, '*®, vinculada ao Centro Espirita Amor de Jesus. Essa escola era
destinada a atender alunos carentes, seu nome foi em homenagem ao primeiro
professor estadual de Bom Jesus. Dona Linda Braguini comenta: “[...] funcionava no
Centro (espirita), pra ajudar criancas necessitadas, mais pobres [...] os professores
eram pagos pelo municipio [...]” (Entrevista, 1991).

A inauguracdo contou com a presengca das autoridades municipais e
estaduais, entre elas: Porcinio Borges Pinto, prefeito municipal; Luiz Antonio Dalben,
Delegado Regional de Ensino; Francisco Spinelli, representante da Federagao

Espirita do Rio Grande do Sul, entre outras.

"7 Arquivo Municipal de Bom Jesus. Acervo de Memdria Oral (1990-2004).

"8 Livro de Atas do Centro Espirita, emprestado para consulta por Maria Leda Costa Viana que ja
havia feito um levantamento das informacées sobre a fundagéo do Centro Espirita e da escola que ali
funcionou na década de 1950.



188

a1 EScous EDUARDLE@

-
,«

=

| .["Yﬂ

0

FIGURA 30: Escola Eduardo Ganz que ‘funcionava no Centro Esplrlta1 19.
Fonte: Arquivo Histérico Municipal de Bom Jesus.

As primeiras professoras foram: Elma Cardoso Finger, Nair Baroni, Helda
Torres Pinto e Aldna Gongalves. A remuneracao dessas professoras ficava a cargo
da prefeitura e da Sociedade Espirita, de forma que duas professoras eram cedidas
pela prefeitura; outras duas, pagas pela Sociedade Espirita. Outros professores que
lecionaram na escola foram: Rémulo Varela Silva, Amélia de Lima Goncalves,
Guilhermina Silveira, Reinaldo Cardoso Finger, Virgilia Paim, Silma Rodrigues dos
santos e Nair varela Moreira.

A escola Eduardo Ganz funcionou até meados de 1957, tendo matricula de
até 100 alunos.

% A fotografia, pertencente ao Arquivo Municipal, j& se encontrava com a inscrigéo lateral, colocada
a caneta sobre a fotografia.
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Alunos-da Escola Espiritira-Eduardo Gans

FIGURA 31: Desfile de 7 de setembro, alunos da Escola Eduardo Ganz.
Fonte: Arquivo Histérico Municipal de Bom Jesus.

Segundo Abreu (1977), havia certo desconforto, principalmente dos membros
da comunidade catdlica e, certamente do clero, por haver na cidade uma escola de
cunho filantrépico, vinculada ao Centro Espirita e nenhuma escola particularmente
catdlica. “O grupo escolar [...] era um educandério Estadual, diferente do ponto de
vista religioso. Além disso, o proprio professorado do grupo negava-se a lecionar
catequese.” (ABREU, 1977, p. 65). Segundo Dallabrida,

As pastorais coletivas do episcopado brasileiro recomendavam a fundagao
de escolas primarias em cada pardquia, que se tornaram conhecidas como
escolas paroquiais. Essas instituicbes escolares eram consideradas
estratégias importantes na cruzada contra as escolas publicas laicas
instituidas pelo regime republicano [...].(2005, p. 80)

A implantagdo das escolas paroquiais iniciou, em Estados com maior
contingente de imigrantes catolicos, antes mesmo da proclamacao da Republica. A
grande expansao ocorreu entre as décadas de 1910 até 1930, quando houve a
aproximacao entre o Estado Republicano e Igreja Catélica. Com a permissao das
escolas publicas de ensinarem a doutrina Catdlica, o numero de escolas paroquiais

diminuiu, sendo que, por ocasido do Estado Novo, encontravam-se praticamente
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extintas (DALLABRIDA, 2005). Em Bom Jesus, contrariamente, esse movimento de
criacdo de escolas paroquiais ocorreu décadas mais tarde, talvez a existéncia de
uma escola vinculada ao Centro Espirita, nessa comunidade, tenha sido fator
desencadeador desse processo.

A partir do esfor¢co do frei Juvenal, em 1952 foi fundada a primeira Escola
Paroquial destinada a atender criangas carentes. As irmas Franciscanas foram as
responsaveis pela instituicdo. Num primeiro momento, funcionou na Casa Candnica;
posteriormente, foi construido prédio de madeira, inaugurado em agosto de 1952,
com a presencga do Bispo, na época, Dom Candido Maria. Em 1954, chegam a Bom
Jesus a Madre Maria dos Anjos e as Irmas Inocéncia e Manoela, também
Franciscanas. Junto com as Irmas Maria das Gracgas e Filotéia, que ja estavam na
cidade, fortalecem a Comunidade Franciscana e fundam o primeiro internato para
mocgas, que inicialmente passa a funcionar no Hospital, cujas freiras eram da mesma
ordem religiosa.

A primeira Escola Paroquial, inicialmente a encargo das irmas franciscanas, é
extinta, e as freiras fundam a Escola Nossa Senhora de Fatima, instituigcao particular,
cujo prédio de alvenaria é concluido em 1957. Esse colégio é constantemente
lembrado pelo seu conservatorio musical. O Conservatorio Musical Carlos Gomes
era frequentado por alunos com poder aquisitivo mais alto; oferecia aulas de piano,
violdo e acordeéo.

Nas palavras de seu Juvenal, algumas recordacdes dessa escola,

Os Colégios Fatima também participei da diretoria. Também foi na base de
promogodes e as... ajudava um pouco [as Irmas]. Era muito bom no comeco,
mais depois foi matricula de alunos das vilas, sabe como é..., e ai nédo
tinham auxilio e ndo conseguiram mais manter. No inicio tinha conservatério
musical diplomava em Teoria e Solfejo, gaita e violdo, teve até uma
formatura. O Péricles [sobrinho] a Berenice [filha] e o Lutero [membro
conhecido na comunidade] foram dessa turma. Dava uma cultura melhor,
tinham mais uma especialidade, tinha aula de arte [...] quando era colégio
particular e que se pagava. (Entrevista, 1994)
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FIGURA 32: Alunos do Conservatério Musical Carlos Gomes do Colégio Nossa Senhora de Fatima,
conhecido como Colégio das Irmés. Fonte: Acervo particular Berenice Grazziotin Silva.

FIGURA 33: Diploma do curso de piano do Conservatério Musical Carlos Gomes. Fonte: acervo
particular Suzana Jacoby Oliveira.
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“Com a transformacdo da primitiva Escola paroquial na Escola Nossa
Senhora de Fatima, pelas Irmas franciscanas, voltou a existir o problema das
criangas pobres sem aula” (ABREU, 1977, p. 67). Frei Valério, em reunido com
diferentes segmentos da comunidade, juntamente com o Senhor Bispo da diocese,
decidiram por fundar outra escola paroquial que, devido a problemas legais, em
1956 iniciou como escola municipal. A diretora era a professora Linda Braghini. Em
margo de 1957, passou a Escola Paroquial, “[...] o despacho 2837 declarou
formalmente que a mesma seria destinada a criangas carentes” (ABREU, 1977, p.
67). Em 1958 assume a dire¢cdo a Irm& Branca. As primeiras professoras foram
Guilhermina Silveira, Silma Santos Almeida e Terezinha Potrick. As professoras
Guilhermina e Silma vieram da escola Eduardo Ganz'®°.

Ha nos documentos que se referem aos dois estabelecimentos filantropicos —
Escola Eduardo Ganz, vinculada ao Centro Espirita e Escola Paroquial, vinculada a
Diocese — indicativos de uma espécie de competicdo velada. A prefeitura, que até
entdo mantinha dois professores da Escola Eduardo Ganz, Silma e Guilhermina, por
ocasido da fundacdo da Escola Paroquial, transfere essas professoras para essa
escola, mantendo o subsidio.

A professora lima Jacoby, que lecionou na Paroquial, diz que “[...] soube
depois, que surgiu justamente para desviar a clientela do centro espirita [...]. Foi
praticamente fundada por uma freira, Madre Branca”. Com relagdo aos professores,
comenta: “[...] foram inicialmente Linda Braguini, Eulalia e Nenzinha, eram fornecidas
pela prefeitura” (Entrevista, 1994). Das suas contemporaneas, lembra das
professoras Eni, Elaine Rigon, Zaira, Terezinha Belan, Judite e Iracema.

Com relagdo a manutengéo da escola, a professora lima comenta que a “Irma

Branca” ganhava muitas coisas das firmas, pois era muito conhecida

[...] conhecia gente rica recebia ainda donativos da Caritas, vinha muita
coisa dos Estados Unidos, [...] umas farinhas que eu nunca vi, era a cozinha
mais bem equipada que eu ja vi. O padre Geraldo equipou (llma Jacobi,
entrevista).

Também entidades como o Rotary e o Lions ajudavam a manter a escola. Descreve

o uniforme: “era cinza com gravata vermelha [...] seu Abdon quis dar as gravatinhas

'20. O nome desse personagem, nos registros, ora esta com s, ora com z.
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vermelhas, ele era muito Libertador''

. Lembra ainda que ‘[...] a escola paroquial
era mantida pela paréquia e pela comunidade, o nivel de ensino era muito bom, um
problema era a falta de patio para recreacdo”. Segundo a professora lima, esse foi
um dos motivos de sua extingdo. (Entrevista, 1994)

Em 1961, foi inaugurado um prédio novo com a presenga do Bispo da diocese
Dom Augusto Petr6 e demais autoridades municipais e estaduais. A escola
continuou sob a direcdo da irm& Branca até 1962. Em 1972, a Secretaria de
Educacdo do Estado determina seu fechamento, alegando problemas de infra-
estrutura; as criangas foram transferidas para a escola Nossa Senhora de Fatima
(ABREU, 1977).

Dona Ernesta confirma:

[...] Depois a escola foi tirada, porque nao tinha espago pro recreio, sei 14, e
ai ficou s6 a parte de trabalhos manuais, e continuou ainda o convénio por
uns tempos e aquelas que podiam traziam alguma coisa, depois elas iam
levar pra casa mesmo [...]. (Entrevista, 1994)

Quando fala de trabalhos manuais, refere-se a um programa de assisténcia
social que, por muitos anos, a lgreja desenvolveu.
Ainda na década de 1950, outra escola é fundada; nesse caso, vinculada a

Religiao Evangélica Luterana do Brasil. Em 1952,

[...] a congregagao resolveu tornar realidade um antigo sonho: ter uma
escola Luterana. Foi feita uma chamada, e o Departamento de Misséo da
Igreja designou o recém-formado prof. Darcy Bauer para atender a escola e
também a vida espiritual da congregacao. (RIBEIRO, 1990, p. 8)

Em 1953, iniciou o funcionamento da Escola Luterana, segundo Ribeiro era
uma escola de formacao essencialmente crista. A escola funcionou em dois turnos,
manha e tarde, durante cinco anos “[...] deu novo impulso ao trabalho com os jovens,

cultos de leitura a cada domingo, dirigidos pelo prof. Darcy” (RIBEIRO, 1990, p. 9).

'2! Seu Abdom era funcionario da paréquia, quando fala de Libertador se refere ao partido politico.
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FIGURA 34: Professor e Pastor Darcy Bauer'??

FIGURA 35: Igreja Luterana e espago onde funcionou a Escola Luterana.

E possivel perceber que, na década de 50, quatro escolas de ensino
fundamental vinculadas a diferentes doutrinas ou religides comegam a fazer parte do
cenario da educacdo na Cidade. A escola Eduardo Ganz, que n&o era da Doutrina
Espirita, mas funcionava no Centro Espirita, de cunho filantropico; a Primeira Escola
Paroquial, transformada posteriormente em escola Nossa Senhora de Fatima; a
Segunda Escola Paroquial, que funcionava no prédio da pardquia, dirigida por uma

freira catélica, ndo pertencia a uma ordem religiosa especifica, tinha carater religioso

:: Fonte: Arquivo PUblico Municipal de Bom Jesus, Acervo de fotografias.
Idem.



195

vinculado a Igreja Catélica Apostoélica Romana e cunho filantropico. Havia ainda a
Escola Luterana, destinada mais especificamente a comunidade luterana, pois
professava essa religido.

Quatro décadas se passaram desde a emancipacao politica da Cidade, e a
rede de ensino s6 contava com o ensino primario. Segundo Romanelli, desde a
época do movimento reformador, década de 1930, que “[...] as classes médias em
ascensao reivindicavam o ensino médio” (2005, p. 143).

De acordo com o que foi possivel observar, o processo de criagdo de escolas
em Bom Jesus estd, em muitos aspectos, ligado as iniciativas da comunidade. Essas
iniciativas se relacionam as pressdes politicas para a efetiva construgdo de uma
escola priméria estadual no inicio da década de 1920; a mobilizagcdo de membros
vinculados as organizagdes religiosas para criacao de escolas de cunho filantropico
e incentivo a implantacao de escolas particulares.

O descaso com a ampliacdo da rede publica ocorre em todo o territério
nacional, desde a primeira constituicio da Republica. Corsetti, referindo-se ao
século XIX, afirma que “a insuficiéncia de escolas era enorme, restando a populacao
subalterna a permanéncia no analfabetismo e na ignorancia, enquanto a elite
nacional enviava seus filhos para as escolas da capital ou para as de outras
provincias” (1998, p. 144).

Segundo Romanelli, a partir da década de 30 a expansao do sistema escolar
foi inevitavel em funcdo da expansdo capitalista presente em todo o territério
nacional; no entanto, essa se deu de forma “atropelada e improvisada [...] 0 estado
agia mais com vistas ao atendimento das pressbes do momento do que
propriamente com vistas a uma politica nacional de educagao” (2005, p. 61).

No inicio da década de 1950, Bom Jesus n&o contava, ainda, com nenhuma
instituicdo que contemplasse ensino ginasial ou secundario. Mais uma vez, a
comunidade se organiza em torno da criagdo de uma escola que suprisse essa
demanda da sociedade. Os movimentos em torno desse objetivo sdo intensos e
mobilizam a comunidade através de campanhas de diferentes ordens. Os pais, de
modo geral preocupados com a escolarizagdo de seus filhos, tomam a frente do
processo de implementacdo da rede de ensino em uma empreitada singular.
Contornando dificuldades financeiras, estruturais e interferéncias religiosas,

empenham-se na construcdo de uma instituicido que seria, até os dias de hoje,
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conhecida como “O Ginasio”. O motivo do empenho muito tem a ver com a idéia de
garantia, através do estudo, de melhor futuro para uma geracao.

Nesse aspecto, as memorias de varios personagens sao providenciais. Do
registro do seu Juvenal Grazziotin e seu Alcides de Boni, pais de alunos, membros
da comissao que trabalhou na construgao; frei Amadeu Cemim, frei Capuchinho que
foi o responsavel por iniciar o processo legal organizando seu funcionamento;
Ernesta Mazzarolo, funcionaria, que ha muito trabalhava na Canénica e na época do
ginasio, trabalhou como cozinheira dos Capuchinhos e Professora Ilima Jacoby,
primeira professora estadual cedida para lecionar na escola, descortinam-se as
diferentes articulagcbes que se estabelecem no processo de implantagcdo e
construgcao do Ginasio.

Nas lembrancas de seu Juvenal, nota-se uma preocupacao fundamental: o
fator econdmico. Esse era um problema para quem precisava estudar fora. “[...] tinha
gente mais humilde que falavam, (sic.) vocé sabe... ai eu dizia: vocé que precisam
mais, quem tem mais dinheiro manda os filhos estudar fora, internos, manda para
Vacaria, pra Porto Alegre. Entdo todo mundo ajudava, todos precisavam” (Entrevista,
1991).

As palavras de Seu Alcides confirmam a mesma questao, “[...] o colégio...
todo mundo precisava, se nao, tinha que tirar os filhos daqui faziam o primario no
grupo escolar e tinham que ir embora” (Entrevista, 1994). Segundo esse relato,
algumas familias optavam por sair da cidade para poder dar educacgao dos filhos. Os
mais abastados — que tinham condi¢des financeiras e valorizavam a escolarizagao —
enviavam os filhos para outras cidades para que estudassem. Era uma prética
dispendiosa, a cidade mais préxima, com internato feminino, (irmas de S&o Jose€) e
masculino (irm&os Maristas), era Vacaria. O internato era caro; e poucas familias
tinham condigdes de manter. As palavras de D. lima reforgam essa idéia “[...] eu
enfrentei muita dificuldade para poder estudar, e interna, com pouco dinheiro,
naquela época internato era para filho de fazendeiro, e ndo para quem tinha poucas
posses, mas sempre fui muito bem recebida, nunca foi discriminada [...]” (Entrevista,
1994).

O itinerario da criagdo do Ginasio foi marcado por trabalho, disputa,
cooperacao, empenho e inumeras outras relagées que envolvem praticamente toda
uma cidade. Esse processo inicia com uma comissao. “A Comissao para construcao

do Ginasio’ era o Osvaldo Barcelos, Irmdo Suzim, Antonio Tessari o Juvenal, nos
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reunimos, achando que precisava de um colégio. Eu mesmo tinha que ir embora.
Como é que eu ia educar meus filhos?” (Alcides de Boni, 1994).

As outras alternativas — como Caxias, Sdo Leopoldo ou Porto Alegre —
mencionadas por alguns, eram mais distantes, encarecendo e dificultando ainda
mais a saida da cidade. Com o aumento do numero de jovens necessitando
continuar os estudos, pais de alunos — que eram 0s membros da comissao e
pertenciam a elite em condicdes de sustentar seus filhos fora da cidade —

mobilizaram-se para a instalacao de um “ginasio”.

[...] fizemos campanha para contratar a vinda do colégio Sao José das
feiras de Vacaria. Em 1932 fizemos o termo de abertura. O prefeito era seu
Luiz In4acio Dutra e tinha dado um terreno, ai iniciou-se a campanha da
construgdo. Dai as irmas ndo vinham mais, ja tinhamos até comprada
madeira ai a madeira foi vendida e dinheiro ficou no banco. Ai comegamos
a trabalhar para a construgdo do ginasio. (Juvenal Grazziotin, entrevista,
1991)

O terreno foi comprado de um médico que iria embora da cidade, Dr. Cancelo.
O terreno custava 100 contos, a Comissao s6 tinha 60 “[...] faltavam 40, ai seu Luiz
Grazziotin, que ficou de presidente da comissado, emprestou 40 e pagamos doutor
Cancelo, bom ai fizemos campanha para conseguir pagar o seu Luiz [risos] [...]”
(Juvenal Grazziotin, entrevista, 1991). Resolvida a parte fisica da implantacdo da
escola, o problema, naquele momento, era conseguir uma ordem religiosa que
assumisse a instituicdo de ensino em sua integralidade. Essa deveria também
responsabilizar-se por questdes burocraticas legais e de ordem funcional e
administrando e provendo de professores a instituicao.

Ai ninguém queria assumir a responsabilidade do colégio, conseguimos
entdo que as irmas franciscanas assumisse o colégio, tivemos que
escriturar o terreno no nome delas mas elas ndo vinham nunca, alegavam
que nao tinham professores.[...] Nos lembramos de falar com os
Capuchinhos eles também nao queriam, também alegavam que né&o tinham
professores. Quando veio o provincial numa comemoracdo, o Alcides De
Boni e eu, nos grudamos nele, bem ai na frente da Igreja [risos] e fomos
pedindo para ele assumir o colégio. E ai tava o problemas que temos que
tirar o terreno das freiras e passar para os Capuchinho, ndo sabiamos se
elas iam devolver ou ndo. Ai o Joao Jabur que tinha relagdes com elas, la
em Sao Leopoldo nao sei como a que é, bom, ele foi a Sao Leopoldo falou
com a provincial e ela devolveu [...] Iniciou-se a campanha para construir o
ginasios tivemos um auxilio muito pequeno do governador naquela época o
lldo Meneghetti e o resto foi do povo, festas populares, campanhas, rifas. O
Oswaldinho Barcellos trabalhou muito carregando pedras de graga todo
mundo queria. (Juvenal Grazziotin, entrevista, 1991)
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As lembrancas de seu Juvenal sdo as mesmas das de Frei Amadeu:

[...] E eles trataram de falar com o superior provincial para trazer os freis
aqui para comecar, que as Irmas... as Irmas ndo queriam, ndo quiseram
assumir. Ai, quando eu cheguei ja havia uma quantidade de pedras que
foram trazidas por carros de boi, carrogas, etc... Logo pensamos em
comprar um caminhdo para fazer o transporte do material e com esse
caminhdo se comegou a amontoar material suficiente para comegar a obra.
(Amadeu Antonio Cemim, 1994)

Entre o percurso de comprar terreno e iniciar a construcao do prédio, segundo
frei Amadeu, ja havia iniciado o ginasio com uma turma que funcionava,
provisoriamente, junto ao saldo paroquial.

Frei Amadeu foi o primeiro franciscano a chegar a Bom Jesus para auxiliar na
organizacao da obra. “Quando eu voltei de Portugal eles me mandaram lecionar no
Seminario de Vila Ipé [..] 53 (1953) [...] ja vim pra... pra aqui pra Bom Jesus com a
finalidade de fundar e construir o gindsio. Naquela época, chamava Nossa Senhora

das Gracas” (Amadeu Antonio Cemim, 1994).

[...] j& tinha comegado a primeira turma. Eu tinha cinglienta alunos ja. [...] E
assim que a gente comegou, o ginasio funcionando no Saldo Paroquial e
comegou ao mesmo tempo a construgao do novo ginasio que foi construido
enquanto a gente j4 preparava as primeiras turmas, primeiras inscrigoes. Ja
foi dado andamento a construgcéo. (Frei Amadeu, entrevista, 1994)

Com relagdo ao frei Amadeu, a professora llma comenta “[...] era muito
enérgico. O que ele pensava era aquilo. Tinha a sua opinido era o que valia. Tinha
senso de administracdo. Padre Getulio ndo tinha administracdo, era mais professor
mesmo” (Entrevista, 1994). Nas memodrias de Dona Ernesta, outras lembranga do
frei Getulio:

Eu digo uma coisa era mais fora do comum, com a amizade dele qualquer
coisa ele resolvia, com o governo, com qualquer um. Nao tinha cansaco,
passava a noite acordado, dava um cochildo na cadeira e depois voltava
trabalhar. Quando tinha o Gindsio trabalhei muito no ginasio. Eu chegava e
dizia: ‘o senhor nao vai dormir? ’Ele dizia: ‘hoje ndo deu’. Trabalhava,
trabalhava na secretaria. (Ernesta, entrevista, 1994)

Questodes religiosas, muito mais que politicas, envolveram a implantacao da
escola. Visto ser uma escola particular, vinculada a uma ordem religiosa, aspectos

relacionados ao sistema de funcionamento, geraram desacordos entre a
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comunidade e o provincial, questdes logo solucionadas pelos membros da Comisséao.

Seu Juvenal relata com bom humor essa fase inicial.

Primeiro pensamos no ginasio feminino, depois veio a idéia do ginasio misto.
Ai o bispo da Vacaria ndo queria dar licenga, seu Francisco, que ele tinha
um terreno na Vila Spinelli, (bairro), disse que doava o terreno para
construir outro colégio dai leigo, desde que seja misto, [...] bom nessas
alturas...[...] mas ai fomos falar, numa comissdo grande com o Dom
Candido,, ele ndo queria, porque achava que as meninas tém de ficar perto
dos pais e 0s meninos podiam ir para longe. Era um outro tempo e se
pensava assim [...] ai eu arrisquei “Dom Candido tem um negdcio: o senhor
nao quer ceder o colégio misto para os Capuchinho, tem que ser religioso,
nds tivemos uma oferta do Seu Francisco Spinelli, que € espirita [risos], vai
ser um colégio leigo. Ai ele concordou! Acho que foi dos primeiros a iniciar
misto. Foi seu Francisco que salvou a patria. (Juvenal, entrevista, 1991)

Frei Amadeu também comenta a mesma questao:

E porque no comeco, quando se falou em fundar o colégio, as Irmas
disseram que elas ndo aceitavam colégio misto. E também quando se foi
falar com o Sr. Bispo, que naquela época também disse que ndo aceitaria
que os frades assumissem o colégio misto. Mas quando a comissao falou
com o Sr. Bispo, eles disseram assim: “Olha... entdo n6s vamos entregar
esse terreno e a construgao para um grupo”. Um grupo que ndo é da Igreja
Catolica para que ele se responsabilizasse para ter um colégio misto. Ai o
Sr. Bispo disse: “Nao... Se é para entregar para outra... outra religidao, entao
vamos aceitar colégio misto”. Ai que o provincial aceitou e se comegou
assim, ja desde o comego com o colégio misto. [...] como ndo havia
possibilidade de as Irmas assumir e... € nés também, sem a licenga do Sr.
Bispo, ndo podiamos assumir, ai houve essa discussdo com o Sr. Bispo. E
o Sr. Bispo deu licenga e ai que se comegou o colégio misto. (Entrevista,
1994)

Mesmo sendo o nivel ginasial misto, a situagdo nas séries iniciais seguia a
pratica tradicional da época, ou seja: os colégios de meninas e de meninos em
separados.

No Nossa Senhora das Gragas os meninos faziam o primario, as meninas
estudavam o primario nas Irmas, (Colégio Nossa Senhora de Fatima), o
ginasio era misto [...] eu tive algumas meninas que os pais quiseram e
pediram uma excegado para escola, eu lembro da Helena Suzim, da Salete
filha da dona Benta Aguiar e da Dagmar Suzim [...] era uma em cada ano.
(lma, entrevista, 1994)

Além da professora lima, outras informacdes a respeito da implantacdo do
Ginasio estdo nas memorias de Seu Alcides De Boni. “O colégio era particular. Os
capuchinhos receberam a construcdo da comunidade e depois a comunidade

pagava pra eles. Ficaram de dono, como colégio particular. Eles tiveram um grande
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mérito, trabalhavam muito”. Ele pondera, “A comunidade precisava da escola e eles
contribuiram. O frei Egidio, Padre In&cio, trabalharam muito a Dona Gilica nos deu
as pedras todas do colégio [...]", seu Alcides comenta a respeito da reacao do bispo
da regido “O Sr. Bispo nao aceitou muito a idéia do Ginasio. Achava que padre tinha
que ser padre, tinha uns quantos padres”.

Com a finalidade de angariar verbas para concluir a obra da escola, muitas
promogdes foram realizadas; a maioria organizada pela Comissdo, composta por
pessoas da comunidade, acompanhada e apoiada pelos religiosos que ja estavam
na cidade. Toda a verba vinha de doagdes e do lucro das festas conseguido através
de leilGes, rifas. Frei Amadeu afirma que “o dinheiro foi conseguido através de festas,
leildes e ofertas do povo. Nés nédo tinhamos nada em caixa. A gente gastava aquilo
que arrecadava mensalmente, através de ofertas, de leildes”. Relata como eram

essas festas e algumas situacdes singulares.

Tinha a novena, chamo novena, o triduo, na matriz, e em seguida 14 no
local onde era construido o ginasio era feito um leilao. Comidas e bebidas e
eu sempre me lembro que o leildo é uma festa, ai em que comegaram a
vender um galo vermelho e botaram o lengo vermelho no pescogo e esse
galo foi num valor muito grande. Depois de leiloa-lo foi oferecido novamente
aos festeiros e leiloado por trés vezes, sei que nesse... nesse galo vermelho
nés ja ganhamos talvez o suficiente para pagar os operarios uns trés meses
(Frei Amadeu, entrevista, 1994)

O fato de o galo usando lengo vermelho ter alcangado preco elevado, a
explicacao € que tinha relacdo com questdes politico-partidarias.

Quase todos os anos tinha duas festas para a constru¢ao do Ginasio, além
da festa da Paroquia, entdo...[...] Nao havia quase fazendeiro que nao
desse uma vaca, um boi, um bezerro... terneiro, pras obras. Eu s6 me
lembro que houve duas pessoas que se negaram. O resto nunca tivemos
negativa nenhuma. (Frei Amadeu, entrevista, 1994)

Quanto ao funcionamento e dindmica das festas relata: “N6s marcavamos a
festa da Nossa Senhora das Gragas, que era a Padroeira, e depois escolhiamos
festeiros, [...] ai juntamente comigo, nés iamos visitar as fazendas a fim de angariar

gado pra isso e geralmente as festas eram de trés dias”, continuando o relato conta:

la até altas horas da noite, até a madrugada. Eu me lembro que as
primeiras festas que foram feitas aqui o... Primeiras festas, talvez dois anos
depois que se comegou 0 Ginasio no Salao Paroquial, foi feito uma festa em
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que frei Getulio terminou a festa do saldo, veio rezar a missa aqui na Matriz,
que era domingo, né. (Frei Amadeu, entrevista, 1994)

Seu Alcides também lembra das campanhas:

O dinheiro, a gente fazia uma festa, davam 20, 30 vacas, tudo davam e a
gente ia construindo. Depois o Meneguethi, no governo dele deu uma
contribuicdo, ndo foi muito. Mas quem construiu mesmo foi o povo. A
realidade é que quem fez mesmo foi a comunidade. A situacao financeira
era outra o povo era mais abastado. (1994)

Além da construgdo do prédio e sua estruturagdo, o provimento de
professores com formagdo compativel ao exigido pelos meios legais era outro
problema. Em uma cidade pequena, cujo acesso a centros maiores era dificultado
pela distancia e pelas péssimas condigdes das estradas, ndo havia, entre a
populacao, numero de professores com qualificagdo dentro daquela exigida por lei.
As praticas utilizadas para contornar o problema da caréncia de professores séo
referidas principalmente por frei Amadeu. “[...] todo o pessoal, qualquer pessoal que
tivesse capacidade, tinha que ser utilizado que ndo tinha um professor formado, né”?
(1994).

Segundo ele, quando chegou a Bom Jesus, as questdes juridicas da escola ja

tinham sido resolvidas pelas Irmas Franciscanas e pelo paroco:

Ja tinha sido feita pelo Paroco naquele tempo que era o Frei Argentino, [...].
A parte juridica ja estava sendo organizada; nao tava completa ainda, mas
ja comegou o ginasio. Comegou j& trabalhando em 1953 e com a licenga ja
da Secretaria da Educacéo. [...] elas fizeram os papéis junto com o Paroco.
Fizeram toda a organizagao assim, juridica e entregaram pra mim ja assim,
ja em andamento. (Frei Amadeu, entrevista, 1994)

Quem possuia diploma especifico para lecionar eram o0s religiosos e,
principalmente no inicio, havia poucos. “Religiosos, s6 tinha dois no comego. Mais
tarde que veio o frei Getulio, que era formado também. Ele era formado em
Literatura, Inglés e Portugués e Linguas Neo-latinas. Depois veio o frei Ermeto e o
frei Gentil (Frei Amadeu, entrevista, 1994).

As questdes relativas a falta de professores, com habilitacdo, foram sendo
contornadas utilizando pessoas da comunidade, alguns com formag&o superior, mas
sem licenciatura, como o Dr. José Arisoli Xavier que lecionava Portugués “[...]. Ah...
0 que eu quero dizer também que o Arisoli lecionava Portugués e Matematica

porque nao tinha outro professor [...]" (Frei Amadeu, entrevista, 1994).
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Outros tinham formagdo em nivel complementar ou terminado a Escola
Normal, no caso da professora lima. “Ela trabalhava com os pequenos e ajudava
também no ginasio que ai todo... todo o pessoal, qualquer pessoal que tivesse
capacidade, tinha que ser utilizado que nao tinha um professor formado, né” (Frei
Amadeu, entrevista, 1994). Nas memarias da professora lima, as recordagdes dessa

época:

[...] em 1956 continuei em Sao José (distrito de Bom Jesus). Mas ai o
Ginasio tinha passado pro prédio novo. A prefeitura dava uma professora, o
Estado outra e o colégio pagava outra, assim frei Amadeu solicitou minha
cedéncia, foi como eu vim, cedida, em 17 de abril de 1956. Ai peguei uma
turma do admisséo, eu tinha experiéncia, dava muita aula pro admissao em
casa e os alunos se davam bem, acho que os alunos é que eram bons e
creditavam a professora [...] sim eu vim para o Ginasio Nossa Senhora Das
Graca, que era particular, mas cedida pelo estado [..] fazia parte da
secretaria, diregdo do primario e o admissdo. Fui a primeira professora
estadual a trabalhar no Ginasio. As turmas eram muito grandes, no primeiro
ano eram 38 alunos sé do admissao [...] os dois primeiros anos era so
admissdo, eram criangas que nao tinham passado no admissao, depois
ficou regular [...] Cheguei a ter até 52 alunos no admisséo, dois sentavam
na mesa comigo, ndo tinha lugar na sala [...] ndo se reclamava Lucila. (se
refere a niumero elevado de alunos) Os alunos de todas as escolas vinham
fazer no Ginasio (fala do exame de admissao), faziam as inscricbes e
apresentava um atestado de conclusao de 5° série, alguns da 4° podiam
fazer também, desde que com atestado de dois professores que o julgasse
apto [...] (Ilma Jacoby De Boni, 1994)

Além da Professora lima, havia casos de alunos que se destacaram e foram —
concomitantemente — alunos e professores, como a professora Leda que era aluna
da escola Normal e professora das turmas de ginasio. “A Leda [...] foi aluna e
professora ao mesmo tempo (Tudo porque o nome era das Irmas que estava la?) As
Irmas estavam aglentando com a parte [...] Legal” (Frei Amadeu, entrevista, 1994).

E possivel verificar que essa pratica era utilizada em funcdo da absoluta
necessidade, quem legalmente era responsavel por ministrar as disciplinas frente
aos 0Orgaos publicos, que controlavam os aspectos legais, eram as irmas
Franciscanas. Confirmando esse fato, frei Amadeu refere-se a um conhecido
advogado da época. “No caso do Arisoli [...], ndo dava direito a lecionar, entdo... mas
quem constava diante da lei era as Irmas Franciscanas [risos], [...] eu lecionava
Linguas, né. No comeco lecionei... lecionava Linguas e dirigia as obras e o colégio”.

Quanto aos professores que se destacaram, frei Amadeu lembra: “[...] o
desenho, acho que era a Leda. Tinha o frei Valentin. Era muito preparado em

Matematica, que veio mais tarde. O frei Ermeto também muito bom em Matematica,
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em outras Ciéncias assim. Daqui mesmo o Dr. Arisoli deu uma mao muito forte no

comeco.” E a conclusao:

(Deu certo?) Deu certo, né. Tinha que comegar com aquilo que a gente
tinha. N&o tinha... E nés nos sujeitamos naquela época a um tal exame de
suficiéncia para poder lecionar. Entao havia cursos. Ministério da Educacéo
todos os anos fazia cursos, chamados de suficiéncia e nos freqlientdvamos.
(Inclusive o Sr.?) Inclusive eu.[...]. Eu n&o tinha curso universitario no Brasil.
Eu tinha curso universitario 14 de Coimbra ou de Porto, mas néao tinha daqui,
né. Entdo tinha que me... me sujeitar ao exame de suficiéncia. (Amadeu
Antonio Cemim, 1994)

A professora Leda'® esclarece alguns aspectos relativos a esse curso de
“suficiéncia” mencionado por frei Amadeu. Segundo ela, era realizado nos meses de
férias, julho, janeiro e fevereiro na cidade de Porto Alegre; as aulas ocorriam na
UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul). Os professores do Ginasio
assistiam as aulas de acordo com a disciplina que estivessem ministrando. Podiam
optar por realizar a “prova de suficiéncia” no mesmo ano em que tivessem
freqlientado a disciplina, ou no ano seguinte.

Destaca-se que, nessa época, o numero de pessoas com curso normal era
reduzido. E um periodo de forte expansdo da escolarizacdo e, por conseguinte, de
demanda de professores, assim promoveram-se inimeras formas de capacitacdo
docente. Essa capacitacao, chamada, nos depoimentos, de “suficiéncia”, segundo
pesquisas realizadas a respeito do CPOE — responsavel por grande quantidade e
cursos de formacao de professores — ndo tem relacdo com as missdes pedagdgicas
vinculadas a esse 6rgdo. Nessa época, € grande o numero de professores leigos,
em funcdo, dentre outras coisas, do discurso da cientificidade da pedagogia, ha
demanda por formagdo, seja nocurso normal ou em outras modalidades
(QUADROS, 2006).

Os membros da comunidade ou da Igreja, envolvidos no processo de
instituicdo do Ginasio, exerceram tarefas diversas, dependendo da necessidade do
momento. Os freis foram motoristas de caminhdo, rezaram missa, trabalharam na
secretaria e deram aulas; membros da comunidade doaram materiais ou mao de

obra; alunos foram professores; profissionais liberais também foram professores,

"2 Durante a pesquisa foi feito contato com algumas pessoas para esclarecer duvidas, geralmente
pessoas mais novas, foi esse 0 caso da Professora Leda que ampliou alguns fatos relatados nas
memo@rias.
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num contexto que revela praticas singulares de lidar com o processo de
institucionalizagao do ensino e contornar as dificuldades de sua implementacao.
Outras lembrangas, com relacédo a construgao do prédio, contribuem para que

se possa, hoje, compor o cenario desse processo particular ocorrido em Bom Jesus.

[...] o empreiteiro era de Caxias ele trouxe diversos operarios [...] Agora o
que podiamos utilizar daqui, o que se podia aproveitar daqui nos
aproveitamos. A parte, por exemplo, de marcenaria, de carpintaria, todos
dessa area: Antonio Tessari, [...] Osvaldo Barcelos, Hugo Tessari e outros,
pegavam o caminhdo e iam buscar o material. [...] as vezes faltava o chofer
que frei Egidio foi o chofer que veio mais tarde, né... e as vezes nao podia ir.
O frei Egidio foi um dos grandes colaboradores nessa ponte de trazer
material para a construgdo.Hi... as estradas estavam péssimas [...] No
inverno era dificil. Mas sempre houve possibilidade de trazer o material para
nao parar a obra. (Frei Amadeu, 1994)

Dona Ernesta lembra questdes cotidianas do funcionamento da instituicdo:

Quando comegaram a construir 0 ginasio os professores (padres) ficavam
na paréquia. Quando o Ginasio ficou pronto quem tinha de fazer comida?
Cozinhava? Arrumava? Como? Os professores se transferiram & pro
ginasio e na paroquia ficou s6 o vigario e o coadjutor. Ai os dois iam para la
para baixo eu fiquei seis meses la. (Entrevista, 1994)

As memdrias do frei Amadeu também assinalam alguns aspectos relativos a

cultura escolar:

[...] as janelas... foram contratados, acho que foi uma firma de Caxias que
vinha trazer as janelas porque tinha um formato... Eles achavam o formato
esquisito, né. Aquele formato metade janela era de madeira e outra metade
de vidro. Mas foi feito assim justamente porque os alunos sempre tém a
curiosidade de olhar pela janela e assim nao haveria possibilidade deles
estarem na janela olhando. Nao se distrair na época da aula. Tinha tudo o
seu objetivo, né.[...] O internato... internato funcionou por alguns anos, né.
No comego havia diversos, diversas familias que moravam abaixo da serra,
como diziam que queriam colocar os alunos aqui para poder estudar. Ai que
nds entdo abrimos um pequeno internato. No comego foi um pouco dificil
porque nao tava bem mobiliado, mas comegamos com poucos alunos com...
que viviam no interior (A baixo da serra que o Sr. diz € Santa Catarina?).
Santa Catarina. (frei Amadeu, entrevista, 1994)

A primeira turma que ingressou no ginasio em 1953, segundo frei Amadeu,
tinha aproximadamente 120 alunos. O colégio ainda estava em obras, iniciou-se
entdo as aulas no Saldao Paroquial. Como o numero de alunos era grande, o salao
foi dividido com uma parede. Dos aproximadamente 120 alunos que ingressaram,

concluiram o nivel ginasial somente 50 alunos:
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Sé que no fim..., no fim ndo chegaram os cem. Parece que a primeira turma
chegou por ai uns cinglienta e poucos porque muita gente desistiu. Nao
estavam acostumados a um ensino mais... mais apurado, mais... entdo
muita gente desistiu. (Frei Amadeu, entrevista, 1994)

O significado da construcdo do ginasio para a sociedade da época, as
praticas de vida em comunidade, de mobilizagdo de uma Cidade em torno de um
objetivo e os processos de articulacdo para esse fim sado vislumbrados nas
memorias.

As lembrancas dessa escola assumem, ao mesmo tempo, significados
particulares, quando manifestam sentimentos singulares e coletivos, quando se
entrelagam em pontos de contato, que se articulam e se estruturam produzindo um
passado que € recomposto, trazendo dimensdes dificeis de perceber através de
documentos escritos. A utilizagdo da memoria como fonte é uma tentativa talvez de
conseguir “reencontrar a originalidade, irredutivel a toda definicdo a priori ,de cada
sistema de pensamento, em sua complexidade e seus deslocamentos” (CHARTIER,
2002, p. 27).

A mobilizacdo em torno da construgdo do ginasio envolveu uma sociedade,
fez parte da histéria da cidade e ndo sé da educacdo. As memdrias, na pesquisa,
além da histéria de uma instituicao, referem-se ao sistema de pensamento, a
mentalidade de uma época, a formas de comportamento, valores e prioridades. Elas
possibilitam, em determinados momentos, perceber o grau de importadncia que

algumas questdes assumiram, na vida de uma comunidade, em detrimentos a outras.
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GINASIO

NS-=DASGRACAS

Inauguracao - 1956

nasio Nossa Senhora das Gra

as

No ano 1965, o decreto n® 17 416 de 09/08/1965 estabelece a transformacao
do Ginasio Nossa Senhora das Gragas em Ginasio Estadual Bom Jesus. Essa
transformacgéao foi lenta, realizada série por série. No ano de 1968, o processo foi
completado e o ensino tornou-se totalmente estadual; o prédio, no entanto, continua
sendo da ordem Franciscana (ABREU, 1977).

Com o nivel ginasial funcionado ja ha alguns anos, a demanda na década de
1960 era uma escola de nivel secundario. Novamente a comunidade se mobiliza
para esse fim, seu Juvenal lembra:

Outra coisa que trabalhamos foi na escola normal Jodo XXIll, j& estava
quase na hora de correr a rifa do carro e ndo tinha quase cautela vendida
chegou frei Getulio e pediu para ajudar. Formamos uma comissao e fomos
de casa em casa (era a rifa de um Fusca), fui paraninfo da primeira turma
por isso. As formaturas eram com todo o cerimonial, no ginasio também, era
um vestido de gala também. (Entrevista, 1994)

“A primeira manifestagao oficial foi no ano de 1960 [...]” (ABREU, 1977, p. 68).
Entre os anos de 1960, 1961 e 1962 foram véarios os movimentos do Frei Valério, do
padre Getulio, da Associacdo Comercial e de membros influentes da comunidade
para que as irmas Franciscanas de S&o Leopoldo assumissem uma Escola Normal.

Segundo Abreu, “...] o Deputado Lino Zardo estaria muito interessado na
criacao desse novo Curso, oferecendo-se as irmas para servir como intermediario e
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conseguir parte do professorado que se fizesse necessario com o auxilio do
Governo do Estado” (1977, p. 68).

A alegacao da Madre Alba, provincial na época, era sempre a mesma, falta de
professores. A provincia ndo contava com elemento humano para arcar com a
responsabilidade do segundo ciclo secundario. Apds as negativas da Madre Alba, a
comunidade continuou a empenhar-se para a criacdo de uma escola estadual.

Apoés algumas viagens a Porto Alegre e tentativas frustradas, no ano de 1963
uma comissao composta, entre outros, pelo Frei Getulio, consegue uma audiéncia
com o Secretario dos Negdcios da Educacao no Estado Sr. Justino Quintana, o que
ndo surtiu grande resultados. Com a posse do Governador lldo Meneguetti,
novamente uma comisséo se dirige a Porto Alegre, para audiéncia com a secretaria
da educacéo, professora Zilah Mattos Totta. Uma semana ap6s a audiéncia, 0
professor Boris Seligmann, Diretor Geral do Ensino, comunicou que em Bom Jesus
passaria a funcionar, a partir do decreto 14 993 de 1963, a Escola Normal Jodo XXIII.

Essa escola, por autorizacdo dos Freis Capuchinhos, funcionou no mesmo
prédio do Ginasio Nossa Senhora das Gragas. Foi inaugurada em 1° de marco de
1963, comemoracao realizada junto as festividades do cinqlientenario da cidade
(ABREU, 1977).

No quadro abaixo, uma relacao de todas as escolas que funcionaram na sede
do Municipio durante o periodo pesquisado.

Nome da escola Ano de inauguracao
Grupo escolar Conde de Afonso Celso 1923
Escola Duque de Caxias 1941
Escola Eduardo Ganz 1950
Escola paroquial 12. 1952
Escola Luterana 1953
Escola Nossa Senhora de Fatima 1954
Escola Paroquial Frei Geraldo 1956
Ginasio Nossa Senhora das Gracas 1956'%°
Escola Normal Joao XXIlI 1963

QUADRO 9: Escolas que funcionaram na sede do municipio de Bom Jesus/ 1913-1963.

"2 Inauguragéo do prédio.




208

Nesse percurso da educacao escolarizada em Bom Jesus, destacou-se o
processo de transformagéo das formas de estudo e sua institucionalizagao a partir
de criacdo de escolas, através da mobilizacdo de diferentes instancias sociais. Por
estar ligada as iniciativas da populacdo e ndo do Estado, esse processo se
desenvolve numa intrincada rede social, religiosa e cultural.

Assim aparecem escolas ligadas as irmas franciscanas, a pardquia, ao centro
espirita, aos freis capuchinhos e a iniciativa particular de professores, constituindo-
se uma relacao entre ordens e doutrinas religiosas, governo e populagao.

No decorrer dos anos, sado perceptiveis os movimentos da comunidade para
ampliar e melhorar as condigdes de educacgao através da construgdo de escolas.

A andlise desses movimentos da comunidade, com relagédo direta a questdes
relativas a educacéo escolarizada torna perceptivel, durante a pesquisa, a influéncia
de diferentes redes de poder, ndo s6 verticais, centralizadas na economia € na
politica, mas aquelas redes de poder onde, segundo Foucault, o poder é horizontal,
descentralizado e difuso. Ele estd em diferentes instancias e que se legitima,
dependendo do discurso, constituindo formas determinadas de pensar (FOUCAULT,
1995).

As praticas dessa comunidade nao sao redutiveis a um padréo. A sociedade
de Bom Jesus cria e se apropria desses discursos da forma que lhe convém. De
forma a solucionar seus problemas, adaptando algumas condicdes teoricamente
impostas as necessidades que se apresentam, “deslocando a atengdo do consumo
supostamente passivo dos produtos recebidos para a criagdo anénima, nascida da
pratica do desvio no uso desses produtos” (GIARD, 2005, p. 13).
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] considero que recurrir a la memoria e o al testimonio personal [...] es
fundamentalmente, una superacién de la ignorancia, un nuevo impulso para
la accién y para el conocimiento recreado, para la interpretaciéon y la
comprension de los hechos del pasado. Es también una nueva ventana que
abrimos para oxigenar nuestros trabajos con la aportacion testimonial de
muchos personajes olvidados. Desde esta perspectiva, nos convertimos en
fedatarios de hechos privados o publicos, y este rasgo puede llegar a ser
definitivo para autentificar, nada mas ni nada menos, la memoria viva de la
educacion. (PINTADO, 2002, p. 205)

Assim como, recorrendo as palavras de Pintado, o uso do testemunho oral é
um novo impulso para superagdo e para o conhecimento recriado, € uma nova
janela que se pode abrir para oxigenar nossos trabalhos. O processo de construcao
dessa tese foi um exercicio de superacao e de recriacdo como pesquisadora; tempo
de descoberta de possibilidades, de caminhos profissionais e de afinidades
intelectuais.

Quando iniciei essa pesquisa — uma vertente de investigagdo nova no meu
percurso académico — tentei, a principio, apagar as marcas da minha formagéao e
das minhas experiéncias anteriores, por se tratar de pesquisas eminentemente
estruturalistas, marcadas pela rigidez de um cientificismo Moderno. Estava buscando
outro rumo mais instigante, porque rodeado de labirintos epistemoldgicos, que
envolviam outros critérios, maiores possibilidades de discussao e reflexao; portanto,
muito mais desafiadores. No entanto, o contato com diferentes teéricos evidenciou a
importancia, conforme afirma Bourdieu, de deixar as “marcas das pinceladas”.

Nao apagar os rastros da formacao primeira, ndo desvalorizar a caminhada
pregressa — para quem estava iniciando um trabalho com escuta de memorias,
numa pesquisa que valoriza as singularidades — se traduziu em refletir sobre as
opcoes tedricas; em ressignificar o sentido de pesquisar. Ainda foi necessario rever
formas e possibilidades de escrita, considerando, nas diferencas entre a pesquisa
em Ciéncias Exatas e Ciéncias Humanas, possibilidades de contribuicdo, no
processo investigar. Assim, as rupturas necessarias, em decorréncia de possiveis
conflitos entre as formas de pesquisa, antes de se constituirem empecilhos,

somaram-se aos entraves e resultaram num exercicio de superagao.
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Com relacdo aos lugares de memoria construidos, a evocacdo e o
reavivamento das lembrancas ampliaram a trajetéria da pesquisa e da pesquisadora.
Ao concluir esta etapa, percebo que a construcdo de uma histéria da educacédo em
Bom Jesus foi, em certa medida, o regresso a histéria da minha escolarizacao.
Porém, a necessaéria sistematizacdo do trabalho trouxe uma outra composi¢ao aos
lugares que vivi na infancia e as pessoas que eu conheci.

Durante o percurso da pesquisa, sofri algumas transformacdes. Essas tém,
segundo Larrosa, “...] seu arranque e sua forga impulsora no processo narrativo e
interpretativo da leitura e da escrita. S6 lendo (ou escutando), alguém se faz
consciente de si mesmo, sé escrevendo ou falando, alguém pode fabricar um eu [...]
colocar-se em movimento” (2004, p. 34).

Nao sei se me fiz consciente de mim mesma, nem se cheguei a fabricar um
eu, mas tive — em certa medida — a compreensao da escolha do meu objeto de
pesquisa. Construir uma histéria da educacao da cidade onde nasci, ouvir memaorias
colhidas pela minha mae, escrever sobre elas, teorizar sobre o0 processo de guardar
memoérias e historiciza-las, possibilitou uma outra relagdo com os objetos de
pesquisa, com os desejos de investigacdo, com as normas de como fazé-las, porque
escrevi um pouco sobre mim, escutei um pouco sobre minha histéria. Nao consigo
ainda assumir uma dimenséao tao pessoal e subjetiva, como a idéia de diferenciar e
entender “[...] 0 eu como si mesmo e 0 eu como outro” como escreve Larossa (2004,
p. 40). No entanto, de forma mais pragmatica, o processo pelo qual passei no
decorrer da pesquisa edificou caminhos intelectuais e pessoais e possibilitou
também algumas construgcdées em niveis mais subjetivos.

A transformagao de muitas das pessoas, as quais eu conhecia, em sujeitos da
pesquisa e o contato com outras desconhecidas, proporcionou, através da escuta,
um rememorar e/ou um imaginar. As recordagbes de 27 sujeitos trazem os
fragmentos desse mundo que eu conheci num tempo, por vezes, muito distante
daquele que minhas memdrias chegaram a alcangar. No tom de suas vozes, nas
inflexdes conferidas aos relatos, nas suas formas particulares de perceber as
questdes da investigacao, houve pontos de contatos.

Os pontos de contato entre as memoérias individuais Unicas possibilitaram a
construcao de uma memodria coletiva; através dela, a composicao de outra Cidade e
de uma histéria da educacao distante das minhas vivéncias passadas, também

diferente do que eu imaginava encontrar no inicio do trabalho. Segundo Fernandes,



211

“[...] entre o acervo bibliografico existente, a parte principal recai em analises e
reflexdes sobre as instituicobes educativas enquanto espago publico” (2005, p. XI).
Nessa investigacdo, a andlise recaiu sobre uma cidade, formando um contexto mais
amplo; o sentimento, ao chegar ao final, é de que persistem muitas lacunas, os
contornos foram menos precisos do que gostaria € a sensagao de incompletude
permanece. Por abranger, nesse caso, uma temporalidade relativamente longa, as
“zonas de sombras”, resultante de espagcos de tempo onde o contato entre as
membérias foi mais restrito — a exemplo da década de 1940 — conferem ao trabalho,
mais do que nunca, a idéia dos espagos vazios de uma teia. Mesmo sendo uma
metéfora pouco original, ela representa com presteza essa rede de fios que se
interligaram constituindo a materialidade para esse objeto de analise.

Nas memoarias, as lembrancas de professores, de estudos e de escolas nunca
apareceram isoladas; surgiram num entretecimento que se mesclou, formando a teia.
Relacdes de género, religido, politica e trabalho - categorias selecionadas a partir
das narrativas, pois emergiram delas - se interligaram trazendo ao presente
diferentes possibilidades de andlise e de interpretacbes para a educagcdao no
passado.

Falar de estudos, de educacdo — cuja forma de empregar encontra-se
explicitada e justificada no inicio do trabalho — é falar de uma pluralidade de relacdes.
Relagcbes que se construiram a partir dos lugares de memdéria da cidade, dos
documentos de um Acervo de meméria oral, da Histéria Cultural como embasamento
tedrico e Historia Oral como opgéo metodoldgica.

Na pesquisa, o cenario da escolarizagdo se mesclou com o surgimento da
cidade que, ao se desenvolver, deu a ver esse cotidiano de ralagdes, estabelecendo
um conjunto de praticas, escolares ou nao, peculiares aquela localidade - talvez
comum a tantas outras - que, por ser distante da capital e devido as caracteristicas
especificas do lugar, quer culturais ou geogréficas, configurou-se em objeto de
analise. Os documentos orais construiram, nessa pesquisa, um conjunto de

representacdes de uma época, pois, de acordo com Pesavento,

As representacoes sdo também portadoras do simbdlico, ou seja, dizem
mais do que aquilo que mostram ou enunciam, carregam sentidos ocultos,
que, construidos social e historicamente, se internalizam no inconsciente
coletivo e se apresentam como naturais, dispensando reflexao. [...] Nessa
medida, a for¢a das representacdes se da nao pelo seu valor de verdade,
ou seja, o da correspondéncia dos discursos e das imagens com o real, [...]
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Tal pressuposto implica eliminar do campo de andlise a tradicional clivagem
entre real e ndo-real, uma vez que a representagdo tem a capacidade de se
substituir a realidade que representa, construindo o mundo paralelo de
sinais no qual as pessoas vivem. (2004, p. 41)

Esses discursos formaram imagens de uma “realidade”. Ao longo do processo
de escuta e de escolhas, foi possivel construir a representacdo da escolarizagao
nessa época, imbricada com o que cada um dos depoimentos contribuiu. As
memérias, por sua vez, trouxeram diferentes elementos que fizeram parte da
escolarizacdo individual e coletiva permitindo pingar fatos compartilhados, de forma
a entender que “...] este é um processo complexo, pois o historiador vai tentar a
leitura dos cédigos de um outro tempo que podem se mostrar por vezes
incompreensiveis [...] dados os filtros que o passado interpde” (PESAVENTO, 2004,
p. 42). Pensando nesses termos, quando transcrevo fragmentos que trouxeram a luz
as questdes aqui discutidas, percebo que lido “[...] com uma temporalidade escoada,
com o nado-visto, 0 ndo-vivido; que sb se torna possivel acessar através dos registros
e sinais [...] sdo indicios que se colocam no lugar do acontecido, que se substituem a
ele” (PESAVENTO, 2004, p. 42).

Essa consciéncia, ao mesmo tempo em que trouxe consigo um sentimento de
perda, perda do tempo, perda do real, perda da verdade, permitiu continuar ouvindo
membérias e fazendo escolhas de excertos, tecendo a histéria da educacdo em Bom
Jesus, que é “uma narrativa de representacdes do passado” (PESAVENTO, 2004, p.
42).). Uma versao compreensivel, plausivel, verossimil, de experiéncias vividas que
se constroem fora do vivido, que se colocam, através de indicios, no lugar do
acontecido. (PESAVENTO, 2004)

Bom Jesus apresenta, em distintos aspectos, caracteristicas ndo sé diferentes
como divergentes das cidades maiores que ela e/ou capitais, cidades que foram
objeto de outras pesquisas. Caracteriza-se por uma tradigdo agraria, € muito menor
que as outras e ndo tem uma tradicdo histérica, para citar algumas; no entanto, os

mecanismos que determinaram sua urbanidade’?®

, semelhantes aos daquelas, estao
relacionados as diferentes formas de educacgdo, quer institucionalizada ou néo; por
sua vez sujeita a influéncias de setores politicos, relagdes de trabalho, questoes

religiosas, econémicas e de género (VEIGA, 2002).

126 Segundo BLUTEAU, urbanidade tem o sentido de urbanamente vem a ser o mesmo que o
comedimento e o bom modo dos que vivem na cidade, em oposigao a rusticidade e grosseria dos que
vivem no campo. (p. 587)
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E possivel identificar nas entrevistas, cujos relatos sobre estudos foram
analisados, bem como em determinados documentos escritos, que a “Vila”
recentemente emancipada obedece ao que, em certa medida, ndo é surpresa: as
tendéncias dos discursos de ensino que vém se estabelecendo, de modo geral, nas
cidades do centro do pais e do Rio Grande do Sul em patrticular. No processo de
desenvolvimento de Bom Jesus, durante os anos subsequientes a sua emancipagao
politica, mesclam-se, vontades e iniciativas de uma comunidade que percebe a
necessidade da instituicao escolar e, frente a essa necessidade, luta e se articula
para prover seus filhos de uma educagdo formal nos moldes requeridos pela
modernidade. No percurso de trazer professores, criar instituicbes escolares publicas
ou mesmo privadas, a comunidade se mobiliza em diversas situagdes. Nos
documentos estdo os registros das campanhas, das mobiliza¢ées, de formas de
contornar problemas relativos a escolarizagdo, de sujeitos da comunidade que
trabalharam voluntariamente, que fizeram doacdes e que se doaram em favor de um
objetivo.

O processo econdmico, politico e social, no qual se encontra o Brasil, cria
condicoes para que se modifique o “horizonte cultural e o nivel de aspiracao de parte
da populagao brasileira” (ROMANELLI, 2005, p. 60). Mesmo que, segundo ela, esse
processo aconteca, sobretudo, em areas mais industrializadas e assim, no Brasil, “a
demanda social de educagao cresce e se consubstancia numa pressdo cada vez
mais forte pela expansao do ensino” (ROMANELLI, 2005, p. 60). Também em Bom
Jesus — cidade com caracteristicas rurais — surge uma pressao sistematica da
comunidade para que o0 poder publico, ou mesmo privado, assuma a
responsabilidade: construindo escolas que supram a caréncia da cidade, atendendo
a necessidade de aumento na quantidade de escolas e no avango do grau de
escolarizacao até entao existente.

Os processos de desenvolvimento do ensino no municipio de Bom Jesus com
a implementacédo de escolas, contratacdo de professores e busca pelos pais por
melhores condicbes de estudo para seus filhos, estdo ligados ao contexto das
reformas e transformacdes pelas quais passava o Brasil nos primeiros anos de
Republica e obedecem igualmente, as especificidades do Estado. No entanto, as
particularidades da regido com relacdo a localizagdo geografica, ao clima e as
culturas que lhe sao peculiares conferem a esse municipio algumas praticas

especificas e apropriacdes autbnomas das leis vigentes.
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Documentos ditos oficiais, fotos, objetos € memérias se multiplicaram desde o
inicio do Projeto. Nos lugares de memoria criados pelo PRNR, os documentos
surpreendem por mostrar a Histéria “os sentimentos, as sensacodes, as emogoes, 0s
valores”, no contexto pesquisado (PESAVENTO, 2004, p. 56). Condicoes
importantes que trazem a idéia de sensibilidade como “[...] formas pelas quais
individuos e grupos se dao a perceber, comparecendo como um reduto de traducao
da realidade por meio das emogdes e dos sentidos” (PESAVENTO, 2004, p. 57).
Condicoes que os lugares de memoria tentaram materializar em alguma forma de
registro passivel de ser captado pelo historiador (PESAVENTO, 2004).

No processo de coletar documentos e construir a Histdria, percebe-se que a
Cidade pode ser uma, geograficamente falando, porém sob o ponto de vista cultural
tem-se varias “Bom Jesus” dentro de um mesmo espacgo fisico. A pluralidade de
identidades pode ser percebida nos fragmentos de memoria, em recortes dos
documentos orais, nos documentos escritos e nas fotografias que compdem a
pesquisa. Nessa multiplicidade, tentou-se relacionar e articular relatos de homens e
mulheres, pais e maes, marido/mulher, professor/professora, que falaram de
relagbes de género, religido, trabalho, politica e estudos e muitos revelaram outros
aspectos que auxiliaram na construcao dessa pesquisa.

Essa pluralidade de sujeitos e documentos de um lado foi positiva devido as
diferentes perspectivas que ofereceu a pesquisa; de outro, dificultou a
sistematizacdo e organizacao dos registros. No entanto, ao fazer escolhas e eleger
prioridades, obtive resultados, construi espacos de reflexdes e possibilidades de
analise de algumas questdes pontuais que discuto aqui.

No que diz respeito as relagdes de género, em algum momento pdde-se
observar um compartilhamento de idéias, indicios de uma mentalidade com relacéo
ao estudo dos filhos, da “profissdo de mulher” e “profissdo de homem”, nessa cidade,
no tempo abrangido pela investigacdo. Assim, referente as relagdes entre homens e
mulheres, as respostas obtidas apontam para uma sociedade patriarcal. O discurso
da dominagdo masculina é nitido em muitas memérias. E também perceptivel o
contrario, ou seja, que as mulheres demarcam seu espago, ocupam lugares que em
um primeiro momento podem parecer s6 masculinos, tém autonomia e também sao
subservientes, sdo respeitadas, mas também caladas. Exercem profissées, mesmo
sendo a maioria ligada as tarefas domésticas ou ao magistério, conquistando em

certa medida uma autonomia financeira.
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No contexto pesquisado, a mulher ter uma profissao parece trazer certo
diferencial no ambito social, pois sdo essas as mulheres referidas nas memdrias.
Sao lembradas aquelas que tiveram pensao, as que sustentaram a familia mesmo
vilvas, aquelas que foram professoras ou mesmo politicas, que foram a vanguarda
para a época, mas também as que bordavam, costuravam, realizavam tarefas
domeésticas fora de casa para se manter ou manter a familia.

Algumas tiveram voz e ingeréncia sobre a educagao dos filhos, ensinaram a
eles as primeiras letras, também freqlientaram a escola em nimero, numa primeira
andlise, equivalente ao umero de homens. Outras ficaram em casa, obedeceram
passivamente aos pais, maridos e familiares. Contudo, qualquer afirmagao reduzida
a um dado objetivo corre o risco de ser posta em duvida, pois esta na dependéncia
do lugar de quem rememora, da analise do pesquisador e do contexto analisado.

Com respeito as praticas de gerar e gerir a educacao sistematizada, outros
fatores puderam ser observados, além das campanhas e mobilizagbes da
comunidade. Entre esses, destaco as “aulas com professores em casa” que se
constituiram numa pratica de muitas décadas e ndo se restringia somente a elite.
Mesmo dependendo de fatores econdmicos, as aulas em casa dizem respeito muito
mais ao sentido e a importancia que os pais atribuiam a escolarizacdo do que
propriamente a condi¢des financeiras e sociais.

Assim, observa-se nos depoimentos da professora Lucila, professora lima,
seu Loca e seu Edmundo, sujeitos provenientes de familias com condicoes
econdmicas distintas que valorizaram o estudo e a escolarizagéo e freqlentaram a
escola ou proporcionaram, com facilidade ou muito sacrificio, estudo aos seus filhos.
Os internatos e as “casas de familia” eram uma alternativa para a continuagdo dos
estudos tanto para rapazes como para mogas. Os mais abastados iam para os
internatos; os que tinham menos poder aquisitivo “paravam” com parentes ou
conhecidos.

Algumas localidades s&o mencionadas como lugares habituais onde se
encontravam essas instituicées ligadas a ordens religiosas. As cidades lembradas
sdo0: Sao Leopoldo, Novo Hamburgo, Caxias do Sul, Taquara e Antdnio Prado no
Rio Grande do Sul; Ararangua e S&o Ligério, no Estado de Santa Catarina. A ligacao
do municipio de Bom Jesus com esse estado pode ser percebida ndo sé na
educagao, mas também no comércio, dada a localizagao geografica.
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As escolas publicas foram insuficientes durante muitos anos no Municipio. Na
sede, o primeiro grupo escolar s6 foi fundado em 1923, dez anos apés a
emancipagao. Esse funcionou sob condi¢des precérias durante varias décadas, em
predios alugados, sem infra-estrutura e com caréncia de professores. No interior, as
aulas isoladas/avulsas eram a realidade da escolarizagdo. N&o aparece no municipio
a pratica de escolas comunitarias, muito em funcao de nao se ter um predominio de
imigrantes, nem alem&es nem italianos.

Mesmo as escolas publicas sendo laicas, os documentos apontam para a
religiosidade das professoras e uma educacao com forte apelo catélico, por ser a
comunidade predominantemente dessa religido. Na cidade, a comunidade Espirita e
Luterana demarca também seu espago no que se refere a instituicdo de escolas que
suprem as demandas negligenciadas pelo poder publico.

Se por um lado os pais conseguiam suprir 0s primeiros anos de escolarizacao
com as “aulas com professores em casa”, esses poucos anos de estudo passam a
ser insuficientes frente a demanda da sociedade moderna. Com isso ocorrem as
diferentes mobilizacées da sociedade para implantagdo do Grupo Escolar, para a
criacdo de uma escola destinada aos pobres, para a construcao de outra, em nivel
ginasial.

Com relagdo a histéria da implementacdo do Ginasio, uma questdao que
ampliou a possibilidade de construgéao desse processo foi o fato de as memorias
pertencerem a sujeitos que trouxeram lembrancas de diferentes “lugares”. Temos as
memdérias de uma funcionaria da escola, uma professora, um frei capuchinho e dois
pais. Essa diversidade de sujeitos, que falam a partir dos lugares que ocuparam no
processo, conferiu pluralidade a pesquisa, diversidade de possibilidades para a
andlise, (re)significando a historia até entdo conhecida. Esse fato foi absoluta
coincidéncia, ndo foram, esses sujeitos, selecionados com um objetivo pré-
estabelecido, foi uma dessas felizes coincidéncias que podem acontecer num
processo de pesquisa. Nesse caso, s6 me dei conta no momento da escuta. “Gerar
um passado, circunscrevé-lo, organizar o material heterogéneo dos fatos para
escrever no presente uma razao” para a Histéria foi o objetivo que me acompanhou
no tempo dessa pesquisa (CUNHA, 2007, p. 51).

Neste tempo dedicado a entender a meméria na suas diferentes dimensoes,
pesquisando no Arquivo Histérico do Rio Grande do Sul; no Arquivo Historico

Municipal; no Acervo do Grupo Escolar Conde de Afonso Celso na Prefeitura
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Municipal e no Livro-Tombo da Igreja Matriz, percebe-se que, nesses lugares, a
meméria faz parte “desse momento preciso onde um imenso capital que nés
viviamos na intimidade de uma memoria, desapareceu para viver somente sob o
olhar de uma histéria reconstituida”. (NORA, 1984, p. xxiv). Foi, no entanto — através
dos registros — possivel fazer uma histéria da educagcdo em Bom Jesus. Também foi
possivel refletir, talvez com certo sentimento de perda, sobre a idéia de que “Os
Lugares da Memoria nascem e vivem do sentimento de que ndo existe uma memoria
espontanea, que é preciso criar arquivos, que é preciso manter aniversarios,
organizar celebragdes, [...] porque as operagdes nao sao naturais” (NORA, 1984, p.
XXV).

Da organizag&o dos lugares de memoria houve a possibilidade de perceber
um pouco da educacdo nessa cidade e de que, a histéria aqui construida, so6 foi
possivel pelo esforco de concentrar e guardar objetos € memérias orais em lugares
de acesso publico. Os pontos de contato entre as memdrias orais propiciaram a
permanéncia do tempo necessaria para que exista uma memoria coletiva, onde as
lembrancas se complementam e tornam possivel uma histéria a partir delas. Assim
“a permanéncia se da pela meméria e pelo tempo. O tempo apreendido na meméria
‘reflete’ a permanéncia” (NORA, 1984, p. xxv).

Para encerrar essa etapa da pesquisa, dando a ela um sentido de
incompletude, sinalizando para uma continuidade possivel, utilizo-me do mesmo
fragmento com que iniciei a construcao de um cenario e analise dos dados, porque é
dos fragmentos de recordacgdes, de vozes, de papéis, de fotografias que ela se
compOs e se constituiu. Foi num desses lugares, em meio ao material guardado, que
um “rasgo” do passado trouxe ao presente 50 anos de Histéria da educagao que
principiei a construir por esse panfleto.
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FIGURA 37: Comemoracao do Cinqlientenario do Municipio de Bom Jesus
Fonte: Arquivo Publico Municipal de Bom Jesus

O objetivo ndo foi pontuar singularidade e encontrar diferencas, embora
existam algumas: o frio, decorrente da localizagdo geogréfica; o papel de destaque
da doutrina espirita, pouco observada em outros municipios em especial no inicio do
século XX; a mobilizagdo da comunidade em torno da construgdo das escolas, em
particular do Ginasio; a importancia da data alusiva ao cinqientenario; a mescla de
colonizagcbes alema, italiana e portuguesa; a implantagdo de uma escola paroquial,
quando essas ja se extinguiam em todo o estado — mas a articulagéo de diferentes
caracteristicas para formar um cendrio e uma histéria da educagao possivel.

A sociedade de Bom Jesus recordou, quando construiu lugares para guardar
a memoria; educou, quando instituiu praticas para contornar a caréncia de escolas e
construiu espacos de escolarizacdo. Eu recordei através da pesquisa, quando ouvi
membdérias e olhei papéis guardados. Nesse processo, evocaram-se memorias nos

sujeitos entrevistados e produziram-se outras, a partir daquelas.
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