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RESUMO

Nesta dissertacao investigamos como o curso de Pedagogia desenvolve a formacao
matematica dos futuros professores dos anos iniciais da escolarizacao,
considerando que sao estes profissionais os responsaveis pelo processo de ensino
formal desta disciplina no inicio da escolarizagdo. Para isso, realizamos um estudo
de caso qualitativo, tomando como campo empirico da pesquisa 0 curso de
Pedagogia de uma Instituicdo Publica de Ensino localizada no interior do Estado de
Mato Grosso. Pautamos nossa coleta de dados em: pesquisas documentais,
observagcdes em aulas das disciplinas de Matematica do referido Curso,
observacdes em aulas ministradas por professores egressos nos anos iniciais e
entrevistas com professores, alunos e professores egressos deste Curso. A
formacado matematica neste curso, é realizada mediante o desenvolvimento de duas
disciplinas: Matematica Basica e Matematica para o Inicio da Escolarizacdo, as
quais sao desenvolvidas de forma isoladas. A forma como a Matematica é
incorporada ao curriculo do curso de Pedagogia leva-nos a compreensao de que ela
€ vista apenas como um “suplemento” na formacao do pedagogo: um “elemento de
forma” que deve ser cumprido. Os resultados dessa formacao refletem na pratica
docente dos professores egressos deste Curso no ensino da Matematica.
Consequentemente foi constatada a presenca de compreensdes equivocadas
referentes aos conceitos matematicos e a falta de conhecimentos metodoldgicos
para trabalhar estes conteldos, caracterizando uma deficiéncia na formagéao
matematica deste Curso. Tudo isso parece constituir um “ciclo vicioso” no qual os
ingressantes no curso nao tém “apreco” e nem uma compreensao razoavel da
Matematica, levando a uma pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental n&o atraente e pouco significativa, reforcando nos alunos a aversao e

as dificuldades com a Matematica.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia. Formacdo de professores para os anos

iniciais da escolarizacdo. Formacao Matematica dos pedagogos.



ABSTRACT

In this dissertation we investigate how the Pedagogy Course develops the
mathematics education of future teachers of the early years of schooling, considering
that these professionals are responsible for the process of formal teaching of this
subject in early schooling. That is why, we conducted a qualitative case study,
considering as an empirical research field the Pedagogy Course of state Institution of
higher education located in the state of Mato Grosso, Brasil. We based our data
collection in documentary research, classroom observation in the subject of
mathematics teaching, observation in classes taught by teachers graduated in early
years and interviews with teachers, students and teachers of the course investigated.
The Mathematics training is achieved through the development of two subjects: Basic
Mathematics and Mathematics for beginning of schooling in which they are
developed in isolation. The way that Mathematics is integrated into the curriculum
design of the Faculty of Pedagogy leads us to understanding that it is presented only
as a “supplement” in teacher training: a “form component” that must be fulfilled. The
consequences of this type of formation has implications in the way of teaching
mathematics graduates of this course.The results of this teacher education reflect in
the practice of teachers graduating from this Course in mathematics. Consequently,
we noticed the present of flawed understanding relating to mathematical concepts
and the lack of methodological knowledge to work this content, featuring a deficiency
in mathematics education in this course. All this seems to be a “vicious circle” in
which the freshmen in the course does not have “estimation” and neither a
reasonable comprehension of Mathematics, leading to a pedagogical practice in the
early years of Elementary School is not attractive and little meaningful, reinforcing
students’ aversion and difficulties with Mathematics.

Keywords: Pedagogy the course. Teacher education for Elementary School.

Mathematics teacher education.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacao inscreve-se na linha de pesquisa Curriculo e Formagao de
professores de Ciéncias e Matematica do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica da Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul. Nesta linha de pesquisa sao desenvolvidos estudos que balizam a
analise de curriculo de cursos de formacgao de professores nas areas de Ciéncias e
Matematica e os processos de formacao de professores nestas areas do ensino.

Acolhida por esta linha de pesquisa, essa dissertacdo analisa como o curso
de Pedagogia oferecido por uma “Instituicdo Publica de Ensino Superior localizada
no interior do estado de Mato Grosso™ conduz a formacdo matematica de
professores dos anos iniciais da escolarizacdo e como essa formacao repercute na
pratica docente de professores egressos deste curso.

A aproximacdo da pesquisadora com este objeto de estudo deu-se durante o
curso de Licenciatura em Matematica®>. Naquele periodo, o contato com diversos
estudantes do curso de Pedagogia, permitiu-nos observar atentamente a relacéao
que os alunos desse curso mantinham com a Matematica.

Naquele espago de formagéo, era comum ouvir de estudantes do curso de
Pedagogia as seguintes frases: “Matematica é coisa de génio”, “Odeio Matematica”,
ou ainda, “Optei pela Pedagogia porque quase nao se estuda Matematica”, o que
refletia o distanciamento destes futuros “alfabetizadores matematicos” em relacao a
Matematica.

Outro fator que me atraiu a atencao neste contexto foi o pequeno nimero de
disciplinas voltadas ao ensino e aprendizagem da Matematica presentes no curriculo
do curso de Pedagogia daquela instituicdo, as quais naquele momento eram trés, e
correspondiam a 6% da carga horaria total do curso.

Na condicao de futura professora de Matematica, passei a questionar, como
profissionais que diziam “odiar” Matematica poderiam desenvolver o ensino dessa
disciplina enquanto professores dos anos iniciais da escolarizagdo? pois, além da
falta de afinidade com esta area do conhecimento, o curso de Pedagogia ndo os

" A fim de preservar a identidade da instituicdo iremos nos referir a ela como “Instituicdo Publica de Ensino
Superior localizada no interior do estado de Mato Grosso”, ou simplesmente “Instituicdo Publica de Ensino
Superior”.

2 UNEMAT - Licenciatura Plena em Matematica (2002 a 2005).
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proporcionava condi¢cdes suficientes para o desenvolvimento tedrico, conceitual e
metodoldgico dos conhecimentos matematicos.

Nesta mesma direcao, encontramos pesquisas que retratam essa aversao de
estudantes de cursos de Pedagogia e pedagogos, atuantes nos anos iniciais da
escolarizagdo, com a Matematica. A exemplo de Gomes (2006) que relata a sua
apreensao, enquanto aluna egressa do curso de Pedagogia e, posteriormente,
formadora de professores, com as manifestagbes dos estudantes do curso de

Pedagogia em relacdao a Matematica:

[...] € notavel a fobia pela matematica demonstrada pela maioria dos
estudantes, haja vista que a inexisténcia dessa disciplina na grade
curricular chega a determinar a opg¢ao pelo curso, denunciando a
insuficiente contribuicdo da escola na formacao matematica dos nao-
matematicos (GOMES, 2006, p.14, grifo da autora).

Nobre (2006) também explicita sua experiéncia em um curso formativo® de
professores: “um elevado porcentual [de alunos] declarava nédo gostar de
Matematica nem queria apreender alegando ser uma disciplina dificil e de pouca
aplicabilidade” (NOBRE, 2006, p.16).

Nesta perspectiva, podemos analisar que a aversdo e dificuldades dos
alunos de Pedagogia quanto a disciplina de Matematica ndao ocorrem apenas
naquele espaco de formagcao do qual eu fazia parte, mas também se faz presente
em outros contextos dos quais participam outros personagens.

Outro fator que merece ser observado neste contexto, € como os cursos de
Pedagogia contemplam a area da Matematica. Curi (2004) analisa que muitos
pedagogos concluem cursos de formagao com conhecimentos restritos na area da
Matematica, tanto no que concerne a conceitos quanto aos procedimentos e a
linguagem Matematica que utilizardo em sua pratica docente.

A partir desses apontamentos, esta pesquisa realiza um estudo de caso no
curso de Pedagogia oferecido por uma Instituicdo Publica de Ensino Superior
localizada no interior do estado de Mato Grosso, analisando como este curso
desenvolve a formacao matematica de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e como essa formacédo reflete na pratica docente de professores

egressos desse curso.

® Este espaco formativo refere-se ao curso Normal Superior, formador de professores da educacdo infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental.
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A escolha por este campo empirico deu-se pela aproximacdo da
pesquisadora com a instituicao investigada, o que contribuiu significativamente para
0 acesso a informacdes referentes ao curso, assim como no contato com alunos
egressos, professores e estudantes do curso.

Para orientar essa investigacdo, partimos das seguintes questdes de
pesquisa:

a) De que forma o curriculo do curso de Pedagogia da instituicdo investigada
esta organizado para atender a formagao matematica do profissional pedagogo?

b) De que forma os professores que atuam nas disciplinas Matematica Basica
e Matematica para o Inicio da Escolarizagdo mobilizam os conhecimentos
necessarios a formacao Matematica do pedagogo? E como avaliam a formagdao em
Matematica oferecida por este Curso?

c) Como os estudantes, em processo de formacao, analisam a contribuicao
dessas disciplinas na construcao do conhecimento matematico?

d) De que forma os professores egressos deste curso, professores em servico
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, avaliam a formacdo matematica que
obtiveram durante a graduacdo e como articulam os conhecimentos matematicos
adquiridos na formacao inicial, durante sua atuacdo docente na disciplina de
Matematica nos anos iniciais da escolarizagao?

Para tentarmos respondermos aos questionamentos levantados, estruturamos
esta dissertacdo em sete capitulos. O primeiro apresenta-se como introducao do
trabalho.

No segundo capitulo descrevemos a metodologia utilizada para a realizacao
desta pesquisa.

No terceiro capitulo, apresentamos o histérico do curso de Pedagogia,
analisando as mudancas promovidas desde sua criacdo no ano de 1939 até a
promulgacao da resolucdo CNE/CP n®1 de 15 de maio de 2006. Neste capitulo
também destacamos o papel deste curso na formagdo matematica dos pedagogos,
uma vez que sao estes profissionais que iniciam o processo de ensino formal da
Matematica nos anos iniciais da escolarizagao.

O quarto capitulo denominado “O Pedagogo e a Matematica: que relacao é
essa?” discutimos a aversao e os conhecimentos matematicos dos pedagogos.

No quinto capitulo centramos nossa discussédo no curso de Pedagogia que é
nosso objeto de estudo, analisando como as disciplinas matematicas séo
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desenvolvidas neste curso. Para isso analisamos o seu curriculo, observando todo o
processo de constituicdo deste curso. Também trazemos para esta andlise, relatos
das observacgdes realizadas nas disciplinas Matematica Basica e Matematica para o
Inicio da Escolarizagéo, realizadas no ano de 2008.

No sexto capitulo “A pratica pedagdgica dos pedagogos no ensino de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, discutimos a repercusséo da
formacdo inicial dos pedagogos no ensino de Matematica nos anos iniciais da
escolarizagdo a partir dos depoimentos dos professores e das observagdes
realizadas nas aulas de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

E finalmente, no sétimo capitulo, trazemos as consideragdes finais,
analisando a pouca contribuicdo do curso de Pedagogia na formacao matematica
dos professores dos anos iniciais. Em que esta formacdo contribui para a
constituicdo de um “ciclo vicioso”, onde os professorandos’ sdo submetidos a uma
formacao fragmentada, em que a Matematica é desenvolvida apenas como um
suplemento na formacdo do pedagogo. Consequentemente, em sua atuacao
docente estes profissionais estarao reproduzindo uma pratica pedagogica no ensino
da Matematica desprovida de conceitos e metodologias adequadas ao ensino dessa
disciplina, reforcando a aversdo e as dificuldades dos alunos para com a
Matematica.

* Termo utilizado por Cunha (1998), em sua dissertagio de mestrado para referir-se aos alunos em processo de
formacéo para a docéncia.



2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Na tentativa de melhor compreender a realidade estudada, através de um
maior envolvimento da pesquisadora com o universo de suas fontes (sujeitos e
instituicdo), buscamos na pesquisa qualitativa, construir as condigcdes necessarias
para responder 0s questionamentos levantados nesta pesquisa.

Assim, a fim de estudar as diferentes condicées do processo de formacao do
pedagogo para o ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
recorremos ao estudo de caso qualitativo, por compreender, que esta & “uma
categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa aprofundadamente”
(TRIVINOS, 1987, p. 133).

Para Ponte (2006)

Um estudo de caso visa conhecer uma entidade bem definida como
uma pessoa, uma instituicdo, um curso, uma disciplina, um sistema
educativo, uma politica ou qualquer outra unidade social. O seu
objetivo é compreender em profundidade o “como” e 0s “porqués”
dessa entidade, evidenciando a sua identidade e caracteristicas
proprias, nomeadamente nos aspectos que interessam ao
pesquisador (p.107).

Dessa forma, um estudo de caso é realizado a partir de determinada unidade,
e busca identificar todos os aspectos relacionados a ela, bem como a influéncia
destes aspectos na unidade.

Diante dessa perspectiva metodoldgica, tomamos como unidade de analise o
curso de Pedagogia oferecido pela IES investigada. Nossos olhares se voltam a
formagao matematica, oferecida pelo curso de Pedagogia, pois 0s profissionais nele
formados tém como principal campo de atuacao a docéncia na educacao infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental. Outro fator determinante na escolha por esta
instituicdo, deve-se a proximidade da pesquisadora com as pessoas que nela
trabalham e estudam, permitindo-nos uma maior insercdo no nosso campo de
pesquisa.

Para respondermos 0s nossos problemas de pesquisa langamos mao dos
seguintes instrumentos de coleta de dados: pesquisa documental, observacao livre e

entrevista semi-estruturada.
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2.1 PESQUISA DOCUMENTAL

Um dos instrumentos utilizados para a coleta de dados desta pesquisa foi a
pesquisa documental, pois “este instrumento de coleta de dados pode servir para
complementar informacdes obtidas com a pesquisa, ou para desvelar aspectos
novos relacionados ao tema” (LUDKE, ANDRE, 1986, p.38). Dessa forma, a
pesquisa documental constitui um importante instrumento na pesquisa qualitativa,
pois ela se alimenta de informacdes contidas em diferentes tipos de documentos
escritos, os quais constam como fontes de dados que preservam as caracteristicas a
que foram propostos, constituindo assim uma rica fonte histérica de informacoes.

Nesta perspectiva buscamos em documentos, como o projeto de criacdo do
curso de Pedagogia e projetos de reformulacdo curricular, identificar como a
Matematica foi concebida pelo referido curso, tendo em vista que o profissional
formado neste curso estaria iniciando o processo de alfabetizacdo Matematica nos
anos iniciais da escolarizacao.

Também procuramos delinear, através dos planos de ensino das disciplinas
matematicas, como estas disciplinas foram planejadas e desenvolvidas e ao longo

dos ultimos quatro anos no curso de Pedagogia.

2.2 OBSERVAGAO LIVRE

Outro recurso de coleta de dados utilizado nesta pesquisa foi a observacao.
Esta abordagem metodolégica pode assumir diferentes rumos de acordo com as
necessidades da pesquisa podendo se dar na forma estruturada ou livre.

A observacao estruturada é usada na pesquisa qualitativa “quando se deseja
colocar em relevo a existéncia, a possibilidade de existéncia, de algum ou alguns
tracos especificos do fendmeno que se estuda, buscando a verificagao de hipoteses”
(TRIVINOS, 1987, p.152). J4 na observacao livre, o pesquisador parte em busca do
inesperado. A observacdo € feita sem a necessidade de se comprovar ou nao
alguma hipdtese, ela é realizada a partir da necessidade de se conhecer o
fenébmeno.

Assim, utilizamos a observacao livre por compreender que esta modalidade
ndo condiciona o pesquisador a uma observacdo direcionada, mas possibilita
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analisar todas as relacdes promovidas nos espacos investigados revelando assim
varias caracteristicas do fenémenao.

No curso de Pedagogia, as observagcdes foram realizadas nas disciplinas
Matematica Basica (MB) e Matematica para o Inicio da Escolarizacdo (MPIE), por
serem as Unicas disciplinas oferecidas pelo curso nesta area do conhecimento.
Também foram observadas aulas de Matematica ministradas por dois professores
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, professores egressos do curso
investigado.

No curso de Pedagogia as observagdes foram realizadas no primeiro
semestre de 2008. Dentre as 60 horas-aula destinadas a disciplina Matematica
Basica, acompanhamos 25 horas-aula, compreendendo o periodo de 11 de abril a
05 de junho de 2008. Na disciplina Matematica para o Inicio da Escolarizacdo foram
observadas 30 horas-aula, de um total de 75 horas-aula destinadas para essa
disciplina. As observag¢des nessa disciplina foram realizadas no periodo de 29 de
maio a 19 de junho de 2008. Para cada disciplina sdo destinadas semanalmente 5
horas-aula, ministradas em um encontro semanal.

No Ensino Fundamental, foram realizadas observacbées em aulas de
matematica ministradas por dois professores egressos do curso de Pedagogia. Os
dois professores atuam em uma mesma escola, da rede municipal de ensino.
Acompanhamos 40 horas de aulas de um dos professores, sendo 15 horas-aula na
32 série do turno matutino e 25 horas-aula na 32 série do turno vespertino, no
periodo de 26 de maio a 19 setembro de 2008. As observacgdes foram realizadas de
acordo com a disponibilidade da pesquisadora com o horario em que era trabalhada
a disciplina de matematica. Ja as observacées das aulas do segundo professor
foram realizadas no periodo de 14 de outubro a 04 de novembro de 2008, sendo
observadas 21 horas-aula de aulas de Matematica em uma turma de 3° ano do

Ensino Fundamental, turno vespertino.

2.3 ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

A entrevista semi-estruturada foi outro instrumento de coleta de dados
utilizados para a realizacado desta pesquisa. Este instrumento busca através de uma
conversa entre dois ou mais individuos, o pesquisador e/ou o(s) entrevistado(s),
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obter informacdes sobre um determinado assunto pertinente ao objeto de estudo
proposto pelo pesquisador.
Nesta pesquisa, utilizamos a entrevista semi-estruturada, por compreender

que esta,

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hip6teses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.
Dessa maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de
seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal
colocado pelo investigador, comega a participar na elaboragdo do
contetdo da pesquisa (TRIVINOS, 1987, p.146).

A entrevista semi-estruturada permite ao entrevistado expor suas
experiéncias, concepcoes e opinides sobre o0 assunto foco da pesquisa,
possibilitando ao pesquisador aprofundar ou ndo algumas questdes relevantes que
vao surgindo durante a entrevista.

Nesta perspectiva, realizamos entrevistas semi-estruturadas com o professor
da disciplina Matematica Basica, com professor da disciplina Matematica para o
Inicio da Escolarizacdo, com dois professores egressos do curso de Pedagogia em
Servigo nos anos iniciais da escolarizacdo, com uma aluna concluinte do curso que
ainda nao exercia a docéncia e outra aluna em processo de formacao, estudante do
5¢ semestre do Curso.

Para a realizagdo das entrevistas foram elaborados quatro modelos de
roteiros® de entrevista: um para o professor da disciplina Matematica Basica, um
para o professor da disciplina Matematica para o Inicio da Escolarizacdo, um para 0s
professores egressos do curso de Pedagogia em servico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e outro para os alunos em processo de formagao.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas pela pesquisadora
para fins de andlise. Na transcri¢do das entrevistas foram omitidos os cortes de fala,
vicios de linguagem e repeticbes de palavras, mantendo a idéia emitida pelos
entrevistados em suas falas.

Quando convidados para participarem da pesquisa, 0s sujeitos foram
informados dos procedimentos metodologicos que seriam utilizados para a
realizacao da coleta de dados, bem como dos objetivos desta pesquisa.

® Os roteiros das entrevistas seguem no Apéndice A
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As entrevistas foram realizadas individualmente, de acordo com a
disponibilidade dos sujeitos. Cada sujeito, apdés a realizacdo da entrevista, e ja
conhecendo os objetivos da pesquisa, assinou um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido®, elaborado segundo as orientagcdes do Comité de Etica da Pesquisa da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, recebendo uma cépia do

mesmo.

2.4 IDENTIFICANDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

Para preservar a identidade dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, 0s
identificaremos por: Professor MB, Professor MPIE, Professora 2006/1, Professor
2006/2, Professora 2008/1 e Aluna PF.

Professor MB: Professor da disciplina Matematica Basica. Atua na instituicao
como professor contratado. Inicialmente, atuou nos anos de 2003, 2004, 2005 e no
primeiro semestre de 2006, ficando afastado da instituicdo por 1 ano e meio,
retornando dessa forma no primeiro semestre de 2008. O professor € licenciado em
Matematica pela Universidade do Estado de Mato Grosso, concluindo seu curso no
ano de 2002. Também realizou pdés-graduacao Lato Sensu em Psicopedagogia pelo
Instituto Cubano de Educacgao no periodo de 2001 a 2003. Na instituicao investigada
ja atuou nas disciplinas Algebra Linear, Algebra Abstrata, Calculo, Matematica
Elementar |, Matematica Elementar Il no curso de Matematica, e na disciplina
Matematica Basica oferecida pelo curso de Pedagogia, sendo que nesta disciplina
atuou pela primeira vez no primeiro semestre de 2008. Além do trabalho nesta
Instituicdo de Ensino Superior, o professor MB também atua na rede publica e
privada de Educacao Basica.

Professor MPIE: Professor da disciplina Matematica para o Inicio da
Escolarizacdo. Atua na instituicido desde o ano de 1998, quando foi aprovado em
concurso publico. O professor MPIE é graduado nos cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Geografia, e Licenciatura em Pedagogia todos pela Universidade
Federal de Mato Grosso. Realizou os cursos pés-graduacdo Lato Sensu em:
Metodologia e Didatica do Ensino (1991); Informatica Educativa (1997) e
Metodologia e Contetidos das Ciéncias (1998). E Mestre em Educacdo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2002) e Doutor em Ciéncias da

® O modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido segue no anexo |.
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Educacéo pela Universidad Autonéma de Asuncion (2008). O professor MPIE ja
atuou nas seguintes disciplinas: Curriculos e Programas, Histéria da Educacéo,
Estrutura e Funcionamento de 1° e 2° Graus, Informatica Educativa, Geografia para
o Inicio da Escolarizacao, Informatica para o Inicio da Escolarizacdo e Matematica
para o Inicio da Escolarizagdo, sendo que, ja atuou nove vezes na ultima disciplina
citada.

Professora 2006/1: Pedagoga formada no Curso de Pedagogia investigado,
e encontra-se atuando como professora na Educacao Basica. Esta professora
concluiu o curso de Pedagogia, na instituicdo investigada, no primeiro semestre do
ano de 2006. Foi aprovada no concurso publico municipal iniciando sua atuacao
docente no segundo semestre de 2006. No momento da pesquisa ela atuava em
duas turmas de 32 anos, uma no periodo matutino e outra no periodo vespertino.

Professor 2006/2: Pedagogo formado no Curso investigado encontra-se
atuando como professor nos anos iniciais da escolarizacdo. O professor 2006/2
concluiu o curso de graduacdo em Pedagogia no segundo semestre de 2006. Atuou
no ano de 2007 e primeiro semestre de 2008 na Escola do Campo, ministrando as
disciplinas de: Geografia, Histéria, Sociologia, Filosofia e Artes, nos anos finais do
Ensino Fundamental. No segundo semestre de 2008, foi aprovado no concurso
publico municipal e passou a atuar na 3° ano do Ensino Fundamental no periodo
vespertino, onde também ministra aulas de reforco para alunos de 1% ao 42 ano no
periodo matutino.

Professora 2008/1: Pedagoga que concluiu o curso de Pedagogia na
instituicao investigada no més de julho de 2008. No momento em que realizamos a
pesquisa a professora 2008/1 ndo atuava.

Aluna PF: A Aluna PF, no momento da entrevistas, encontrava-se em
processo de formacdo no 5° semestre do curso de Pedagogia da instituicao

investigada e ainda ndo atuava como docente.

2.5 ANALISE DOS DADOS

Para analisar os dados obtidos com esta pesquisa, fizemos o uso da Anélise
Textual Discursiva (ATD), por compreender que esta metodologia € capaz de
analisar os materiais gerados a partir de diferentes instrumentos de coleta de dados,

a fim de “aprofundar a compreensao dos fendmenos investigados a partir de uma
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andlise rigorosa e criteriosa desse tipo de informacao” (MORAES; GALIAZZI, 2007,
p.12).

Dessa forma, nossa analise foi conduzida a partir de trés importantes fases
que caracterizam e validam da ATD, que s&o: unitarizagdo, categorizagdo e
comunicacao (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Na unitarizacao foi realizada a desconstrucdo do material de analise’, ou seja,
foram criadas unidades de analise, as quais nesta fase foram analisadas
individualmente. No segundo momento foi realizada a categorizacdo destas
unidades, sendo criadas categorias mais abrangentes que englobam as unidades de
analise. Nossa categorizagao foi conduzida a partir de categorias emergentes®, onde
todos os elementos foram considerados para a construcédo do todo. E finalmente foi
o processo de ATD culminou fase de comunicacdo, a qual é representada pela
construcdo do metatexto, o qual expressa os resultados obtidos com a pesquisa,
elucidando as principais categorias geradas a partir das interpretacoes e
compreensdes acerca do material analisado.

Nesta perspectiva, nossa andlise encaminhou-se para trés grandes
categorias. A primeira refere-se a relacao entre os pedagogos e a Matematica. A
segunda categoria trata da forma como o curso de Pedagogia organiza e desenvolve
a formacao matematica do pedagogo. E a terceira refere-se a pratica docente dos
professores egressos do curso investigado. Essas categorias sdo discutidas nos

capitulos quatro, cinco e seis desta dissertacao.

7 O material de analise foi constituido de transcricdes de entrevistas, relatérios de observagdes e documentos
referentes ao curso investigado.

® Na ATD o pesquisador pode assumir duas diferentes formas de categorizar seu material de analise: categorias
a priori ou categorias emergentes. As categorias a priori sdo assumidas antes mesmo do contato do pesquisador
com o seu material de analise. Nesta perspectiva o pesquisador assume estas categorias e passa a analisar os
seus dados buscando elementos que venham ao encontro de suas categorias. Ja as categorias emergentes, sdo
constituidas a partir dos dados obtidos com a pesquisa, ou seja, € feito um processo de “garimpagem”, no qual
todos os elementos s&o considerados essenciais para a construgao do todo (MORAES, GALIAZZI, 2007).



3 O CURSO DE PEDAGOGIAE A FpRMAQAO PARA A DOCENCIA NOS
ANOS INICIAIS DA ESCOLARIZACAO

Neste capitulo, trazemos um breve histdrico sobre o processo de constituicao
do curso de Pedagogia no Brasil, destacando as mudancgas promovidas quanto a
organizagao curricular do referido curso, bem como as mudangas promovidas
quanto ao campo de atuacao do pedagogo.

Também apontamos como vem ocorrendo a formacao do pedagogo quanto a

area da Matematica nos cursos de Pedagogia no Brasil.

3.1 BREVE HISTORICO SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Desde sua criacdo no ano de 1939, os cursos de Pedagogia sempre tiveram
como objeto de estudo os aspectos direcionados aos processos educativos em
espacgos escolares e nao-escolares. De acordo com o Decreto-Lei n® 1.190/1939,
Pedagogia era o curso habilitado para formar os denominados “técnicos em
educacgao”, os quais naquele periodo eram professores do “ensino primario™ que
buscavam uma formacao superior para atuarem em diferentes funcdes educacionais

como:

[...] administracdo, planejamento de curriculos, orientagdo a
professores, inspecdo de escolas, avaliagdo do desempenho dos
alunos e dos docentes, de pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico
da educacao, no Ministério da Educagdo, nas secretarias dos
estados e dos municipios (BRASIL, 2005, p.1).

Além dessas funcbes, o pedagogo também poderia atuar na formacdo de
professores nas chamadas Escolas Normais, as quais preparavam professores para
atuarem na Educacao Basica.

No momento de sua criacdo no Brasil, o curso adotou 0 assim denominado
“esquema 3+1”, 0 qual caracterizava naquele periodo a formacdo de professores
nas diversas areas do conhecimento. O “esquema 3+1”, permitia ao aluno uma
formacgao de Bacharel apés a conclusao de 3 anos de curso, e caso este profissional
optasse por obter o grau de licenciado bastaria realizar uma complementacao de

® Ensino primario corresponde ao periodo escolar atualmente denominado anos iniciais do Ensino Fundamental.
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mais 1 ano em sua formagdo, no chamado curso de Didéatica. Este modelo de
formagdo “dissociava o campo da ciéncia Pedagogia, do conteudo da Didatica,
abordando-os em cursos distintos e tratando-os separadamente” (BRASIL, 2005,
p.3).

No momento de sua criagdo, a matriz curricular do curso de Pedagogia
Bacharelado era composta pelas seguintes disciplinas:

12 ano: Complementos da Matematica, Histéria da Filosofia, Sociologia,
Fundamentos Biol6gicos da Educacgao e Psicologia Educacional;

2° ano: Estatistica Educacional, Histéria da Educacdo, Fundamentos
Sociolégicos da Educacao, Administragao Escolar e Psicologia Educacional;

32 ano: Filosofia da educacao, Educagdao comparada, Administracao escolar,
Histéria da Educacgéao e Psicologia Educacional.

Ja o curso de Didatica, o qual oferecia a complementacao para a Licenciatura,
era composto pelas disciplinas de Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia
Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Biolégicos da Educacido e
Fundamentos Sociolégicos da Educacao (Decreto-Lei n® 1.190/1939).

Ao concluir o curso, o bacharel em Pedagogia, estava habilitado para atuar
como técnico em educacdo. Ja o licenciado, além dessa funcdo também poderia
exercer a docéncia nas Escolas Normais de formacao de professores.

Para Brzezinski este modelo de formagcao gerou uma

[...] tautologia da “didatica da pedagogia”, situagao estranha que
dissociava o conteudo da pedagogia do conteudo da didatica em
cursos distintos, provocando a ruptura entre conteddo dos
conhecimentos especificos e 0 método de ensinar esse contetdo
(BRZEZINSKI, 1996, p.44).

Enfim, esse modelo de formacéo instaurou a concepcéao de que a formacéao
do Professor pedagogo poderia acontecer mediante a “soma” de conhecimentos
(disciplinas do bacharelado + disciplinas da didatica/ conceitos/ metodologias de
ensino).

Com a regulamentacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°
4.024/1961 foi fixado um curriculo minimo para o curso de Pedagogia, o qual foi
implementado no ano de 1962. Esse mecanismo de uniformizagdo curricular do

curso de Pedagogia buscava a padronizacao dos conteudos nele estudados, o que
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facilitaria os processos de transferéncias de alunos em diferentes cursos de
Pedagogia no Brasil.
O curriculo minimo era composto por sete disciplinas obrigatérias e duas

optativas para o Bacharelado:

[...] o curriculo minimo do curso de pedagogia, que consistia de sete
matérias para o bacharelado, quais sejam: psicologia da educacao,
sociologia (geral, da educacao), histéria da educacéao, filosofia da
educacdo, administracdo escolar e mais duas matérias a ser
escolhidas pelas IES. As sugestdes para a escolha eram as
seguintes: biologia, histéria da filosofia, estatistica, métodos e
técnicas da pesquisa pedagodgica, cultura brasileira, higiene escolar,
curriculos e programas, técnicas audiovisuais de educagao, teoria e
pratica da escola primaria, teoria e pratica da escola média e
introducao a orientacéo educacional (BRZEZINSKI, 1996, p.56).

Ja o curso de Licenciatura em Pedagogia passou a ser regulado pelo parecer
CFE n®. 292/1962. Nele eram oferecidas as disciplinas de Psicologia da Educacao,
Elementos de Administragdo Escolar e Didatica e Pratica de Ensino, sendo que esta
ultima aparecia em forma de estagio supervisionado.

A partir desse periodo, os profissionais formados nos cursos de Pedagogia
passaram a reivindicar o direito de atuarem como professores do ensino primario,
sob a alegacao de que o profissional que forma professores para atuar no ensino
primario também estaria apto para atuar nessa etapa do ensino, o que Brzezinski
chama de “gquem pode o mais pode o menos” (BRZEZINSKI, 1996, p.45). No
entanto, o curso de Pedagogia, ndo oferecia em sua grade curricular, os conteiudos
que estes profissionais estariam utilizando em sua pratica pedagdgica no ensino
primario.

Diante dessa organizagdo, Brzezinski destaca que, no Brasil, o curso de
Pedagogia reduziu-se “a uma area profissionalizante, descomprometida com a
producao do conhecimento” (BRZEZINSKI, 1996, p. 43). Ou seja, os profissionais
formados nestes cursos eram preparados unicamente para exercerem suas funcdes
no ensino ou na gestao escolar, deixando de lado o carater cientifico da Pedagogia,
no desenvolvimento de pesquisas sobre os fenbmenos educativos. Ela complementa
que foi deixado de lado “a elaboracdo de teoria para enfatizar a pratica da
experiéncia, do treinamento, do dominio da técnica, do dominio da metodologia, do
engajamento pratico na organizagéo coletiva” (BRZEZINSKI, 1996, p. 43).
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Esse modelo de formacgédo durou até a publicagdo da Lei 5.540/1968 quando
foram criadas as habilitacbes em administracao, supervisdo, orientacdo e inspecao
educacional, no curso de graduacao em Pedagogia. Também passou a ser oferecida
em forma de habilitagdo a “licenciatura em ‘Ensino das disciplinas e atividades
praticas dos cursos Normais’, com possibilidade ainda de uma formacéao alternativa
para a docéncia nos primeiros anos do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2005, p.3).

Para orientar a formacao no curso de Pedagogia mediante as habilitagdes
foram publicados o parecer CFE n.252/69 e a Resolugcao n. 2/69 estabelecendo os
conteldos minimos e a duragcdo do curso de Pedagogia e suas respectivas
habilitacées. O curriculo foi organizado para oferecer uma base comum'™, composta
por disciplinas que eram consideradas essenciais a qualquer profissional que
atuasse na area educacional, e outra parte diversificada na qual eram oferecidas
disciplinas especificas para cada uma das habilitagcdes: orientagdo educacional’,
administracdo escolar’?, supervisdo escolar®, inspecao escolar* e ensino das
disciplinas e atividades praticas dos cursos normais™.

Essa nova organizacdo do curso de Pedagogia acabou com a dualidade
bacharelado e licenciatura, porém criou um novo problema, “o especialista”. A
criacao do especialista em determinada area educacional provocou a fragmentacao
do curso de Pedagogia, pois baseava-se no principio de que o trabalho educacional
deveria ser realizado mediante a divisdo de tarefas perdendo dessa forma a nocao
de totalidade.

Para Brzezinski (1996),

" Base comum: era composta pelas disciplinas de: sociologia geral, sociologia da educag&o,
psicologia da educagao, histéria da educagao, filosofia da educagéo e didatica.

' Orientag&o educacional: estrutura e funcionamento do 12 grau, estrutura e funcionamento do ensino
de 2° grau, principios e métodos de orientagdo educacional, orientagdo vocacional e medidas
educacionais.

'2 Administragdo escolar: estrutura e funcionamento do 12 grau, estrutura e funcionamento do ensino
de 2° grau, principios e métodos de administragdo escolar e estatistica aplicada a educacao.

'3 Supervisdo escolar: as matérias: estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau, estrutura e
funcionamento do ensino de 2° grau, principios e métodos de supervisao escolar e curriculos e
programas;

'* Inspecéo escolar: estrutura e funcionamento do ensino de 12 grau, estrutura e funcionamento do
ensino de 2° grau, principios e métodos de inspecao escolar e legislacdo do ensino.

' Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais: estrutura e funcionamento do
ensino de 1° grau, metodologia do ensino de 1° grau, pratica de ensino na escola de 1.grau (estagio).
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As reformulagdes propostas pelas referidas indicagdes tinham raizes,
por um lado, na indefinicdo dos conteudos basicos do curriculo, (...)
e, por outro, no reducionismo simplista da tendéncia legal (a partir de
1969) de “treinar” pedagogos para desempenharem algumas tarefas
ndo-docentes na escola (p.82).

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, a formacao de professores para a educacao
infantil e anos iniciais da escolarizagdo, em nivel superior, ultrapassou as fronteiras
da especulacdo para se tornar normatizacdo educacional nacional, conforme foi

indicado:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao
plena, em universidades e institutos superiores de educagéo,
admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério na
educacdo infanti e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Como o curso de Pedagogia ja vinha formando profissionais para exercerem
a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, continuou sendo o espaco
formador desses profissionais em nivel superior, podendo também esta formacao
ser obtida em nivel médio nos chamados cursos Normais.

Dez anos apéds, o curso de Pedagogia passou por um novo momento de
mudangas com a promulgacéao da resolu¢cao CNE/CP n®1 de 15 de maio de 2006.

As diretrizes instituidas com esta resolugdo trouxeram como principal
diferencial a abolicdo das habilitacbes, conforme foi descrito em seu artigo 10: “As
habilitacbes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrardo em regime de
extincdo, a partir do periodo letivo seguinte a publicacdo desta Resolucao”.

A partir de entédo o curso de Licenciatura em Pedagogia passou a destinar-se
a formacéao de professores para exercerem a docéncia na educacao infantil e anos

iniciais da escolarizacao:

Artigo 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a
formacdo de professores para exercer fungdes de magistério na
Educagédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
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As Faculdades de Educacao passaram a organizar o curriculo do curso de
Pedagogia, a fim de garantir uma formacao unificada para atender a formacgédo de
professores para atuarem na educacéo infantil, anos iniciais e ainda para a gestao
educacional.

Dessa forma, no Brasil, o curso de Pedagogia passou a ser o espaco
especifico para a formagédo de professores da educacédo infantil e anos iniciais do

Ensino Fundamental.

32 A FORMAQAQDOS PEDAGOGOS PARA A DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS
DA ESCOLARIZACAO: DESTACANDO A COMPONENTE MATEMATICA

Como observamos, desde sua criacdo, o curso de Pedagogia teve varios
movimentos, com diversas implicacdes no sistema educacional brasileiro, variando
por diversas vezes sua organizacao curricular, e até mesmo ampliando e/ou
restringindo o campo de atuagéo de seus formandos.

Estas mudangas organizavam-se em torno de um movimento em busca da
constituicdo da identidade™ para este curso, bem como para os profissionais nele
formados, ja que estes eram alvo de muitas criticas diante da comunidade cientifica,
alegando-se que o curso de Pedagogia ndo possuia uma identidade definida.

Analisando o movimento de constituicdo do curso de Pedagogia, ao longo do
tempo, verificamos que este passou a abranger em seu curriculo uma formacgao que
oportunizasse ao seu formando atuar na gestdo escolar e, também, na docéncia nos
primeiros anos da escolarizacdo: o que inicialmente nao era oferecido. Porém, neste
contexto de ampliacdo do campo de atuacdo do pedagogo, ndo se observou que
esse curso, ao formar professores para 0os anos iniciais da escolarizacdo, deveria
contemplar os conteudos que estes professores ensinariam em sua pratica docente,
bem como a abordagem destes contetdos nesta etapa do ensino.

Atualmente, o curso de Pedagogia oferece uma formacao constituida por trés
grandes blocos de conhecimentos: Fundamentos da Educacao', Conhecimentos
especificos™ e Conhecimentos Pedagdgicos™.

'8 Durante sua trajetoria, o curso de Pedagogia sofreu vérias criticas sobre a falta de identidade dos profissionais
nele formados, pois, por oferecer uma formagao generalista, ndo era privilegiado nenhuma area especifica de
conhecimento.

"7 Caracterizamos como fundamentos da educacéo as disciplinas voltadas as areas de Psicologia,
Sociologia, Filosofia, Antropologia e Pesquisa Educacional.
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Pesquisas apontam que este modelo reproduz impedimentos de
aprofundamento quanto as disciplinas que desenvolvem os Conhecimentos
Especificos. No caso da Matematica, Curi destaca que, “em determinados
momentos da histéria da educacgéo, sequer havia a disciplina de Matematica nos
cursos de professores [pedagogos]’ (2004, p.76). Este quadro era recorrente nas
demais areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e Ciéncias.

Ainda hoje € bastante reduzido o niumero de disciplinas que se voltam para os
conhecimentos e 0s processos de ensino e aprendizagem, relacionados as areas do
conhecimento que o0s professores ensinam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

No caso da Matematica, Curi (2004) destaca que, em geral, sdo oferecidas
entre uma e trés disciplinas nesta area de conhecimento, predominando as
disciplinas envolvendo o estudo de Metodologias de ensino da Matematica, sendo
que esta é, muitas vezes, a Unica disciplina presente no curriculo deste curso em
muitas IES.

Para situarmos nossa discussao, fizemos analise de curriculos de quarenta e
cinco cursos de Pedagogia, especificando quais eram as disciplinas pedagdégicas, as
especificas e as de fundamentos da educacao. Privilegiamos cursos brasileiros na
tentativa de ampliar a compreensdo sobre a dinamica curricular dos cursos de
Pedagogia e como sado distribuidas as disciplinas e obtivemos o0s seguintes
resultados:

'® Relacionam-se as disciplinas voltadas aos processos de ensino e aprendizagem nas areas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Histoéria, Geografia e Ciéncias.

' Denominamos disciplinas Pedagdgicas, as disciplinas de didaticas, praticas de ensino e estagios
supervisionados.
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Grafico 1: Percentual das disciplinas oferecidas pelo curso de Pedagogia em cada eixo
tematico

A partir deste grafico € possivel observar que nos cursos investigados
predominam as disciplinas que oferecem conteudos voltados aos fundamentos da
educacéao, com cerca de 45% do total de disciplinas. Em segundo lugar, com 35%,
aparecem as disciplinas Pedagdgicas, eixo em que predominam as disciplinas de
praticas de ensino e estagio supervisionado. E, em ultimo lugar, aparecem as
disciplinas especificas, com cerca de 20% do total de disciplinas oferecidas pelo
curso.

Nos cursos pesquisados, em média, sdao destinadas entre uma e trés
disciplinas para o estudo de cada uma das seguintes areas do conhecimento:
Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias, incluindo-se em
algumas grades as disciplinas de Educacao Fisica e Artes.

Na area da Matematica, identificamos que em média sdo oferecidas entre
uma e trés disciplinas, correspondendo a aproximadamente 3 a 4% da carga horaria
total desses cursos, sendo predominante as disciplinas de Metodologia de Ensino da
Matematica. Em alguns cursos n&o foram identificadas disciplinas na area da
Matematica.

No entanto, compreendemos que a formacdo de professores deve
proporcionar ao futuro professor uma série de conhecimentos especificos na sua

area de atuacao, ou seja, € minimamente necessario que o professor tenha uma boa
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compreensao daqueles conhecimentos que ele estara ensinando durante sua pratica
pedagdgica.

Para Ausubel, Novak e Hanesian (1980), os conhecimentos que o professor
possui sobre a disciplina que ensina, ainda que ndo seja a uUnica condicdo, é
indispensavel para que ele possa desenvolver suas atividades de ensino, como

destacam:

E auto-evidente que os professores ndo podem oferecer uma
retroalimentacdo adequada aos alunos ou esclarecer ambiglidades e
concepgdes erradas a ndo ser que tenham uma compreensao
significativa e adequadamente organizada da matéria que esta sendo
ensinada (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 418).

Para esses autores, é imprescindivel que o professor possua conhecimentos
bem elaborados na area em que atua, pois sé assim ele tera condicbes de
proporcionar condicbes para que seus alunos desenvolvam uma aprendizagem
significativa. Nesta mesma perspectiva, Pires (2003) sugere que, “a proposicao de
boas situacdes de aprendizagem depende do conhecimento que o professor tem do
conteudo a ser ensinado” (PIRES, 2003 citado por CURI, 2004, p. 39).

Para Serrazina (2002), dois elementos sdo fundamentais para a atuacao
profissional no ensino da Matematica nos anos iniciais. O primeiro, refere-se ao
dominio do conteddo que sera ensinado e o segundo refere-se ao dominio
pedagdgico deste conteldo, ou seja, refere-se a forma de ensinar este conteudo.
Para a autora, é essencial que o professor tenha clareza dos conteldos que ira
ensinar, disto dependera o todo o processo de ensino e de aprendizagem.

Nesta diregdo, o curso de formacao inicial deve proporcionar uma série de
conhecimentos que leve o futuro professor a compreender os conceitos que ira
ensinar, como destaca Curi (2005), ao relatar a necessidade de repensar a formacao
do professor que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental quanto ao ensino da
Matematica:

[...] As especificidades proprias do ensino/aprendizagem de
Matematica pelas criangas e as caracteristicas dos professores
polivalentes devem ser consideradas nos projetos de formacdo. O
atendimento a essas especificidades demanda nova organizagao dos
cursos e indica a necessidade de subsidios para essas mudancas
(CURI, 2005, p.1).
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Em relacdo a formacéo inicial dos professores, Pires (2003) destaca que:

[...] pelas especificidades de sua profissdo, o que os professores que
ensinam Matematica devem conhecer de Matematica ndo é
equivalente ao que seus alunos irdo aprender. Seus conhecimentos
devem ir além. Ela afirma que, além de conhecimentos da
Matematica, o professor deve possuir conhecimentos sobre a
Matematica e considera que os conhecimentos do professor para
ensinar, devem incluir a compreensao do processo de aprendizagem
dos conteudos pelos alunos (PIRES, 2003 citado por CURI, 2004, p.
39).

Dessa maneira, Pires sugere uma formacao que ultrapasse os conteudos que
os professores utilizardo em sua atuacao docente. Além de um aprofundamento nos
conhecimentos matematicos estes professores devem compreender o contexto
histérico em que a Matematica foi desenvolvida, sua articulagdo com outras areas do
conhecimento, o tratamento didatico desses conhecimentos e o processo de
aprendizagem dos alunos em relagao aos contetdos ensinados.

Para Ausubel, Hanesian e Novak (1980), além de possuir uma “compreensao
significativa e adequadamente organizada” da disciplina que ensina, é necessario
que o professor desenvolva, durante sua formagao inicial, habilidades voltadas a sua
pratica. Dentre elas, destacam-se: capacidade para apresentar, explicar e organizar
os conteldos; comunicar seus conhecimentos de forma condizente com o grau de
maturidade cognitivo de seus alunos; e lidar adequadamente com as variaveis que
afetam o processo de ensino e aprendizagem escolar.

Apesar de ser destacado por diversos autores a importancia e necessidade
do professor possuir clareza dos conceitos ligados a area de conhecimento na qual
ele atua, bem como outras habilidades voltadas ao ensino destes conhecimentos,
tém se observado que o curso de Pedagogia, apesar de ser, atualmente, o curso
habilitado para formar professores para os anos iniciais da escolarizacdo, pouco tem
contribuido para a construcao dos conceitos basicos que seus egressos utilizarao
em sua pratica docente. Ou seja, aqueles conhecimentos voltados ao
desenvolvimento conceitual e metodolégico das areas especificas do conhecimento:
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia.

Ainda é predominante nestes cursos as disciplinas que desenvolvem os
fundamentos da educacdo, ou seja, as disciplinas de sociologias, psicologias,

filosofias, antropologias entre outras. E aquelas disciplinas voltadas a formacéao



36

especifica dos conteudos que os professores ensinaram na Educacdo Basica sao
tratadas com superficialidade.

Em geral, os conteludos especificos sdao desenvolvidos em duas ou trés
disciplinas ao longo do curso, deixando muitas vezes de contemplar conceitos
importantes para a atuacao docente dos professorandos. Levando-os a iniciar sua
pratica docente sem possuir clareza dos conteudos com o0s quais estara
trabalhando.

Nessa direcdo, o pedagogo, para organizar e desenvolver o ensino de
diferentes areas do conhecimento, em sua pratica docente, é levado a resgatar os
conhecimentos que desenvolveu enquanto ainda era estudante da Educacédo
Basica, reproduzindo um modelo de ensino, permeado por dlvidas e insegurancas.



4 O PEDAGOGO E A MATEMATICA: QUE RELACAO E ESSA?

Algumas pesquisas (CURI, 2004; HILLEBRAND, 2000; UTSUMI E LIMA,
2007; GOMES, 2006), estudaram as percepcdes, concepcbes e crencas de
estudantes e egressos de cursos de Pedagogia quanto a area da Matematica.
Nestas pesquisas destaca-se a aversao manifestada por estudantes de Pedagogia
em relacdo a esta area do conhecimento. Hillebrand (2000), por exemplo, afirma que
muitos professores dos anos iniciais da escolarizagao optaram pela docéncia nesta
etapa do ensino como forma de “fugir’ da Matematica. Curi (2004) também
menciona esta “fuga” da Matematica, retratando que, dentre as areas de formacéao
superior, 0 curso de Pedagogia € um dos cursos que possui menor carga horaria
dedicada aos estudos da Matematica. Na opinidao dessa autora, essa situacao faz
com que o curso se torne, dessa forma, um atrativo para aqueles que “dizem” nao
possuir afinidade com a Matematica.

Nesta dissertacao, voltada para o curso de Pedagogia e sua relacdo com a
Matematica, também nos deparamos com situacdes semelhantes e que apontam
para as tentativas de distanciamentos dos professorandos com os conteudos

matematicos.

[...] era undnime, eu posso falar pra vocé que, olha, sem medo de
errar 100% ndo gostava de Matematica, e era Matematica basica. E
odiaram Estatistica, porque ja era mais especifica ainda (Professor
2006/2).

70% da turma ndo gosta de matematica, ndo gosta! Ja escolheu o
curso por ndo ter matematica. Nao gosta da matematica de jeito
nenhum. Odeia as matérias de matematica, odeia qualquer calculo.
Né&o gosta de fazer! (Aluna PF)

Tém pessoas ali dentro que so fizeram Pedagogia por ndo exigir a
Matematica como os outros cursos. S4o varios que dizem que nao
tem compromisso com o curso, assim, um interesse pelo curso de
Pedagogia, e sim por ndo ter Matematica. A aversao é tao grande!
(Professora 2008/1)

Esses posicionamentos, 0os quais mantiveram-se constantes entre os sujeitos
entrevistados (professores e alunos) ao longo de nossa pesquisa, configuram como

respostas regulares do tensionamento na formacgédo de professores quando se trata
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de “aprender Matematica”. Isso permite inferir a existéncia de situacdo de
regularidade quanto ao significado da Matematica como sendo um critério por opgao
ou nao, por um determinado curso de graduacdo. Como se sua presenca disciplinar
na formacao de professores, como é o caso desta pesquisa, fosse fato de objecéo e
que levou a opcao pelo curso, ndo pela sua importancia, mas pela situacao pouco
presente dos conhecimentos matematicos.

A mesma situacao foi discutida e apresentada por Hillebrand (2000) e Curi
(2004), ao centrarem suas andlises na aversdao a Matematica apresentada por
estudantes de Pedagogia. Estes autores observaram que, em muitas situacoes, a
inexisténcia de uma disciplina vinculada ou pertencente a area de Matematica,
chega ser decisiva na escolha por um curso superior e, consequentemente pela
carreira profissional. Esse fato produz implicagcbes importantes e necessarias
denotando o préprio sentido da formagao almejada, como foi o caso da Aluna PF, a

qual estava no quarto semestre do curso de Pedagogia:

Olha, eu acho legal, assim, o sonho da minha mae era ser
professora, e ai eu achei legal! Eu sabia que ia ter Matematica, mas
era um dos cursos que eu imaginei que teria menos Matematica, ou
que teria, na verdade assim, imaginava que teria Matematica so do
Ensino Fundamental. Assim, s6 somar, dividir, contas de multiplicar,
coisas bem simples, eu falei ‘bom, isso dai acho que ainda sei fazer
(Aluna PF).

Essa fala revela que dentre outros fatores, a pequena carga horaria de
disciplinas matematicas foi determinante em sua escolha por um curso superior. A
Aluna PF também relata que o pequeno numero de disciplinas matematicas teve

papel importante para outros colegas de curso:

70% ou até mais da classe ndo gosta, e escolheu o curso justamente
por isso! Por ndo ter matematica. Porque elas nao imaginavam que
ia ter essa matematica do para o inicio da escolarizagcao, ainda que
foi pouco, é pouco! Mas eles imaginavam que néo ia ter nada de
Matematica (Aluna PF).

Assim, parece que muitos alunos, ao ingressarem no curso de Pedagogia, 0
fazem devido a pequena carga horaria destinada ao ensino da Matematica,
revelando o distanciamento que estes alunos procuram ter da Matematica. Esse
distanciamento traduz sentidos efetivos que sédo mobilizados para justificar uma vida

escolar, anterior ao préprio curso de Pedagogia.
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Nessa direcdo, observa-se que, em geral, essa aversao a Matematica é
evidenciada durante a trajetdria escolar nos ensinos fundamental e médio, como fica

explicito nos seguintes depoimentos:

Os problemas comegaram aparecer na verdade com a Matematica
quando eu estava estudando na quarta série. Tinha uma professora,
ela era muito brava! E ela sempre pedia que a gente estudasse a
tabuada, tinha que decorar e falar tudo. E dai 0 meu maior medo era
ter que ir la na frente fazer exercicio ou falar a tabuada. Entdo eu
morria de medo, tinha pénico de ir la falar, e sempre tinha que ir,
porque era por fila, eu sempre ficava na ultima carteira pra ver se eu
conseguia me safar, mas sempre tinha chance de ir (Aluna PF).

E a Matematica, assim, eu so tinha medo da tabuada, porque a
professora chegava, ‘hoje eu quero a tabuada”, e ela tomava
salteado, entdo a gente ja ficava naquela agonia, mas de fazer
contas, situagdo problemas, eu gostava sempre do desafio, sé que
quando ela ia tomar a tabuada oral era uma tortura psicoldgica
(Professora 2006/1).

Nossas entrevistadas parecem ter revelado uma relacdo conflituosa com a
Matematica, a qual é narrada como tendo origem, ainda, na Educacao Basica. As
argumentacdes apdiam-se no desafeto com a “tabuada” e sdo reveladoras dessas
formas de explicitar as razdes de objetar a Matematica e a “falta de condicboes” de
seguir “aprendendo”, inclusive na formacao de professores. Também ¢é bastante
explicito que essas orientagdes servem para “se continuar” a aversao a ela, mesmo
estando num processo de formacdo de professores, cuja perspectiva aponta
também para o ensino da Matematica. Enfim, é presente, a partir dos sujeitos de
pesquisa acima a forma como era cobrada a tabuada pelos professores, a qual
parece ser a razao fundamental para produzir o0 medo nos alunos e os possiveis
distanciamentos entre eles e a Matemética.

Para Cury (1999) as experiéncias que os alunos trazem de sua trajetéria
escolar sdo fundamentais na sua forma de conceber a Matemética. Para esta

autora, os individuos

[...] formam suas idéias sobre a natureza da Matematica, ou seja,
concebem a Matematica, a partir das experiéncias que tiveram como
alunos e professores, do conhecimento que construiram, das
opinides de seus mestres, enfim, das influéncias socio-culturais que
sofreram durante suas vidas (CURY, 1999, p.40).
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Compartilhando dessa mesma compreensado, Araujo (1999) destaca que, as
atitudes negativas em relacdo a Matematica constituem-se a partir das experiéncias
vivenciadas pelos individuos em diferentes situacdées, como exemplo, a “maneira
como é trabalhada na escola, pela forma como os primeiros conceitos basicos séao
adquiridos, pelas habilidades que sdo exigidas do individuo e pelo sucesso e
insucesso na realizacdo de tarefas matematicas” (ARAUJO, 1999, citado por
CAZORLA; SANTANA, 2005, p.5).

Assim, se as concepcoes a cerca da Matematica sdo construidas, baseadas
em sentimentos negativos, elas poderao se tornar obstaculos para a aprendizagem
dessa disciplina e, no caso de professores que se encontram em processo de
formacao para exercer a docéncia, podem influenciar igualmente no ensino dessa
disciplina nos anos iniciais da escolarizacao. Além disso, elas poderdo reforcar a
continuidade de que os conteldos de Matematica na Educacdo Basica tenham na
“tabuada” o ponto de partida para a sua rejeicdo. Por isso, ndo se trata apenas
dessa area ser ou nao critério para a realizagdo de uma escolha, como é o caso de
nosso objeto de pesquisa, mas no conjunto de relacbes que permanecem se
reproduzindo, determinando inclusive na forma como os professorandos se deparam
com a Matematica e a forma como esta estruturada e organizada no curriculo de
formacéao de professores do curso de Pedagogia.

Por isso, torna-se imprescindivel que durante a formacdo inicial desses
profissionais sejam desenvolvidas atitudes positivas em relagao a Matematica e ao
seu ensino, conforme assinalam Cazorla e Santana (2005):

Desenvolver atitudes positivas e desmistificar crencas negativas
também deve ser preocupagao dos formadores dos professores, seja
nos cursos de Pedagogia, Magistério, até mesmo nos de Licenciatura
em Matematica (p.18).

Ou seja, o processo de formacao de professores dos anos iniciais também
deve levar o futuro professor a uma compreensdo diferenciada em relacdo a
Matematica, fazendo com que este profissional passe a desenvolver atitudes
positivas em relacdo a esta disciplina, pois, s6 entdo o professor podera “romper
com varias crengas construidas e ver a Matematica de uma forma diferente,
construindo novas concepgdes sobre fazer, aprender e ensinar Matematica”
(BULOS; JESUS, 2006, p.3).
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Nesta medida € necessario que além de desenvolver os fatores relacionados
ao processo de ensino e da aprendizagem da Matematica, seja observado durante a
formacao inicial do pedagogo, os aspectos relacionados as concepgdes e crencas
destes futuros professores em relagdo a Matematica, pois, suas concepgdes podem
refletir diretamente no processo de ensino e aprendizagem nesta area do
conhecimento.

Essa formacao necessita instigar o professor a refletir sobre suas concepcodes
e crencas sobre o0 ensino e a aprendizagem da Matematica, a fim de criar novas
condicoes para a sua aprendizagem, bem como para a sua futura pratica docente
nessa disciplina.

Para Cazorla e Santana (2005), assim como os conhecimentos matematicos,

[...] as atitudes em relacdo a Matematica tém um papel relevante na
formacao do professor das séries iniciais, pois sao eles que iniciam a
formacao matematica das criancas, bem como sua relacdo afetiva
com a matéria (p.5).

Além disso, a falta de conhecimentos especificos sobre os conteldos
matematicos do professor aparece como um fator que pode ser determinante no
processo de aprendizagem de seus alunos, sendo este, outro obstaculo a ser
vencido durante a realizagdo do curso de Pedagogia.

Em geral, ao ingressar no curso de Pedagogia, os alunos apresentam um
baixo indice de conhecimentos na area da Matematica. Isso foi possivel observar
com maior clareza quando comparamos o desempenho dos ingressantes no curso
de Pedagogia quanto a area da Matematica.

Para realizarmos essa andlise, consideramos o desempenho de 200 alunos
aprovados para ingresso no curso de Pedagogia em cinco concursos vestibulares
(2007/2, 2008/1, 2008/2, 2009/1 e 2009/2) realizados pela IES investigada. O

desempenho destes alunos é expresso no grafico apresentado a sequir:
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Grafico 2: Desempenho dos alunos aprovados nho curso de Pedagogia
nos vestibulares (2007/2, 2008/1, 2008/2, 2009/1 e 2009/2), quanto a area
da Matematica

A partir dessas informacdes podemos afirmar que 90,5%, do total de alunos
que foram aprovados nestes vestibulares, obtiveram um indice de acerto menor ou
igual a 50% da prova de Matematica. Em outras palavras, apenas 9,5% dos alunos
acertaram mais do que 50% da prova de Matematica.

Isso demonstra que grande parte dos alunos ingressa no curso de Pedagogia
com um conhecimento limitado quanto aos conteiudos matematicos. O que é
confirmado pelo professor MB, referindo-se aos alunos da disciplina Matematica
Basica:

[...] Tinha pessoas ali que nao tinham conhecimento sequer da
Matematica de 12 a 42 série (...). Entao eu acho que o carater inicial,
ndo era nem de revisdo, era como se fosse a primeira vez que eles
estavam vendo aquilo, era uma questdo assim mais basica mesmo,
de conceituar de tentar entender (Professor MB - grifos da autora).

Como foi destacado pelo professor, as dificuldades encontradas na disciplina

Matematica Basica, estdo associadas, principalmente, a falta de conhecimentos
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basicos da Matematica, os chamados “conhecimentos de 12 a 42 série”. Essa

mesma falta de conhecimentos também é relatada pelo professor MPIE:

[...] pressupbéem-se que os alunos ja sabem toda a Matematica de
um a quatro, mas na verdade ndo. Muitos alunos ndo sabem muita
coisa (Professor MPIE).

Apesar de observar as dificuldades dos alunos quanto aos conhecimentos
basicos da Matematica, o professor MB ainda afirma:

[...] a gente ndo ia abordar isso (0os conteudos de 12 a 42 série) ali
(referindo-se as disciplinas matematicas do curso superior)
(Professor MPIE).

Ou seja, mesmo observando a dificuldade dos alunos quanto aos
conhecimentos basicos da Matematica, o professor julga que aquele ndo era o
espaco em que estes conhecimentos deveriam ser estudados. Diante dessa atitude
do professor cabe-nos questionar: “Se durante a trajetéria escolar o aluno nao
desenvolveu os conceitos basicos da Matematica, e o curso de Pedagogia, o qual
esta formando este profissional para atuar na alfabetizagcdo matematica nao fornece
estes conhecimentos, onde e quando estes futuros professores apreenderdo os
conhecimentos matematicos que utilizardo em sua pratica docente nos anos iniciais
da escolarizagao?”.

Espera-se que o curso de Pedagogia, seja o espaco especifico para “formar”
professores para o inicio da escolarizacdo. Dessa forma, deve ser oferecida uma
formacao especifica que permita ao futuro professor ter dominio dos conhecimentos
na area do conhecimento na qual atua. Ou seja, é necessario que o curso forneca
estes elementos conceituais basicos da Matematica. Pois, como € destacado
Ausubel, Novak e Hanesian (1980), o conhecimento que o professor possui sobre a
disciplina que ensina, mesmo nao sendo a unica condicao, é indispensavel para que
ele possa desenvolver suas atividades de ensino.

Considerando-se que aliada a falta de conhecimentos geralmente esta a
aversdo a disciplina de Matematica, € necessario que os professores que atuam
nessa area do conhecimento desenvolvam além dos conteudos dessa disciplina,
uma atitude de aproximacao entre esses alunos e a Matematica.

A Aluna PF explicita que durante o ensino da Matematica se o professor nao

possuir clareza do conteudo que esta sendo ensinado, ele acaba transmitindo uma
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inseguranga para o seu aluno durante a explicagéo. E este, sob essa direcao, acaba
por criar mecanismos de protecdo que funcionam como um impedimento de
aprendizagem do que uma situacdo de falta de conhecimentos. Ela relata uma
situacao acompanhada durante suas observacdes de estagio:

Ai o0 que acontece? [conducdo narrada pela aluna da conduc¢do da
professora durante a aula] Ela fala: - Faz siléncio! Presta atencao! Eu
vou explicar uma vez sé! Como vocé ndo entendeu? Dai ela explica
e diz que o aluno n&o entendeu. Ela continua explicando da mesma
forma (Aluna PF).

Essa situacao narrada acima da professora “Faz siléncio! Presta atencao! Eu
vou explicar uma vez s6!” pode ser compreendida como a construgdo de barreiras
de aprendizagem: uma forma de impeditivo para que o aluno nao construa
questionamentos sobre o conteldo e estabeleca uma aproximagao com o contetdo
matematico desenvolvido. A Aluna PF relata ainda que, diante da falta de
compreensao dos alunos, a professora permanece utilizando sempre o mesmo
exemplo. Isso demonstra um conjunto de incertezas que alicercam a pratica
pedagdgica da professora, expondo a sua falta de habilidades tebrica e
metodoldgica com o conteldo, pois como ela completa:

[...] se eu ndo domino o conteudo como que eu vou aproximar da
realidade? Eu ndo posso nem sair daquele exemplo porque, se eu
chegar a mudar os numeros do meu exemplo, da minha conta eu ja
vou me perder (Aluna PF).

Esse tipo de pratica também foi verificada durante as observagdes realizadas
nas aulas de Matematica ministradas por pedagogos egressos do curso de
Pedagogia investigado. Para exemplificar, na aula em que a professora 2006/1
iniciou o estudo de fracdes, ela orientou-se da seguinte forma para explicar o
conteudo:

Nunca vocé vai ter o numero de cima maior que o debaixo, por que
dai ndo vai ser uma fracdo. Na fracdo o numero de cima sempre é
menor que o debaixo (Diario de Campo, 16/09/2008).

Nesse momento de explicacao, a professora esta referindo-se ao numerador

como o0 “numero de cima” e ao denominador como o “numero de baixo”.
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Questionada por um aluno, sobre porque tinha de ser sempre o “maior numero”

embaixo, a professora respondeu da seguinte forma:

E assim porque é! E vocés sempre tém que fazer do jeito que a
‘profé’ ta ensinando, porque assim é o certo. Sempre o de baixo é
maior que o de cima, sendo, ndo é uma fracdo (Diario de Campo,
16/09/2008,).

Nessa orientacdo dada pela professora emerge uma compreensao
inadequada sobre o conceito de fragdes, além de um distanciamento com uma
linguagem adequada para o ensino dos conhecimentos matematicos. A professora
também assume a postura do professor como o detentor de todo conhecimento e
que este conhecimento € inquestionavel.

O que é possivel destacar diante dessas informagdes obtidas com as
observagdes e entrevistas dos sujeitos da pesquisa é de que 0s conceitos
matematicos sao de dificil compreensao e construcao.

Nao é de se estranhar que muitas pessoas consideram 0s conhecimentos
dessa area de conhecimento “dificeis”, levando inclusive como justificativa as
objecbes a essa area de conhecimento. Assim, essas posicoes, podem levar a
decidir por um caminho de afastamento do professorando de aprofundamentos e,
quando da necessidade de desenvolver estudos referentes a Matematica, que se
estabeleca apenas uma aproximacao dos “conteldos basicos”: uma aproximacao.

Ou seja, na compreensao expressa pela Aluna PF, por este ser um curso de
formacdo de professores de anos iniciais, imagina-se que 0s conhecimentos
matematicos devem ser estudados de forma elementar, superficial. No entanto, o
que nao se observa, € que diante da escolha pela carreira docente nos anos iniciais
da escolarizacdo, estes profissionais estardo, consequentemente, optando pela
docéncia em uma etapa fundamental do ensino na qual sdo construidas as bases
para a futura aprendizagem Matematica.

Para Lipping Ma (1999), os professores dos anos iniciais possuem um papel

fundamental no ensino da Matematica. Assim,

[...] apesar de ser apresentada de forma elementar, constitui os
alicerces da futura aprendizagem matematica mais avancada e
contém os rudimentos de muitos conceitos importantes, o que leva a
que seja importante garantir que os professores deste nivel de
ensino tenham conhecimentos matematicos sélidos e eficazes
(LIPPING MA, 1999 citada por GAIO; DUARTE, 2003, p. 8).
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Ou seja, € importante garantir que os professores desta etapa do ensino
possam aprofundar a compreensdo dos conteudos matematicos que irdo ensinar,
pois os significados e objecdes, embora parecam ser forca geradora, ndao podem
ancorar o nao aprofundamento necesséario a formacao do professorando. Pois, a
falta ou a compreenséo equivocada dos conhecimentos matematicos pode interferir
negativamente no processo de ensino e aprendizagem dessa area do conhecimento.

Nesta perspectiva, a aversdao e a falta de conhecimentos matematicos,
manifestam-se como um “ciclo vicioso” sob o qual ndo parece haver fim: uma
trajetoria escolar de dificuldades de aprendizagem da Matematica que leva a um
curso de formacao de professores, a Pedagogia, como é o curso objeto de nossa
analise, que nao aprofunda as perspectivas conceituais e metodoldgicas de ensino
da Matematica, ratificando uma futura docéncia da Matematica, reproduzindo a
aversao e a prépria objecao.

Na condicdo de formadora de professores do curso de Pedagogia, Gomes
(2006) explicita sua preocupacdo, quanto aos sentimentos manifestados por
estudantes desse curso, em relacao a Matematica:

[...] Era evidente o analfabetismo matematico em grande parte
daqueles estudantes. [...] Naquele momento, comegou a me
incomodar a idéia de como poderia “ensinar” matematica as criangas
que estavam iniciando suas vidas escolares quem na verdade néo
tinha para si clareza, dominio e seguranca em relagdo aos conceitos
matematicos basicos?[...] (GOMES, 2006, p.14).

Além do chamado analfabetismo matematico, e do desafeto por essa
disciplina, outro fator limitador na formacdo matematica dos pedagogos € o pequeno
namero de disciplinas que é oferecido pelos cursos de Pedagogia no que diz
respeito a Matematica. Curi (2004, p.76) relata que “em determinados momentos da
histéria da educacdo, sequer havia a disciplina de Matematica nos cursos de
professores [pedagogos]’, podendo-se afirmar que ainda hoje muitos desses
profissionais iniciam suas atividades no ensino sem o dominio dos conceitos,
procedimentos e linguagem matematica que irdo utilizar em sala de aula.

Em geral, os conhecimentos referentes a Matematica, desenvolvidos no curso
de Pedagogia quando n&o aparecem na forma restrita de disciplinas de

metodologias de ensino, encontram-se como revisdo de conteudos matematicos
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estudados na educacdo fundamental. Em outras palavras, o conhecimento
matematico € tratado de forma superficial nestes cursos.

A formacéao de professores de Pedagogia, considerando a especificidade dos
conteudos matematicos, permite problematizar sob uma série de questdes
referentes aos significados da “rejeicao e fuga” e a objecao quanto a aprendizagem
da Matematica. Entretanto, é evidente que a Matematica da forma como é e esta
organizada e desenvolvida no curso formacéao de professores para anos iniciais nao
demonstra a importancia do processo de alfabetizacdo Matematica. E, no caso
especifico de nosso objeto de pesquisa, parece nao constituir em um pilar na
construcédo do conhecimento.

Isso nos remete tanto para a discussao sobre a Matematica, seus conteudos,
suas metodologias de ensino e, as formas de ensino e aprendizagem, quanto para a
questao sobre o tipo de professor que se deseja para escolas e sobre o tipo de
alunos das escolas de Educacao Basica se pretende para os cursos de formagéo de
professores.

Os conflitos existentes, ao se estudar a formacao dos professores pedagogos,
remetem aparentemente para um ciclo vicioso: no qual “o ndo gostar da Matematica”
devido a dificuldades de aprendizagem na Educacédo Basica leva a “escolha” pelo
curso de Pedagogia, o qual ndo oferece condi¢cdes para que os alunos desenvolvam
os conhecimentos matematicos necessarios para a posterior atuagcao docente na
Educacéao Basica. Assim, estes professores ao ensinar Matematica nos anos iniciais
o fazem sob as mesmas condicbes com as quais foram formados, iniciando
novamente o ciclo.

A questao central para nos é que essas posi¢cdes pouco ou nada respondem
quando se tratada de elevar as condi¢des de aprendizagem dos alunos, seja ela na
educacao escolar Basica, seja no Ensino Superior. Nesta dire¢ao, os desafios dizem
respeito a base formativa que os futuros professores tém e terdo, quanto a
Matematica. E também quanto a sua finalidade para se estabelecer parametros para
a propria docéncia: o desafio de ter na Matematica uma area do conhecimento
humano como estruturante nos anos iniciais da escolarizacdo e de todos os

processos posteriores a eles.



5 IDENTIFICANDO A FORMAGCAO MATEMATICA DO PEDAGOGO NO
CURSO INVESTIGADO

5.1 O CURSO DE PEDAGOGIA INVESTIGADO

O curso de Pedagogia, para o qual dirigimos nossa pesquisa pertence a uma
IES publica localizada no interior do estado de Mato Grosso, precisamente na regiao
norte do estado. Esta instituicado foi criada no ano de 1990, oferecendo, inicialmente,
trés cursos de Licenciatura Plena: Pedagogia, Matematica e Letras.

A implantagdo destes cursos nessa regido visava formar os profissionais da
educacao devido a presenca macica de professores nao formados. Cunha (2010, p.
126), ao tratar dessa tematica no estado de Mato Grosso da década de 1990,
centrando sua analise nas cidades de colonizacao®, afirmou, com base nos dados
da Secretaria de Educacado e Cultura do Estado de Mato Grosso, que dos 570
professores de vinte municipios do interior mato-grossense, somente 17,57% dos
docentes da Educacado Basica tinham graduacdo em cursos de Licenciatura. O
restante dividia-se em formados em cursos de magistério (antigo segundo grau),
profissionalizantes (contabilidade, por exemplo) e do antigo primeiro grau. Os que
tinham esta escolaridade chegavam a ordem de 20% do total dos professores da
rede estadual e municipal.

A pesquisa de Cunha (2010, p. 110) explicitou que essa situagao foi “regular
em funcao da prépria forma histérica de como ocorreu a colonizagdo” no estado de
Mato Grosso. Segundo ele, esse processo histérico fez surgir o professor do
“acaso”: 0s quais eram pessoas em busca de emprego nas novas cidades e que,
dada a falta de professores, vislumbraram a docéncia como carreira profissional.

Especificamente, o curso de Pedagogia, para o qual voltamos nossa
discussao, depois de nove anos de existéncia, teve seu reconhecimento institucional
pelo Conselho Estadual de Educacdo somente em 1999 (CUNHA, 2010). Na década
de 1990, isso se deve primeiramente em funcdo das faltas de condicbes adequadas
de funcionamento do curso. Nao foi somente a falta de espacgo fisico que criava

empecilhos no que tange a avaliagdo e reconhecimento. Era a constante presenca

2 Entre as décadas de 1960 a 1980 a regido norte de Mato Grosso se tornou espago colonizagdo e migragao,
levando a criagcdo de muitas cidades, como por exemplo: Sinop, Claudia, Vera, Guaranta do Norte, Juara.
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de professores contratados que também era recorrente. Outra situacdo que aponta
para um funcionamento de nove anos sem “reconhecimento” diz respeito as
mudancas da legislacao educacional que ocorriam na década de noventa.

No seu inicio, na primeira metade da década de noventa, este curso também
se destinava a formacao de profissionais que ja estavam na docéncia, voltando-se
para a formacao de professores para as séries iniciais do 1° Grau (atual Ensino
Fundamental) e para as matérias pedagogicas do ensino de 2% Grau (atual Ensino
Médio).

A formacao de professores em Pedagogia na regido norte de Mato Grosso
iniciou suas atividades de ensino, no segundo semestre do ano de 1990, ofertando
semestralmente quarenta vagas para o ingresso de alunos. Sua primeira matriz
curricular® oferecia uma carga horéaria de 2.490 horas divididas em oito semestres
letivos. As disciplinas eram distribuidas em trés grandes blocos: disciplinas
especificas, de fundamentos da educacao e disciplinas pedagdgicas.

As disciplinas de fundamentos da educacdo, naquele momento,
representavam 66,3% da carga horaria total, correspondente a 1.650 horas. Para o
estudo das disciplinas Especificas eram reservadas 510 horas, (20,5%) da carga
horaria do curso; e as disciplinas Pedagogicas representavam 13,2% da carga
horaria do curso, ou seja, 330 horas.

A area da Matematica, nessa grade curricular, dispunha de trés disciplinas:
Matematica Basica, Estatistica Aplicada a Educacao e Metodologia de Ensino de |
Grau (Ciéncias e Matematica).

A disciplina Matematica Bésica era oferecida no 4° semestre do curso, com
uma carga horaria de 60 horas. Sua ementa apresentava-se da seguinte forma:

Estudos de conceitos da matematica, oferecendo revisdo e
aprofundamento de conteudos bésicos pela compreensao de seus
aspectos estruturais. Conhecer dimensdes metodoldgicas de ensino,
demonstrando como trabalhar a matematica com atividades do dia-a-
dia, promovendo a inter-relagao teoria e pratica (PPP?*, 1990, p.34).

Esta disciplina era pré-requisito para a Estatistica Aplicada a Educacgéao, a
qual era desenvolvida no 5° semestre letivo do curso. Ela propunha uma carga
horaria de 60 horas e buscava trabalhar os métodos estatisticos aplicados a

21

Anexo
%2 Para preservar a identidade da Instituigao utilizaremos ao longo desta dissertagdo a sigla PPP para referenciar
o Projeto Politico Pedagdgico do Curso investigado.
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realidade educacional, num enfoque “ndo matematico”, conforme descrito em sua
ementa.

Ja a disciplina Metodologia de Ensino de | Grau (Matematica e Ciéncias) era
oferecida no 6° semestre do curso com uma carga horaria de 90 horas. Seu principal
objetivo era dar suporte metodolégico para o ensino de Ciéncias e Matematica nos
anos iniciais da escolarizacao.

Dessa forma, nesta grade curricular, eram destinadas, no total, 210 horas
para o ensino da Matematica, correspondendo a 8,43% da carga horaria do curso.

Seis anos apos a criagao, em 1996, o Curso de Pedagogia passou pela sua
primeira reforma curricular. Nesse momento, o Curso sofreu algumas alteragdes®,
ampliando sua carga horaria para 3.120 horas, sendo 2.880 horas no curriculo base
e 240 horas de disciplinas optativas.

Nessa nova estrutura, as disciplinas voltadas ao estudo dos Fundamentos da
Educacédo ocupavam 56,25% do total de disciplinas do curso. As disciplinas de
conteudos especificos somavam 840 horas (29,16%) e as disciplinas pedagogicas
14,59% da carga horaria total do curso. Quanto aos conteudos especificos, houve
um aumento de 330 horas na carga horaria.

Referente ao ensino de Matematica, foram mantidas as disciplinas
Matematica Basica e Estatistica Aplicada a Educagcdo e alterados apenas os
semestres nos quais elas eram oferecidas. A disciplina Metodologia de Ensino de |
grau (Matematica e Ciéncias) foi extinta, dando espaco para a criagao de uma nova
disciplina: Matematica para o Inicio da Escolarizagdo. Essa era desenvolvida em 75
horas, no 5° semestre do Curso. Também foi incluida no curriculo do curso a
disciplina Pratica de Matematica para o Ensino Basico, com uma carga horaria de 30
horas, oferecida no 7° semestre. Nessa disciplina os alunos observavam aulas de
matematica e atuavam no ensino dessa disciplina nos anos iniciais.

Assim, com essa reformulacao curricular, passou a ser destinada uma carga
horaria de 225 horas ao ensino da Matematica, correspondente a 7,21% da carga
horaria total do curso.

Em 1997, o curso passou por uma readequacdo curricular, passando a
oferecer uma carga horaria de 3.015, sendo 2.775 horas de disciplinas obrigatérias,

e 240 horas de disciplinas optativas.

2 Grade curricular anexo Il
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Nessa readequacao foram apenas alterados os semestres em que algumas
disciplinas eram oferecidas, além da exclusdo de outras. No que concerne aos
conhecimentos matematicos, houve a exclusdo da disciplina Pratica de Matematica
para o Ensino Basico, permanecendo as seguintes disciplinas: Matematica Basica
(2° semestre), Estatistica Aplicada a Educacao (3° semestre) e Matematica para o
Inicio da Escolarizacao (5° semestre). No total eram 195 horas de disciplinas nessa
area do conhecimento, correspondendo a 6,47 % do total de disciplinas do curso.

No ano de 2005, os avaliadores do Conselho Estadual de Educacao, durante
0 processo de visita para fins de renovacéo de reconhecimento de curso, sugeriram
algumas altera¢6es na Matriz curricular do curso, sendo alterado o semestre em que
eram oferecidas algumas disciplinas. A disciplina Matematica Basica presente no 2°
semestre passou a ser oferecida no 12 semestre. A Estatistica Aplicada a Educacao
que constava no 3° semestre passou a ser desenvolvida no 2° semestre e a
disciplina Matemética para o Inicio da Escolariza¢ao, que vinha sendo trabalhada no
5° semestre, passou a ser oferecida no 4° semestre do curso. A carga horéria foi
preservada, assim como as demais disciplinas e suas respectivas ementas.

No ano de 2006 iniciou-se novamente a discussdo da reestruturacao
curricular do curso de Pedagogia a fim de readequar o curso a resolucado CNE/CP
n®1 de 15 de maio de 2006.

A nova matriz curricular* foi implementada no segundo semestre de 2007,
ampliando a carga horéria do curso para 3.545 horas, sendo destinadas 1.920 horas
para estudos teoricos, 840 horas para praticas de ensino, 495 horas para estagios
supervisionados, 45 horas para aulas laboratoriais, 45 horas para pesquisa de
campo, além de 200 horas de atividades complementares.

Nesta grade curricular, a docéncia continuou sendo o eixo central da
formacao do pedagogo, destinado centralmente a formacdo de educadores para
atuarem na docéncia na educacdo infanti e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como na area de servigos e apoio escolar (PPP, 2007, p.12).

Sua habilitacdo esté voltada ao exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental e nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal (PPP, 2007, p.2).

% Anexo IV
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Nesta perspectiva, este projeto prevé que o curso de Pedagogia leve o futuro

professor dos anos iniciais a desenvolver:

Dominio, com perspectiva interdisciplinar, dos conceitos
fundamentais das areas de atuacao na Educacao Infantil, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e na modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos: Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Matematica e
Linguagem (PPP, 2007, p.12).
A perspectiva interdisciplinar de desenvolver os conhecimentos que o0s
pedagogos ensinaram no Ensino Fundamental visa romper com o tratamento linear

e a fragmento do conhecimento neste curso.

O que ocorre comumente com os alunos de pedagogia, [...] € de os
mesmos concluirem sua formagao inicial compreendendo as
condicbes do ser professor de forma fragmentada. Essa
fragmentacéo se estabelece uma vez que os alunos ndo conseguem
articular na sua formacao de professor pedagogo os conceitos e
teorias estudadas nas disciplinas oferecidas em cada semestre
(PPP, 2007, p.18).

Para superar essa fragmentacdo na formagdo do pedagogo foram
incorporadas ao curriculo deste Curso as Jornadas Pedagdgicas. Estas Jornadas
tem como objetivo articular os conhecimentos estudados nas diferentes disciplinas a
cada semestre letivo através de tematicas. Nesta perspectiva, pretende-se fazer
interagir diferentes conhecimentos estudados durante cada semestre do curso,
possibilitando ao professorando observar a importancia de cada disciplina em sua
formacgao docente.

Quanto as disciplinas voltadas aos processos de ensino e aprendizagem da
Matematica, foram preservadas as disciplinas: Matematica Basica e Matematica
para o Inicio da Escolarizacdo. A disciplina Estatistica Aplicada a Educagao nao se
fez mais presente neste projeto de curso.

Nessa estrutura, foram destinadas 135 horas para esta éarea do
conhecimento. A disciplina Matematica Basica passou a ser desenvolvida no
segundo semestre, preservando-se sua carga horaria de 60 horas. Na disciplina
Matematica para o Inicio da Escolarizagdo, também, conservou a carga horéaria de
75 horas, desenvolvida no quinto semestre.

Assim, atualmente, a formacdo matematica do pedagogo € projetada a partir
destas duas disciplinas. A primeira estd direcionada a revisdao de conteudos
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estudados no Ensino Fundamental visando um aprofundamento tedrico dos
conceitos basicos da Matematica. A segunda esta voltada a instrumentalizacdo
metodoldgica para o ensino da Matematica na educacao infantil e anos iniciais.

Fazendo-se uma avaliacdo destes processos de reformulacao curricular,
percebe-se que durante os vinte anos de funcionamento do curso de Pedagogia, a
area da Matematica passou por varias mudancas, quanto as disciplinas
desenvolvidas nesta area de formacao. Neste contexto, foram inseridas e excluidas
disciplinas, observando-se a permanéncia, desde o ano de 1996, das disciplinas
atualmente oferecidas: Matematica Basica e Matematica para o Inicio da
Escolarizacéao.

Se analisarmos a carga horéaria de disciplinas Matematicas em relacao a
carga horaria geral do curso de Pedagogia € possivel constatarmos uma
consideravel redugdao no numero de horas destinadas ao ensino desta area do

conhecimento, conforme apresentamos no grafico a seguir:

Percentual de disciplinas na area da Matematica
oferecidas ao longo do curso de Pedagogia em relacao
ao total de disciplinas

Ano 1990 Ano 1996 Ano 1997 Ano 2005 Ano 2007

Ano de implementacao da Matriz Curricular

Grafico 3: Percentual de disciplinas na area de Matematica oferecidas pelo curso de
Pedagogia em relacao ao total de disciplinas oferecidas no curso

Esse gréfico elucida a diminuicdo da carga horaria destinada ao ensino da
Matematica, se comparada a carga horaria total do curso. Na primeira matriz
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curricular do curso, eram destinadas 210 horas a Matematica, o que representava
8,43%, que naquele momento era de 2.490 horas, enquanto a grade atual oferece
um total de 3.545 horas, sendo destinadas a Matematica apenas 135 horas, o
correspondente a 3,81% do total de disciplinas.

Ainda se compararmos apenas as disciplinas vinculadas a Matematicas da
primeira matriz curricular, que era de 210 horas com a atual, que oferece 135 horas,
verificamos uma diminuicdo de 75 horas, o correspondente a 36% da carga horaria
de disciplinas. Porém, se considerarmos o percentual da carga horaria das
disciplinas matematicas em relacdo a carga horaria total do curso, € possivel
constatar uma reducao de 54,81% na carga horaria total de disciplinas na area da
Matematica.

Durante nossa entrevista com o Professor ministrante da disciplina
Matematica para o Inicio da Escolarizacdo, questionamos sobre a forma como eram
conduzidas as reformulacdes curriculares. Ele revelou que neste processo sao
apenas discutidos aspectos superficiais do curriculo do curso:

[...] participei de algumas reunibées de estrutura curricular. Ndo se
trata da ementa, nem das disciplinas. So trata do componente. O que
é, e 0 que ndo é. A estrutura vai pra la, a estrutura vem pra ca, a
estrutura vai pro quarto semestre, a estrutura vai pra outro semestre.
[...] eles s6 fazem uma readequacdo dos itens. Readequacdo da
grade. (Professor MPIE)

Segundo a visao desse professor, o principal foco da reestruturacao curricular
esta na permanéncia ou extincao das disciplinas e na localizacdo destas na grade
curricular do curso, ou seja, 0 semestre em que elas serdo desenvolvidas. Nao séao
discutidos elementos estruturais, como, por exemplo, 0os objetivos de cada disciplina
no contexto geral da formacdo do pedagogo e sua articulacdo com as demais
disciplinas presentes em seu curriculo.

O fato narrado pelo professor fica evidente quando analisamos a grade
curricular do referido Curso e percebemos que, ao longo de seu funcionamento, no
que se refere aos estudos de mateméatica, s6 foram promovidas mudangas quanto
ao semestre em que as disciplinas sdo oferecidas, bem como a freqlente exclusao
de disciplinas nessa area do conhecimento, do curriculo do curso.

Quanto as ementas das disciplinas, ndo houve modificacées. Apesar das

z

readequacdes e reformulagdes curriculares, suas ementas foram preservadas. E
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possivel tomar com exemplo a disciplina Matematica Basica, que é oferecida desde
a implantacao do curso nessa Instituicdo de Ensino Superior e que até o momento
desta pesquisa apresenta os mesmos indicativos pelos professores que nela atuam.

O decrescente numero de momentos de discussdes proporcionados pelo
curso de Pedagogia quanto aos processos de ensino e aprendizagem da
Matematica nos remete a compreensao de que, apesar de apresentar como eixo
central do curso “a formacgéo de professores para a educacao infantil e anos iniciais”,
durante a formacao desses futuros professores, ndo é observado um elemento
fundamental para que estes profissionais exercam a docéncia em criancas em inicio
da escolarizagdo, ou seja, os conhecimentos referentes aos conteidos que estes
profissionais utilizardo em sua pratica docente.

A atual organizagao curricular do Curso de Pedagogia obedece ao mesmo
padrdo adotado desde que este curso possibilitou aos seus egressos atuarem nos
anos iniciais da escolarizacao em 1962, sob a alegacao de “quem pode o mais pode
o menos”, em que a formacdo especifica nas areas de Matematica, Lingua
Portuguesa, Histéria, Ciéncias e Geografia praticamente ndo apareciam no curriculo
do curso de Pedagogia, como Brzezinski destaca:

[...] o curriculo dessa licenciatura ndo contemplava o conteudo do
curso primario. Certamente, os licenciados aprendiam esse contetdo
por encanto, ou talvez, na “pratica”, se o futuro bacharel ja fosse
professor primario (Brzezinski, 1996, p. 45).

Ou seja, os conhecimentos que os professores dos anos iniciais utilizam em
sua pratica docente eram pouco enfatizados em sua formacéao inicial. Isto ainda
ocorre atualmente, pois, em média, sdo oferecidas entre uma a trés disciplinas de
cada area do conhecimento no curso de Pedagogia.

Referindo-se aos conhecimentos matematicos, é possivel analisar que o
pedagogo constitui-se professor de Matematica, a partir, de suas experiéncias
enquanto estudante. Enfim, nossa opinido € de que apenas duas disciplinas ndo sao
suficientes para garantir as bases tedricas e metodologicas minimas para a atuacao

docente nesta area do ensino.
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5.2 AS DISCIPLINAS MATEMATICAS NO CURSO DE PEDAGOGIA

A sequir, analisamos as duas disciplinas matematicas oferecidas na atual
grade curricular do curso de Pedagogia. Isto foi feito, comparando a definicdo das
ementas apresentadas no PPP do Curso com a pratica dessas disciplinas, a partir
das observacdes realizadas pela pesquisadora no ano de 2008 e com as entrevistas
concedidas pelos professores que as ministravam naquele periodo, bem como de

alunos egressos e em processo de formacao no referido curso.

5.2.1 A disciplina Matematica Basica

A primeira disciplina na area de Mateméatica estudada no Curso de Pedagogia
€ a disciplina Matematica Basica. Ela objetiva realizar uma revisdao e
aprofundamento dos conteldos béasicos da Mateméatica, através de momentos de

estudo dos conteudos fundamentais, conforme é especificado em sua ementa:

Estudos de conceitos da matematica, revisdo e aprofundamento de
contetdos bésicos e a compreensao de seus aspectos estruturais.
Conhecer dimensdes metodoldgicas de ensino, demonstrando como
trabalhar a matematica com atividades do dia-a-dia, promovendo a
inter-relacao teoria e pratica (PPP, 2007, p.66).
Esta disciplina é oferecida no segundo semestre do curso e possui uma carga
horaria de 60 horas. Por ser uma disciplina que contempla o estudo de muitos

conteudos, o professor MB relata que:

[...] é s6 uma pincelada do conteudo. S6 da para ver o basico porque
o tempo é curto e os contetidos sdo muitos! (Professor MB).

Ou seja, de acordo com o professor, & impossivel realizar de forma
satisfatéria 0 ensino dos conceitos fundamentais da Matematica em tao pouco
tempo. Dessa forma, a disciplina torna-se uma revisdo superficial de contetudos
estudados durante os anos finais do Ensino Fundamental.

Esse carater de revisdo acaba gerando compreensdes superficiais em grande
parte dos alunos que ingressam neste Curso. E, ao mesmo tempo provoca
insatisfacdes, pois estes alunos acreditam que, por este ser um curso que visa a

formacdo de professores para os anos iniciais do Ensino Fundamental, suas
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disciplinas deveriam oferecer uma formacao especifica nos conhecimentos que eles
utilizardo em sua pratica docente nesta etapa do ensino.

A professora 2006/1 descreve que no periodo em que era estudante de
Pedagogia, ela e os colegas de sua turma ficaram decepcionados com o
desenvolvimento da disciplina Matematica Baésica, pois eles possuiam a

compreenséo de que:

[...] a gente queria aprender para quando a gente saisse dali, a
gente colocar em sala de aula o que a gente aprendeu [...] Entdo a
gente tinha nogdo que fosse assim, igual o Ensino Fundamental,
mas, moldar nds para ensinar Matematica (Professora 2006/1).

De acordo com os professores que atuam nesta disciplina, esta cobranca é
feita semestre a semestre por alunos desse curso. Isso ocorre devido a falta de
compreensao do “por que” da disciplina, pois sua prépria ementa propde que sejam
desenvolvidos ‘estudos de conceitos da matematica, oferecendo revisdao e
aprofundamento de conteludos basicos pela compreensdo de seus aspectos
estruturais” (PPP, 2007, p.66). Ou seja, de acordo com sua ementa, devem ser
trabalhados os conceitos fundamentais da Matematica a fim de oferecer um suporte
conceitual para que posteriormente, na disciplina MPIE sejam estudados métodos e
técnicas de ensino dessa area do conhecimento para alunos em inicio de
escolarizagao.

No entanto, como esta disciplina é ministrada por professores do
Departamento de Matematica, muitas vezes estes profissionais passam a ministrar
as aulas sem conhecer os objetivos da disciplina diante da formacao geral do
pedagogo, desenvolvendo-a, por conseqiiéncia, como uma revisao dos conteudos ja
estudados pelos alunos na Educacéao Basica.

A postura assumida pelos professores do Departamento de Matematica que
atuam na Pedagogia reflete uma pratica docente descomprometida com a formacgéao
matematica do pedagogo, observando-se que esta € uma das duas disciplinas
estudadas nesta area do conhecimento durante o curso, sendo, dessa forma, de
fundamental importancia para a apreensao dos conceitos matematicos.

Podemos constatar essa “falta de cuidado” em relacdo a formacao
matematica do pedagogo se analisarmos os planos de ensino da disciplina
Matematica Bésica no periodo de 2006 a 2008. Neles, observamos que o0s
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conteudos, os procedimentos metodoldgicos, referéncias bibliograficas e até mesmo
a avaliagdo da disciplina, nao tém sofrido mudancas significativas,
independentemente do professor que a ministrou. Como se fosse “uma constancia
repetir o que ja foi feito”, reproduzindo um mesmo modelo de desenvolver a
disciplina.

Neste contexto, observa-se que as mudangas promovidas quanto a
concepcao da formacdo geral do pedagogo, pouco tém produzido efeito no
direcionamento dado pelos professores quanto a formacao matematica.

Essa reproducdo do modelo do plano de ensino é justificada pelo professor
MB como um ato de “comodidade”. Ao assumir as disciplinas oferecidas na
instituicdo, os professores solicitam o planejamento elaborado pelo professor que

ministrou a disciplina em semestres anteriores. Como ele relata:

Na realidade, por uma comodidade a gente ja vé no departamento 0s
planos anteriores, os planos de ensino anteriores, e ai, vocé procura
ndo mudar muito. A Unica coisa que eu mudei, em particular, foi que
eu ndo dei enfoque para fungbdes do segundo grau (Professor MB).

Utilizando esta pratica, os professores estabelecem implicitamente um modelo
anico, como forma recorrente de planejar e desenvolver as aulas, deixando vestigios
de uma postura docente descomprometida com a formagdao Matematica dos
pedagogos.

Além disso, ndo podemos deixar de notar que essa orientagdo também pode
reforcar a ilusdo de que os conteldos matematicos (conceitos, métodos) tém uma
“forca independente” — independente da aprendizagem, independente das situagdes
concretas, independe de qualquer desafio — ja que nao traduz nenhuma perspectiva
dos sujeitos. Esta diante de um conjunto de situagdes que ratificam a forma viciosa
de “frustracdo” com a Matematica.

Dessa forma, a disciplina que visa a construcdo dos conceitos fundamentais
da Matematica acaba sendo conduzida como uma mera revisdo de conteudos
matematicos, sem promover mudancas significativas na forma dos pedagogos
compreenderem 0s conceitos matematicos, como foi destacado pelos nossos

entrevistados:

[...] no primeiro semestre teve aula de Matematica do segundo grau,
foi assim, bem triste! Foi a disciplina Matematica Basica. Foi como se
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fosse assim uma revisGo de Matérias de segundo grau: fungéo,
equacéo, coisas assim (Aluna PF).

[...] de Matematica eu ndo lembro, se ndo foi 60 horas foi menos que
60. Entao deu pra ver o basico, mas bem corrido ainda, sabe. Nao
deu pra aprofundar em nada. Chegou [na] férmula de Bhaskara.
Assim, (...) bem superficialmente. Mas ndo teve assim, um
aprofundamento. Foi mais pra matar uma curiosidade do que, pra
sugerir alguma coisa nova (Professor 2006/2).

Compreende-se a partir dessas falas que a realizacdo da disciplina, nao
conduziu os futuros alfabetizadores matematicos a uma compreensdo mais
aprofundada dos conceitos matematicos, reflexo da revisdo de conteudos.

Para o professor MB, a revisdo de conteudos, realizada nesta disciplina, é
vista como um aspecto positivo na formacédo dos pedagogos, pois de acordo com
ele, estes conteldos serdo necessarios quando esses profissionais forem prestar
algum tipo de concurso ou outro processo seletivo, pois nestes processos avaliativos
sao exigidos conhecimentos referentes aos conteudos do Ensino Médio. Esta
concepcao do professor expressa que para ele, € mais importante preparar 0s
pedagogos para ingressarem no mercado de trabalho do que criar boas condigdes
de aprendizagem para que esses professores possam desenvolver com seguranca o
ensino dessa disciplina em sua pratica docente.

O professor MB, considera que os conteudos elencados para serem
desenvolvidos nesta disciplina sdo de fundamental importadncia também para a
futura atuagdo docente desses profissionais nos anos iniciais. Os conteldos
estudados nesta disciplina sao:

Conjuntos numéricos;

Operacoes com Numeros Inteiros;
Operacdes com Numeros Racionais;
Operacdes com Numeros Reais;
Potenciacéo e Radiciacao;

Minimo Multiplo Comum;

Maximo Divisor Comum;
Expressbées numéricas;

Equacdes de 12 e 2° grau;

Razao e Proporcgao;

Regra de Trés Simples e Composta;
Porcentagem e Juros Simples;
Funcéo Afim;

Construcao e Leitura de Gréficos.
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Para ele, o professor que concluir o curso de Pedagogia compreendendo
estes conteudos sentirda seguranca ao ensinar Matematica nos anos iniciais. Porém,
devemos ressaltar que, apesar de serem contedudos fundamentais a formacéao
Matematica dos pedagogos, estes conteudos ndo sao desenvolvidos nesta disciplina
na perspectiva da construcao de conceitos, mas na perspectiva da revisao, mediante
a realizacao de exercicios.

Isso foi possivel observar durante as aulas ministradas pelo professor MB, na
disciplina Matematica Basica, no primeiro semestre letivo do ano de 2008*. Estas
aulas eram ministradas de forma expositiva. O professor apresentava os conteudos

no quadro mediante a realizacao de exemplos. Como ele mesmo afirma,

Eu fui bem tradicional mesmo. Olha, a definicdo é essa, o conceito é
esse, a formula esta aqui, vamos fazer assim. [...] Algumas poucas
situagbes problema de porcentagem, de regra de trés, mas fui mais
operacional mesmo, como vocé fazer parte por parte (Professor MB).

Apés a apresentagao do conteldo estudado, o professor aplicava uma lista de
atividades para os alunos, os quais eram desenvolvidos em sala de aula, e
posteriormente corrigidos.

Como material de apoio a atividade pedagogica, o professor organizou uma
apostila, constituida por textos com conteldos e exercicios retirados do portal S6
Matematica®. Essa apostila ndo era utilizada durante as aulas, sendo usada apenas
quando o aluno apresentava duvidas em algum conceito matematico.

Durante as aulas, os conteudos eram abordados de forma superficial sem

nenhum aprofundamento teérico, como relata o préprio professor da disciplina:

Entao a principio era atitude de uma revisdo, mas o aprofundamento
que teve ndo foi um aprofundamento da Matematica, e sim um
aprofundamento da educacdo matematica. Em que momento que
isso é importante. De que maneira abordar esse contetido. Por que é
importante estudar esse contetdo e no que ele vai fundamentando la
nas séries iniciais. Entdo houve mais uma discussdo da propria
questao de Metodologia, de estratégia de ensino, foi essa discusséao,
mas nao houve um aprofundamento de conteudo mesmo. Ndo houve
(Professor MB).

%5 As observagdes foram realizadas entre os meses de abril a junho de 2008, sendo estas realizadas em 30
horas, correspondentes a 50% da carga horaria destinada a essa disciplina.
% http://www.somatematica.com.br/efund.php
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Porém, este aprofundamento relatado pelo professor quanto a importancia
dos conteudos estudados para a futura atuacdo do pedagogo no ensino de
Matematica nos anos iniciais nado foi observado durante as aulas que
acompanhamos, sendo muitas vezes questionado pelos alunos quanto a utilidade
daqueles conteudos e a sua relagdo com os conteudos que eles estariam ensinando
nos anos iniciais da escolarizagao.

Durante as aulas um pequeno grupo de cinco alunos, mostrava-se
extremamente interessado nas discussdes propostas pelo professor. O restante da
turma mostrava-se indiferente ao que estava sendo estudado.

Raramente eram realizadas intervencdes dos alunos sobre os conteldos que
estavam sendo explicados. Também durante a realizacdo das atividades grande
parte dos alunos mostrava-se desinteressado, embora um pequeno grupo realizasse
as atividades com muito comprometimento.

O professor, mesmo observando a dificuldade de aprendizagem e a falta de
interesse dos alunos balizou-se por reproduzir o modelo tradicional de ensino,
reforcando o fato de a Matematica ser dificil para os alunos que realizam o curso de
Pedagogia.

Os conteudos foram trabalhados sem aprofundamento conceitual durante as
aulas, o que confirmava a condicdo de “revisdao” de conteludos. Na verdade, o
professor partiu do pressuposto de que os alunos possuiam uma “bagagem”
Matematica adequada do Ensino Médio.

Assim, coerente com 0 modelo pedagdgico adotado na disciplina, as revisées
dos conteudos matematicos sao realizadas de forma superficial, baseada na
exposicao de defini¢cdes, de formulas e de conceitos matematicos, sem promover um
aprofundamento necessario para a futura pratica docente destes professorandos.
Manifesta-se, assim, uma pratica pedagdgica que privilegia uma forma justaposta do
conhecimento a partir da qual os alunos deveriam, em sua aprendizagem, organizar
por adicdo os conhecimentos atuais com os de aprendizagens anteriores,
caracterizando um processo de soma de conhecimentos da Educacédo Béasica com
os conhecimentos do Ensino Superior.
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5.2.2 A disciplina Matematica para o Inicio da Escolarizacao

O segundo momento destinado aos estudos da Matematica no curso de
Pedagogia ocorre no quinto semestre, na disciplina Matematica para o Inicio da
Escolarizagéo. Ela € desenvolvida em 75 horas, das quais 45 horas sdo destinadas
aos estudos tedricos e 30 horas para pratica de ensino.

A disciplina é ministrada por professores do departamento de Pedagogia,
vinculados as Metodologias de Ensino. Estes professores atuam nas disciplinas de
metodologia de ensino em diferentes areas do conhecimento: Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, Ciéncias e Matematica.

Esta disciplina prevé um estudo direcionado as metodologias de ensino da

Matematica, como é descrito em sua ementa:

Conhecimento e a instrumentalizagdo matematica presentes em
situacdes da realidade do educando, como mecanismo necessario
para sua participacdo e interferéncia na sociedade onde vive. Na
Pré-escola, nogbes e representagbes matematicas, basicamente
orais, utilizando materiais e objetos que possibilitem a passagem da
compreensdo de real para o abstrato, propiciando a iniciacdo da
representacao escrita dos simbolos, abordando: contagem, medidas
e forma, utilizando-se de uma proposta metodoldgica voltada a
aquisicao de conhecimentos, permeando objetivos claros e coerentes
nas atividades desenvolvidas, como pré-requisitos para assimilagao
das operacdes matematicas nas séries posteriores (PPP, 2007, p.97-
98).

Para o professor MPIE, esta disciplina dedica-se exclusivamente as

metodologias de ensino da Matematica. De acordo com ele, sua preocupag¢ao nao

esta na

[...] Matematica em si, mas na metodologia para ensinar aquilo, para
ensinar a Matematica (Professor MPIE).

Porém, de acordo com o professor, muitos alunos cursam a disciplina sem
possuir clareza dos conceitos basicos da Matemética, dificultando o trabalho nessa
disciplina.

Mesmo percebendo as dificuldades dos alunos quanto aos conhecimentos
matematicos, o professor direciona a disciplina para o estudo de metodologias de

ensino, como ele destaca:
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A base desse ‘negdcio” é a metodologia de ensino. Porque para
aluno que faz Pedagogia ja se supbe que eles ja sabem somar,
dividir multiplicar, agora eles precisam entender qual a melhor forma
de trabalhar com as criangas (Professor MPIE).

Isso nos leva a compreender que, na visao do professor MPIE, a Matematica
dos anos iniciais é facil de ensinar, independente do conhecimento do professor. Ou
seja, para dar aulas de Matematica, ndo precisa saber Matematica, basta saber
como ensina-la.

No ano de 2008, periodo no qual realizamos as observacoes durante as aulas
dessa disciplina, o professor definiu seu plano de ensino a partir de cinco eixos
tematicos: Conhecimentos Logico-Matematicos, Numeros, Medidas, Geometria e
Atos didatico-Pedagogicos, estabelecendo como objetivo principal da disciplina,

Estudar os fundamentos histdrico-filosoficos da educacao
matematica, possibilitando aos futuros professores uma abordagem
dos conteudos da Matematica para as séries iniciais (PPP, 2008,

p.1).

Para conduzir as aulas desta disciplina, o professor organizou no ano de 2002
uma apostila com todos os conteudos que seriam abordados durante o semestre
letivo. A apostila traz os seguintes contedudos: Diretrizes para a educagao
matematica; Razoes para se ensinar a Matematica; Condi¢cdes dos alunos - fatores;
Relacdo conhecimento, situacdo, problema; Objeto de estudo da Matematica;
Aquisicao de conhecimentos légico-matematicos: 1 aquisicdo, 2 conservacao, 3
classificacdo; Sistema de numeracao decimal; As operacdes aritméticas: Adicao,
Subtracao, Multiplicagao e Divisdo; Sistema métrico decimal; A unidade fracionaria;
Operagdes com fracdes; Geometria: Linhas, Angulos, Triangulos, Quadrilateros,
Solidos, Figuras redondas, Ovais, Espiral; Reducdo e ampliacao; Atos didatico-
pedagdgicos: Expositiva critica e Dialégica; Pesquisa em documento e internet;
Elaboracdo e Reelaboracdo de conceitos; Uso do computador e multimidia;
Seminario.

O professor tem a sua prépria apostila e outra que é adquirida pelos alunos, a
qual vem com espacos em “branco”, os quais devem ser preenchidos durante a
realizacdo das aulas.

Durante as 30 horas em que acompanhamos as aulas desta disciplina,
observou-se que o professor pautava a conducao da aula nos conteudos da apostila.
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Os conteudos eram estudados mediante a leitura e posterior copia do exemplo
descrito pelo professor na lousa.

Para exemplificar a forma como eram conduzidas as aulas dessa disciplina,
tomaremos como exemplo, a primeira parte da aula do dia 29 de maio de 2008, em
que o professor deu inicio aos estudos sobre o conjunto dos Numeros Naturais,

conforme consta em nosso relatério de observacao:

ELEMENTOS DOS CONJUNTOS DOS NUMEROS NATURAIS
Vimos como o homem levou milhares de anos para descobrir 0s
numeros e como o zero é uma criagao muito recente.

Para uma pessoa medianamente educada hoje, o ponto de partida
Obvio da Matematica seria a série dos numeros inteiros: 1, 2, 3, 4, ...
etc. Provavelmente apenas a pessoa dotada de algum
conhecimento de Matematica pensaria em comeg¢ar com o 0 e ndo
com o 1. Admitimos a existéncia desse grau de conhecimento e
adotaremos para nosso ponto de vista a seqliéncia: 0, 1,2, 3, ..., n,
n+1... E é a essa seqliéncia que estaremos referindo quando
falarmos em seqliéncia dos numeros naturais.

Apl6s a leitura o professor pediu que os alunos desenhassem o seguinte
exemplo, no local em branco na apostila:
Ex:

SIONCOXTT)
O e

Em seguida o professor faz a seguinte fala: “Tudo comec¢a no numero zero.

Todos os sistemas de contagem”. E pede para que o aluno prossiga com a leitura:
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Essa relagao de ordem e sucessao no sistema numérico nos leva a
um modelo muito bom para representar os numeros naturais: a reta
numerada, onde a cada numero corresponde um ponto, e onde cada
ponto é separado do anterior por distancias iguais:

Ex:

Apds pedir que os alunos copiassem o exemplo acima, o aluno segue com a

leitura:

Com essa representacdo podemos visualizar as relagées maior que
(>), menor que (<) ou igual a (=), entre dois numeros naturais
quaisquer. Todo numero que estiver a direita de outro na reta
numerada é maior que esse outro. Da mesma forma, todo numero
que estiver a esquerda, sera menor. Assim,

Maior que (>) ~ Menor que (<) Igual (=)

Os alunos copiam os exemplos acima, e continua-se a leitura:

Todo numero natural, com exce¢do do zero, tem um antecessor:

0 1 2 3 4 5 6
1 -1 -1 -1 -1 -1
Enquanto copiavam o exemplo, um aluno questiona o sinal de (-) negativo

que acompanha o numero 1 no exemplo, e o professor explica que o “-1” indica que

todo numero possui um antecessor. Segue a leitura:

Apesar de a reta numerada ser um bom recurso para se trabalhar
com o conjunto dos numeros naturais, é preciso ter algum cuidado,
porque ela focaliza mais o aspecto ordinal do que o cardinal dos
numeros. Se um aluno ndo tiver construido o conceito de
cardinalidade de um conjunto, certamente tera dificuldade em utilizar
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a reta numerada, pois tendera a considerar o nimero como o ponto
e ndo como a distancia do zero aquele numero.

O exemplo de aula que acabamos de apresentar mostrou-se constante
durante as observacoes realizadas nas aulas desta disciplina. Ou seja, as aulas
eram realizadas mediante a leitura da apostila e copia dos exemplos escritos pelo
professor, como também foi destacado pela Aluna PF:

A aula assim, se tornava muito cansativa, ele lia tudo na apostila, ndo
fugia nada da apostila, leu toda ela. Realmente, ele leu toda ela! E
algumas coisas ele deixava o espago em branco na hora de montar a
apostila para que nés mesmos fizéssemos (Aluna PF).

Durante este processo, era visivel que a relacdo dos alunos com o0s
conteldos matematicos se dava apenas com a forma de registrarem em seus
cadernos os exemplos sem sequer saber o que estava sendo estudado. Os
questionamentos que surgiam referiam-se a grafia do professor.

Durante as aulas observou-se que os alunos “copiavam” os exemplos apenas
para garantirem a nota referente ao preenchimento da apostila, considerado pelo
professor como um dos critérios de avaliacdo. Em uma das aulas, uma aluna que

estava fichando um livro de metodologia cientifica, falou o seguinte:

Durante as aulas dessa disciplina aproveitamos para escrever oS
trabalhos das outras disciplinas que sdo mais importantes. Nessa
disciplina o professor ndo cobra nada (Diario de Campo, 02/06/2008).

A fala da aluna revela que a forma com a qual o professor conduzia as aulas,
fazia com que aquela disciplina ndo fosse vista como importante para a formacéao
daqueles futuros professores, apresentando-se apenas como um obstaculo a ser
superado.

O que estava em jogo naquele espaco de formacao nao era a aprendizagem,
mas sim, a garantia de ser aprovado na disciplina. Dessa forma, os alunos
procuravam frequentar as aulas e cumpriam com as exigéncias do professor quanto
ao preenchimento da apostila a fim de garantir uma avaliagcdo positiva e
consequentemente a aprovacao na disciplina.

Durante as aulas notava-se um grande “entra-e-sai” de alunos. Os que

permaneciam em sala ndo demonstravam qualquer envolvimento pedagdgico capaz
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de possibilitar a aprendizagem dos conteludos matematicos que eram abordados

pelo professor.

A turma ficou muito dispersa, ele ndo teve dominio da classe. Ele
Saia pro intervalo e voltava as 10 horas, por exemplo, perdia-se muito
tempo. Comecgava-se a aula as 8 horas, tava todo mundo ali s6 que
conversando outras coisas paralelas. Entao foi dificil, ndo teve um
bom aproveitamento. Na verdade n&o teve aproveitamento em minha
opinido (Aluna PF).
Mesmo observando a pouca participacao dos alunos, o professor mantinha-se
na mesma orientagdo de sua pratica pedagogica. Ele apenas dizia que a

necessidade de aprender era dos alunos, afirmando:

Estou fazendo a minha parte, eu ensino para quem quer aprender
(Professor MPIE).

Ou seja, o professor nao criava condicoes para superar a falta de interesse e
de participacdo dos alunos, contribuindo, dessa forma, para a deficiéncia na
formacao Matematica destes futuros professores.

De acordo com Ausubel, apesar de o aluno ser responsavel pela sua
aprendizagem cabe ao sistema escolar orientar esta aprendizagem. Ele
complementa que cabe a este sistema

[...] fornecer aos estudantes disciplinas realmente vdlidas
pedagogicamente apropriadas, planejar o curriculo escolar e os
meétodos de ensino localizados adequadamente quer seja no
continuo automatico  significativo ou recepgdo descoberta
(AUSUBEL, NOVAK, HANESIAN, 1980, p. 4).

Dessa forma, € inegavel que a aprendizagem envolve relagdes necessarias a
serem propostas, articuladas e desenvolvidas pelo professor, como mediador do
espaco educativo. A pratica pedagdgica é uma condicao fundamental pela qual se
reflete na propria qualidade do coletivo de alunos e suas efetivas praticas quanto
aos propdsitos apresentados e a serem logrados na dire¢cdo de uma aprendizagem
significativa.

Na compreensdo dos alunos egressos € em processo de formagdo no curso

de Pedagogia, parece que esta disciplina ndo vem atendendo satisfatoriamente as
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necessidades de formacao Matematica destes profissionais, como é destacado em

algumas falas de nossos entrevistados:

Né&o foi nada marcante. Falar o portugués grosso mesmo, muita
matagdo. Leva-se aulas la fabricando palitinhos, e nada assim
relevante. Tanto que eu ndo aproveitei nada quando precisei ir pro
estagio, assim, pra pratica, foi tudo busca mesmo. Ndo teve algo
aproveitavel. Dizer: - A, aquilo que a professora passou e tal, agora
eu vou por em pratica. Nao teve! (Aluna 2008/1).

Né&o deu pra pegar nada. Porque nao fixou nada. Eu acho que pelo
menos uns 25% tinha que fixar, porque o resto vocé consegue
depois, com aquele embasamento vocé consegue depois buscar
outros recursos pra melhorar. Mas ndo deu pra pegar nada, porque
realmente ele ndo tinha um objetivo, e se ele tinha ndo se expressou
bem, n&o ficou legal. [...] Se vocé me perguntar o que ele explicava
eu ngo sei (Aluna PF).

Nestes depoimentos observamos a pouca contribuicdo da disciplina
Matematica para o Inicio da Escolarizacao na formacao dos pedagogos. O Professor
2006/2, chega afirmar que nao lembra de ter cursado esta disciplina. Ap6s a
entrevista verificamos no histérico escolar que o professor havia realizado a

disciplina, e ele sinalizou:

Viu, foi tao insignificante que eu nem me lembro (Professor 2006/2).

Observando a pouca contribuicdo das disciplinas Matematicas em sua
formacgao no curso de Pedagogia a Aluna PF demonstra sua preocupacao quanto a
sua futura atuacéo docente:

Néao teve um bom aproveitamento nesse espaco, ou pela didatica do
professor, ou porque o0 aluno que ndo quis se interessar, por
qualquer coisa que deu errado. Ai acabou, a chance era aquela,
agora o curso ndo oferece mais Matematica. Ndo tem mais carga
horaria oferecendo Matematica. As disciplinas de Matematica e
Portugués sdo poucas. A carga horaria é pequena. Entdo a
Matematica acabou, era aquilo ali (Aluna PF).

Ela complementa:

Entdo quer dizer, se eu ndo conseguir tirar as minhas duvidas de
como ensinar Matematica para as criangas, desde a educagéo
infantil até o Ensino Fundamental nesse espaco, onde que eu vou
aprender? Eu vou ser mais uma que vou entrar na sala de aula sem
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saber o que fazer. E ai eu vou ser obrigada a buscar um cursinho ou
alguém que saiba trabalhar para me ajudar, ou eu entro assim na
sala e repito 0 que os outros professores fizeram, que é ensinar de
qualquer jeito. Falar la e pronto. Fala do jeito que veio la e pronto
(Aluna PF).

Nestas falas observamos que a forma como a disciplina foi desenvolvida, leva
os futuros professores a reproduzirem os mesmos modelos de ensino e
aprendizagem sob os quais foram ensinados. Ou seja, esta disciplina, ndo tem
possibilitado ao professorando construir novas situacdes de aprendizagem nesta
area do conhecimento, como é destacado pelo professor 2006/2, referindo-se a sua

pratica docente nos anos iniciais:

Hoje, as vezes eu me pego assim, “mastigando arroz com feijjdo” na
sala de aula. Até tento propor algo diferente, mas ndo tenho por onde
(Professor 2006/2).

A fala do professor explicita que a falta de conhecimentos matematicos, tanto
tedricos quanto metodolégicos, faz com que ele fique preso a uma pratica
pedagdgica guiada pela apresentacdo de conteldos e resolugcdo de exercicios
repetitivos.

Conforme constatamos, nas entrevistas e observagdes, nos levam a concluir
que a forma como vem sendo desenvolvida a disciplina Matematica para o Inicio da
Escolarizagdo pouco tem contribuido para a formagcdo Matematica dos futuros
alfabetizadores matematicos. Ou seja, o estudo realizado nesta disciplina ndo tem
proporcionado aos futuros professores uma formacado que os possibilite pensar e
construir suas praticas pedagogicas sob novos moldes, levando seus formandos a
reproduzirem o mesmo modelo de ensino e aprendizagem sob o qual foram

ensinados enquanto alunos da Educacgao Basica.

5.3 CONSIDERACOES SOBRE A FORMAGCAO MATEMATICA OFERECIDA NO
CURSO DE PEDAGOGIA INVESTIGADO

Apds conhecermos como as disciplinas matematicas sdo desenvolvidas no
curso de Pedagogia acreditamos que seja necessario analisar a forma como elas se
apresentam no contexto geral de formacéo do pedagogo.

Como apresentado no inicio deste capitulo, a atual grade curricular do Curso

traz como eixo central a interdisciplinaridade, visando romper com a fragmentacao
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na formacdo do pedagogo. Para Garcia (1996), a organizacdo interdisciplinar,
mesmo mantendo a divisdo disciplinar, busca ‘romper as barreiras que cada
disciplina se coloca” (GARCIA, 1996, p.39), buscando realizar uma “aproximacao
das diferentes disciplinas, com vistas a estabelecer uma conexao entre os diversos
compartimentos do saber” (GARCIA, 1996, p.39).

No entanto, mesmo buscando uma formacéo interdisciplinar verificou-se que
na pratica, as disciplinas sdo desenvolvidas de forma isolada, sem nenhuma
tentativa de aproximacdo com as demais disciplinas do Curso. Ou seja, a formacao
do pedagogo ocorre de forma fragmentada, mediante a soma de conhecimentos de
diferentes disciplinas.

Quanto a formacado matematica do pedagogo, pode-se destacar que esta
ocorre mediante a realizacao de duas disciplinas: Matematica Basica e Matematica
para o Inicio da Escolarizacdo, as quais ocorrem de forma completamente isolada
no curso. Nem mesmo estas duas disciplinas possuem qualquer relacéo entre si.

Esse carater de isolamento ficou evidente durante as entrevistas. Quando
questionamos os professores das disciplinas MB e MPIE sobre a relacdo entre as
duas disciplinas, os dois professores admitiram que nem sequer sabiam quem

atuava na outra disciplina. Como é destacado na fala do Professor MPIE:

Néao, ndo. Eu nem sei quem trabalha la. Deve ser um professor la da
Matematica (Professor MPIE).

Durante o Curso os conhecimentos matematicos sao trabalhados
isoladamente. As disciplinas sado organizadas em formato de mini-curso, como é

enfatizado pelo Professor MB referindo-se a disciplina Matematica Basica:

Mas eu acho que com 60 horas da pra fazer um cursinho legal de
Matematica Basica com aqueles conteudos (Professor MB).

Esta fala do professor reflete a justaposta com que a Matematica é
desenvolvida no Curso estudado, onde a formacdo matematica pode ocorrer
mediante a realizacdo de um “mini-curso de 60 horas”.

Para Garcia (1996, p. 39), as disciplinas oferecidas nos cursos de Pedagogia
sao apresentadas como “gavetas” ou “compartimentos”. Cada disciplina corresponde
determinado conhecimento que este deve dominar, porém sao tratadas de forma

isolada sem nenhum tipo de relacao com as demais disciplinas desse curso.
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[...] As disciplinas nos parecem pequenos compartimentos ou
gavetas, sem qualquer comunicacdo com as demais gavetas, onde
se encontram enclausuradas cada uma das areas do conhecimento
(GARCIA, 1996, p.39).

O isolamento no qual se encontra a Matematica no Curso de Pedagogia néo
corresponde a perspectiva apresentada no Projeto Politico Pedagégico do referido
Curso, onde as duas disciplinas seriam desenvolvidas num continuum, em que a
disciplina MB ofereceria os elementos tebricos, “os chamados conhecimentos
fundamentais da Matematica” e a disciplina MPIE os elementos metodol6gicos para
0 ensino dessa disciplina. Porém a fala do Professor MPIE reflete que nao é

necessario haver interagéao entre estas duas disciplinas, pois:

[...] ele trabalha a Matematica pura e eu trabalho metodologia
(Professor MPIE).

A visao apresentada pelo professor reflete que os conceitos matematicos e a
metodologia de ensino da Matematica sdo coisas distintas e devem acontecer
separadamente. Como se para estudar as metodologias de ensino da Matematica
nao fosse necessario conhecer seus conceitos.

A concepcao expressa pelo professor reflete o que foi salientado por Curi
(2004), referindo que nos cursos de formacdo de professores dos anos iniciais,
preserva-se a concepcao de que para ensinar Matematica aos alunos dos anos
inicias do Ensino Fundamental ndo € necessario conhecer a Matematica, mas
apenas dominar seus métodos de ensino.

Nesta perspectiva, compreendemos que a Matematica esta incorporada ao
curriculo do Curso de Pedagogia apenas como uma “exigéncia de forma” que deve
ser cumprida ao longo da formacao. Ou seja, nao ha uma preocupacao em formar
os professores para ensinar Matematica nos anos iniciais da escolarizagao.

A forma isolada como a Matematica é incorporada ao curriculo do curso de
Pedagogia, leva-nos a compreensdao de que ela é vista como um “suplemento”,
explicando também a forma justaposta dessa area de conhecimento no processo de
formacao dos professorandos de Pedagogia.

Dessa forma, o desafio a formacdo dos professores pedagogos nao reside
somente na dimensdo de interesses dos professores que trabalham com as

z

disciplinas de Matematica e dos alunos desses cursos. E imprescindivel orientar as
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praticas pedagodgicas que envolvem os conhecimentos matematicos no coletivo da
formagdo do pedagogo. E fundamental superar a objetividade de curriculos que
imprimem as praticas de ensino e aprendizagem, relacionadas a area de
Matematica, uma justaposicdo, cujos sujeitos, alunos e professores, parecem
apenas comportar a posicdo de suportes de um conjunto de conhecimentos
estranhos, no qual a carga horaria, os conteudos e tempo de sala de aula ganham a

centralidade.



6 A PRATICA PEDAGOGICA DOS PEDAGOGOS NO ENSINO DA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A fim de conhecer a repercussao da formagao Matematica obtida no Curso de
Pedagogia investigado optamos em observar aulas de Matematica oferecidas por
pedagogos egressos deste curso. Dessa forma, selecionamos dois professores que
atuavam em uma mesma escola da rede Municipal de ensino.

No periodo em que realizamos a pesquisa, esta escola atendia
aproximadamente 240 alunos, estudantes do 12 ao 4° anos do Ensino Fundamental.
O quadro docente da escola estava composto por doze professores, onze deles
formados em cursos de Pedagogia e um em curso de Educacado Fisica. Uma
professora ocupava o cargo de diretora da escola e outra o cargo de coordenadora
pedagdgica e orientadora da escola. Estes professores trabalham na escola em
regime de oito horas diarias, totalizando 40 horas semanais, dedicando-se, cada um,
a duas turmas: uma no periodo matutino, e outra no periodo vespertino.

Para o planejamento de ensino, eram destinadas oito horas, distribuidas em
quatro horas no periodo matutino e quatro horas no periodo vespertino. Durante o
tempo em que os professores encontravam-se em hora-atividade, o professor de
educacao fisica, e uma professora pedagoga, que atuava em todas as turmas da
escola, no ensino de lingua inglesa, comandavam as aulas. O planejamento dos
professores era realizado na escola mediante o acompanhamento e orientacdo da
coordenadora pedagégica da escola, a qual, sempre que possivel, contribuia na
construcao dos planejamentos.

Durante o periodo em que acompanhamos as aulas, foi determinado pela
Secretaria Municipal de Educacgao, que em todas as escolas da rede Municipal de
ensino, as aulas seriam desenvolvidas em torno de “tematicas” semanais, as quais
eram pré-estabelecidas pela Secretaria e enviadas as escolas com uma semana de
antecedéncia. Nessa perspectiva, todas as disciplinas do curriculo escolar deveriam
ser planejadas em torno de um mesmo tema. Por exemplo, na semana cuja tematica
era Pascoa, as disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia, Ciéncias e
Historia, deveriam envolver em conteudos o tema Pascoa.

Assim, era necessario que o professor adequasse o conteudo, previsto na
matriz de habilidades, a tematica que deveria ser desenvolvida durante a semana, o
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que era controlado pela coordenadora pedagdgica da escola, que os conteudos
estudados estivessem sempre contextualizados com o tema estudado durante a
semana. No caso da Matemética, os conteudos deveriam ser estudados mediante a
resolucdo de situacdes problemas. Nao era permitida a realizagdo de exercicios
repetitivos. E durante a semana, o professor deveria propor ao menos uma atividade
que envolvesse a construcao de um grafico para trabalhar com dados.

Para os professores desta escola era muito dificil planejar as aulas neste
formato. Nao era possivel seguir um livro didatico, j& que eles nao vinham com

atividades adequadas ao tema que seria abordado, como destacam os professores:

Esse que € o problema, né! A gente tem que correr atras. Eu
geralmente assim, to la com aquele conteudo, como eu tenho que
enfocar ele na tematica, vocé pega um exemplo e reinventa. Porque
assim, a gente nao tem pronto! Entdo eu pego os livros da minha
filha, da outra escola dela, pego outros tipos de livro. Porque dai ndo
adianta vocé pegar o livro se ndo ta na tematica. Entdo vocé tem que
pegar e readequar (Professora 2006/1).

E, essa questdo da temdtica eu tenho pavor disso. Porque
estabelece estudar Matematica, animais, beleza, é OJtimo pra
trabalhar, porque vocé pode trabalhar quantidade de animais,
situagbes problemas com animais, muito bom. Mas quando pega,
como eu peguei ali, dia do soldado. Dai eu falei: - O que eu vou
trabalhar com a Matematica? O soldado matou tantos bandidos, e
tantos foram enterrados. Gastou tantas municées pra matar. Eu falei:
- E agora, vou fazer o que? Ai fica muito preso, sabe (Professor
2006/2).

Diante da limitagdo de conhecimentos tedricos e metodoldgicos referentes a
Matematica, os pedagogos sentem-se inseguros ao planejar e desenvolver as aulas
dessa disciplina, o que na pratica se traduz na realizacao de atividades que muitas
vezes nao atingem os objetivos almejados.

Acompanhamos a dificuldade da professora 2006/1 em trabalhar a tematica
“Meios de Transportes” adequado ao estudo de fragdes. A coordenadora
pedagdgica auxiliou a professora na construcdo de alguns problemas para serem

trabalhados nessa tematica. A seguir trazemos dois problemas por ela criados:

Se envolveram em um acidente, dois veiculos, um carro e uma

moto. Do carro foi quebrado % da porta, % do bagageiro e % do
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pneu. Da moto ficou danificado, i da roda traseira, % do para-lama

2 ) ) .
e Z da lanterna. Qual veiculo teve mais danos nesse acidente?

(Diario de Campo, 16/09/2008).

Nesta perspectiva, acreditamos que ndo estava sendo contemplado o objetivo
proposto de trabalhar com tematicas. Apesar de, os veiculos fazerem parte dos
meios de transportes, a forma como o problema foi descrita ndo condiz com uma
situagao real, pois em uma situacdo real, seria dificil estabelecer uma fragao
referente ao estrago de um veiculo, conforme foi descrito no problema. Ou, como no

problema a seguir, também criado pela coordenadora:

1 2
Comprei g de um pneu, g de um banco de carro, ao todo qual a

fracdo que representa a quantia de pecas de carro que eu comprei?
(Diario de Campo, 16/09/2008).

Assim, diante da necessidade de contextualizar o conteldo a tematica, séo
criadas situagdes descabidas, em que, além da falta de criatividade, demonstra a
falta de conhecimentos matematicos.

Os professores relatam que era necessaria muita procura para produzir 0os
materiais para ensinar Matematica adequada as tematicas:

Mas assim, sempre procura né! Porque assim, falar assim: Ah, tem
pronto! Ndo tem porque as tematicas mudam todo ano! Entdo vocé
faz uma readequacao daquilo que vocé tem que passar, envolvendo
na sua tematica (Professora 2006/1).

[...] vai se adequando. Ai & horrivel, porque vocé nao vai achar
material assim, vocé vai ter que produzir muitas coisas (Professor
2006/2).

Nessa perspectiva, o professor 2006/2 relata que acha inviavel o estudo da
Matematica “presa” a determinadas tematicas:

Eu néo gostei ndo. Portugués ainda vai la porque vocé tem um texto
que vocé vai procurar, relacionado a tal coisa, né. Mas na
Matematica, eu achei que ela poderia ficar mais interessante sem
essa tematica. Fica muito presa, muito macgante até, porque todas as
situagbes problemas na semana envolvendo a mesma coisa. Entao,
n&o é interessante nao! (Professor 2006/2).
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Questionado sobre a forma como é desenvolvido o ensino de Matematica no

espaco em que ele atua o professor expoe:

Entao, é basicamente com situagbes problemas. Eles nos condenam
muito se a gente trabalhar operagdes soltas. Ai se for trabalhar assim
tem que por la “Atividades de fixagdo”, ndo pode pér exercicios
(Professor 2006/2).

Porém, o que ocorre na pratica, € uma forma “mascarada” de desenvolver
exercicios, pois, 0s problemas sao propostos na perspectiva de exercitar os
conteudos, € ndo com a intencdo de explorar o desenvolvimento do raciocinio do
aluno na criacao de estratégias para a resolugéo dos problemas.

Orientando os alunos quanto a resolugdo dos problemas a professora,

simplesmente diz:

E s6 ler o que ta pedindo e resolver a continha. E sé pegar os valores
e fazer a continha (Diario de Campo, 17/09/2008).

Os reflexos dessa conducdo da professora ja eram bastante visiveis, pois
muitos alunos ao se depararem com problemas, logo perguntavam para a
professora: “E conta de mais, menos, vezes ou dividir?”.

Nessa perspectiva o problema é incorporado a Matematica apenas como um
suplemento. Servindo apenas para a pratica de exercicios repetitivos.

Essa mesma pratica foi verificada nas aulas ministradas pelo Professor
2006/2. Durante a maior parte da aula o professor copiava os problemas no quadro,
enquanto seus alunos também os copiavam em seus cadernos. Em seguida, era
solicitado pelo professor que os alunos desenvolvessem a “conta” do problema. Em
nenhum momento os alunos eram instigados a pensarem sobre o problema para
tentar buscar sua solugdo. O que era central para o professor era a operagao que
estava presente no problema.

Ao final da aula o professor realizava o célculo, sem sequer realizar a leitura
dos problemas, reforcando a idéia de ter no problema apenas um suplemento para
as “contas” matematicas.

Para o Professor 2006/2, os problemas sé véem para dificultar as atividades
desenvolvidas na disciplina de Matematica:
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Mas eu acho um pouco complicado, porque o aluno ndo conseguiu
ainda entender a Matematica e vocé ja pée um problema em cima
pra ele resolver! Tipo, ele ja tem dificuldade pra resolver ali aquela
operagdo, mas antes de resolver isso ele tem que resolver um
problema pra saber do que é aquela operacdo. Entdo poderia ser
uma coisa de cada vez. Da um nozinho na cabecga deles (Professor
2006/2).

A forma com a qual o professor incorporava os problemas em suas aulas
servia apenas para cumprir com a exigéncia de desenvolver os conteudos
matematicos através da resolugcdo de problemas contextualizados a tematica
trabalhada, ou seja, os problemas apareciam para os alunos como um suplemento
que dificultava a realizagao das “contas” matematicas.

Esse modelo utilizado pelo professor em que os problemas aparecem apenas
como um suplemento as “continhas”, ndo tem promovido bons resultados na

aprendizagem da Matematica conforme apresentado nos PCN'’s:

[...] tradicionalmente, os problemas ndo tém desempenhado seu
verdadeiro papel no ensino, pois, na melhor das hip6teses sao
utiizados apenas como forma de aplicacdo de conhecimentos
adquiridos anteriormente pelos alunos (BRASIL, 1997, p. 32).

Ou seja, a forma como sado desenvolvidas as atividades envolvendo
problemas ndo tem apresentado bons resultados para o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica. Pois o aluno ndo é levado a compreender o
problema, mas sim, a desenvolver o calculo que esta presente no problema.

Nessa medida, a forma como os professores organizavam suas aulas iam
contra os objetivos propostos no trabalho interdisciplinar. De fato, apesar de
apresentar problemas envolvendo o tema proposto para a semana, estes nao se
apresentavam como um aspecto importante durante a realizacdo dos problemas. O
que importava para os professores era a “conta” ou, como eles denominavam, a
“continha”.

Durante as observacdes também nos chamou a atencdo a falta de
conhecimentos e a falta de uma linguagem apropriada para ensinar Matematica.
Este era o caso, por exemplo, da aula em que a professora ensinava os alunos a
soma de fragdo com denominadores iguais. A professora, durante suas explicagdes,
tomava como exemplo barrinhas de chocolate. Ela dizia:
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O que significa dizer que eu tenho % ? E que, por exemplo, se eu

tenho uma barrinha de chocolate e divido ela em 4 pedacos, e depois
.3

eu como 3 pedacgos dela, entdo eu comi 2 da barra de chocolate

(Diario de Campo, 16/09/2008).

Em suas explicacdes ela sempre procurava deixar bem claro que o “nimero
de baixo”, o denominador, representava o numero de pedacos em que a barra de
chocolate era dividida. E o “numero de cima”, o numerador, era 0 numero de
pedacos que estava sendo consumido.

Em sua explicagdo a professora escreveu a seguinte soma de fracées no

2 3 . .
quadro: Z+Z’ e pediu aos alunos que a resolvessem. Uma aluna rapidamente

L s 5 .
falou: é s6 somar 2+3 e conservar o0 4, resultando: 1 Rapidamente a professora

disse que estava errado. Ela disse que os alunos deveriam lembrar o que ela havia
explicado, que “o numero de cima nunca poderia ser maior que 0 nimero de baixo”.

Dai ela complementa:

Essa fracdo ndo pode, ela ndo existe! Porque ndo cabe 5 partes em
4 (Diario de Campo, 16/09/2008).

A fala da professora revela a falta de conhecimentos matematicos, alegando

que a soma %+%néo possui resultado. Também ficou evidente a falta de uma

linguagem apropriada para lidar com 0s conhecimentos matematicos, pois a
professora nao falava em numerador e denominador, € sim em “nimero de cima” e
“numero de baixo”.

Em outra atividade também envolvendo a soma de fracbes, a professora

. - 1 1 2 o . .
resolve a seguinte fracao: §+§= 5= um inteiro. Em seguida um aluno diz:

2 . o
Professora, mas ontem a senhora falou que ) é igual a dois inteiros!

(Diario de Campo, 16/09/2008).

Naquele momento a professora colocou a mao na cabeca e disse:
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Que cabeca a minha! E claro, 5 € igual a dois inteiros! (Diario de

Campo, 16/09/2008).

Também registramos momentos em que a professora, na adicao de fracoes
de mesmo denominador, realiza a soma dos numeradores e também dos
denominadores.

A compreensdo equivocada da professora gera sérios problemas para a
formacdo matematica de seus alunos, pois estes estardo constituindo seus
conhecimentos matematicos baseados em conceitos errados.

Os fatos observados confirmam a pouca contribuicio da formacao
matematica desenvolvida pelo Curso de Pedagogia, levando o professor a iniciar
sua carreira docente nos anos iniciais da escolarizacdo sem possuir clareza sobre
0s conceitos matematicos.

Bulos e Jesus (2006) destacam que muitos professores dos anos iniciais do

Ensino Fundamental

[...] tornam-se professores generalistas despreparados, sem a
capacitagdo profissional necessaria, pois nao dominam o0s
conteldos essenciais, sao inseguros, nao relacionam os
conteudos matematicos com a realidade e em conseqléncia
desenvolvem uma atitude negativa em relagdo ao estudo,
influenciando na formacdo dos seus alunos das séries iniciais
do Ensino Fundamental (p. 3).

Essa falta de conhecimentos matematicos esta presente na fala de um de

Nnossos entrevistados:

Até outro dia eu fui trabalhar na quarta série medidas de area e
volume, dai eu peguei varios livros, que eu tenho particular, meu
mesmo e da escola, e eles vem assim com o conteudo pronto, mas
ndo vem explicando como trabalhar aquilo, vem mais atividades para
0s alunos. Vem la tipo diaria mesmo, pra resolver exercicio de
volume, de area, de calculo de area, mas ele ndo explica (Professor
2006/2).

Diante da dificuldade em trabalhar com os conhecimentos matematicos, o
professor reclama que os livros didaticos ndo explicam ao professor como trabalhar
determinado conteudo. Contudo, deve-se considerar que o livro didatico é apenas
um material de apoio didatico, pois, parte-se do pressuposto de que o professor para
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desenvolver suas atividades de ensino ja conheca os conteudos que vai ensinar
inclusive a melhor forma de transmitir os conhecimentos aos seus alunos.

Porém, devido a deficiéncias na formacdo matematica do pedagogo ele é
levado a recorrer aos livros didaticos, ou a sites da internet, para apreender os
conceitos matematicos, para que assim possa organizar e desenvolver suas
atividades no ensino dessa disciplina.

Diante das observacbes e entrevistas realizadas com os professores
egressos do Curso investigado, podemos compreender que a forma como a
Matematica vem sendo desenvolvida durante o curso de Pedagogia pouco tem
contribuido para a atuacado docente dos pedagogos no ensino da Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

As praticas docentes verificadas ao longo de nossa pesquisa nos levam a
compreender que os profissionais formados neste Curso iniciam sua carreira
docente sem possuir clareza dos conhecimentos matematicos, tanto no que diz

respeito aos conhecimentos conceituais quanto metodolégicos.



7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa propds-se a investigar como o Curso de Pedagogia de uma
IES publica localizada no estado de Mato Grosso conduz a formagdo matematica
dos pedagogos, considerando que estes profissionais exercem um papel
fundamental no processo de alfabetizagcdo matematica de alunos em inicio da
escolarizagao.

Para identificarmos a formacdo matematica desenvolvida neste curso, fomos
levados a recorrer ao processo de constituicido sob o qual os cursos de Pedagogia
foram criados no Brasil.

Desde sua criagcdo no ano de 1939, os cursos de Pedagogia passaram
diversas vezes por mudangas na forma de organizar e conduzir a formagdo dos
pedagogos. Inicialmente, os profissionais neles formados estavam aptos a
desenvolver atividades voltadas aos processos educacionais, em secretarias de
educacdo, na elaboracdo de projetos educacionais, como supervisores
educacionais, além de poderem atuar como professores nos cursos de formacao de
professores para o entdo chamado Ensino Primario, correspondente as atuais séries
iniciais do Ensino Fundamental.

A partir de 1962 os pedagogos passaram a reivindicar o direito de também
atuarem como professores do entdo Ensino Primario, alegando que o professor que
forma professores para atuar no nesta etapa do ensino também estaria apto a
desenvolvé-lo. A partir de entdo, os pedagogos poderiam também atuar como
professores no Ensino Primario.

Neste contexto de ampliacdo do campo de atuacdo dos pedagogos, nao foi
considerado que naquele momento, o curso de Pedagogia ndo oferecia em sua
grade curricular disciplinas voltadas aos processos de ensino e aprendizagem
daquelas disciplinas que estariam ministrando naquela etapa do ensino.

Ou seja, desde que estes cursos passaram a formar professores para 0s anos
iniciais da escolarizagdo, ndao houve uma efetiva preocupacdo em fornecer os
elementos tedéricos e metodoldgicos apropriados para que estes profissionais
pudessem desenvolver um trabalho satisfatério no ensino das diferentes areas do
conhecimento desta etapa do ensino.
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Curi (2004) afirma que ainda hoje é pequeno o numero de disciplinas que
desenvolvem os conhecimentos tedricos e metodoldgicos das areas especificas do
conhecimento nos cursos de Pedagogia. Inclusive aqueles voltados aos processos
de ensino e aprendizagem da Matemética.

Em geral, a formacao matematica oferecida nos cursos de Pedagogia, realiza-
se mediante o desenvolvimento de uma a trés disciplinas nesta éarea do
conhecimento. Curi (2004) destaca em sua pesquisa, que as disciplinas destinadas
as metodologias de ensino da Matematica sao as mais enfatizadas nestes cursos.

O Curso de Pedagogia investigado nesta pesquisa conduz a formacao
matematica dos pedagogos a partir do desenvolvimento de duas disciplinas:
Matematica Basica e Matematica para o Inicio da Escolarizacdo, que correspondem
a 3,8% do total de disciplinas oferecidas pelo curso. Estas duas disciplinas sao
desenvolvidas de forma isoladas neste curso. Ou seja, ndo existe nenhuma
aproximacao entre estas, e nem mesmo com as demais disciplinas desenvolvidas ao
longo do curso.

A forma como a Matematica é desenvolvida neste curso de Pedagogia,
aponta para uma formacao descomprometida com a constru¢cao dos conhecimentos
matematicos dos pedagogos e consequentemente com o desenvolvimento dessa
area do conhecimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A Matematica é incorporada ao curriculo do curso de Pedagogia apenas
como um “suplemento”, ou seja, uma “exigéncia de forma” que deve ser cumprida, a
fim de garantir uma avaliacao positiva, e assim, vencer o obstaculo.

Durante as observacoes realizadas nas aulas de Matematica ministradas por
professores egressos do curso investigado, foi possivel verificar os reflexos da
formacao promovida pelo Curso de Pedagogia. Eram evidentes as dificuldades dos
professores em lidar com os conceitos matematicos, apresentados, muitas vezes,
incorretamente aos alunos.

Também foram constatadas muitas dificuldades dos professores durante o
desenvolvimento das aulas de Matematica, demonstrando a pouca habilidade em
adequar os conteudos matematicos a situacbes-problemas. Em determinados
momentos eram propostas atividades que nao correspondiam a situacoes reais de
vida.

Nesta medida, a formacdo matematica do curso de Pedagogia investigado

vem contribuindo para a continuidade de um “ciclo vicioso”, no qual, uma trajetéria
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escolar de dificuldades de aprendizagem da Matematica leva a realizacdo de um
curso de formacéao de professores, como € o0 caso do curso objeto de nossa analise,
a Pedagogia, o qual ndo proporciona um aprofundamento conceitual e metodolégico
da Matematica, conduzindo os professores nele formados a reproduzirem a aversao
e a prépria objecdo a aprendizagem da Matematica.

Para romper com este “ciclo vicioso” é fundamental que o curso de Pedagogia
oportunize uma formacao matematica voltada a construcdo dos conceitos basicos
desta disciplina, a fim de reestruturar as bases de seus conhecimentos matematicos.

Para Ausubel, Novak e Hanesian (1980) & fundamental que o professor
possua uma compreensdao bem elaborada da matéria que ira ensinar, pois é
impossivel o professor mediar o processo de ensino-aprendizagem sem possuir
clareza dos conteudos que estara ensinando. Afinal, & impossivel ensinar aquilo que
nao se sabe, ou que nao se conhece.

Nesta perspectiva, acreditamos que o curso investigado, necessita repensar
sua organizacdo curricular no que se refere & area da Matematica. E fundamental a
insercao de novas disciplinas matematicas, a fim de oferecer ao pedagogo um
conhecimento mais profundo nesta area do conhecimento.

Dessa forma, acreditamos o um curriculo desejavel no que se refere a
Matematica poderia ser organizado da seguinte forma:

e Histéria da Matematica (60 horas): destinada ao estudo do
desenvolvimento histérico da Matematica;

e Fundamentos da Matematica (60 horas): destinada ao estudo dos
conjuntos numéricos e as seis operacdes basicas (adicao, subtracao,
multiplicacao, divisdo, potenciacao e radiciagdo) com numeros reais;

e Matematica Basica (60 horas): destinada ao estudo de geometria,
equacoes de 12 e 2° graus e fungoes;

e Metodologia de ensino da Matematica | (45 horas): voltada para o
ensino da Mateméatica na Educacgéo Infantil;

e Metodologia de ensino da Matematica Il (45 horas): destinada ao
ensino da Matematica nos anos iniciais da escolarizagéo.

Oportunizando o desenvolvimento das disciplinas acima citadas,
consideramos que a formacado matematica do pedagogo aconteceria de forma mais
abrangente. Pois, consideramos que, somente possuindo clareza dos contetdos da
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disciplina que ensina, o pedagogo podera organizar e desenvolver com seguranca
sua pratica docente em Matematica, nesta etapa do ensino.

Assim, conduzimo-nos a finalizacdo desta pesquisa, na certeza de que os
problemas levantados quanto a formacdo matematica dos pedagogos devem
ultrapassar as “fronteiras” do curso de Pedagogia, inserindo-se nas discussoes da
comunidade académica que trata da Educacao Matematica, a fim de mobilizar novas
praticas para o desenvolvimento de uma formacdo matematica comprometida para
0s pedagogos, e consequentemente para o ensino da Matematica nos anos iniciais
da escolarizacao.
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP - PUCRS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa:

A MATEMATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES DAS~SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: RELACOES ENTRE A FORMAGCAO INICIAL E A
PRATICA PEDAGOGICA

Pesquisa em desenvolvimento no Programa de Pés-Graduagdao em Educacao em
Ciéncias e Matematica da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul -
PUCRS, pela mestranda DEISE ROOS CUNHA

Justificativa e objetivos da pesquisa

No atual modelo de educacgao, o processo de aprendizagem da Matematica
de forma sistematizada, inicia-se nas séries iniciais do Ensino Fundamental, onde
sdo construidas as bases para a formacdo matematica. Nessas séries, em geral,
temos como professores de todas as areas do conhecimento, os Pedagogos, que
sao profissionais graduados em cursos de Licenciatura em Pedagogia.

Dessa maneira, nossa investigacao perpassa pelo processo de formacao que
envolve os alunos do curso de Pedagogia quanto a area especifica da Matematica.

Temos como objetivos da pesquisa:
Geral:

Analisar de que forma o curso de Pedagogia, oferecido pela Universidade
investigada, conduz a formagdao matematica desses profissionais e como essa

formacao repercute na pratica docente de alunos egressos deste curso.
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP - PUCRS

Especificos:

» Analisar o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade investigada;

» Analisar a organizagao e desenvolvimento das disciplinas de Matematica Basica
e Matematica para o inicio da escolarizacao, oferecidas pelo referido curso, a partir
do ponto de vista do(s) professor(es) que atuam nestas disciplinas.

» Analisar a organizacao e desenvolvimento das disciplinas, Matematica Bésica e
Matematica para o inicio da escolarizacao, partindo do ponto de vista de alunos em
processo de formagao no referido curso;

» Analisar a repercussao da formacéo inicial oferecida pelo curso de Pedagogia, da
universidade investigada, na atuacao profissional de alunos egressos.

Procedimentos

Esta pesquisa sera realizada mediante a analise de documentos referentes ao curso
investigado, além de entrevistas com professores de Matematica que atuam no
referido curso, alunos em processo de formacao e professores egressos do curso de
Pedagogia da universidade investigada. Serao realizadas observagdes durante as
aulas ministradas pelos referidos professores.

Garantia de conhecimento do conteudo da pesquisa

Os sujeitos entrevistados terao livre acesso ao material de pesquisa e conhecimento
do conteudo.

Autorizacao relativa ao uso da entrevista

Pretende-se a autorizacdo do entrevistado para que este participe como sujeito
desta pesquisa para fins de compreensao do fendmeno investigado e

enriquecimento da mesma.

O entrevistado podera concordar ou ndo com os seguintes itens referentes a sua
participacdo como sujeito da pesquisa:



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP - PUCRS

Gravacao da entrevista; transcricdo da entrevista; revisao e aval pelo entrevistado
do texto da entrevista; utilizacdo de citacbes com trechos retirados das entrevistas.
Fica estabelecido que o entrevistado tera liberdade de, a qualquer momento,
discordar da sua participacado nesta pesquisa sem prejuizos para si.

Compromisso com a informacao atualizada do estudo.

A qualguer momento, o entrevistado podera obter informacbées quanto ao
andamento da pesquisa, a partir de contatos estabelecidos com:

A mestranda,

Fone:

A pesquisadora

Fone: _

O Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS — Fone: (51) 3320-3345

Declaro que recebi copia do presente Termo de Consentimento.

Assinatura do Entrevistado

Nome:
Data: de de

Assinatura do Pesquisador
Nome:
Data: de de

92



93

ANEXO Il - Primeira matriz curricular do curso de Pedagogia investigado
(1990)
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12 Semestre

Lingua Portuguesa | (60 horas)

Iniciacao a Metodologia Cientifica | (60 horas)

Introducédo a Psicologia (60 horas)

Estudo de problemas brasileiros | (30 horas)

Introducao a Sociologia (60 horas)

Introducao a Filosofia (60 horas)

22 Semestre

Lingua Portuguesa Il (60 horas)

Iniciacdo a Metodologia Cientifica Il (60 horas)

Biologia Educacional (60 horas)

Educacao Fisica | (30 horas)

Estudo de Problemas Brasileiros Il (30 horas)

Introducdo a Educacéao (60 horas)

32 Semestre

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 12 Grau (60 horas)

Historia da Educacgéao | (90 horas)

Psicologia da Educacéo | (60 horas)

Sociologia da Educacao | (60 horas)

Filosofia da Educacao | (60 horas)

Educacao Fisica Il (30 horas)

4° Semestre

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau (60 horas)

Historia da Educacéo Il (60 horas)

Psicologia da Educacéao Il (60 horas)

Sociologia da Educacao Il (60 horas)

Filosofia da Educacao Il (60 horas)

Matematica Basica (60 horas)

52 Semestre

Didatica | (90 horas)

Metodologia do Ensino de | Grau | (Com. e Expressao) (90 horas)

Psicologia da Educacao Il (60 horas)

Estatistica Aplicada a Educacao (60 horas)
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Curriculos e Programas | (60 horas)

62 Semestre

Didatica Il (90 horas)

Metodologia do Ensino de | Grau Il (Mat. e Ciénc.) (90 horas)

Curriculos e Programas Il (60 horas)

Dinamica de Grupo (60 horas)

7° Semestre

Pratica do Magistério do 2° Grau | (Est. Superv.) (90 horas)

Metodologia do Ensino de | Grau lll (Historia) (90 horas)

Metodologia do Ensino de | Grau IV (Geografia) (60 horas)

Pratica de Ensino na Escola de | Grau | (Est. Superv.) (60 horas)

82 Semestre

Pratica de Ensino do Magistério de Il Grau Il (Est. Superv.) (90 horas)

Pratica de Ensino na Escola de | Grau Il (Est. Superv.) (90 horas)

Primeira grade curricular do curso investigado (1990)



ANEXO Il - Matriz curricular do curso de Pedagogia investigado (1996)
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12 Semestre

Introducao a Filosofia (60 horas)

Introducao a Sociologia (60 horas)

Introducédo a Psicologia (60 horas)

Matematica Basica (60 horas)

Lingua Portuguesa (120 horas)

Pesquisa Educacional | (60 horas)

22 Semestre

Estatistica Aplicada a Educacao (60 horas)

Biologia Educacional (60 horas)

Pesquisa Educacional Il (60 horas)

Psicologia da Educacéo | (60 horas)

Sociologia da Educacao | (60 horas)

Filosofia da Educacao | (60 horas)

Educacao Fisica | (30 horas)

32 Semestre

Historia Geral da Educacao (60 horas)

Psicologia da Educacéao Il (60 horas)

Sociologia da Educacéo Il (60 horas)

Filosofia da Educacao Il (60 horas)

Pesquisa Educacional Ill (30 horas)

Pré-Escola | (60 horas)

Ensino de Pré-Escola e de 12 Grau (30 horas)

Educacao Fisica Il (30 horas)

4° Semestre

Historia da Educacgéao Brasileira (60 horas)

Psicologia da Educacéo Il (60 horas)

Pré-Escola Il (60 horas)

Pesquisa Educacional IV (30 horas)

Tecnologia Educacional (60 horas)

Didatica — Plan. de Politicas e Programas Educacionais (60 horas)

Ensino de Pré-Escola e de 12 Grau (30 horas)

52 Semestre




Historia da Educacéao Regional (30 horas)

Alfabetizacéo | (60 horas)

Didatica — Métodos e Técnicas de Avaliagédo (60 horas)

Lingua Portuguesa para o inicio da escolarizagao | (75 horas)

Matematica para o Inicio da Escolarizagéo | (75 horas)

Educacéo Fisica para o inicio da escolarizacéo (45 horas)

Pesquisa Educacional V (30 horas)

62 Semestre

Alfabetizagéo Il

Ciéncias para o inicio da escolarizacao (60 horas)

Historia para o inicio da escolarizagao (60 horas)

Geografia para o inicio da escolarizacao (60 horas)

Educacéo Artistica para o inicio da escolarizacao (45 horas)

Informatica para o inicio da escolarizacao (60 horas)

Pesquisa Educacional VI (30 horas)

7° Semestre

Pesquisa Educacional VII (30 horas)

Pratica de Alfabetizacao (60 horas)

Pratica de Pré-Escola (60 horas)

Pratica de Lingua Portuguesa para o ensino basico (30 horas)

Pratica de Matematica para o ensino basico (30 horas)

Pratica de Ciéncias para o ensino basico (30 horas)

Pratica de Geografia para o ensino basico (30 horas)

Pratica de Histéria para o ensino basico (30 horas)

Pratica de Educacao Fisica para o ensino basico (30 horas)

Pratica de Artistica para o ensino basico (30 horas)

Pratica de Informatica Educacional Il (30 horas)

Planejamento e organizacédo da pratica de ensino (60 horas)

82 Semestre

Pesquisa Educacional VIII (monografia) (120 horas)

Conferéncia de Prética de Ensino (60 horas)

Matriz Curricular do curso de Pedagogia em 1996




ANEXO IV - Atual matriz curricular do curso de Pedagogia investigado
(2007)
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12 Semestre

Tema da Jornada pedagogica: Leituras de Realidade e Educacao

Antropologia (60 horas)

Historia Geral da Educacao (75 horas)

Filosofia da Educacéo | (60 horas)

Sociologia da Educacéo | (75 horas)

Praticas de leituras e producao de textos (60 horas)

Metodologia Cientifica | (45 horas)

Estagio Curricular Supervisionado em Gestao Educacional | (Diurno) (15 horas)

2° Semestre

Tema da Jornada pedagégica: A Educacido como Pratica Humana Intencional

Introducéo a Psicologia (45 horas)

Sociologia da Educacéo Il (45 horas)

Metodologia Cientifica Il (45 horas)

Politicas Educacionais (30 horas)

Historia da Educacgéao Brasileira (60 horas)

Educacéo Infantil I: Relagdes Infancia—Familia-Escola (30 horas)

Didatica | (45 horas)

Matematica Basica (60 horas)

Estagio Curricular Supervisionado em Gestao Educ. Il (Diurno) (15 horas)

32 Semestre

Tema da Jornada pedagogica: Problematizacdes da Educacao

Alfabetizacao nas Ciéncias Tecnoldgicas (30 horas)

Alfabetizacéao e Letramento | (75 horas)

Filosofia da Educacao Il (45 horas)

Historia da Educagao Regional (30 horas)

Fundamentos da Ciéncia Biolégica para o Desenvolvimento Humano (60 horas)

Didatica Il (45 horas)

Educacéao de Jovens e Adultos (30 horas)

Metodologia de Pesquisa Educacional | (30 horas)

Educacéo Fisica: Cultura Corporal e Educacao (60 horas)

Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental | (Diurno) (30 horas)

4° Semestre
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Tema da Jornada pedagogica: Producao e Significacdo do Conhecimento Escolar e

Investigacao Educacional

Educacéo Infantil Il (75 horas)

Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na Educacgéo (75 horas)

Alfabetizacdo e Letramento Il (45 horas)

Organizacao da Educacéo Brasileira e Legislacao | (45 horas)

Sociologia da Escola (60 horas)

Seminario de Orientagao | (15 horas)

Metodologia de Pesquisa Educacional Il (qualificagdo) (60 horas)

Estagio Curricular Supervisionado na Educacao Infantil | (Diurno) (30 horas)

Estagio Curricular Supervisionado no Ens. Fundamental Il (Diurno) (30 horas)

52 Semestre

Tema da Jornada pedagogica: Saberes e Fazeres na/da docéncia

Lingua Portuguesa para o Inicio da Escolarizagao (75 horas)

Matematica para o Inicio da Escolarizacao (75 horas)

Tecnologias de Informacao e Comunicacao e o Contexto Escolar (75 horas)

Educacéo Infantil lll: Fazeres e Saberes na Escola Infantil (60 horas)

Organizacao da Educacéo Brasileira e Legislacao Il (60 horas)

Estagio Curricular Supervisionado na Educ. Infantil Il (Pré-Escola) (75 horas)

Estagio Curricular Supervisionado em Gestao Educacional Il (15 horas)

Seminario de Orientacéo Il (15 horas)

62 Semestre

Tema da Jornada pedagogica: Entrelacamentos teérico-praticos do Curriculo

Escolar

Educacao Especial | (75 horas)

Histo6ria para o inicio da Escolarizacao (60 horas)

Artes para o Inicio da Escolarizacao (60 horas)

Geografia para o inicio da Escolarizagao (60 horas)

Ciéncias Naturais para o inicio da Escolarizacdo (60 horas)

Educacéo Fisica para o Inicio da Escolarizagao (60 horas)

Estagio Curricular Supervisionado na Educacao Infantil Ill (Creche) (75 horas)

Seminario de Orientacéo Il (15 horas)
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7° Semestre

Tema da Jornada pedagogica: As dimensdes da investigacao e praxis pedagdgica
do Contexto Escolar

Metodologia de Pesquisa Educacional Ill (Monografia) (90 horas)

Eventos Cientificos da Metodologia de Pesquisa Educacional (60 horas)

Educacgéo Especial Il — Libras (60 horas)

Psicologia da Educacéo (75 horas)

Seminario de Orientagao IV (15 horas)

Estagio Curricular Supervisionado do Ensino Fundamental Il (Alfabetizacao) (75
horas)

Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental IV (Outros anos) (75
horas)

82 semestre

Tema da Jornada pedagogica: Articulagdes do projeto Politico Pedagégico Escolar.

Didatica Ill: Seminario PPP da Educacéo Infantil (105 horas)

Didatica IV: Seminario PPP do Ensino Fundamental (105 horas)

Filosofia da Educacao lll: principios éticos — estéticos -ecoldgicos do cuidado na
educacéo (75 horas)

Estagio Curricular Supervisionado na Educacao de Jovens e Adultos (45 horas)

Estagio Curricular Supervisionado em Gestao Educacional IV (15 horas)

Matriz Curricular do curso de Pedagogia em 2007
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APENDICES
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APENDICE A - Roteiros de entrevistas
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ROTEIRO DE ENTREVISTA: Professor MB

» Qual é a sua formag&o em nivel superior?

» Ha quanto tempo atua como docente nesta Instituicdo?

» Em quais disciplinas vocé ja atuou nesta Instituicao?

» Quantas vezes ja atuou na disciplina Matematica Basica?
» Por que trabalhar nesta disciplina?

> Vocé se apoia em alguma orientacdo tedrica para trabalhar esta disciplina?
Qual?

» Como vocé prepara e desenvolve a disciplina Matematica Basica?
> Quais sao os critérios utilizados para a selecao dos conteudos desta disciplina?

> Qual é o enfoque dado a essa disciplina? (Revisdo, Métodos de Ensino, etc.,
por exemplo).

» Como é feita a avaliacao de aprendizagem dos alunos nesta disciplina?
» Como vocé avalia a disciplina Matematica Bésica no curso de Pedagogia?

> Qual a importancia da disciplina Matematica Basica para a atuacdao docente
dos futuros professores nas series iniciais do ensino fundamental?

» Enquanto professor de Matematica atuando no curso de Pedagogia, como vocé
avalia o envolvimento e desenvolvimento desses alunos na disciplina
Matematica Basica?

» O que é observado dos alunos em relacao a esta disciplina?

» Durante as reunides pedagodgicas sao realizadas discussdes especificas
quanto a Matematica?

» De que forma a organizagdo do curriculo do curso de Pedagogia atende a
formagao matematica do Pedagogo?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA: Professor MPIE

» Qual é a sua formag&o em nivel superior?
» Ha quanto tempo atua como docente nesta Instituicdo?
» Em quais disciplinas vocé ja atuou nesta Instituicao?

> Quantas vezes ja atuou na disciplina Matematica para o Inicio da
Escolarizagao?

> Vocé se apoia em alguma orientacdo tedrica para trabalhar esta disciplina?
Qual?

» Por que trabalhar nesta disciplina?

» Como vocé prepara e desenvolve a disciplina Matematica para o Inicio da
Escolarizagao?

» Quais sao os critérios utilizados para a selecao dos conteidos desta disciplina?

> Qual é o enfoque dado a essa disciplina? (Revisdo, Métodos de Ensino, etc.,
por exemplo)

» Como é feita a avaliacao de aprendizagem dos alunos nesta disciplina?

» Como vocé avalia a disciplina Matematica para o Inicio da Escolarizacao no
curso de Pedagogia?

> Qual a importancia da disciplina Matematica para o Inicio da Escolarizacao
para a atuacdo docente dos futuros professores nas series iniciais do Ensino
Fundamental?

» Como vocé avalia o envolvimento dos alunos na disciplina Matematica para o
Inicio da Escolarizagao?

» O que é observado dos alunos em relacao a esta disciplina?

> Durante as reunides pedagodgicas sao realizadas discussdes especificas
quanto a Matematica?

» A organizag&o do curriculo do curso de Pedagogia atende satisfatoriamente a
formagdo matematica do Pedagogo?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA: Professores egressos do Curso investigado

» O que te levou a optar pelo curso de Licenciatura em Pedagogia?
» A quanto tempo esta atuando nas séries iniciais do Ensino Fundamental?

» A sua formacao inicial no curso de Pedagogia, contribuiu significativamente para
a sua atuagao docente?

> Sente dificuldade em ministrar aulas em alguma area do conhecimento? Por
qué?

» Como vocé avalia a formagao oferecida no curso de Pedagogia, no que diz
respeito a area da matematica?

> De que forma vocé percebe as disciplinas Matematica basica e Matematica para
0 inicio da escolarizacéo na sua formacao?

» Como os professores organizavam o desenvolvimento dessas disciplinas?

> Vocé e demais colegas de sua turma, obtinham um bom desempenho nestas
disciplinas?

» Enquanto aluno no curso de Pedagogia, vocé se concebia como professor de
Matematica?

» Como vocé avalia a importancia da Matematica estudada nas séries iniciais do
Ensino Fundamental?

» Como vocé avalia a importancia do professor nesta etapa do ensino, para a
relagdo do aluno com a Matematica?

» Quais as contribuicobes do curso de Pedagogia para a sua atuacdo como
professor responsavel pelo processo de alfabetizacado matematica?

» Como vocé avalia a sua atuacdo como professora de matematica das séries
iniciais?

» Como vocé procura abordar a matematica com seus alunos em inicio de
escolarizagao?

» Como é a relagao entre os seus alunos e a Matematica?

» Quando seus alunos apresentam algum tipo de resisténcia a essa disciplina,
como vocé contorna essa situacao?

» Para vocé, qual a importancia de se estudar a Matemética?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA: Aluna em processo de formacao

» O que te levou a optar pelo curso de Licenciatura em Pedagogia?
» Vocé pretende atuar na area em que esta se graduando?

» Dentre as disciplinas cursadas até o momento neste curso, vocé teve dificuldades
em alguma disciplina, ou area do conhecimento? Qual? Por qué?

» De uma forma geral, como vocé avalia a formacdo que vem recebendo durante
este curso?

» Existe alguma disciplina ou area do conhecimento que € mais valorizada neste
processo de formagao?

» Como vocé avalia a importancia da Matematica estudada nas séries iniciais do
Ensino Fundamental?

» Como vocé avalia a importancia do professor nesta etapa do ensino, para a
relagdo do aluno com a Matematica?

» De que forma vocé percebe as disciplinas Mateméatica basica e Matematica para
0 inicio da escolarizacao na sua formacao?

» Como vocé avalia o seu desempenho nessas disciplinas?
» Qual a contribuicao dessas disciplinas na sua formacao docente?

» Qual a sua relagao com a disciplina de Matematica durante o periodo em que era
aluno da educagéo basica? E durante o curso de Pedagogia?

» Como o professor dessas disciplinas conduziu a formagdo matematica para a sua
atuacao nesta disciplina nas séries iniciais?



