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RESUMO

A presente pesguisa apresenta uma abordagem educacional, principalmente para o
Ensino de Fisica, considerando principios pedagdgicos que poderdo ser analisados e seguidos
pelos educadores que buscam promover melhorias na agdo educativa e, obviamente, na
aprendizagem. Visamos explicitar os sentimentos, atitudes e expectativas de estudantes do
Ensino Médio quanto a pratica educativa utilizada pelo professor, frente a relacdo entre
professor e aluno e aos contelidos trabalhados na disciplina de Fisica. Procuramos investigar
por meio de teste, questiondrio e andlise tedrica, até que ponto o Ensino de Fisica pode ser
melhorado a partir do redirecionamento didético-pedagdgico oriundo das sugestbes e da
superacdo das falhas apontadas pelos alunos. Percebemos que grande parte dos alunos
investigados considera interessantes e importantes os assuntos estudados pela Fisica, porém
os problemas de aprendizagem ocorrem, normalmente, quando o professor ndo contextualiza
os contetdos trabalhados, quando ndo considera o conhecimento que o auno ja possui,
guando ndo possibilita a comunicacdo interativa do aluno ou quando ndo acolhe o aluno
segundo sua condi¢do humana. Essa pesquisa foi desenvolvida dentro do contexto escolar,
englobando alunos jovens e adultos envolvidos com o Ensino de Fisica, em fase final do
Ensino Médio, estudando seu entendimento referente a importancia e aplicabilidade dos
contelidos trabalhados pela Fisica. Essas pessoas foram entrevistadas analisando-se suas
caracteristicas, dificuldades e interesses com vistas a perceber possiveis maneiras de
aperfeicoamento e melhoramento das a¢des didatico-pedagdgicas para o0 Ensino de Fisicae a

conduzir o estudante a atingir nivels cognitivos mais elevados.

Palavras-chave: Ensino de Fisica, atitudes, contexto, didatico-pedagégicas, niveis

cognitivos.



ABSTRACT

The present research presents an educational boarding, mainly for the Physics
Teaching, considering pedagogical principles that could be analyzed and be followed by the
educators who search to promote improvements in the educative actions and, obviously, in the
learning. With this study we aim to show the feelings, attitudes and expectations of the
students of High School as for the educative practice used by the professor, referring to the
relation between teacher and student and to the contents worked in the subject of Physics. We
look for to investigate, using tests, questionnaire and theoretical analysis, how much the
Physics Teaching can be improved with the didactic-pedagogical new directions that will
come from the suggestions and the overcoming of the main faults teachers do, pointed by the
students. We perceive that, a big part of the investigated students consider interesting and
important the contents studied in Physics. However problems of learning occur, normally,
when teachers do not contextualize contents worked, when they do not consider the
knowledge the students already own, when they do not enable the interactive communication
of the student or when they do not receive the students as their real humane conditions. This
research was developed inside the school context, with adult and young students, involved
with the Physics Teaching, at the final phase of High School, verifying their referring
agreement to the importance and applicability of the contents worked in the Physics classes.
These people have been interviewed, analyzing their characteristics, difficulties and interests
in order to perceive possible ways of improvement of the didactic-pedagogica actions in the
Physics Teaching and to lead the student to reach higher cognitive levels

Keywords: Physics teaching, attitudes, context, didactic-pedagogical, cognitive levels.
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ANEXQOS



INTRODUCAO

Esta pesquisa visou identificar alguns problemas, envolvendo o ensinar e o aprender,
encontrados por professores e alunos da disciplina de Fisica das escolas da regido de Séo
Miguel do Oeste — SC. A intencéo € contribuir para um ensino de Fisica melhor, que supere a
aula tradicional, compreendendo a Fisica no cotidiano dos estudantes do Ensino Médio e suas
atitudes diante dessa ciéncia. Buscou, também, informacfes sobre como o estudante percebe a
disciplina de Fisica do Ensino Médio, e como €ele relaciona os assuntos abordados com suas
atividades corriqueiras.

A partir dos depoimentos dos alunos, expressando suas atitudes diante das atividades
desenvolvidas na disciplina de Fisica e diante de sua contribuicdo para o desenvolvimento do
mundo moderno, o professor podera repensar e aperfeicoar sua préatica pedagdgica.
Buscamos, também, compreender qual a importancia da Fisica, na concepcdo do aluno, e
como o professor podera preparar sua aula para tornala atrativa e significativa, numa
perspectiva de aplicacdo pratica, e ndo simplesmente para prestar provas ou cumprir mais uma
das determinacdes do sistema educacional institucionalizado.

Vaorizar os conhecimentos prévios € abordar o0s conteldos partindo dos
conhecimentos que o aluno j& possui, do que ele ja conhece e gosta. Compreendendo como o
aluno pensa e 0 que ele sente, provavelmente sera mais facil intervir e contribuir para sua

aprendizagem.
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Entendemos que pode ser importante para o professor refletir sobre o que esta
ensinando, como estd ensinando, para quem estd ensinando, e como seu auno esta
assimilando o conteddo trabalhado. O objetivo foi descobrir qual a atitude do estudante frente
a Fisica que é estudada no Ensino Médio, para que, a partir das respostas encontradas, segja
possivel melhorar a prética pedagdgica, divulgando os resultados entre a comunidade e
contribuindo para o aperfeicoamento do ensino dessa disciplina

Percebemos que pode ser preciso investigar e propor alternativas para que o ensino de
Fisica ndo contribua para a reproducdo de uma sociedade passiva, que apenas cumpre as
determinacbes de um sistema opressor. A Fisica pode auxiliar na formagdo de pessoas
criativas, que saibam inventar e reinventar, que formulem perguntas, pois acreditamos que
esses fatores sdo importantes para 0 desenvolvimento da inteligéncia e da ciéncia. A histéria
da humanidade comprova que o homem tende a superar-se diante das dificuldades. Ent&o
desenvolvemos a pesquisa em terras desconhecidas, mas com pretensdo de desenvolver
habilidades antes de reproduzir o que ja esta estabel ecido.

Diante da explosdo dos conhecimentos, € inevitavel que os docentes se preocupem em
como organizar e selecionar os conteidos ensinados nas escolas, bem como adicionar outros
aos j& saturados programas disciplinares educacionais. Ndo € uma tarefa simples discernir
entre o que deve e 0 que ndo deve ser ensinado, mas para Nnos aproximarmos de uma decisao
mais coerente, podemos priorizar os contelidos ligados a atualidade e a comunidade do
educando. Ao vaorizar um curriculo UGtil e atual nos aproximamos da evolucdo das
informacfes, e esta caracteristica desperta maior motivacdo e interesse nos alunos. Os
contetidos, bem como os métodos educacionais, podem estar em constante adaptacdo frente a
evolucdo cientifico-tecnol 6gica, como também humanistica, para garantir a eficicia da escola
moderna. Paralelamente, o professor pode desenvolver atividades atrativas para estimular seus

alunos, criando meios para que eles aprendam com alegria.
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N&o se quer, porém, dizer com isso que apenas o procedimento do professor determina
a aprendizagem do educando, pois quando este se manifesta, também aprende. Para tanto
buscamos conhecer melhor a atitude do aluno desenvolvida durante o estudo da Fisica no
Ensino Médio.

Além disso, o livro didatico, em geral, trata o conhecimento cientifico como algo
construido de forma empirica, no momento em que considera implicitamente o método
cientifico como rigido, perfeito, infalivel e originario da experimentacdo. O método cientifico
nado é t&o indutivo quanto parece, e nem é tao infalivel quanto € passado subliminarmente para
os aunos. A aprendizagem inicia antes da observagdo, com as teorias implicitas e
conhecimentos prévios dos pesquisadores.

O conhecimento cientifico ndo é definitivo. As teorias podem ser reformuladas e
substituidas. Para cada teoria existente hoje, poderd existir, no futuro, uma teoria substituta e
mais abrangente. Por exemplo, a antiga teoria da visdo afirmava que um fluido era emitido
pelos olhos e chegava aos objetos, tornando-os visiveis. Por muitos séculos esse principio foi
considerado véalido. Hoje, porém, acredita-se que 0s objetos sdo vistos devido a luz que eles
refletem até nossos olhos. Ainda assim, ndo se pode afirmar que essa teoria é definitiva e
permanente, como muitas vezes é repassado ao aluno pelo livro didético e pelo professor. E
preciso propor aos alunos a idéia de que as leis do universo podem ir muito além do que é
explicado pela ciéncia. O conhecimento continua em construcdo, nada esta pronto. O
conhecimento que a humanidade construiu ndo é definitivo. Se 0 nosso aluno conseguir
imaginar que ha muito saber a ser construido, além do que esta escrito, ja serd um grande
avango para o ensino de Fisica.

Enfim, pretendeu-se verificar, por meio dos depoimentos e observagoes, qual a atitude
dos alunos em relacdo a Fisica e o quanto algumas atividades sdo eficazes para sua
compreensdo. Como técnicas de laboratdrio, experimentacdo, concepcdo, comunicagao,

argumentacdo, pesquisa em sala de aula e nainternet, andlise bibliografica, producdo escritae
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ilustracdes, verificamos os erros e acertos encontrados no ensino da nossa regido. Neste
contexto buscamos mecanismos que gjudassem a tornar o aluno sujeito da construcdo de sua

aprendizagem, e ndo simples objeto do processo pedagogico.



1 CONTEXTUALIZACAO

Uma das funcdes da educacdo € a de organizadora social, pois 0s conhecimentos
inconscientes que trazemos — 0s instintos — ndo sdo suficientes para a manutencéo de uma
sociedade tecnolégica e complexa como a que se criou. Mas aém de disseminar
conhecimentos, a educacdo prepara as proximas geracdes de pesquisadores. Assim, 0
conhecimento evolui e as sociedades se desenvolvem, formando uma teia global de
conhecimentos construidos por todos os individuos, o que possibilita a construcdo do saber
como um patriménio em beneficio da humanidade.

Por considerar que o ensino ndo ocorre de forma individual, em que o professor
concentra todas as agdes pedagogicas, independentemente da opinido do aluno, e sem
conhecer sua forma de pensar diante dos contetidos abordados, percebemos a importancia do
desenvolvimento de um estudo voltado para a disciplina de Fisica, a fim de levar a discusséo
questionamentos referentes a atitude de estudantes.

O conhecimento n&o acontece de forma isolada, ele se processa na relacéo de dupla
troca de saberes entre pessoas. Neste sentido, o professor deixa de ser agquele que somente
ensina, mas aguele que também aprende, e 0 auno ndo é aquele que apenas aprende, Mas
também o que ensina. Freire (1996, p. 25) sustenta que “Nao ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao

aprender”.
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O auno ndo deveria ser treinado para dar respostas, mas sim estimulado a pensar e
elaborar perguntas, solucionando problemas. O professor ndo pode considerar-se como
propriet&rio e detentor da verdade, mas contribuir ativamente para o crescimento e a
divulgacdo coletiva do conhecimento. Compreende-se, entdo, que educar ndo é dar palestras a
um contingente de desconhecidos. Educar é uma atividade complexa que busca disseminar o
conhecimento e desenvolver habilidades num processo participativo e democratico,

considerando os valores e 0s conhecimentos prévios do auno, pois

O conhecimento €&, portanto fruto de uma relacdo. E relagdo nunca tem um
sentido sO6. Tome-se por exemplo uma relacdo de amizade. Jodo ndo é
amigo de Pedro sem Pedro ser amigo de Jodo. A amizade sO existe quando
os dois tém amizade reciproca um para 0 com o outro. Portanto a amizade
ndo estd nem no Pedro, nem no Jodo, mas ha relacdo que existe entre os
dois. (FRANCO, 1995, p. 26).

Quando se fala em educacdo, sabemos que ndo existem receitas prontas ou técnicas
perfeitas a serem aplicadas a qualquer érea de ensino. Muitas praticas, no ensino de Fisica,
baseiam-se somente num recurso Unico e limitado que é o livro didatico, cujas atividades
propostas, muitas vezes, ndo pertencem ou ndo fazem significado no contexto do aluno. As
acOes ficam centradas no professor, e 0 auno torna-se passivo e mero receptor de
informacgoes.

A precariedade do ensino de Fisica, limitado somente a aulas tedricas tradicionais,
bem como a inexisténcia de cursos de aperfeicoamento para docentes desta area, na regido
Oeste de Santa Catarina, tem resultado em problemas graves de aprendizagem. Educadores do
Ensino Fundamental e Médio reclamam por novos recursos que venham melhorar e tornar
significativas as aulas, a fim de proporcionar um melhor entendimento dos conceitos
abordados.

Um aspecto de suma importéncia para uma educacao de qualidade € o conhecimento e

a consideracdo dos saberes prévios dos educandos. Partindo das concepcdes deles, o professor
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pode analisar suas consideracOes, suas dificuldades e suas curiosidades, valorizando seus
pontos fortes, suas competéncias, ampliando seus conhecimentos, introduzindo novos
conceitos e melhorando suas percepcbes. A partir dai, o professor percebe que seu
planejamento pode se adequar as convicgdes dos estudantes, o que torna necessaria a busca de
novas propostas metodol 6gicas para a abordagem da Fisica, voltadas ao interesse do aluno, e
assim obter éxito em suas abordagens, aprimorando significativamente 0 modo de ensinar.
Propostas para 0 melhoramento do Ensino de Fisica podem surgir a partir da andlise da
percepcdo de estudantes diante da problematica educacional, identificando os provévels
problemas que comprometem a qualidade e eficacia do ensino.

Nesse processo, pode ser importante contar com a participacéo do aluno, considerando
seus saberes e suas curiosidades diante do aparato tecnolégico atual que, por sua vez, €
resultante da evolugdo da Fisica. As contribui¢des do aluno poder&o auxiliar no planejamento
do professor, que busca em suas aulas 0 melhoramento da compreensdo do mundo que o
cerca. Visando colaborar com a agdo educativa do professor, procuramos compreender o
aluno e obter informacgdes que provoquem reflexdo referente a atividades significativas que
realmente produzam avangos em suas atitudes perante o mundo. Salientamos que a
aprendizagem ndo é um processo individual, mas sim coletivo e inter-relacionado com o
mundo. Ressaltamos a importancia da reflex&o sobre as atitudes e comportamento do auno
frente aos objetos de estudo da Fisica, e podemos admitir que segja possivel um melhoramento
no Ensino de Fisica e a superacéo da aula tradicional, partindo das concepgdes do aluno e de
sua maneira de ver o mundo. Quanto maior o conhecimento do professor em relagdo ao seu
auno, mais ele poderd intervir, favoravelmente, para a construcdo compartilhada do
conhecimento.

Este processo de melhoramento do ensino de Fisica busca um desenvolvimento a
partir das concepcdes dos aunos, tentando amplia-las e melhoréa-las. Os estudantes precisam

aceitar que seus conceitos podem ser ampliados, e assm, na sequéncia, poderdo ser
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trabalhados e construidos novos conceitos. Para que ocorra um melhoramento € necessario
propiciar um processo de interagcdo, ouvindo e buscando no aluno o que ele pensa ou que
considera importante, pois cada individuo possui vérios anos de construcéo de conhecimentos
gue ndo devem ser desprezados. Como Pietrocola (2001, p. 63) destaca que “ O estudante deve
verificar que existem situagbes que ndo pode explicar com seu modelo conceitual. Essa
ocorréncia de anomalias cria, entdo, uma insatisfacdo com suas idéias prévias que pode
favorecer a mudanca conceitual”.

O professor planga suas aulas com a melhor das intengdes, porém, muitas vezes, o
aluno ndo apresenta interesse em relacdo ao que esta sendo abordado. Sabemos que ele ndo
faz isso intencionamente, mas o0 que |he estd4 sendo proposto, talvez, ndo apresente uma
relacdo com suas atividades ou reflexBes didrias, originando a desmotivacdo. Cabe ao
professor interpretar a realidade dos educandos, estabelecendo uma interacdo entre a Fisica e
0s interesses do aluno baseando-se naquilo que for identificado. Entendendo a viséo do aluno
frente aos conceitos trabalhados no ensino de Fisica, pode-se facilitar a identificagdo de
problemas de aprendizagem. O professor podera preparar suas aulas com estruturas
metodoldgicas diferenciadas, tornando-as interessantes, partindo das informacfes dos
estudantes, analisando-as a fim de superar a aula tradicional, convidando os alunos a interagir
com a Fisica, tirando-os da condi¢cdo de receptores passivos. O contexto socia dos alunos
possui varios elementos que podem servir como el os, permitindo a aplicabilidade de conceitos
de Fisica. Se o professor estimular o estabelecimento de tal relacdo, entendemos que,
certamente, haverd assimilacdo e aprendizagem.

Habituados a receber respostas prontas e terem comportamento passivo, quando a
anica motivacdo é apenas cumprir as exigéncias do professor, os alunos acabam percebendo
que esta ndo é a melhor maneira de aprender, de construir conhecimento e de se desenvolver.
Este € um tipo de memorizag&o simples, naqual o conhecimento abordado ndo € assimilado, e

0 aluno esquece rapidamente o que foi, aparentemente, ensinado. N& é mais concebivel
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manter 0 aluno passivo, como produto de aulas copiadas. Pode ser preciso que e e participe do
processo, manifestando sua maneira de perceber e compreender os conceitos abordados.
Também ndo é coerente que o aluno freguiente o colégio apenas por imposi¢cdo dos pais ou de
empresas que exigem que seus funcionarios concluam o Ensino Fundamental ou Médio. E
necessario despertar o prazer de ensinar e aprender para que o estudante participe do processo
educativo, interessado em desenvolver asi e as pessoas que 0 cercam.

Concordamos que € mais produtivo aprender com motivacdo, quando o aluno utiliza
seus modelos mentais baseados naquilo que ele mais gosta ou aprecia. Para tanto, pode ser
necessrio ouvir 0 auno e assm intervir, proporcionando-lhe desenvolvimento e
melhoramento de sua maneira de perceber 0 mundo que o cerca. Nesta perspectiva, buscamos
a compreensdo sobre como os estudantes percebem a Fisica e qual a atitude dos mesmos, em
relagdo aos conceitos, aplicabilidade e a importancia da Fisica para seus cotidianos. E uma
tarefa de cunho investigativo com o intuito de instigar o aluno a perceber o0 mundo, e assim
ampliar seus conhecimentos. Perceber os modelos que o aluno aplica para compreender o
mundo é um aspecto importante do trabalho. Assim, o professor abordard contelidos na
disciplina de Fisica de modo que tenham significado e sgam interessantes ao estudante,
promovendo um ensino de qualidade, libertador, prazeroso e que desenvolva o0 espirito
investigativo, para que o estudante busque, por meios préprios, construir seus conceitos e sua
aprendizagem.

Outro aspecto que merece cautela envolve a abstracdo forcada de certos contetidos. O
aluno é levado aredlizar exercicios de caréter especifico, muito afastados do saber cotidiano,
gue provocam preocupacao em excesso e que, talvez, ndo tenham tanta importancia para a
compreensdo do fendmeno investigado. Devemos considerar que o conhecimento evolui de
forma muito répida, amplia-se e se modifica quase diariamente. Por isso ndo € téo importante
deter-se em determinados contelidos de forma arraigada. Talvez sgja mais importante educar

para as mudangas e as incertezas, proporcionando ao aluno o desenvolvimento da opiniéo
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propria e do poder de decisdo, e ndo se deter em um conhecimento especifico que, as vezes,
pouco acrescenta ao aluno, em termos de aprendizagem.

O professor, no inicio de sua atividade docente, motivado e empolgado, entende que
seus alunos assimilam facilmente tudo o que ele pretende transmitir. Ensinar Ihe parece uma
atividade muito simples, como deveria ser. Com o passar do tempo, percebe que seu método
de avaliagdo resulta em reprovacdo em massa, hum processo excludente, e ele tende a
responsabilizar, unicamente, o aluno pelo fracasso escolar. Neste contexto, € importante o
reconhecimento de que a aprendizagem néo ocorre linearmente. Cada aluno tem sua prépria
maneira de aprender, determinada pela pluralidade cultural e suas multiplas inteligéncias. O
professor se frustra ao perceber que apenas a exposicdo de fatos e conceitos ndo é uma
atividade eficiente para proporcionar aprendizagem. Neste momento, entendemos que €
necessario aprender sempre mais, melhorar a prética educativa, pesquisar, compreender as
atitudes dos alunos e valorizar 0s pequenos avancos por eles obtidos.

Atualmente, verificamos o agravamento do déficit de aprendizagem e o aumento da
indisciplina, em virtude de o aluno ndo se sujeitar as normas arcaicas da educagéo formal.
Muitas vezes, seu pensamento ndo esta em sintonia com o conteldo que o professor se
preocupa em repassar. Numa era em que tudo evolui de forma muito répida, o aluno apresenta
resisténcia a repeticdo de aulas expositivas, e avalia a escola como um obstaculo, um
sofrimento. Entdo, como fazer para que a aprendizagem ocorra de forma prazerosa e ndo
penosa?

Diante do desinteresse aparente que o0 estudante apresenta em relagdo a Fisica,
percebemos que, muitas vezes, ele somente realiza as atividades com o objetivo de conquistar
uma nota, como recompensa atribuida por um sistema de avaliagéo tradicional. Acreditamos
que educar deve ir muito além do apenas estudar para a avaliacdo. E o educar pode ser mais

eficaz quando se conhece e se tira proveito das manifestagdes do aluno.
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Nas escolas de Ensino Médio da regido de Sdo Miguel do Oeste — SC, percebemos
que, no cenario educacional, existem problemas que podem levar o estudante a ndo entender a
Fisica e, assim, manifestar repudio a esta disciplina e esta ciéncia. Dentre tais problemas,
destacamos 0 ndo-plangjamento das aulas com atividades préticas, como um recurso que
busca aproximar o conhecimento cientifico da realidade do aluno. Ha falta de material,
equipamento e espaco fisico adequados para o desenvolvimento de experimentos que ilustrem
o funcionamento dos mecanismos naturais. Percebemos que, geramente, as aulas de Fisica
s80 ministradas apenas com quadro-negro, giz e livro-texto. As atividades se resumem a
aplicagdo de formulas prontas e exercicios trazidos pelo livro-texto utilizado. Essas
atividades, normalmente, ndo pertencem ao contexto local, resultando em um ensino
desconectado, ndo sintonizado com a realidade do aluno. Como a maioria dos professores da
regido trabalha em torno de sessenta horas/aula, semanamente, fica comprometido um dos
itens mais importantes para se ter um ensino de qualidade: o plangjamento. A carga horéria
elevada do professor rouba-lhe o tempo necess&io para readlizar o plangamento das
atividades. Outro problema encontrado na regido € o excesso de alunos nas saas de aula,
dificultando o atendimento individual e também a manifestacdo do aluno, impedindo-o de
expor suasidéias e dividas.

Os cursos de aperfeicoamento em areas especificas sdo, praticamente, inexistentes.
Nunca houve um curso de aperfeicoamento para professores de Fisica do Ensino Médio na
regido de S0 Miguel do Oeste. Essa caréncia de aperfeicoamento é mais um obstaculo que
deve ser superado pelos professores, que percebem que é necessario inovar, modificar e
melhorar incessantemente sua prética docente. Os cursos oferecidos tratam de questdes gerais
referentes ao cenario educacional nacional. Sdo validos e importantes, mas s80 necessarios
cursos especificos que venham auxiliar e enriquecer efetivamente sua didética, diretamente a

disciplina.
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Com a auséncia de inovacdo e aperfeicoamento, o ensino de Fisica permanece
monaétono e reduzido a aulas tedricas, o que faz 0 aluno estudar sem 0 entusiasmo necessario
para uma efetiva aprendizagem. O professor acaba repetindo, ano apds ano, sua pratica, sem
uma reflexdo profunda que o leve a perceber o quanto sua acdo didatico-pedagdgica pode
evoluir, caso fosse oferecida a ele a oportunidade de interagir com outros profissionais da
&rea, para pesquisar em conjunto e discutir sobre as técnicas didéticas. Isto provavelmente
significaria tornar 0 ensino mais interessante para o estudante, tentando ampliar sua viséo de
mundo, permitindo que ele perceba a aplicacdo da Fisica em suas atividades diarias, dentro e
fora daescola

Neste aspecto, cabe aos professores a missdo de tornar o ensino relevante para o aluno,
saindo do marasmo de aulas mondtonas que apenas treinam, e pouco contribuem para a
evolugdo dos conceitos. Acreditamos que o professor deva ser criativo, canalizando seus
esforgos para a preparagéo e a realizagdo de simulagdes e experimentos, envolvendo o aluno
em situagles, nas quais, uma realidade Fisica relacionada aos contelidos programéticos se
manifesta, para que ele consiga expressar sua opinido e ndo permaneca sempre calado, numa
posicdo de ouvinte passivo, como geralmente acontece. Assim, buscamos meios para
identificar o que os alunos estéo pensando acerca das exposi¢des do professor, e até que ponto
é valido seu esforco. Talvez esse esforgo possa ser canalizado de outra maneira, mais eficaz, e
que realmente provoque o aluno. Qual o grau de importancia atribuido pelos estudantes ao
que Ihes é apresentado? Como e quando o0s alunos comegam a interessar-se pela Fisica? Como
o professor pode melhorar seu método e a qualidade do ensino de Fisica?

Em busca de respostas a tais questdes, dialogamos, semanamente, com estudantes
jovens e adultos de diferentes setores da sociedade. Eles realizam a sua fungdo socia e tém

um contato diério com as descobertas e as aplicacdes da Fisica nas empresas onde atuam.



2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

De certo modo, podemos dizer que os alunos dos sistemas institucionais de ensino séo
considerados como objetos. Basta lembrar da vida de estudante que cada um de nos teve e
verificar que 0 ensino, geralmente, acontecia num contexto em que o professor era quem
determinava 0 que o auno deveria ou ndo aprender, ainda que sua atuagdo estivesse vinculada
a um curriculo e um contetdo programético minimo. Nesse sistema, o professor ensina e 0
aluno aprende, o professor sabe e 0 aluno néo sabe, o professor manda e o aluno obedece. O
conhecimento prévio do auno geralmente ndo € considerado. Suas experiéncias ndo sao
vélidas, pois supostamente partem de uma interpretacéo equivocada da realidade, e somente a
palavra do professor e do livro didético € que tem validade. Infelizmente, percebemos que na
escola atual ainda € possivel encontrar tais caracteristicas. Hoffmann (2003, p. 55) destaca
gue “Se ao aluno cabe apenas responder questdes cujas respostas séo sempre sugeridas pelo
professor ou textos lidos, tais respostas ndo significardo uma reflexdo e um entendimento
proprio, ndo representardo desenvolvimento méximo possivel do conhecimento”.

Ocorre que esse é um modelo fracassado, que tem sido criticado ininterruptamente ao
longo de todo o século XX, pois nos encontramos num tempo em que sistemas organizados
dessa maneira ndo tém mais espago no cenario educacional. Decididamente, o aluno ja ndo
pode ser tratado como objeto do processo. O aluno é sujeito do processo educacional, e suas

atitudes devem ser valorizadas em sua esséncia.
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Na superacdo dessa prética diretiva da escola tradicional, buscamos atentamente
verificar a atitude do aluno em relagdo a Fisica, considerando que o termo atitude significa,
segundo Talim (2005, p. 314), “... uma disposi¢do ou tendéncia para responder positivamente
ou negativamente em relagdo a alguma coisa”.

A investigagdo da atitude do estudante pode tornar-se um instrumento valioso para o
plangjamento das aulas, permitindo que o professor desenvolva atividades voltadas para o
estabelecimento, no aluno, de um conceito mais favoréavel em relagdo a disciplina de Fisica

Segundo Moreira, a atitude do aluno € adversa a Fisica, como se depreende da afirmacéo que

Basta ter alguma familiaridade com o ambiente escolar ou conversar com
alguns alunos e professores para sentir que a Fisica é considerada uma
matéria dificil, a qual muitos alunos evitariam se pudessem. Ao que parece,
eles aprendem muito cedo ando gostar de Fisica. (MOREIRA, 1983, p. 11).

O conhecimento de Fisica que o estudante possui €, naturamente, relacionado ao
cotidiano. Um dos conceitos mais breves da disciplina é que ela é a ciéncia da natureza.
Assim, quando o aluno tem uma atitude adversa em relagdo a Fisica, pode ser porque o
professor ndo teve a habilidade de adotar uma metodologia que concilie seus contelidos a
realidade do estudante. Para promover um ensino significativo e eficaz, pode ser importante
gue se desenvolvam atividades que permitam ao estudante um entendimento do crescente
mundo tecnol 6gico, fornecendo-lhe condic¢des para enfrentar seus reais desafios.

O estudante se recusa a estudar apenas pela recomendac&o do professor. Ele quer algo
mais atraente e que realmente o estimule a estudar. Poderemos investigar meios didéticos que
levem 0 estudante a compreender melhor o0 mundo por meio dos conteldos de Fisica,
ultrapassando os limites da sala de aula. O estudo da Fisica ndo pode ocorrer apenas para
cumprir um contrato pedagogico estabelecido entre professor e aluno. Deve ser significativo e
atil, ultrapassando os limites do perimetro escolar. Astolfi e Develay (1995, p.72) destacam

gue “Se 0 mestre diz muito claramente o que ele quer, diz Brousseau, entdo ndo pode mais
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obté-lo do aluno. Por isso, ele conduz o avanco do conhecimento gracas ao jogo sobre o
contrato pedagdgico, o que o levaa uma variedade de situacdes didéticas’.

Nessa perspectiva, ndo se pode ensinar para as provas, concursos e vestibulares, pois a
matéria estudada se torna um conjunto de conhecimentos descartaveis, ou sgja, Uteis e
significativos somente para 0 momento do teste e, a seguir, perdem seu significado. O aluno
julga que ndo precisara mais desses conhecimentos, que caem no esquecimento. Se o
professor aplicar 0 mesmo teste, alguns dias depois, certamente o aluno tera esquecido grande
parte do que aprendeu, pois apenas memorizou e ndo internalizou os conteidos como
conhecimento Util para a vida e/ou para a compreensdo do mundo. Quando se ensina para as
provas, Nndo Se ensina para a vida. Estudar para os testes ndo pode ser 0 objetivo principal da
escola.

Quando o aluno consegue notas boas nas avaliacbes tradicionais, o professor, muitas
vezes, acredita ter seus objetivos alcancados. Porém, € questionavel tal sucesso, pois pode
estar acontecendo o famoso acordo técito salientado pelo professor Werneck (2001, p. 13),
“Se voceé finge que ensina, eu finjo que aprendo”.

N&o bastam, apenas, meras ilustragdes chamativas encontradas em livros didéticos. E
preciso que sejam estabel ecidas relagdes dos tdpicos abordados nas aulas de Fisica com o dia-
a-diado aluno, em todos os momentos do processo educativo, desde a introducéo do conteido
até a avaliacdo, para que se desenvolva uma intimidade entre a realidade e o conhecimento
Fisico. Para tanto, o estudante devera ser instigado a repensar, questionar a natureza da
realidade e mostrar-se pessoalmente insatisfeito com os conceitos adquiridos por meio do
senso comum, procurando compreender uma nova idéia, crivel, coerente, Util e atual em
relagdo ao conhecimento.

As atitudes dependem dos conhecimentos prévios do aluno em relacéo a Fisica, e de
suas relacles afetivas com a mesma. Para identifica-las podemos resgatar os saberes que o

aluno possui e, a partir deles, ampliar seus conhecimentos. N&o basta apenas apontar
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dificuldades. E importante propor meios para solucionar os problemas que o aluno encontra,
auxiliando-o a superé-los. Quando o professor apenas aponta os problemas do aluno e nada
faz para gjudé-lo, apenas 0 angustia, e pouco contribui para 0 seu desenvolvimento.

Salientamos que, muitas vezes, 0 professor traz o conhecimento atual para seus alunos
como se fosse um produto final e verdadeiro, aém de desprezar toda a histéria referente a
construcdo de tal conhecimento e o contexto em que foi elaborado.

Um aspecto quase sempre negligenciado pelo professor é que o estudante pode ter seu
pensamento semelhante ao dos pensadores aristotélicos da Idade Antiga ou da baixa Idade
Média. Para que ele aprenda pode ser preciso partir desses conhecimentos e evoluir, como
numa retrospectiva histérica da construcdo do conhecimento. Para muitos professores, esses
S80 apenas pensamentos equivocados do aluno. Para a Ciéncia, sGo conhecimentos intuitivos
importantes, a partir dos quais surgiram as primeiras teorias voltadas para explicar 0 mundo.

Esse pensamento inicial do aluno deve ser considerado para a inser¢cao de inovagéo no
processo pedagdgico do ensino de Fisica. Ndo se constrdi uma casa pelo telhado, € preciso
que o alicerce sgja realizado primeiro. Também ndo podemos trazer conhecimentos prontos,
incutindo-os nos aunos. E preciso conhecer a forma natural de pensar do estudante, para
tentar auxili&lo a construir seus conhecimentos, idéia que fica explicita na citacdo abaixo:

[...] dguns trabalhos recentes de psicologia experimenta tendem a
confirmar o carater intuitivo das concepcles aristotélicas, mostrando que a
representagdo do mundo fisico na crianga é bastante proxima das idéias de
Aristoteles. Talvez isso explique certas dificuldades encontradas pelos
aunos do secundario na aprendizagem da fisica. Em sua maioria os
métodos de ensino atuais ndo levam em conta de maneira alguma nosso

‘aristotelismo esponténeo’, responsavel pelo que os pesquisadores em
pedagogia chamam de ‘ conceitos errbneos’ . (BEN-DOV, 1996, p. 15).

Se perguntarmos ao aluno: O que chega antes ao solo, ao ser solto de uma determinada
atura, uma pedra ou um pedago de papel? Ele provavelmente dira que é a pedra, porque €

mais pesada, 0 que sabemos ser verdadeiro apenas sob certas condigdes cotidianas, porém ndo
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exatamente pelo motivo trazido pelo aluno, e que numa situacdo ideal issO ndo ocorreria.
Neste momento é que o professor deverd estimular o estudante a repensar, readlizar
experimentos e refletir até que ele proprio fique descontente com sua explicagdo inicial, ou
sgja, € 0 aluno quem deve descobrir que a pedracai antes por outros motivos.

Se o professor se limita, apenas em repassar informagdes prontas, o estudante podera
memoriz&las para uso exclusivo na avaliagcdo, enquanto que, na prética, ele continuara a
interpretar os fendmenos intuitivamente, pois as atividades desenvolvidas na escola n&o lhe
foram significativas, a ndo ser para fazer a prova ou nem para isso, em caso de fracasso. Esse
pode ser um dos motivos que leva a apatia e ao desinteresse do aluno em relacéo a Fisica e ao
conhecimento cientifico.

O conhecimento construido e assimilado acompanha o individuo a vida toda, da-lhe
base e sustentacdo para lidar com as incertezas do mundo moderno. Esses conhecimentos
geram algum tipo de prazer quando estudados, seja pela suaimportancia, pelo seu significado,
pela sua utilidade ou por despertar a curiosidade do estudante. A Fisica est4 intimamente
ligada ao crescimento tecnoldgico. Para aprendé-la é necessario estabelecer uma relagéo de
significado com arealidade do estudante.

Como professores preocupados com 0 ensino de Fisica, buscamos reconstruir
gradativamente os conceitos do aluno. Nado podemos exigir transformacgdes profundas nas
atitudes do estudante. Cada individuo aprende de sua maneira e possui seu conhecimento
organizado de forma diferenciada. Para a aprendizagem, pode ser interessante identificar os
modelos conceituais pré-existentes, e que a partir deles sgjam construidas condi¢cdes para
interferir, organizar, aprimorar e sofisticar os conhecimentos do estudante, pois:

A aprendizagem, ja o dissemos, ndo se processa apenas por apropriacdo de
um discurso de outrem. Carece, igualmente, de uma componente de
construgdo/apropriagdo individual e de uma componente de construcéo

social. Por esta razdo o Ensino de Fisica tem de ter em conta o ritmo de
aprendizagem dos alunos. (LOPES, 2004, p. 145).
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E relevante procurar saber quais sio os conhecimentos prévios do auno, quais suas
atitudes, que leitura ele faz do mundo, e como ele consegue assimilar novos conhecimentos.
Cuidar para que ndo se frustre no universo de informagdes que acompanha uma sociedade
tecnol 6gica que avanca rapidamente.

Buscamos investigar meios didéticos para que o educando possa aprender com prazer,
aprender com alegria, e assimilar os conhecimentos que Ihe serviréo de base para enfrentar os
desafios com autonomia. Percebemos que o grande desafio ndo se encontra somente na
aprendizagem do aluno, mas também na habilidade de ensinar. Se 0 aluno deve esforcar-se
para aprender, o educador tem de dedicar-se, com a mesma intensidade, para ensinar. Partir
do cotidiano e das necessidades do aluno € uma estratégia que pode ser eficaz.

Em sala de aula, as relagles interpessoais precisam ser acompanhadas de um espirito
democrético em que vale mais propor do que impor. E melhor para o ambiente escolar que as
decisbes ocorram pelo consenso dos envolvidos. Se o professor apenas ordena ou impde, 0
aluno obedece porque se sente ameagado, estuda por obrigacdo e ndo por interesse préprio ou
pela sua natural curiosidade e prazer de aprender.

O professor e 0 aluno sdo, ou deveriam ser, 0s sujeitos da aprendizagem, enquanto o
contelido € o objeto. A metodologia é a forma com que o professor vai mediar o encontro
entre contelido e aluno. Essa relagdo ou correlacdo entre ambos ocorre diferentemente para
cada individuo. Por exemplo, ao mediar o conhecimento numa turma de trinta alunos, esse
contato ocorrera de trinta maneiras diferentes, ou sgja, cada aluno aprende de maneira propria
e Unica, assimilando o contetido conforme suas experiéncias e seus conhecimentos prévios.

Professor e aluno possuem realidades diferentes, as quais deverdo atingir uma
intersecdo para que se efetive o0 processo ensino-aprendizagem e, consequientemente, 0 avango
na construgdo do conhecimento individual. O estudo exige esforgo e dedicacdo. E um trabalho
sério que ndo pode ser identificado exclusivamente com brincadeira e diversdo, embora os

professores devam apresentar meios efetivos para aproximar estudo e prazer, para que o auno
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aprenda com alegria e satisfacdo, mesmo sabendo que isso nem sempre € possivel, pois avida
também possui angustias. Promover uma aprendizagem com alegria ndo é uma tarefa fécil de
ser realizada todos os dias. Neste sentido, salientamos que é indispensavel o plangjamento que
guie as atividades didéticas, que seduza o estudante e que o conduza aos objetivos
previamente estabel ecidos.

A limitagdo dos livros didéticos desafia a pensar em novas maneiras que estimulem o
aluno a pesquisar, para promover uma aprendizagem autdnoma e emancipada. E aparente que,
tanto na escola publica como na particular, muitas vezes, a disponibilidade bibliogréfica é téo
pequena que se chega a ter um Unico livro como fonte de pesquisa ao alcance do aluno. A
falta de material de pesquisa pode ser um dosfatores que limitam o aluno no desenvolvimento
de sua habilidade formal e politica.

E caracteristico dos livros didaticos, e também dos professores, tratar os contetidos
como se fossem verdades absolutas, esquecendo do paradigma atual da ciéncia que
compreende a verdade como algo inatingivel. Além disso, normal mente ocorre a transposi ¢ao
didética que sdo as modificagdes sofridas pelo conhecimento desde sua origem (saber sébio)
até o livro didético (saber a ensinar), que neste caminho podem-se ocultar fatos importantes
tornando o ensino abstrato. Como diz Astolfi e Develay (1995, p. 47), “O conceito de
transposicdo didética esta, ha alguns anos, em plena emergéncia no campo da didética das
ciéncias’. Pode ser importante perceber que € limitada a capacidade de chegar ao
conhecimento auténtico da realidade. A idéia de mundo é formada valendo-se de nossos
0rgdos sensoriais, que sdo limitados, e da mente, que ndo é onisciente. O real esta além

daquilo que percebemos. Assim

Pode-se afirmar que o conhecimento da realidade é uma meta, objetivo ou
ideal que nos estimula e nos desafia; a sua plenitude, porém, permanece
muito mais como um horizonte que nunca é atingido. Dai que toda posse do
conhecimento de uma realidade € uma vitéria, mas a0 mesmo tempo é uma
preparacdo para uma nova batalha mental. (CAMARGO, 2004, p. 39).
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Para melhorar 0 ensino e a aprendizagem poderemos considerar as formas de
conhecimento que se constroem no estudante, como 0 senso comum, O conhecimento
teoldgico, filosofico e o cientifico. Esses conhecimentos se desenvolvem durante o contato
socia e por meio dos veiculos de comunicagdo que podem determinar a atitude do estudante
em relacdo a Fisica. Essas duas fontes de informagdo poderdo ser aproveitadas para a
construgdo de uma intimidade com a disciplina.

Nesta perspectiva, € necessario considerar os passos da construgdo do conhecimento
humano. Primeiramente, o0 homem percebe as influéncias do meio ambiente, desenvolvendo
seus primeiros estimulos para a sobrevivéncia, bem como a procura de alimentos e meios de
defender-se e atacar. Mais tarde, ele comeca a despertar sua consciéncia para obter uma idéia
do mundo que o rodeia. A seguir, 0 homem desenvolve o conhecimento reflexivo e passa a
viver socialmente. Assim, ele consegue investigar, pesquisar e denominar fendmenos.

Isso nos conduz a refletir sobre como e quando o auno aprende diante das diversas
formas de contato com o0 conhecimento que atuamente sdo apresentadas e, geralmente,
aventuram-se a passar uma idéia de conhecimento verdadeiro, imutavel e permanente.

Podemos dizer que o conhecimento € de quem aprende, ou sgja, se alguém ensinou e
esse conhecimento ndo atingiu 0 educando, a aprendizagem n&o ocorreu. Para que haa
aprendizagem, é necess&rio criar davidas, estimulando o estudante a sair de sua posi¢do
tranquila e segura. A dlvida pode ser 0 ponto de partida para despertar a curiosidade e o
interesse em construir conhecimento aprofundado. Mas ninguém questiona o que ndo
conhece. Para duvidar &, antes de tudo, necess&rio conhecer. Destacamos, nesse sentido, 0
papel do professor mediador e criativo na hora de utilizar métodos didaticos, explorando os
recursos disponiveis para intermediar o contato inicial entre aluno e conhecimento. O
professor é o responsavel por instigar o aluno a sair de uma posi¢ao segura para a insatisfacéo

quanto ao conhecimento que ele possui. Estimulado, o estudante, por suavez, podera sentir-se
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capaz de buscar conhecimentos além dos limites da escola e, ent&o, atingir a compreensdo por
meio da pesquisa.

O auno aprende melhor quando percebe a importéncia e a magnitude desse ato. A
satisfacdo acontece quando se sanam as curiosidades, por isso podemos dizer que aprender
traz satisfacdo, e adotamos as praticas de aprender com alegria. Esse processo ocorre em
momentos diferentes para cada auno. Ensinar pode ser o ato de provocar insatisfagdo no
aluno em relacdo aos seus conhecimentos prévios. As dificuldades brotam quando se pretende
gue todos os alunos aprendam no mesmo momento e da mesma maneira. Estamos habituados
a trabalhar com tempo pré-estabelecido, por exemplo, uma semana, um bimestre, um ano.
Muitas vezes, 0 aluno precisa de mais tempo para chegar a condi¢cdo habil de duvidar,

assimilar e, aseguir, aprender.

2.1 Evolucéo da Fisica

A evolugdo da humanidade acontece pela atitude do homem em querer descobrir como
as coisas funcionam. N&o desprezar a necessidade de sobrevivéncia, que também foi
fundamental para o desenvolvimento do conhecimento humano; a curiosidade levou a grandes
descobertas e avancos, as quais, hoje, resumem-se aos recursos tecnol dgicos e novas formas
de compreensdo do universo. Os evolucionistas, provavelmente, diriam que a criatividade €
simplesmente uma ferramenta auxiliar da sobrevivéncia do mais apto. Nesse estudo,
considerar-se-4 essa caracteristica isoladamente, como uma prerrogativa dos seres vivos e, em
especial, dos seres humanos.

A evolucdo da Fisica ocorre principalmente a partir da expectativa do homem em
desvendar como a natureza realmente funciona. Porém, quando se consegue um avango com

uma descoberta revolucionéria, ou quando algumas dessas dlvidas sdo saciadas por meio do
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conhecimento construido, o homem percebe que, a0 mesmo tempo, surgem novas duvidas e
novos desafios. Quanto mais avangcamos, na Ciéncia, mais percebemos que ha muito a
construir, mais problemas e mais desafios que precisam ser vencidos para 0 avango e a
evolucdo da Fisica.

Atualmente vivenciamos um aparato tecnolégico sofisticado que ha algumas décadas
parecia impossivel. S80 muitos 0s avangos nos transportes, na comunicagdo e na informética
gracas a audacia dos fisicos que ndo se limitam em resolver pequenos problemas, mas sim
criar novos, abrindo campo para a evolucao da ciéncia. Neste sentido, Scherenberg argumenta
que:

A maior parte dos problemas que preocupa os fisicos de hoje ndo existiam
ha 100 anos, por exemplo. Quer dizer, os problemas ndo so ndo diminuiram
como se renovaram e se multiplicaram. Com esses processos, de
simplificag8o e complicacdo dos problemas, 0 nosso conhecimento sobre a
natureza vai sempre progredindo. V &o-se descobrindo coisas e leis que hoje
s80 muito extraordindrias, mas, talvez no futuro, se tornem tecnologias
industriais corriqueiras. [...] O que a histéria da Fisica sempre tem mostrado
€ que todas as descobertas tedricas ou experimentais, como 0 caso de
elétron, que parecia tdo inatingivel, acabam ficando corriqueiras.
(SCHERENBERG, 2001, p. 179).

Na Grécia Antiga, a busca pelo conhecimento levou ao desenvolvimento da filosofia
grega. Até entdo, o conhecimento erarelativamente difuso e limitado, e a Ciénciae aFilosofia
ndo eram separadas. Com a ampliagdo do conhecimento, as estruturas de saber foram
fragmentando-se em varias areas. Dentre elas encontramos a Fisica como a ciéncia da
natureza dedicada a explicar os fendbmenos naturais.

Muitas teorias que foram confirmadas no final da Idade Média ja haviam sido
elaboradas na Idade Antiga. Por exemplo, o sistema heliocéntrico do astrbnomo polonés
Nicolau Copérnico (1473 a 1543) ja era conhecido com Aristarco de Samos (310 a 230 a.C.),
0 qual era opositor do pensamento geocéntrico, e considerava 0 Sol como o centro do
Universo. O geocentrismo, por sua vez, é atribuido a Claudio Ptolomeu (85 a 165 a.C.), mas

Aristoteles ja defendia essaidéia em 300 a.C. Assim, como hado € possivel fixar precisamente
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o surgimento de um conhecimento t&o basico, ndo € simples saber onde, exatamente, comeca
ahistériadaCiénciae daFisica.

A hipétese heliocéntrica foi muito condenada pela Igreja Catdlica até o inicio do
seculo XI1X. Na interpretacdo da Igreja esse modelo contrariava algumas passagens biblicas.
As teorias de Copérnico ndo eram divulgadas e pertenciam apenas a um grupo restrito de
pensadores, sendo publicadas somente no Ultimo ano de sua vida. Apos Copérnico, Galileu,
com sua luneta, passa a ver o Universo com outra ampliagdo. A seguir, foi obrigado a negar
suas idéias para ndo morrer queimado pela Inquisi¢cdo. Mesmo assim, foi condenado a prisao
perpétua domiciliar. O frade italiano Giordano Bruno (1548 a 1600) foi condenado e morto
pela inquisicdo em 1600 por negar a imobilidade da Terra e por defender a idéia de um
Universo infinito. Nestes termos, a Igregja apresentava-se como opressora e autoritéria, e
representou um atraso historico no desenvolvimento da Ciéncia. A necessidade de Giordano
Bruno expressar e defender seu pensamento foi superior a propria necessidade de viver. Apos
sua morte, iniciou-se, na Europa, o desenvolvimento de uma consciéncia em prol da liberdade
de pensamento.

Nos livros didéticos, dificilmente se encontra algo sobre Aristoteles e Aristarco de
Samos, mas muito de Ptolomeu e Copérnico. Neste processo de transposi¢ao didatica, o aluno
pode assimilar uma idéia equivocada de que tudo ocorreu na mesma época. Por isso
acreditamos que € importante, para a compreensdo da Fisica, deixar bem claro as etapas
cronol 6gicas em que aconteceram suas grandes revolucgdes. Hoje, sabemos que o0 Sol ndo é o
centro do Universo, nem mesmo de nossa Galéxia, mas € apenas o centro do Sistema Solar.

Antes mesmo de estudar e conhecer a natureza da luz, o homem sentia a necessidade
de compreender como sdo Vvistos 0s objetos, e sempre considerou a visdo como principal
sentido que permite a percepcdo do mundo. Cerca de 300 anos antes de Cristo, Platéo e

Aristételes dedicavam-se ao estudo da visdo, na tentativa de explicar como enxergamos as
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coisas da natureza. Mais tarde surgiram outras teorias falando da relagéo entre aluz e a visao,
e da natureza da primeira.

Aristételes, em sua teoria, afirmava que um fluido partia dos olhos e atingia os
objetos, tornando-os visiveis. Platdo compreendia que nossos olhos emitiam particulas que, ao
colidirem com os objetos, produziam o mesmo efeito do fluido de Aristételes.

Essas teorias ndo explicavam porque ndo enxergamos no escuro. Mesmo assim, elas
permaneceram aceitas por muitos séculos, até que um filésofo &rabe chamado Al Raza
elaborou uma teoria explicando que os objetos sdo vistos porgue emitem luz. Quando chega
até os olhos, umaimagem é projetada na retina, sendo, a seguir, interpretada pelo cérebro. Tal
teoria € considerada vélida nos dias atuais, pois explica satisfatoriamente como enxergamos,
porém, continuamos a perguntar: O que € a luz? Isaac Newton (1642 — 1727), baseado em
estudos realizados por seus antecessores, considerou que a luz era composta por particulas, e
as cores eram formadas por meio da mistura entre o preto e o branco.

Antes de Newton, ja era conhecida a experiéncia que consiste em fazer a luz passar
por um prisma de vidro, formando o espectro da luz visivel. Porém havia a crenca de que as
cores se formavam devido a uma substéncia estranha contida no interior do vidro. Mais tarde,
Newton aperfeicoou tal experiéncia, associando dois prismas. o0 primeiro numa posi¢ao direta
e o outro invertido. Nesse momento, o cientista surpreendeu-se ao ver que quando os feixes de
luz de diferentes cores entravam no segundo prisma, uniam-se num Unico feixe de luz branca.
Concluiu, entdo, que a luz branca é constituida por um conjunto de cores que sdo as cores do
arco-iris, superando, assim, a idéia da existéncia de uma substancia misteriosa na constitui¢do
do vidro. Ele ainda realizou outro experimento, conhecido atuamente como o disco de
Newton, que consiste em um circulo, colorido, em partes iguais, com as cores do espectro da
luz visivel. Fazendo esse disco girar numa certa velocidade, as cores se fundem, tornando o
disco branco, percebendo, mais uma vez, que a luz branca é uma composi¢do. Atua mente,

também, admite-se que podemos ver algumas cores, devido a atividade neural de cada pessoa.
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O essencia € que para entender o fendbmeno devemos deixar de pensar que
a cor dos objetos que vemos é determinada pelas caracteristicas da luz que
nos chega a partir deles. [...] Os estados de atividade neural deflagrados por
diferentes perturbacbes estdo determinados em cada pessoa por sua
estrutura individual, e ndo pelas caracteristicas do agente perturbador.
(MATURANA e VARELA, 2001, p. 27).

No século XVIII Christian Huygens considerou que a luz tinha natureza ondulatoria.
Segundo sua proposi¢ao, a velocidade de propagacdo da luz sofreria uma redugdo ao passar de
um meio para outro, mais denso, contrariando a teoria corpuscular de Newton que afirmava o
contrério, ou sga, que a velocidade aumentava quando a luz passava para um meio mais
denso. No inicio do seculo XIX, a experiéncia de Thomas Young (1773-1829) produziu
resultados que concordavam com a teoria ondulatéria de Huygens. A experiéncia de Y oung
foi muito simples, mas de grande repercussao no cenério cientifico. Consistia em fazer a luz
passar através de um anteparo com duas fendas, colocado a frente de outro anteparo, para
visualizac8o. Caso a luz fosse formada por particulas, deveriam ser formadas apenas duas
raias de luz no segundo anteparo. Porém, ndo foi isso o observado. No segundo anteparo,
formaram-se vérias raias claras e escuras, caracterizando o fendmeno da interferéncia da luz.
Segundo Huygens e Young, aluz seria, assim, uma onda que se propaga pelo éter, substancia
gue preenche 0s espagos vazios.

Em 1905, Albert Einstein se opds a hipétese do éter, e considerou a luz como uma
onda eletromagnética, a qual ndo precisa de meio material para se propagar. Atualmente, a
Fisica Moderna compreende que a luz apresenta dois comportamentos:. corpuscular e
ondulatdrio.

Contribuindo para explicar as propriedades da luz, o principio da complementariedade
considera que o modelo de comportamento corpuscular € 0 modelo ondulatério séo

complementares. Niels Bohr (1995, p. 33) nos diz “O reconhecimento desse caréter

complementar das analogias mecanicas pelas quais se tem tentado visualizar os efeitos
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propriedadesdaluz...”.

As primeiras nogdes de eletricidade, provavelmente, surgiram cerca de 600 anos antes
de Cristo, com o filésofo grego Tales de Mileto (640-546 a.C.). Ele descobriu que
friccionando pedagos de resina féssil com |& era possivel atrair pedacos de palha e outros
materiais de natureza organica.

Por muitos séculos, o conhecimento sobre eletricidade se limitou a verificagdo dos
fendmenos envolvendo atrito e magnetismo de pedras que atraiam o ferro. O raio e o trovao
eram considerados fendmenos causados pela ira dos deuses e ndo como fendbmenos de
natureza el étrica.

Aproximadamente dois mil e duzentos anos apés as descobertas de Tales de Mileto, o
médico inglés Wiliam Gilbert (1544-1603) desenvolveu trabalhos importantes sobre
eletrizacdo de corpos e a agdo desses sobre outros objetos. Introduziu a palavra eletrizagao
para corpos que se eletrizavam quando atritados com outros, relacionando o fendbmeno com o
termo electron, sinbnimo de &mbar: aresinaféssil de Tales de Mileto. Percebeu também que a
Terra se comportava como um grande im&, procurando explicar a atracdo da agulha da
bussola utilizada, primeiramente, pelos chineses, orientando-se durante suas navegacdes.
Cherman (2005, p. 72) destaca que “... € de Gilbert aidéia de um campo magnético terrestre
(ainda que ele ndo tivesse usado esses termos nem o conceito de campo), concluindo que
nosso planeta Terra era um gigantesco ima”.

Mais tarde, o fisico francés Charles Dufay (1698-1739), contemporéneo de Newton,
constatou que havia dois tipos de eletricidade. Atritando materiais diferentes, percebeu as
forcas elétricas de atracdo e repulsdo. Sobre essa experiéncia, Benjamim Franklin (1706-
1790) introduziu o conceito de fluido elétrico, considerando que os corpos podiam ganhélo
ou perdé-lo, o que hoje se chama de passagem de elétrons de um corpo para outro. Franklin

ainda constatou a natureza elétrica dos rel@mpagos, empinando pipas proximas a nuvens



35

carregadas eletricamente em dias de tempestade. Dessa experiéncia, surgiam os conceitos do
poder das pontas, o principio dos para-raios. Os conceitos de carga positiva e negativa e o
principio da conservacdo de cargas el étricas so idéias desenvolvidas por Franklin, validas até
hoje.

Nessa seqiiéncia evolutiva, destacamos Charles Augustin Coulomb (1736-1806) que
desenvolveu experimentos capazes de medir as forca de atragdo ou repulsdo entre cargas
elétricas puntiformes. O conceito de campo elétrico em torno de cargas pontuais foi
desenvolvido pelo fisico inglés Michael Faraday (1791-1867). Ele chamou de campo o
conjunto das linhas formadas pelas limalhas de ferro que sugeriam aidéia de linhas de campo
de imas naturais.

No século XIX, o fisico escocés James Clerk Maxwell (1831-1879) unificou os
conceitos de eletricidade e magnetismo em uma nova vertente da Fisica: o el etromagnetismo.
Maxwell havia predito a existéncia das ondas eletromagnéticas, comparando-as com a
natureza eletromagnética da luz. Mediante o empenho desses pensadores e de muitos que ndo
foram citados, hoje dispomos de todos os beneficios relacionados aos fenémenos el étricos.

Acabamos de comentar alguns principios histéricos da Fisica Classica, pois
consideramos de fundamental importancia que o professor de Fisica domine conhecimentos
basicos que se refiram a histéria e a evolucdo da Fisica. O conhecimento da histéria da Fisica
pode fornecer argumentos importantes que facilitardo a apresentacdo dos conteldos. Esses
aspectos devem fazer parte da metodologia, servindo de auxilio para a melhoria da qualidade
da educacdo cientifica. E relevante compreender a origem dos contetidos da Fisica Cléssica
para o Ensino Médio, e também ter nogdo do contexto em que os conceitos foram construidos.
Camargo (2004, p. 72) reconhece que “O método deve gudar a pessoa ndo somente a
conhecer o que ja foi descoberto pelos outros, mas capacité-la para descobrir o caminho para
se chegar a esta descoberta; por exemplo: ndo basta conhecer alel da relatividade, mas como

sechegou aela’.
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Os recursos modernos de que dispomos sdo frutos da evolugdo de conhecimentos que
comegaram a ser construidos em tempos remotos. Com acimulo ou rupturas, os saberes se
desenvolveram, e 0 que ha hoje ndo é mérito apenas do homem atual, mas daqueles que
comegaram a construi-los com tecnol ogia bastante rudimentar.

Cada conceito estudado pela Fisica tem um caminho trilhado pelos pensadores que,
mesmo com recursos limitados, chegaram a conclusdes relevantes. Por meio delas, os
conhecimentos foram se desenvolvendo e continuam, indefinidamente, mantidos num
processo evolutivo. Porém, nada est4 pronto. A busca pela verdade e pela natureza da

realidade é um processo continuo e interminavel.

Uma formade se minimizar a apresentacdo da Fisica como produto acabado
€ a discussdo das limitagGes e adequacBes dos modelos e teorias (por
exemplo, a validade e as restricdes da Mecanica Cléssica), e também a
relagdo do conhecimento fisico com a evolugdo histérica das sociedades,
uma vez que, de um lado, ele a atera e, de outro, por ela é alterado.
(ANGOTTI e DELIZOICOV, 1992, p. 24).

O estudante precisa estar ciente de que os saberes construidos sdo limitados, e estéo
sujeitos a serem modificados ou mesmo invalidados por meio de novas verdades que podem
surgir, quebrando model os tedricos vigentes, substituindo-os por novos paradigmas.

Poderemos abordar o conhecimento de forma investigativa, evitando a aceitagdo
passiva. O aluno passa a problematizar os conceitos, superando a idéia de conhecimentos

absolutamente verdadeiros, orientando-se para ainvestigacéo e a construcao dos saberes.

2.2 Atitudes do aluno em relacéo a Fisica

A Fisica, como Ciéncia natural, dedicase a aproximar-se dos segredos do

funcionamento da natureza, e a auxiliar o homem a compreender melhor o mundo. Com esse

intuito, ocorreram muitos avangos, erros e acertos. A Fisica ndo evoluiu simplesmente por
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acumulo de conhecimentos, mas por rupturas de teorias que foram elaboradas ao longo do
tempo, muitas delas perdurando por varios sécul os.

Desde 0 nascimento, o ser humano busca naturamente sua adaptacdo e
reconhecimento do meio onde vive. E um processo espontdneo e necessirio para a
manutencdo da vida, que acontece também com outros animais. Porém, o homem ndo se
limitou apenas a adaptacdo, pois possui capacidades mais aprimoradas, como a curiosidade e
0 desegjo de descobrir o funcionamento do mundo. Assim, comegou 0 processo infindavel de
explicacOes, teorias e hipoteses. Nao se limitou a descricdo dos fendmenos corriqueiros.
Desenvolveu instrumentos para observagdo de eventos que ocorrem a grandes distancias,
meios de locomocdo para aém dos limites do planeta, meios de comunicagdo facil e répida
entre pesquisadores e pessoas comuns de todo 0 mundo, sempre na tentativa de conhecer,
explorar e explicar o Universo.

Neste sentido, destacamos a importancia do ensino de Fisica para que o auno
compreenda 0s ensinamentos propostos nos curriculos do Ensino Médio. Os contelidos
precisam associar o contexto historico com a Fisica presente no cotidiano do auno, de modo
que este venha a se inteirar dos assuntos propostos, considerando a trgjetdria do homem na
busca da compreensdo da natureza, desde a antiguidade até os dias atuais, percebendo os
avangos e as rupturas que ocorrem na Fisica e que poderdo ocorrer também futuramente, pois
sabemos que a verdade absoluta, provavel mente, esta fora do alcance da ciéncia.

Todo o conhecimento esta sujeito a argumentacao e questionamento, e isso pode gerar
novas teorias e verdades. Assim, destacamos que 0 aluno pode sentir-se estimulado pela
Fisica, compreendendo que é uma ciéncia determinada a compreensdo do mundo, e esta
presente em todas as suas agles. A presenca da Fisica pode e deve ser explorada pelo
professor quando este adota uma metodologia voltada ao meio social ao qual o aluno pertence

e convive. O estudo torna-se interessante quando o estudante compreende como as coisas
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funcionam e comunica esse conhecimento as pessoas gque 0 cercam, pois comunicar € também
uma forma de aprender.

Os contetidos e as metodol ogias empregadas para 0 ensino de Fisica, muitas vezes, séo
direcionados pelos concursos de selecdo, como os vestibulares. As aulas séo abarrotadas de
exercicios, envolvendo célculos mateméticos repetitivos, geralmente descontextualizados.

Ainda que o professor lembre que a Fisica estgja presente na realidade do educando e
ndo possa ser abordada de maneira abstrata e fora do contexto do aluno, sob pena de levé-lo a
afastar-se dela, também sabe que vivemos numa sociedade competitiva. Passar no vestibular €
a meta dos estudantes que pretendem ingressar no ensino superior, e quando ndo conseguem,
a escola é responsabilizada pel o fracasso. Porém, a funcéo da escola ndo se resume a preparar
alunos que vao prestar exames classificatérios, como concursos e vestibulares. Devemos nos
preocupar com a formagéo integral de todos os estudantes como elementos pertencentes de
uma comunidade, para que nela eles tenham condi¢des de conviver e provocar transformagoes
sociais que beneficiem a coletividade. Pode ser preciso mudar essa politica de educacdo

voltada para uma pequena parcela de alunos.

O argumento dos que ndo querem mudar é simples: - Se os vestibulares
pedem, devemos continuar ensinando desse jeito. Como nossos alunos vao
passar nos vestibulares se ndo souberem os programas todos? E a tal
histéria: fazemos para todos o que vem a atender a 1% dos estudantes. Pode
haver maior injustica? (WERNECK, 2002, p. 55).

A escola precisa estar compromissada com os valores culturais, éticos e sociais do
individuo. N&o pode limitar-se ao repasse de informagdes e a uma forma mecanica de ensinar.
Atender interesses particulares em detrimento dos sociais € uma prética tradicional defendida
por agueles que desgjam manter-se no poder politico, econdmico, social e educacional.

Com a intencdo de satisfazer a comunidade, que acredita que as notas refletem
fielmente o aprendizado do aluno, o professor, muitas vezes, atribui nUmeros gratuitos como

forma de compensar os conteldos ndo assimilados. As notas dificilmente refletem a
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aprendizagem do aluno. Mesmo que ele tenha habilidade em memorizar e resolver atividades
mecanicamente para conquistar boas notas, a aprendizagem vai aém disso. Nado € muito
dificil promover um ensino voltado para satisfazer a comunidade, o auno, a escola e o
sistema politico. Paraisso, bastatreinar e ensinar a memorizar. Mas ensinar para as incertezas
ou para que o cidaddo saiba decidir favoravelmente para a coletividade é um ato complexo
gue exige dedicacdo, esforco e boa-vontade de todos os interessados.

De posse dos conteddos selecionados, sugerimos que o professor busque conhecer as
teorias que explicam como o aluno aprende. Quanto mais entendermos Como esse Processo
acontece, melhores seréo as condicdes de auxiliar o aluno a apropriar-se dos conhecimentos
NECeSSAri 0s para sua atuagado e insercdo no meio social.

A educacdo ndo se resume a copia de informagles prontas. Ela exige um professor
pesqguisador, que se mantenha envolvido em todos os aspectos do ensinar e aprender. A escola
nova permite que o aluno questione, formule perguntas, ndo apenas responda, mas cologque
em dlvida as informacles e, assim, sgja capaz de agir eficazmente na solucdo de situacdes
problemdticas. Para tanto, poderemos promover atividades que exijam atitudes como a leitura,
pesquisa, reflexdo, humildade para aprender e também para comunicar as informagfes que lhe
foram significativas.

A educagdo busca a aproximagdo dos conhecimentos considerados importantes e,
momentaneamente corretos, pelo homem. Como professores de Fisica, amejamos que o
aluno reconstrua incessantemente seus conceitos, aproximando seus conhecimentos dos
cientificos. No ensino tradicional, freqlientemente, queremos que o estudante abandone seus
conhecimentos prévios, substituindo-os pelos conhecimentos cientificos que sdo transmitidos.
Porém, tal processo ndo ocorre subitamente, nem da noite para o dia. Entendemos que é um
processo lento e exige recursos criativos e metodologia adequada, sempre em consonancia

com as concepcdes que 0 aluno ja possuli.
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N&o conseguiremos fazer com que 0 estudante separe 0s conhecimentos que ele
adquiriu em seu meio daqueles que queremos que ele assimile. Seus conhecimentos séo
importantes e lhes servem como base de sustentacdo para aquisicdo de novos conceitos. O
desafio é conduzir o aluno, melhorando suas reflexdes, de modo que ele perceba em que
medida suas concepgdes podem ser incoerentes ou conflitantes e, assim, recriar idéias e
evoluir parareflexdes e argumentages mais aprimoradas.

Seria um ato equivocado da metodologia da Fisica tentar ensinar um conceito
cientifico de maneiradigunta e avulsa. Se assim procedermos, provavel mente o estudante néo
assmilard tal conceito cientifico. Mesmo por que, o perfil do professor do século XXI deve
considerar as caracteristicas e 0s conceitos que 0 aluno possui como objeto relevante para a
assimilagéo de novos conceitos.

Podemos inicialmente, oportunizar a0 educando a expressdo de sua opinido, a
expressao do movimento de seu raciocinio e também os erros, pois estes podem ser o ponto
de partida para a assimilagcdo de um contelido mais avancado. Segundo L opes (2004, p. 93),
“[...] sabe-se que os processos de aprendizagem tém o erro como fonte importante de
aprendizagem”. Por meio do erro, o professor pode encontrar caminhos que amenizem as
dificuldades de aprendizagem. O erro pode indicar caminhos metodol 6gicos mais eficazes.

Na disciplina de Fisica, o professor pode desenvolver, no aluno, a habilidade de
identificar e externar seus conhecimentos espontaneos, a fim de iniciar um processo de
problematizacdo dos mesmos. O saber do aluno torna-se fator primordial para a aprendizagem
da Fisica. Lopes (2004, p. 95) acrescenta que “E necessario que o Ensino da Fisica mobilize
todo o tipo de saberes de que os alunos sdo portadores para que a Aprendizagem da Fisica
possa ter lugar a partir das aulas’. Tratamos esses conhecimentos numa perspectiva
evolucionista, ou sga, queremos que a partir de suas concepgdes prévias, 0 aduno sinta-se
encorgjado a refletir mais profundamente sobre a realidade que vivencia, estabelecendo uma

relacdo de aproximag&o entre seus conhecimentos com o conhecimento cientifico.



41

2.3 Como o aluno se apropria do conhecimento?

O aluno abre-se para a aprendizagem, primeiramente, quando sente curiosidade em saber
alguma coisa. Para despertar a curiosidade do aluno o professor devera explorar inimeras formas
de estimulo. Por isso, também, o processo de formacdo continuada do professor ganha
consideravel importancia.

A introspeccdo, ou sgja, a andlise do préprio pensamento € uma teoria de Platdo para
explicar como o auno aprende. Ele afirmava que o conhecimento estava oculto em cada
individuo e partia de dentro para fora. Essa teoria é conhecida como apriorista. E um conceito
gue faz parte de uma pedagogia ndo-diretiva, que considera o professor como aquele que pouco
interfere no conhecimento, é apenas um facilitador, auxiliador que propicia o conhecimento,
enquanto o aluno possui saber inato, como um dom, que determina sua agdo de aprender. Possui
conhecimento implicito.

Outra teoria, 0 empirismo, enfatiza que o conhecimento parte de fora para dentro, e o
individuo dele se apropria por meio dos érgéos dos sentidos, ou sgja, por meio da observacéo e
da experimentacéo. Essa teoria faz parte de uma pedagogia diretiva que considera o aluno como
uma tabula rasa, objeto, passivo, submisso, que aprende, que ouve, silencia e repete. E 0
professor é aquele que ensina, reproduz, transmite conhecimento e € autoritario detentor do
saber. Muito condenada pela critica atual da educagdo, porém, ainda, em parte, presente na
escola contemporanea.

Teorias atuais como 0 interacionismo ou socio-interacionismo destacam que o
conhecimento ndo est4 dentro e nem fora do ser. Ele se constréi pela relagdo direta ou indireta
entre as pessoas. Essa teoria € conhecida como construtivismo e esta associada a pedagogia
relacional que percebe 0 aluno como um sujeito que aprende e ensina, que descobre o novo
continuamente e aprende autonomamente. O professor € aquele que ensina e aprende, nédo

reproduz conhecimento, mas constréi e reconstréi sua docéncia.
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A epistemologia da educagdo ndo descarta nenhuma das trés teorias citadas. Todas sdo
analisadas e estudadas em qualquer curso de formacéo de professores, e sdo trabalhadas pelos
gue buscam maior compreensdo sobre como seu aluno aprende, para assim poder intervir,
facilitando o processo ensino-aprendizagem.

Condenamos algumas caracteristicas, como a passividade e memorizagdo mecanica dos
contetidos e o autoritarismo. Tais caracteristicas da escola tradicional foram muito criticadas no
seculo passado, mas ainda assombram as institui¢des. Aspiramos uma escola em que a distancia
entre professor e aluno ndo sgja téo acentuada, que ambos sejam sujeitos da aprendizagem, num
processo coletivo em que todos aprendam. Uma escola que desenvolva seres sensivels, que
guestionem as informagdes, que sejam participantes e formadores de sua aprendizagem.

Quando o professor conseguir desenvolver, no aluno, a habilidade de auto-aprender ou
aprender autonomamente, poderemos dizer que alcangou uma meta fundamental para a
emancipacdo do aprendiz. Este, capaz de auto-aprender, pode ultrapassar e superar os limites
impositivos de uma sociedade competitiva, construindo sua personalidade, sua cultura, sua
trgjetoria individua e influéncia na sociedade. Demo (2002, p. 141), salienta que “Quem sabe
aprender, alarga seus horizontes, explora alternativas, conquistafronteiras’.

Assim como a Ciéncia, a prética de educar € um movimento intrinseco que ndo tem
limites. E permanente e necessita de constante aperfeicoamento. No momento em que educamos,
também aprendemos, construindo educacdo num processo coletivo. A pratica educativa ndo
funciona como receita, pois cada aluno possui caracteristicas diferentes. A pluralidade de
culturas exige que se inove o tempo todo e, assim, a educagdo também se constréi e se reconstroéi
num processo permanente e interminavel. N8 se educa repetindo aulas, ano apés ano. A
experiéncia € importante, pois aprendemos com as situagdes anteriores e nos tornamos mais
aptos, mas ainovagdo é indispensavel para promover educacdo em um novo tempo.

Formar o cidaddo, na escola, € um ato intrinsecamente impossivel, pois o0 processo de

formagdo dura a vida inteira Esse processo transcende esse espaco. Mas, se 0 professor



43

conseguir estimular o aprendiz para que ele busque seus proprios saberes sera um grande passo
na formacdo plena do cidadd@o. A interacdo entre professor e aluno é o ponto de partida, e os
conhecimentos trabal hados podem ser alimentados com todas as fontes possiveis de informagoes,
além de abranger éreas afins, que transcendam os contetidos escolares.

Além de atividades que conduzam o aluno a pensar, escrever, comunicar, questionar,
argumentar, é necess&rio desenvolver muitas formas de estimulo, perspectiva, auto-estima e
esperanca, pois, do contrario, um aluno sem perspectiva ndo conseguira buscar o saber por
conta propria.

Desenvolver um ser que sgja seu proprio educador, e que mantenha essa conduta ao
longo da vida, € o apice da escola que busca desenvolver atitudes de maior desenvolvimento
pessoal, em prol de uma transformagdo social. Neste sentido, ficaremos atentos para fazer
com que o auno ande com suas proprias pernas, aprendendo sozinho. O professor pode
interferir oportunizando o aluno a pensar e agir, desenvolvendo caracteristicas de autonomia.
Quando ele encontra obstéaculos, o estimulo a pesquisa pode representar a superacéo de suas
dificuldades cognitivas. O importante € saber onde encontrar as informacdes e interagir com
elas incessantemente.

Ensinar transcende a prética de repassar informagdes. N&o se limita a abordagem de
informagdes, mas sim ao desenvolvimento de habilidades e competéncias. O professor apenas
auxilia o auno a se desenvolver, ndo determina as competéncias ou aptidoes do educando.
Assim como um medicamento ndo representa a cura para um paciente com problemas de
salde, mas um auxilio ao organismo que devera produzir as defesas necess&rias a
sobrevivéncia, o professor capacita 0 aluno a se sobressair com maestria em situagoes
incertas.

O modelo de educagéo tradicional caracteriza-se pela transmissdo e acumulagdo de
conhecimentos, pelo autoritarismo, pela palavra incontestdvel do professor, pelo aluno

ouvinte e passivo. Esse modelo sempre exigiu que o aluno compreendesse da maneira
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de seu modo, e de acordo com seus saberes espontaneos. Acreditamos que para tornar o
ensino democrético, eficiente e prazeroso, € necessario repensar a questdo metodol dgica,
curricular e arelagéo professor-aluno.

O curriculo podera estar voltado para a utilidade e atualidade, fazendo uma reforma
que visa selecionar, eliminar e adicionar contelidos em um ensino ndo apenas instrutivo, mas
formador, que ofereca aproximacdo e vinculagdo da teoria e prética, que proporcione uma
consistente formagdo cientifica, que permita ao estudante aprender por ele mesmo e, assim,
sentir-se apto para lidar com as transformacfes sociais. O curriculo deve ser relevante aos
interesses do auno e intrinseco a sua cultura. Assuntos alheios ao estudante e a
descontextualizagio dos contetidos conduzem ao fracasso escolar. E necessario valorizar o
saber popular para promover a aprendizagem. Werneck (2002, p. 80), destaca que “O mestre
precisa voltar-se para a utilidade dos contelidos que ensina e, em seguida, para a atualidade. O
restante é perda de tempo ou escravidao aos paradigmas”.

A metodologia pode ser inovada, desde que o professor esteja bem preparado e sga
conhecedor de recursos metodol 6gicos alternativos que venham a favorecer os estudantes com
dificuldades de aprendizagem, e de métodos adequados para aiar e vincular os contelidos a
realidade social do estudante. Negar a realidade e os conhecimentos prévios do auno € uma
prética antidemocrética e tradicional. Dai decorre o fracasso na ordenacdo dos conhecimentos
e daformacéo de valores.

Um dos oficios da educagéo é a aprendizagem. Assim, o ensino-aprendizagem deve
ocorrer de maneira conectada do comeco ao final do processo. Vencer conteldos
programéticos em tempos pré-estabelecidos ndo condiz com a aprendizagem pretendida.
Ensinar e aprender ndo podem estar separados. Para que hga ensino, deve haver
aprendizagem. A avaliagdo também precisa ser aplicada para promover a aprendizagem, caso

contrério perde seu sentido e sua importancia dentro do processo pedagdgico.
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Se aprender € um ato de internalizacdo de conhecimentos, para utiliz&los quando
necessario, diante das exigéncias do mundo moderno, ent&o aprender € um processo continuo
einfinito. Cadaindividuo precisara de novos conhecimentos para suprir novas necessidades, a
fim de melhorar a qualidade de vida, no trabalho, no lazer, no desenvolvimento individua e
coletivo.

A educagéo dos novos tempos exige que se faga constantemente a identificacéo das
reais necessidades da aprendizagem. Tanto o professor como os alunos podem e precisam
envolver-se em debates que conduzam a identificagdo dos problemas de sua comunidade. Eles
devem ser explorados na educacdo com a finalidade de ampliar conhecimentos, e com vistas,
como amplo objetivo, ao resgate do verdadeiro sentido do aprender, combatendo o fetichismo
que surge como mascara da aprendizagem. Nao faz sentido ensinar sem haver aprendizagem.
O professor pode dar aulas, abordar contetidos, mas se 0 aluno ndo assimilar e ndo aprender, o

ensino foi em v&o, pois

O ensino é realizado na aprendizagem (mas o inverso ndo é verdade). No
conceito de ensino estda incluido o de aprendizagem. Ensino sem
aprendizagem ndo é ensino, € um absurdo. E é esse 0 absurdo basico no
qual continua funcionando o sistema educativo; 0 ensino em agum
momento, passou a ganhar autonomia em relacdo a aprendizagem: criou
seus proprios métodos, seus proprios critérios de avaliacdo e auto-avaliacdo
[...]. Desta forma, trataria-se agora mais de restituir, no final das contas, o
significado do ensino. (TORRES, 1995, p. 62).

O que é ensinado deve ser incorporado pelo aluno, contribuindo para ampliar 0 seu
saber, promovendo um aprendizado permanente, ultrapassando os limites escolares, ou sgja,
capacitando-0 areconstruir saberes avidainteira

Repensar a problemética educativa implica desenvolver o ensino centrado na
aprendizagem do auno. Comumente percebemos que o estudante redliza as tarefas
corretamente, entrega trabalhos, realiza atividades, faz provas e atende perfeitamente as

ordens do seu professor. As vezes, temos a impressio de que essas agdes sio realizadas
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desvinculadas da aprendizagem. Essas atividades podem ser (teis para a aprendizagem, mas
propomos que elas somente atingem o seu valor quando o estudante torna-se ciente de que
tudo o que ele faz é em funcéo de sua formacdo. Ele esta trabalhando para aprender e ndo para
agradar o professor. Por isso, salientamos que 0 processo educativo precisa estar vinculado
a0s Processos sociais, como a escola, a vida, o trabaho, a realidade, a teoria e a préatica e,
assm, formar cidad@os conscientes e autbnomos, pois o anafabeto do futuro poderd ser

aquele que ndo sabe aprender por €le mesmo, por meios proprios.

2.4 A prética educativa

Quando o0 auno estuda para aprender, esta envolvido num sistema de ensino-
aprendizagem que Ihe proporciona a compreensdo dos conteldos de forma tranquila e natural.
Assim as praticas autoritérias que o obrigam a estudar seriam naturalmente evitadas. Mas,
para que o professor tenha condi¢des de desenvolver no educando a pratica do estudar para
aprender, torna-se necessario envolver um conjunto de fatores que, geralmente, ndo estéo de
acordo com as préticas dominantes. Por exemplo: sala de aula com ndmero reduzido de
alunos, formacgéo de qualidade ao professor, formacdo continuada, remuneracéo adequada,
numero adequado de aulas dadas para cada professor e mudangas curriculares que privilegiem
caracteristicas como a utilidade e atualidade.

Mesmo com esses problemas cabe ao professor a responsabilidade de estimular o
auno de modo que ele se interesse profundamente pelos conteldos curriculares. Neste
contexto a nota ndo pode ser a principal fonte de motivacdo do auno ao estudo como se
observa na escola atual. Pode ser preciso que ele sinta-se atraido pela Fisica por motivos que
estejam associados as suas atitudes, que envolvam emogdo, comportamento e cognicdo. A
nota € incapaz de refletir fielmente o conhecimento do aluno. Uma nota é um nimero, algo

que possui intrinsecamente uma grandeza unidimensional, enquanto o conhecimento €&
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multidimensional. A avaliacdo deveria estar em funcéo da aprendizagem, mas parece que 0S
papéis se inverteram e, agora, é a aprendizagem que estd em funcdo da avaliacdo, ou segja, 0
aluno ndo estuda para aprender, mas sim para a avaliagdo a que sera submetido.

Muitas vezes, a nota funciona como um instrumento através do qual o professor obtém
ordem em sala-de-aula, e também estimula o aluno a estudar. Mas o estimulo por meio de
notas ndo € suficiente, pois 0 aluno que estuda forgcadamente ndo assimila o conhecimento
para seu desenvolvimento cultural. Seu aprendizado é apenas momenténeo. Outros alunos
ndo se interessam pela nota, ndo se sentem estimulados por ela, e como ndo tém outra forma
de estimulo acabam sendo classificados com aunos problematicos, desinteressados,
indisciplinados e indesegjados pela escola.

Sabemos que ndo existem receitas mégicas, mas € um desafio constante para
educadores fazer sua aula atrativa todos os dias e em todas as turmas que lecionam, e que este
estimulo atinja todos os alunos. A motivacdo depende também da realidade escolar,
considerando que determinada metodol ogia pode ser eficaz quando aplicada a um grupo e, ao
mesmo tempo, pode ndo funcionar com outro grupo de alunos. Por isso, € necessario investir
na formagdo do professor para que ele seja sempre criativo na hora de estimular o auno e,
assim, consiga éxito na sua prética educativa.

Pode ser necessé&rio aprender a trabalhar com as diversidades sociais do aluno. Lidar
com as diferencas e, a0 mesmo tempo, manter as diferencas, pois as pessoas continuam sendo
diferentes antes e depois de passarem pela escola. As turmas ndo séo uniformes e néo
podemos esperar que 0s alunos apresentem caracteristicasiguais.

Quando falamos em estudar para aprender, cremos em aprender com autonomia,
fazendo com que o auno sinta-se estimulado a buscar conhecimentos por meios proprios e
além do limites da escola. Pode-se propor um contelido para que o aluno leia, analise, faca

exercicios sem uma interferénciainicia do professor. Ndo é uma atitude que conseguimos de
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um dia para 0 outro, mas € necessario comecar a desenvolver essas atitudes para que o aluno

possa aprender autonomamente.

A produgdo do conhecimento com autonomia, com criatividade, com
criticidade e espirito investigativo provoca a interpretacdo do conhecimento
€ ndo apenas a sua aceitacdo. Portanto, na prética pedagogica o professor
deve propor um estudo sistematico, uma investigacdo orientada, para
ultrapassar a visao de que o aluno € um objeto e torna-lo sujeito e produtor
de seu proprio conhecimento. (BEHRENS, 2005, p. 55).

Nesta perspectiva, os educadores procuram meios metodoldgicos eficazes a fim de
contribuir para que seu aluno transforme informagdo em conhecimento, e que este processo se
torne um hébito continuo dentro e fora da escola. A habilidade de aprender com autonomia
pode iniciar na escola e perdurar por toda a vida, levando a emancipacéo do individuo, que
passa a assimilar informagdes em qualquer &rea do conhecimento.

As dificuldades encontradas no ensino de Fisica podem estar associadas a falta de
sintonia entre a explanagdo do contetido pelo professor e o raciocinio do aluno. As vezes, esta
tudo muito claro para o professor, enquanto 0 aluno ndo consegue compreender a relacéo das
informacfes com seu mundo. A capacidade de compreensdo do contelido pelo aluno pode
depender das relacbes que ele faz com arealidade. Um aluno aprende autonomamente quando
possui estimulo para buscar e construir o conhecimento. Para que isso ocorra, podemos
investigar o principio de funcionamento da tecnologia que o aluno conhece. Lembrando que
em cada ramo da Fisica existem equipamentos modernos que se utilizam das propriedades dos
fendbmenos. Estes podem ser explorados para estabelecer uma ponte entre o professor e o
conhecimento Fisico que ele se encorgjaaensinar.

Quando o aluno pergunta sobre a utilidade de certo tema abordado pelo professor, é
um indicio de que ele est4 fora de sintonia, e que tal conhecimento ndo lhe est4 sendo
significativo. Neste momento, faz-se necessario o estimulo. Para um ensino mais significativo

podem ser relevantes atividades como: redlizacdo de préticas experimentais, exploragdo da
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presenca da Fisica na realidade do aluno, abordagem do saber, relacionando-o as praticas
sociais, promogao de um ensino contextualizado.

Ensinar contetidos abstratos, descontextualizados, distantes da realidade do auno, néo
contribui para uma educagdo eficaz. Apenas treinamos 0 aluno para conhecimentos que,
provavelmente, serdo esquecidos em breve. Para que o0 estudante realmente aprenda,
acreditamos que sgja necessario o entendimento da linguagem do professor, que poderainiciar
0 assunto partindo das coisas que o aluno conhece. Isso também depende da realidade e
criatividade do profissional da educacdo em explorar os fatos sociais, politicos, cientificos e
econdmicos que ocorrem, paraintroduzir contelidos programéticos.

Para haver a compreensdo do conhecimento pode ser necessario partir dos
conhecimentos prévios do aluno, amenizando a abstracdo de um conhecimento novo. Por
natureza, a pessoa resiste ou tem dificuldade em aceitar conhecimentos que contrariem o que
ela ja sabe, ou que ndo encontrem qualquer referencial nos seus pré-conhecimentos. Aceitar
uma idéia nova ndo é um ato que ocorre abruptamente. E um processo gradativo que depende
da conduta, das reacles, das atitudes e das teorias implicitas desenvolvidas culturamente em
cada individuo. Mesmo assim, o comportamento se modifica incessantemente, pois o contato
com a informagdo e as relagdes sociais transforma a pessoa a cada segundo. Educadores
precisam ficar atentos ao conhecimento novo e ao desenvolvimento do estudante, para que ele
possa aprender e decidir diante das incertezas proporcionadas pela inesperada novidade.

Devido aos meios de informagdo, que sdo cada vez mais acessiveis as comunidades, e
arapidez com que a informacdo é transmitida, é inevitavel o desenvolvimento de uma cultura
planet&ria no momento que ensinamos, com a divulgacéo das descobertas e a aprendizagem
com as experiéncias dos outros. Essa comunicagdo pode aproximar os povos, favorecer a
compreensdo das culturas alheias e 0 desenvolvimento de uma consciéncia global em favor da

humanidade.
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A inteligéncia humana teria como organizar uma comunidade planetaria. O que
impede, ainda, € 0 apego aos bens materiais, 0 lucro e o poder. Essas caracteristicas sdo
responsaveis pela insanidade humana. Elas se sobrepfem ao desgjo das pessoas que lutam
pel as questdes que ressaltam os valores, como o respeito, a compreensdo e a tolerancia. Acoes
necessarias para que uma comunidade global se desenvolva dentro da sustentabilidade
imprescindivel para garantir a sobrevivéncia das geragdes futuras.

Professores precisam ser éticos e coerentes naquilo que fazem. Podemos desenvolver
muitos valores por meio de nossas atitudes. E importante ter coeréncia em relagio ao que
falamos e a postura que temos. E incoerente, por exemplo, dar uma aula de boas relacdes
Interpessoai s, mantendo uma postura indelicada com os alunos ou falar em democracia sendo,
a0 mesmo tempo, autorité&rio. Os curriculos ocultos sdo implicitos, mas estdo sempre
presentes. Muitas vezes ndo sdo percebidos, mas eles falam por si e cabe aos educadores ter
ciénciadeles.

A qualidade de vida que temos no trabalho € uma quest&o importante para melhorar e
aperfeicoar a satisfago dos envolvidos com a escola em prol da educagdo. E imperativo
manter um ambiente fisico saudavel, organizado, dispor de equipamentos didéticos
adequados, estimulo, bom humor, bom relacionamento interpessoal e a perspectiva de
desenvolver-se profissonalmente no ambiente em que se exerce a profissdo de educador.
Cada individuo deve primar por caracteristicas como a flexibilidade e a toleréncia entre as
pessoas, evitar 0 desdnimo e procurar obter constantemente um ambiente harmonioso entre 0s
funcionarios, educadores e educandos. E assim, garantir a satisfacdo de pertencer a um
determinado estabelecimento de ensino, local de estudo, pesquisa e trabalho. A qualidade das
relacdes estabel ecidas no ambiente de trabalho escolar, no qual passamos diversas horas por
dia, podem influenciar na maneira como ensinamos os alunos.

N&o € o bastante que o professor apenas conhega muito bem sua area de atuacdo. Mais

importante é refletir e plangjar sobre 0 modo com que o conhecimento ser& operado. Podemos
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nos questionar sobre as seguintes indagagbes. Como o auno va internalizar os
conhecimentos abordados? Que mudangas os conhecimentos que ensinamos provocarédo no
comportamento e nas atitudes do estudante? Quais as associagdes que o aluno fara entre o
conhecimento e o seu cotidiano?

Pode ser necessario refletir sobre as questdes anteriormente citadas, pois elas estdo
intrinsecamente associadas a maneira que ensinamos. Para ensinar, pode ser interessante
conhecer bem o aluno. Porém ndo é possivel conhecé-lo apenas no contato em sala de aula,
mas também no meio onde ele convive e nas suas relagdes. Assim poderemos plangjar acoes
pedagdgicas com maior probabilidade de acerto, selecionar 0s recursos mais adequados, além
de refletir sobre os significados que o aluno constréi, os quais poderdo ser explorados na
abordagem do conhecimento, tornando mais eficaz e humana a nossa docéncia.

Uma educacdo de qualidade ndo fica presa a grade curricular, mas ressalta os
processos de conhecer, de como se aprende e de como se ensina. N&do é inteligente uma
estratégia que exija dos aunos respostas copiadas de um texto qualquer. Mais interessante €
desafiar 0 auno a pensar, argumentar e comunicar. A quantidade de conhecimentos
produzidos pelo homem é crescente, e nunca é ensinado tudo. Por isso, 0 mais importante,
para o aluno, é fornecer caminhos que o conduzam a buscar conhecimentos, construindo
incessantemente 0 seu saber, independentemente do auxilio de professores.

Quando o estudante inicia um processo de auto-aprendizagem, ele, provavelmente,
seguiré a vida toda extraindo saberes das situagdes vivenciadas. E como um péassaro que foge
da gaiola e encontra um mundo a sua inteira disposicdo. O aluno pode ser conduzido a
perceber o arsenal de informagBes disponivels atualmente e, assim, iniciar um processo
infindavel de contato com o saber, pois possui a seguranca do saber pensar e de onde buscar
essas informagoes.

Devemos nos preocupar com o processo de formagéo do aluno, ndo esquecendo que

iSSO Ndo acontece somente na escola. A formagao € um processo permanente, e a escola tem
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uma grande contribuicdo a oferecer. Os professores, comumente, tornam-se importantes na
vida dos estudantes. Por isso, é imprescindivel valorizar como ensinamos e, que as
informagdes gque disseminamos sirvam de referencial para que o auno dé sequéncia a sua
formacdo cultural por si s, além da escola, tornando-se um ser cada vez mais desenvolvido,
culto e independente.

A aula expositiva € uma forma importante de se trabalhar em sala de aula, mas néo
pode ser a Unica. Quando repetida, ela se torna mondétona e cansativa. Compreendemos que o
ensino ndo pode ser abstrato, descontextualizado, precisa ser significativo. Ha dois mil anos
Jesus Cristo contava histérias por meio de pardbolas para repassar sua mensagem, para que
Seu povo compreendesse 0s ensinamentos que transmitia.

Para promover um ensino significativo é importante estar atento as situacdes e eventos
gue acontecem no meio social do aluno. Tais situacbes podem ser aproveitadas como
ferramentas para explicar assuntos pertencentes ao programa curricular. Essa habilidade de
utilizar os acontecimentos cotidianos pode auxiliar no processo de desenvolvimento do
estudante em saber pensar e argumentar. E possivel, também, propor um problema intrinseco
ao contexto do aluno e, conjuntamente, buscar solucdo para ele. Quando tal problema é
proposto coletivamente, além de criar uma situagdo de respeito e democracia entre 0s
envolvidos, pode mobilizar com maior facilidade toda a turma a pesquisar e aprender sobre o
problema inicialmente proposto. 1sso exige ouvir as sugestdes e exigéncias do aluno, para que
ele se sinta um co-pesquisador envolvido com seus colegas.

Neste contexto, o professor é realmente um mediador que também pesquisa e propde
hipbteses, como todos os demais, abandonando a posicéo autoritaria de avaliador e adotando
uma pedagogia que visa somente a aprendizagem, proporcionando o desenvolvimento das
competéncias individuais e coletivas de seu grupo de alunos.

Muitas vezes, a necessidade do siléncio escolar € justificada pela obrigatoriedade de

transmissdo do programa e para a manutencao da ordem, esguecendo que a aprendizagem
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ocorre pela comunicagéo. Pode se tornar muito interessante se ela acontece como uma via de
mao dupla entre professor e aluno, e ndo apenas unilateralmente, do primeiro para o segundo,
pois quando falamos também aprendemos e desenvolvemos nossos nivels cognitivos. Exigir
que o auno permaneca sempre calado é uma pratica arcaica que inibe sua aprendizagem e seu
desempenho como ser envolvido, ativo, constituinte e participativo da comunidade a que

pertence.

Manter os alunos silenciados é a negacdo de uma matriz educativa
elementar: sO ha educacdo humana na comunicacdo, no didlogo, na
interacdo entre humanos. Escola silenciosa € a negacdo da vida e da
pedagogia. No siléncio os alunos poderdo aprender saberes fechados,
competéncias Uteis, mas ndo aprenderdo a serem humanos. (ARROY O,
2000, p. 165).

O relacionamento e a comunicacdo entre os estudantes podem ser estimulados e
canalizados pelos professores. Assim, eles podem compreender os contelidos a serem
trabalhados de modo que todos os envolvidos se expressem desenvolvendo seus niveis de
reflexdo. Nessa interacéo, o aluno constréi seu saber, considerando gque uns aprendem com os
outros, na medida em que cada um expressa seu pensamento. Nesse processo, 0 professor é
mais um integrante e mediador que contribui com o crescimento do grupo. O conhecimento é
construido de maneira coletiva, sempre abrindo margem para novas pesquisas, pois todos
estariam cientes de que 0 saber € inesgotével e pode ser construido gradativamente e por meio
da comunicagdo entre as pessoas.

Esse processo tende a diminuir a prética tradicional de abordagem de conhecimentos
aparentemente prontos que devem ser, necessariamente, transmitidos pelo professor.
Transmitir informagdes, simplesmente, € uma tarefa que pode ser realizada eficazmente pelos
recursos tecnol égicos modernos, mas a sociaizacdo e formacdo de valores humanos é uma
tarefa que somente o educador pode cumprir. E esse trabalho pode ser mediado por meio do

acolhimento, comunicagéo e interacao.



Quando a comunicagdo € centralizada e monopolizada pelo professor, temos a
impressdo que ele é o dono da verdade, e seus ensinamentos sdo verdadeiros e inateraveis.
N&o esperamos que 0 aluno tenha postura passiva, queremos que ele sga uma pessoa
questionadora, criativa e participante de grupos nos quais possa ndo apenas aprender, mas
também ensinar.

A interagdo é também um ato acolhedor e podera contribuir, de maneira decisiva, na
aprendizagem, se os participantes conseguirem proporcionar a todos os envolvidos a
expressdo de suas emocgOes, seus significados, suas virtudes, seus sentimentos e seus
conhecimentos prévios.

Quando o professor se encontra diante de uma turma de alunos podera considerar que
cada individuo traz conhecimentos que foram construidos dentro e fora da escola. Os meios
de comunicagdo oferecem muitas informagdes que, normal mente, o estudante val processando
diariamente, e isso vai contribuir para a formacdo de seus niveis cognitivos. Além dessas
informacfes, tém os saberes construidos nas relagdes interpessoais. Esses saberes séo
especificos e caracteristicos de cada auno, pois cada individuo pertence a um meio socia
diferente do outro.

Diante das formas de construcdo de conhecimento, o individuo, automaticamente,
comeca a fazer suas escolhas, definindo atividades que ele mais aprecia. Por meio da
mediacdo poderemos detectar as atitudes que os alunos apresentam, o0 que pode facilitar e
propiciar a discussdo, sempre com a intencdo de fazer o aluno pensar, refletir e, a seguir,
comunicar suasidéias.

Quando o professor se defronta com uma turma de alunos no Ensino Médio, ele pode
ter como tarefa educativa primordial a mobilizacdo dos conhecimentos do estudante para dar
sequiéncia a construcdo de novos saberes. Nao conseguiremos ensinar ignorando os saberes de

nossos alunos. Pode ser necessario também conhecer as caracteristicas de cada um a fim de
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movimentar seus conhecimentos, e assim lograr éxito no processo de ensinar e aprender.

Nesse sentido, observamos que

Conhecer as caracteristicas dos alunos é uma tarefa essencial para preparar
0 Ensino-Aprendizagem de Fisica. Obviamente ndo se esgota no que é
costume fazer-se no inicio do ano. Conhecer os aunos é uma tarefa
quotidiana. Quantas mais dimensdes do aluno se conhecer mais fécil é para
o0 professor mediar a aprendizagem e mobilizar os seus saberes. (LOPES,
2004, p. 320).

A interacdo do professor com o aluno com base em seus conhecimentos prévios pode
levar o estudante a aprender com autonomia dentro e aém da escola. Com uma eficiente
mediacdo o professor pode abordar conceitos a partir dos significados do aluno. Assim, tais
conceitos fardo sentido para o estudante, o que podera ampliar seu grau de reflexéo,
facilitando a ampliagdo do seu conhecimento.

O ato de identificar os conhecimentos prévios do aluno pode representar uma tarefa de
extrema importancia no momento de elaborar o plangamento e os objetivos. O professor pode
explorar os conhecimentos ja construidos pelo estudante para pensar suas aulas com maior
probabilidade de acerto e eficacia em relagdo ao que se pretende alcancar na abordagem dos
contetidos.

Um conteldo pode determinar quais conhecimentos poderdo ser considerados
importantes e explorados pelo professor em sua tarefa educativa, mas ndo é o bastante ter
acesso a informagdo, é necessario que se tenha desgjo de aprender. Num processo coletivo €
preciso criar situagdes que despertem o desgjo do grupo. Ndo pode ser algo forgcado ou
obrigado, nem em troca de notas e prémios, ainda que mascarados atrés da velha desculpa de
gue, no futuro, vamos utilizar tais aprendizados. Isso tenta justificar o ensino de alguns
assuntos, que ndo servem mais como meio de motivacdo para o aluno. Porém, sabemos que

estimular o aluno para a aprendizagem todos os dias ndo é tarefa simples, porque as condic¢es

psicologicas de cada um podem variar de um dia para o outro. Acreditamos que a
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aprendizagem ocorre por meio do desgo, da curiosidade e de atividades praticas. Pode ser
necessario estimular a sede de aprender. Isso implica considerar que o aluno € mais importante
do que adisciplina e os contelidos a serem ensinados.

Os jovens estdo cada vez mais desestimulados quanto aos conteldos escolares,
especialmente quando os métodos de ensino aplicados sdo repetitivos e ultrapassados, sendo
utilizados h& décadas. Pensamos ser possivel aterar a estrutura dos programas, tornando-o0s
mais significativos e atrativos, além de dispor de altas doses de criatividade na abordagem
dos assuntos que queremos trabalhar com o educando.

Talvez sga correto pensar que atuamente somente conseguiremos ensinar caso
tivermos a criatividade para abordar os conteldos de maneira que eles despertem a sede de
aprender.

Um de nossos desafios mais significativos estd em despertar o interesse do aluno para
a aprendizagem dos conhecimentos que propomos. Os estimulos tradicionais, como provas e

concursos, ndo funcionam mais. Os aunos, a cada ano, se mostram mai s desmotivados.

2.5 Promover a aprendizagem

Aprender € um ato de assimilacdo de conhecimento que acontece de varias maneiras,
dentre as quais destacamos as experiéncias vivenciadas e as relagdes sociais. E um processo
constante que dura por toda a vida. Quando observamos alguma coisa, a mente internaliza
uma imagem que é integrada ao ser. Porto (2006, p. 17) “... nosso conhecimento € produzido
pela mente quando esta opera sobre dados fornecidos pel os sentidos’.

O auno ndo aprende um contelido para 0 qual ndo possui estruturas cognitivas. Mas
também é necessario ensinar conhecimentos abstratos, ai se faz necess&rio considerar o
conhecimento prévio dos alunos para torn&los curiosos e interessados pelo assunto. Essa

interacdo facilita o caminho para que o estudante desenvolva suas estruturas mentais. N&o
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podemos nos limitar aos conhecimentos prévios, pois se assim for feito, ndo acrescentaremos
muito, a0 aluno, em termos cognitivos. Pode ser necessario promover um desequilibrio,
invadindo o campo cognitivo gque ele desconhece. Essa conexdo deverd ser estabelecida, afim
de promover a aprendizagem em nivel de assimilacdo cada vez mais complexo. De certa

forma, podemos dizer que

Aprender € a0 mesmo tempo um ato de internagd com o mundo exterior;
pois o conjunto de experiéncias adquiridas em funcdo do meio fisico e
social provoca, auxilia e orienta de fora aguela assimilagdo vista
anteriormente. Desta maneira, a aprendizagem € um continuo situar-se no
tempo e no espago exigindo auto-organizacdo, reestruturacdo,
reidentificacdo da pessoa com a realidade em que €ela vive, pois vai
adquirindo uma visdo nova, diferente, ampliada desta realidade.
(CAMARGO, 2004, p. 18).

O tempo todo passamos descobrindo e melhorando nossos conceitos. Aprender €,
incessantemente, um processo continuo. Aprendemos convivendo, comunicando,
pesqguisando, experimentando e cometendo erros. O erro do aluno sempre foi visto como
algo a ser condenado. Quando o professor corrige o erro e, a0 mesmo tempo, o utiliza para
recriminar, ele estd desestimulando o aluno para o processo de aprendizagem. Temos de
considerar que todos nés passamos a vida toda cometendo erros e aprendendo com o0s
mesmos. Entdo, podemos corrigir os erros dos alunos e aproveitar tais sSituacOes para
direcionar melhor a compreensao. Lopes (2004, p. 93) frisa que “[...] sabe-se que 0s processos
de aprendizagem tém o erro como fonte importante de aprendizagem”. Com o erro do aluno,
temos a oportunidade de perceber qual € o seu nivel de pensamento em relacdo a um
determinado assunto, e 0 grau de assimilacdo do contelido que esta sendo trabalhado. Pois
erramos conforme a maneira que estamos pensando, ou pela maneira que recebemos as
informagoes.

Os professores também séo passiveis de erro. Podem errar nas estratégias de ensino. O
aluno pode errar nas atividades propostas, faz parte da aprendizagem. Diminuir a sucessao de

erros cometidos € parte da responsabilidade do professor em educar. Educar implica estar em
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constante aperfeicoamento, por meio da leitura referente ao ensino, aprendizagem, psicologia,
epistemologia, filosofia e cultura geral. Implica buscar conhecimentos incessantemente para
se obter uma compreensdo das mentes que se encontram na sala de aula.

Tanto para o professor como para o auno, os erros diminuem, por meio da educagéo.
Quanto mais envolvidos na aprendizagem, mais proximos dos acertos. Assim, a escola precisa
buscar meios de envolver o aluno em atividades interessantes, 0 que pode ser a solucéo para
muitos problemas de aprendizagem, como o desinteresse, 0 desanimo, a indisciplina, o
descaso e a apatia.

Toda a agdo pedagdgica precisa alcancar sua meta, que é a aprendizagem. Caso esta
ndo sgja alcancada, novas estratégias deverdo ser experimentadas para que o auno tenha
condic¢des de desenvolver suas competéncias. 1sto deve ser estimulado pela escola, permitindo
ao aluno encontrar sua func¢éo social, integrando-se na sociedade e contribuindo para que a
comunidade funcione em conexdo, por meio das agdes exercidas por cada um, mas em
beneficio de todos.

A cada avaliagdo poderemos considerar a individualidade de cada aluno bem como
suas dificuldades e suas habilidades. As competéncias deverdo ser destacadas, valorizadas, e
as dificuldades poder8o ser atacadas com novas estratégias. Novas formas de ensinar e
aprender. N&o podemos reprovar ou reduzir educandos como se fossem incapazes diante de
suas dificuldades. Por outro lado, aprovar gratuitamente € téo prejudicial quanto a reprovacao
indiscriminada. A aprovacdo, por si s, ndo significa aprendizagem, (embora possa parecer ao
publico externo a escola). A simples aprovacdo agrada o poder publico, mas ndo contribui
para a formacéo de um cidaddo competente e desenvolvido, inserido numa sociedade que
busca, incessantemente, a ascensdo. O que acontece, porém, € bem diferente, como podemos

ver que
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A cada fim de ano letivo, seria necessario que fossem tomadas medidas
especificas, intensivas e originais para parte dos aunos. O que é feito? Os
mais fracos repetem de ano, como se isso fosse uma solucdo. Os outros séo
aprovados para a série seguinte, como se isso fosse a garantia de solidos
aprendizados. (PERRENOUD, 1999, p. 79).

Professor e aluno podem envolver-se no processo didético-pedagdgico com 0 mesmo
objetivo: a aprendizagem. O ato de passar para a série seguinte deveria ser uma consequéncia,
n&o uma preocupagao presente durante todo o ano letivo. O aluno precisa estar envolvido com
0 saber. Aquele que estuda apenas para as avaiagOes ndo est aprendendo, apenas esta
cumprindo obrigacOes exigidas, provavelmente, por seus pais e professores. Quando
aprendemos algo apenas para um instante, como, por exemplo, o instante da avaliagéo, ndo
esta construindo o saber consistente. Pode ser mais importante e necessario € internalizar
conhecimentos para a vida, para ndo serem esgquecidos, para serem utilizados pelo estudante
em situacdes cotidianas.

A escola pode proporcionar situagbes reais, semelhantes as que acontecem
naturalmente no convivio socia para desenvolver valores importantes no aluno, pois muitas
vezes, 0s valores sdo vividos e desenvolvidos mediante as adversidades que ocorrem durante
as relacfes, no convivio social.

Quando os objetivos estiverem voltados ao desenvolvimento de uma consciéncia
social, a escola valorizara mais veementemente o acolhimento do aluno do que os resultados
apresentados por ele nas avaliagdes. Existem alunos que apresentam dificuldades em aprender
0s contetidos escolares, mas reagem muito bem as atividades que se apresentam nas rel acdes
sociais. 1sso pode ser fruto de um ensino fora de contexto, em gue a mediacédo do professor
ndo faz relacdo dos assuntos trabalhados com as possiveis situaces sociais enfrentadas pelo
aluno, dentro e fora da escola. A educacdo pode preparar o individuo para as situactes
sociais, ao invés de valorizar de forma exacerbada a memorizacéo e a maneira mecanica de

aprender. Maturana e Rezepka (2000, p. 13) destacam que, “... a educacéo deve estar centrada
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na formacdo humana e ndo técnica da crianca, embora esta formagdo humana se redlize
através da aprendizagem do técnico, na realizagdo do aspecto de capacitacdo da tarefa
educacional”.

E grande a responsabilidade da escola na conduta da sociedade presente e futura. E
dificil superar alguns falsos valores transmitidos pela midia, que muito se preocupa com lucro
e poder e subestima a formagdo humana. Também encontramos dificuldades no meio social
do aluno, gque muitas vezes ndo desenvolve valores que a escola considera importantes para a
construcdo de um mundo melhor.

N&o se ensinam valores por meio de teorias, mas Sim na convivéncia entre professor,
aluno e comunidade. A docéncia é um processo de acbes desenvolvidas em conjunto, que
trabalha com a emocdo de todos os envolvidos. Por meio da emocdo e acolhimento
poderemos instigar o aluno a fazer reflexdes cada vez melhores diante das situagOes sociais
enfrentadas.

O conhecimento e a postura dos mestres ainda estdo muito voltados a vida produtiva,
a0 mercado de trabalho. Muitos dos contetidos sdo justificados pelo vestibular. Quando o
aluno pergunta sobre a utilidade de determinado assunto, o professor ndo da outra resposta a
ndo ser dizer que estudamos para as avaliagdes e concursos seletivos. E o aluno assim, realiza
as atividades propostas, mas geralmente continua desmotivado. O que falta € um sentido mais
humano para os conteldos. Por exemplo, educar para a cidadania, promover os vaores
morais e éticos, e assim construir uma sociedade mais humanitéria, em vez de aplicar todos os
esforgos educativos em atividades que conduzem para a competitividade.

Precisamos mais de educadores, ndo de instrutores. Educar ndo se limita a passar
instrucdes. A atividade educativa pode voltar-se para 0 desenvolvimento emancipatério do
aluno, considerando-0 como um sujeito que se preocupa com a sociedade onde convive,

Podemos desenvolver uma consciéncia em prol da coletividade, amejando principios como
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igualdade, humildade e solidariedade. 1sso sO sera possivel se os contelidos programéaticos
forem trabal hados num contexto socia que visetal propdsito.

Se nos limitarmos a apenas instruir, estaremos contribuindo para que a sociedade
permaneca como estd. Assim, reproduzimos o modelo atual de sociedade, caracterizado por
ser competitivo e concentrador de renda, em que poucos sdo privilegiados em detrimento de
muitos.

Para tentar promover mudancas na sociedade, é necessario repensar constantemente a
maneira que ensinamos, ja que a rigor sequer ensinamos, mas construimos conhecimentos e
comportamentos coletivamente com nossos alunos. Por isso, a relagdo professor-aluno pode
iniciar com caracteristicas de acolhimento e humildade. Quem néo se dispbe a aprender com
0 grupo tampouco conseguira ensinar. A aprendizagem possivelmente sera alcancada se
houver interagdo com o grupo. Dificilmente aprendemos de forma isolada e independente.
Podemos nos inserir a grupos e interagir com eles, aém de abordar conteldos mais
contundentes.

A educagdo consiste em transformar o0 homem, melhorando sua maneira de refletir
sobre o mundo que o cerca. N&o se pode educar para a escola, para 0s professores ou para as
provas. Educamos para melhorar os conceitos dos alunos a respeito das situagdes sociais que
ele vivencia, ndo apenas na escola, mas principamente fora dela. 1sso parece ser inequivoco,
mas, muitas vezes, exigimos tarefas dos aunos que denunciam uma auséncia de
guestionamento mais apurado. Somos, ainda, imediatistas quando ensinamos muito para as
avaliacOes, para as séries seguintes ou para 0s concursos e vestibulares.

Mais importante € ficar atento aos reflexos das agdes que a escola produz na evolucao
do pensamento do aluno, para colaborar com a sua formagdo humana. Por isso, € preciso
valorizar o acolhimento e a maneira que ensinamos. Fazer com que o estudante sinta-se com a

auto-estima elevada e incluido no meio em que vive. Ensinar de forma significativa e
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relacionar os conteidos escolares as atividades cotidianas, estabelecendo uma coeréncia entre
teoria e prética.

A escola atual ndo consegue estimular o aluno por meios autoritarios ou em troca de
notas. Essas préticas s3o tradicionais, ainda presentes. E fato que os alunos ndo se sentem
atraidos por esses argumentos. O professor precisa buscar aperfeicoamento constante. Precisa
acreditar fielmente em sua agdo pedagdgica e, assim, contagiar seus alunos pelo seu

entusiasmo e dedicacdo. Maturana e Rezepka acrescentam que

Um professor ou uma professora sd pode contribuir para a capacitagcdo de
seus alunos se vive sua tarefa educacional desde sua prépria capacidade de
fazer e desde sua liberdade para refletir acerca de sua atividade a partir do
respeito por s mesmo, fazendo o que € ensinado. (MATURANA e
REZEPKA, 2000, p. 18).

Apesar das dificuldades, precisamos buscar as técnicas mais criativas e, a seguir,
ensinar com convicgdo 0S assuntos a serem assimilados. Além dessas caracteristicas €
plausivel valorizar as condigdes do aluno, considerando suas dificuldades, suas virtudes, seus
anseios, e conduzi-lo para reflex&o cada vez mais evoluida a respeito de sua no¢do de mundo

e de sociedade.

2.6 Ensino fragmentado

A redidade escolar, em geral, possui 0 sistema de fragmentacdo do ensino por
disciplinas, que contemplam determinadas éreas do conhecimento. Esse modelo € resultante
de uma instituicdo que atende aos interesses industriais e comerciais, abordando o
conhecimento de forma separada, desprezando a relagdo que existe entre as partes que
constituem o todo. Comparamos o ensino fragmentado com as pegas de um motor. Quando
estudadas individualmente, ndo temos a no¢do da sua fungdo no sistema. As pegas somadas

em uma caixa ndo refletem a sua razéo de existir. E necessario que todas as partes estejam
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interconectadas. Para haver a no¢éo do todo, é necessario existir umarelacdo harménica entre
0 gue elas fazem e 0 que faz o motor funcionar. Para Behrens (2005, p. 61), “... se 0 sistema é
fragmentado, dividido, dissecado, em partes menores, estas partes individuais destroem a
relacdo entre eélas’. Quando o contexto e os conteldos estdo desconexos, certamente, 0s
alunos interpretardo os assuntos de forma independente e ndo poderéo estabelecer a relagcdo
necessaria para que ocorra aprendizagem. Se o aluno pensar de forma separada e fragmentada

perde a nogdo do todo e sua aprendizagem poderéa ficar comprometida.

[...] a fragmentagdo, que despedaca as coisas como se elas fossem
independentes uma das outras. Nao se trata de fazer divisdes, mas sim de
guebrar coisas que na verdade ndo sdo separadas. E como pegar um rel6gio,
esmagélo e reduzi-lo fragmentos, em vez de desmont&lo examinar suas
partes. Estas sGo partes de um todo, mas os fragmentos sdo apenas
arbitrariamente amputados uns dos outros. As coisas que realmente se
gustam sdo tratadas como se ndo se gustassem. Essa € uma das
caracteristicas do modo de pensar que vem dando errado. (BOHM, 2005, p.
98-99).

Quando os conhecimentos sdo trabalhados de forma fragmentada significa que estéo
fora de contexto. Ao mesmo tempo, consideramos 0 aluno apenas como objeto, e ndo como
ser social e complexo inserido em seu meio. O saber dificilmente sera assimilado, caso ele
ndo seja inerente ao contexto social do educando. Os conhecimentos existentes precisam ser
contextualizados para que o educando desenvolva uma concepcdo global, o que pode facilitar
0 processo de aprendizagem formando individuos e um mundo mais solidario. Os fatos ndo
acontecem isoladamente, eles pertencem a um contexto que os faz existir. E estes deverdo ser
considerados no processo educativo. Conforme Morin (2002, p. 47), “... todo o conhecimento
deve contextualizar seu objeto, para ser pertinente”.

O saber dividido dificulta e inviabiliza a compreensdo do todo. Enquanto avancamos
no conhecimento das partes, perdemos a imagem da totalidade. Por exemplo, enquanto o

homem busca especializar-se nas habilidades industriais e econdmicas, perde a visdo dos

problemas sociais mundiais, como avioléncia e a devastacdo da Terra.



O saber contextualizado da instrumentos para vencer a fragmentagdo. As vezes, um
aluno que tem boas notas possui dificuldades para utilizar seus conhecimentos escolares em
suas atividades diarias. 1sso pode ser conseqiiéncia de um ensino trabalhado em gavetas. Elas
s80 abertas e fechadas quando se passa de uma aula para outra, Uteis apenas na escola e paraa
escola. 1sso acaba dificultando o desenvolvimento de um pensamento amplo em relagcéo ao

conhecimento, ambiente e sociedade.

Além disso, como ja dissemos, os conhecimentos fragmentados s servem
para usos técnicos. N& conseguem conjugar-se para alimentar um
pensamento capaz de considerar a situacdo humana no &mago da vida, na
terra, no mundo, e de enfrentar os grandes desafios de nossa época.
(MORIN, 2005, p. 17).

A educacdo podera contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia que reduza
0s perigos que, hoje, ameacam a sobrevivéncia coletiva. Por isso, € preciso prover um ensino
vinculado para a formagdo humana e voltado para a visdo ampla das situagdes encontradas
pelo educando, permitindo-lhe ser capaz de agir com confianca e competéncia frente aos

desafios que se apresentam.

2.7 Avaliacao

Acreditamos que a educacdo escolar se constréi a partir de agcBes que objetivam o
acesso ao conhecimento historico, a0 mesmo tempo em que produz uma transformagdo no
individuo, permite-lhe compreender melhor o mundo. Isso implica que a qualidade do que se
ensina estgja pautada na forma como ensinamos. a postura do educador frente aos
conhecimentos desenvolvidos; a importancia dada a estes dados, o significado deste no

contexto do préprio conhecimento e a relacdo coerente com 0 modo como é conduzido esse
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processo. Parece clara a necessidade, em primeiro lugar, que o professor deva ser pleno
conhecedor do saber desenvolvido e quais as suas contribui¢cdes para 0 desenvolvimento do
educando. Fica claro, no entanto, a negacéo do educador como mero transmissor de saberes,
pondo-0 na condigdo real de educador, mediador e facilitador do processo ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, aavaliagdo € vista como instrumento para orientar o trabalho pedagdgico
com vistas a promoc¢ado da aprendizagem. Nessa perspectiva, a aprendizagem é reciproca. No
contexto de um ensino que considera a diversidade, a avaliagdo assume a responsabilidade de
atendimento e respeito as diferencas individuais. Reforcando essas afirmagdes podemos

analisar que

[..] a agdo avdiativa, enquanto mediagdo, ndo esta no final do processo,
mas pretende se fazer presente entre uma tarefa do aluno e a etapa posterior
de construcdo, por ele, de um saber enriquecido, complementado. O
significado principa € o de perseguir o envolvimento do aluno, sua
curiosidade e comprometimento sobre o objeto de conhecimento, refletindo
juntamente com o professor sobre seus avancos e suas dificuldades,
buscando o aperfeicoamento de ambos. (HOFFMANN, 2005, p. 124).

A avaliagdo ndo tem mais a funcéo de apenas medir. Agora ela assume a conotagéo de
verificar como o conhecimento esta se incorporando no educando, e como modifica a sua
compreensdo de mundo e eleva a sua capacidade de participar da realidade. Ela motiva a
transformac&o individual e socia do meio de a¢&o do individuo, podendo ser presente ou com
acoes e interferéncias futuras. Enfim, ela € um instrumento favorecedor, se usada desta forma
pelo educador e o0 contexto escolar, para que o auno possa conhecer sua realidade e
organizar-se de acordo com ela.

A educacdo € um processo que ocorre ha interacdo de individuos que se propdem ao
desenvolvimento do pensar. Aprender a pensar implica em desconstruir conceitos adquiridos
e reconstrui-los a partir da reavaliacdo de idéias prontas. Poderemos superar pedagogias

conservadoras para promover a aprendizagem incorporada ao contexto do estudante,
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conduzindo-o para a reflexdo de teorias estabelecidas na perspectiva de uma transformacéo
socia a favor de todos os seres humanos. A reflexdo estimula a mudanga de paradigmas
antigos e motiva para a abertura de novas perspectivas.

A avaiagdo, como uma atividade integrante e fundamental no sistema ensino-
aprendizagem, pode ser o momento de uma reflexdo mais detalhada referente aquilo que foi
ou ndo internalizado pelo estudante. E um momento para analisar parte do trabalho ja
desenvolvido, observando as falhas e os acertos a fim de que professor e o aluno avancem na
construcdo dos conhecimentos.

N&o podemos usar a avaliagdo como meio disciplinador ou ameagador que domestica
estudantes por meio do medo, colocando-a, como castigo. Deve ser um ato de promogéo da
aprendizagem, ndo de medo ou desconforto. A avaliacdo ndo é alheia a aprendizagem. Ela é
parte de acbes pedagdgicas em prol do aprender em que o aluno tem a oportunidade de rever e
retomar seus estudos, e o professor, por sua vez, podera melhorar e aperfeicoar sua pratica
didatica. Por isso, ela é bilateral. E uma etapa do processo de ensino-aprendizagem destinada
aauxiliar professor e aluno.

N&o teria sentido o ato de avaliar, caso esse ndo fosse considerado como recurso a
servico da aprendizagem. A avaliagdo € um processo inerente a educacdo. Ela pode ser
empregada como forma de desenvolvimento do educando promovendo ainclusdo das pessoas
para uma sociedade inclusiva e iguaitaria. Quando o processo avaliativo for articulado mais
para selecionar e reprovar, perde seu verdadeiro sentido, que €, dentro do contexto da
educacdo, desenvolver o pensamento do individuo em niveis cada vez mais elevados.

Muitas vezes, a avaliagdo € reduzida a uma nota. E essa € utilizada para resolver
problemas com a indisciplina e a pontualidade. O aluno que apresentar bom comportamento,
pontualidade e responsabilidade ganha pontos. Quando todo trabalho é voltado para obter
notas, torna-se fetiche, ou seja, um ato independente e desvinculado da educagéo. Criamos um

esteredtipo que nada tem a ver com a aprendizagem. O aluno corre em busca de notas a
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qualquer custo e, enquanto isso, esquece de buscar o saber. Tirar notas € uma técnica, basta

desenvolver a habilidade de memorizar informacfes, porém o papel da avaliagdo ndo se

restringe & memorizagdo, mas
A funcdo verdadeira da avaliagdo da aprendizagem seria auxiliar a
construgdo da aprendizagem satisfatoria; porém, como ela esta centralizada
nas provas e exames, secundariza o significado do ensino e da
aprendizagem como atividades significativas em si mesmas e superestima
os exames. Ou sgja, pedagogicamente, a avaliagdo da aprendizagem, na
medida em gue estiver polarizada pelos exames, ndo cumprira a sua funcéo

de subsidiar a decisdo da melhoria da aprendizagem. (LUCKESI, 2005, p.
25).

Normalmente, a avaliacdo da escola atual limitase a averiguar 0 maximo de
informagdes que O estudante conseguiu memorizar por meio de questbes que exigem
respostas de algum conceito estudado anteriormente no livro-texto. Caso o aluno responda de
modo semelhante ao que esta no livro didético, estara correto, porém ndo quer dizer que ele
tenha aprendido. Muitas vezes esse conceito € imediatamente esquecido, pois o auno
memorizou, mas ndo assimilou.

Sugerimos questdes contextualizadas, inerentes ao cotidiano do aluno, envolvendo
atividades semelhantes as que foram estudadas, mas que o induzem a comparar, relembrar de
situacOes vivenciadas, fazendo-o0 pensar antes de respondé-las, internalizando conceitos, pois
quando o auno reflete e escreve, esta aprendendo. A intencdo é possibilitar que o aluno
elabore seus conceitos e atitudes, introduzindo termos cientificos em seus conhecimentos
espontaneos. Também é necessario considerar sua capacidade de interpretacdo das questdes
formuladas. Para o aluno responder corretamente, a questéo precisa ser clara. Caso o aluno
apresente problemas de interpretacdo, essa habilidade deve ser imediatamente desenvolvida.
A interpretacdo € essencial para que o aluno consiga assimilar, refletir e externalizar suas
concepgoes.

Uma avaiacdo equivocada ou que ndo é realizada com o objetivo de facilitar a

aprendizagem pode tornar 0 ensino antidemocrédtico e excludente. Ela causa evasio e
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repeténcia, pois o auno podera perder o entusiasmo e a persisténcia quando ndo consegue
bons resultados. 1sso porgue os profissionais da educagéo, normal mente, avaliam com nota ou
conceito, e no fina do ano fazem a média dos resultados parciais obtidos pelo auno.
Consideramos avaliagdo equivocada ou inadequada aquela que visa a punir, classificar e/ou
rotular. Aquela que resulta em evasdo e repeténcia ndo estd cumprindo seu papel, e esta
atrapalhando o processo de aprendizagem quando, pelo contrario, ela deveria ser aplicada
para combater tais problemas. A prética docente pode proporcionar meios eficazes para que o
aluno compreenda os saberes discutidos e abordados em sala. Uma aula executada com
métodos criativos, que despertam a atencdo e o interesse do estudante, pode garantir a
permanéncia e o entusiasmo dele com a escola, além de possibilitar e facilitar a sua
emancipacao e habilidade de auto-aprender.

A escolaridade educacional brasileira é considerada precaria e ineficiente por causa
dos indices de evasdo e repeténcia. Mesmo assim, a educacdo atual nunca esteve t&o evoluida,
os professores nunca estiveram diplomados como hoje, mas é necessario aperfeicoamento
constante para se ter uma educacdo cada vez melhor.

Ha algum tempo havia uma politica educacional para selecionar e limitar 0 acesso das
massas populares a0 conhecimento. Por isso, 0 bom professor era aquele que, em sua
disciplina, reprovava muitos alunos em cada turma. Assim, pregou-se um equivoco por
muitos anos, que consistiu em ndo aprovar todos os alunos de uma mesma turma. Conforme
Luckes (2005, p. 67) denomina: “[...] uma certa ‘patologia magisterial permanente’, que
define que o professor ndo pode aprovar todos os alunos, uma vez que ndo € possivel que
todos os aunos tenham aprendido suficientemente todos os contelidos e habilidades
propostos.” Essa cultura equivocada que: “aboa escola € aque reprova’ deverd ser banida das

posturas educacionais vigentes.



3 METODOLOGIA

A pesguisa foi caracterizada como qualitativa exploratdria, pois, tem o intuito de
detectar 0 universo das concepcgdes e percepcdes dos conceitos da Fisica interpretados pela
amostra em seu contexto. As informacdes levantadas a partir dos dados coletados foram
analisadas na perspectiva de buscar melhoras da prética educativa do professor e melhorias na
aprendizagem. A pesquisa exploratdria segundo Martinelli (1999, p. 50) tem o objetivo de:
“descoberta das idéias que sgjam Uteis, criticas e norteadoras de novas atitudes em relacdo ao
mundo”. Manifestou-se no contexto escolar, em gque se encontravam 0s sujeitos da pesquisa:
os estudantes de Fisica do Ensino Médio. As atividades utilizadas foram a observacéo e a
coleta de depoimentos dos alunos, cujo registro e analise proporcionou uma visao ampla e
desenvolveu conceitos referentes a atitude do estudante. Esse estudo exploratério buscou
investigar o valioso conhecimento dos alunos, seus valores, suas opinides e atitudes em
relacdo a Fisica, pressupondo que ndo se pode desprezar ou ignorar as reagdes dos alunos, se
nosso desejo € aumentar a probabilidade de se colher resultados positivos no ensino de Fisica

Redlizamos a pesquisa para obter informacBes do auno, buscando ampliar a
compreensdo acerca do comportamento, reagoes, atitudes e opinides do estudante em seu
contexto social. O intuito também foi obter respostas pertinentes com base na andlise das
informacdes que poderiam partir dos sujeitos da pesquisa, tentando controlar, em grau
possivel, o efeito da subjetividade do pesquisador. Buscamos desenvolver um trabalho de

modo que a sua abordagem estivesse em funcédo da pesquisa, como Laville e Dionne (1999, p.
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43) destacam: “Podera ser um procedimento quantitativo, qualitativo, ou uma mistura de
ambos. O essencial permanecerd que a escolha da abordagem esteja a servico do objeto de
pesquisa, e ndo ao contrario, com o objetivo de dai tirar, o0 melhor possivel, os saberes
desgjados’.

N&o era possivel obter neutralidade na pesquisa. Assim, buscamos um conhecimento
auténtico do universo a ser pesquisado, para poder contribuir para possiveis solugdes do
problema. Em sintese, a pesguisa caracterizou-se como qualitativa exploratéria e consistiu em
atividades como:

- Busca em livros e artigos de revistas que se referem ao tema da pesquisa;

- Consulta ainternet;

- Observagao de atividades desenvolvidas em sala de aulg;

- Entrevistas com alunos;

- Questionério;

- Andlise dos dados col etados.

As observagdes aconteceram durante as aulas como professor e, a0 mesmo tempo,
pesquisador, a0 ministrar aulas de Fisica no Ensino Médio, ao longo da pesquisa observamos
as reacOes e atitudes dos alunos a respeito dos contetidos apresentados.

As entrevistas foram analisadas paralelamente ao conteldo descrito no referencial
tedrico, organizado durante a pesquisa bibliogréfica. As perguntas redizadas foram as
mesmas utilizadas no questionario oportunizando, desta vez, o estudante a falar, e nédo
escrever.

Foi necessério, primeiramente, ouvir os alunos sobre as dificuldades do ensinar e do
aprender os contelidos abordados na disciplina de Fisica, a fim de fazer um levantamento de
informagdes que, posteriormente, foram analisadas minuciosamente pelo pesquisador.

Outras atividades também foram realizadas, como aulas préticas e a producdo escrita

construidas pel os estudantes a partir de relatérios dos contelidos das aul as préticas e tedricas.



71

Os dados coletados foram submetidos a uma abordagem interpretativa e analisados a
partir do questionario e do teste aplicado aos estudantes. Durante a andlise, foi importante
observar como 0 auno concebe a disciplina e, assim, chegar a conclusdes relevantes a
pesquisa.

Formulando e aplicando questionarios para entrevistas com esses alunos, foram
reunidas as informacfes para andlise. Essa pesquisa também esteve voltada a compreensdo e
busca das contribuic¢des tedricas referentes as atitudes dos alunos que podem ser identificadas
e utilizadas como indicadores de suas impressdes subjetivas quanto a importancia e
aplicabilidade da Fisica. Utilizar o depoimento de cada educando foi de fundamental
importancia, objetivando a busca de solugdes do problema: Como as atitudes de estudantes do
Ensino Médio, em relacdo a Fisica escolar e de seu cotidiano, influenciam na melhoria da

prética educativa, com vistas a promover melhor aprendizagem?

Esta andlise foi constantemente comparada com o referencial teorico, tentando
aproximar a pratica dos pressupostos tedricos que fundamentaram o contelido produzido e
construido durante a pesquisa.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram cuidadosamente escolhidos
e/ou construidos com o intuito de oportunizar os estudantes a se expressarem com maior

naturalidade e espontanei dade.



4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Podemos obter éxito na tarefa educativa se conhecermos melhor como nosso aluno
pensa em relacdo ao objeto de nosso estudo. Se for possivel identificar como o auno age e
quais suas atitudes apds a abordagem de determinado conteldo poderemos melhorar e
aperfeicoar a prética educativa, promovendo um ensino de qualidade. Caminhamos para a
construcdo de uma pedagogia cada vez mais eficiente no que diz respeito ao ensino de Fisica
S80 crescentes e visiveis 0s sinais dessa construgdo, por exemplo: nas pesquisas, nas escolas,
na atitude dos alunos que passam a ver a Fisica como uma ciéncia importante para o homem e
presente em seu cotidiano. Conforme depoimento do aluno a seguir:

- A Fisicafaz parte de nossa vida, ela esta presente no nosso cotidiano, diariamente ela
€ percebida em nossa casa, no nosso meio de trabalho. Convivemos com ela e nem
percebemos em funcdo da vida corrida que todos levam. Na verdade muita coisa ainda tenho
que aprender, mas foi um estudo interessante que me passou uma boa nogdo da Fisica e me
fez enxergar com mais clareza que ela me faz parte da nossa vida e esta presente em tudo.

Neste comentario, percebemos que o0 aluno estabel ece relacdo entre a Fisica e seu dia-
a-dia em sua casa e no seu trabalho. Tal relacéo é fundamenta para aprender o contelido e
perceber que essa Ciéncia ndo € e nem pode ser trabalhada de forma “desvinculada do

contexto social do educando”, como afirmaMorin (2002, p. 47). precedidos

" Todos os parégrafos precedidos de hifen representam os depoimentos dos alunos da amostra.
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Como educadores, pode ser preciso, incessantemente, buscar novos métodos que
contribuam para uma acdo pedagOgica cada vez mais eficiente. Nesta perspectiva,
compreendemos que é fundamental que os contelidos abordados estejam conectados a um
tema gerador pertencente ao contexto do aluno. Esse devera conduzir o estudante a
aprendizagem da Fisica existente na natureza e nas modernidades criadas pelo homem,
despreocupando-o da abstracdo e da memorizagdo de formulas, pois isso atrapalha a
aprendizagem. Quando exigimos que o auno memorize e aplique férmulas
descontextualizadas, ele concentra sua energia de forma erronea e ndo aprende o significado
do estudo, como podemos perceber nos depoimentos dos alunos a seguir, quando foram
questionados sobre suas dificul dades quanto a aprendizagem da Fisicano Ensino Médio:

- A minha principal dificuldade é conseguir memorizar todas as férmulas. E muita
informagao para téo pouco tempo de aula.

- A Fisica é umadisciplina um pouco complexa, o que vem dificultar, as vezes. Nosso
aprendizado. Ha muitas férmulas e, muitas vezes, ndo sabemos qual e quando aplicéa-las.

O individuo n&o conseguird assimilar as informacfes que sdo transmitidas fora de um
contexto socia conhecido por ele. Para quem se interessa por uma educacdo de qualidade, €
necessario estabel ecer uma conexdo que envolva professor, alunos, conhecimento e realidade.

Tal conexdo situard o aluno diante das informacfes que queremos transformar em
conhecimento internalizado pelo estudante. E um processo complexo e coletivo que exige
habilidade democrética por parte de todos os envolvidos. O professor como mediador, podera
ser criativo para estimular, para ouvir e perceber o que o aluno sabe e pensa e, a seguir,
explorar esses conhecimentos na abordagem do contetdo, e “para considerar os limites, as
dificuldades e as diferencas de cada um”. (LOPES, 2004, p. 320).

Nestes termos, queremos um aluno que consiga desenvolver suas estruturas cognitivas
de forma auténoma e que, a0 mesmo tempo, seja ético, que respeite e promova atividades que

0 conduza a melhorar vivéncia coletiva. Esperamos construir uma sociedade de paz e
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harmonia, em gque as pessoas consigam compreender-se, aceitando suas diferencas, seus
problemas, seus limites e competéncias.

Ambicionamos uma sociedade que pense em agdes voltadas ao bem coletivo. Para
tanto, precisamos desenvolver uma consciéncia coletiva, assim como acontece com as
formigas e as abelhas. Sozinhas elas ndo sobrevivem, mas em grupo Se organizam e
desempenham funcdes associadas a um objetivo unanime. S&o conectadas por agdes ndo-
individuais, indispensaveis para a sobrevivéncia e harmonia do grupo.

O ser humano, com sua sede de poder, torna-se individualista e materialista. Grande
parte das agBes humanas € singular, efetuadas em beneficio de um ou de aguns, e em
detrimento de muitos. Por exemplo, podemos citar o desmatamento. Sabemos que diariamente
grandes areas particulares séo desmatadas. O beneficio é apenas do proprietério, que obtém
certo lucro imediato com a venda da madeira. Porém, essa a¢éo, puramente individualista e
irresponsavel, poderd gerar consequéncias ambientais graves para o planeta, pois o
ecossistema global € abalado e o desequilibrio ecologico € conseqliente. Tais agles, se
continuarem acontecendo com frequéncia, poderdo ameagar nossa sobrevivéncia coletiva.
Talvez precisemos aprender um pouco com as formigas e as abelhas, no tocante ao
desenvolvimento de agdes em prol da coletividade.

Acreditamos que somente através de uma educacdo que busgue promover também o
desenvolvimento integral dos valores humanos, € que poderemos construir uma consciéncia
global que concentre suas acdes em beneficio de todas as pessoas. Quando nos aproximarmos
de um grupo mais humano e com interesses coletivos, muitos problemas sociais poderdo ser
sanados com facilidade, como a violéncia, a poluicdo e a devastagdo da terra. Assim, as
pessoas serdo incluidas e beneficiadas por acBes coletivas, o que pode garantir o
desenvolvimento sustentével e um futuro promissor para as novas geragoes.

Na pedagogia atual, muito se fala em formar um novo homem, condenando as préticas

tradicionais de transmissdo de conhecimento. Porém, percebemos que esta teoria esta
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associada a um discurso que, na prética de sala de aula, ndo é efetivado. No momento em que
€ exigido que o auno continue em siléncio constrangedor, a sua expressao fica extremamente
restrita. Esse exemplo que demonstra que teoria e prética pedagdgica sdo aspectos
complementares, cuja reunido parece problematica. Também ndo podemos falar na construgéo
de um novo homem se a pratica ndo for adequada de modo que ela possibilite ao estudante a
pesquisa, a fala e a comunicagdo, desenvolvendo sua producéo oral e escrita. A pedagogia do
siléncio absoluto, na qual o aluno é reprimido ou ridicularizado quando esta falando, esta

ultrapassada. Falar € imprescindivel para a aprendizagem. Assim, podemos considerar que

Reprimir a conversa representa tarefa extremamente complexa e seu valor €
sempre discutivel: quando falamos estamos externando pensamentos e,
portanto, o ser humano “gosta’ de falar e, mais que isso, “necessita falar”
para colocar em agdo dindmica o fluxo desses pensamentos. “Falar” é téo
essencia ao cérebro humano quanto é respirar para o sistema respiratorio e,
portanto, paraavida. [...] A falado aluno em sala de aula sugere a metéfora
com a agua que escorre pela vertente de um morro; ndo canalizada ou
disciplinada essa agua pode causar danos e perdas, mas devidamente
canalizada representa sallde, energia, higiene e conforto. (ANTUNES, 2006,
p. 74-75).

Poderemos conduzir as falas dos alunos aos ensinamentos propostos e permitir que
eles discutam ilimitadamente e, a seguir, registrem seus debates por meio de textos. Permitir a
expressdo esponténea do aluno € possibilitar 0 desenvolvimento de seu pensamento e de
inteligéncias multiplas, o que significa olhar o aluno de maneira integral, oferecendo-lhe a
possibilidade de descobrir seus proprios vaores, habilidades e competéncias. Quando
falamos, aprendemos. Quando calamos ficamos inibidos e limitados, e ndo conseguimos
explorar o pensamento em grau superior.

As vezes, o auno € inibido e em outras ocasibes 0 professor o impede de falar,
dificultando a identificacdo do nivel do pensamento do estudante, dessa forma, suas dividas
sdo ignoradas impedindo que ele internalize novas idéias ou que as externalize. O aprendizado
podera ser mais eficaz quando o aluno coloca suas idéias para 0 grupo, provocando outras

argumentacdes. Por meio desse ato podemos aprimorar 0 pensamento, Ndo somente ouvindo
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as idéias dos outros, mas também expressando nOsSsoS pensamentos, constituindo um
crescimento col etivo.

O professor pode estar sempre atento a linguagem que utiliza diante de seus alunos.
Para utilizar os conceitos da Fisica, primeiramente eles devem ser construidos e incorporados
ao vocabulério de sala de aula, para que haja sintonia entre os discursos do professor e do
aluno. Tal sintonia € imprescindivel a aprendizagem. A seguir, alguns comentérios dos alunos
quando questionados sobre suas dificuldades em relagdo a compreensdo da linguagem
utilizada nas aulas de Fisica:

- As vezes é dificil me encontrar nessas aulas, muitas vezes confundo as palavras, sf0
palavras, pramim, muito dificeis.

- Tem professores que parecem um dicionario, falam palavras super dificeis e acham
que o aluno é uma maguina que adivinha tudo. Os professores deveriam ser mais claros.

Nesses depoimentos, € notodria a falta de sintonia. O aluno ndo esta compreendendo as
palavras utilizadas nas aulas de Fisica. Para o professor, provavel mente, esta tudo muito claro,
mas 0 aluno ndo esta ligado no que est4 sendo abordado, ou sga, as palavras ndo pertencem
a0 seu contexto e, assim, ndo consegue aprender. Possivelmente, acabard por ndo gostar da
disciplina. Nesse caso, provavelmente, a dificuldade ndo esté no aluno, mas sim na habilidade
do professor para ensinar de modo que o estudante, primeiramente, perceba o ensino
significativo, aprendendo de acordo com seus conhecimentos prévios e, a seguir, parta para
conceitos mais profundos e especificos.

Segundo Morin (2005, p. 24), “Todo o conhecimento constitui, a0 mesmo tempo, uma
traducdo e uma reconstrucdo, a partir de sinais, signos e simbolos, sob a forma de
representacOes, idéias, teorias, discursos’. Quando aproximamos a linguagem da Fisica da
linguagem do aluno facilitamos a compreensdo. Os conceitos e formulas podem estar
encaixados num contexto, parafacilitar a compreensdo. Caso contrario, a assimilagdo se torna

complicada, pois o0 aluno ndo encontra motivos para aprendé-1os.
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E pela comunicacdo que aprendemos. Por meio dela também ensinamos. Quando
ensinamos podemos nos expressar de vérias formas. verbal, visual, emocional, corporal.
Assim, proporcionamos também outras formas para o aluno aprender. Sempre que visamos
melhorias na agdo pedagdgica, o aprimoramento das formas de linguagens utilizadas em sala
de aula pode conduzir o aluno a compreensdo, pois o0 estudante aprende de acordo com a
linguagem utilizada pelo professor. A linguagem deve sintonizar o professor e aluno de modo
que ambos se entendam. Consideramos que ha auséncia de sintonia, ndo ha compreensdo, e
sem compreensdo ndo ha aprendizagem. Enfatizando a importancia da comunicagdo no

processo educativo, Assim

O professor precisa ‘aprender’ que a qualidade de seu ensino esta na
qualidade de sua comunicagéo. Paradoxalmente, ndo s8o os alunos que néo
sabem aprender, mas os professores que ndo sabem ensinar. Um professor
pode conhecer muito sobre sua matéria, mas a forma de como €ela é
transmitida é que faz a diferenca. O que tem de acontecer é uma poderosa
sintonia entre professor e aluno. (BINI, 2005, p. 18).

Para estimular a sintonia entre professor e aluno, podemos oportunizar o auno falar.
Quando ele expressa 0 que esta pensando, esta aprendendo. Muitas vezes, o professor domina
a aula e monopoliza o didlogo, exigindo que 0 aluno apenas ouga e permanega em siléncio.
Tal prética deve ser evitada, pois ndo aprendemos apenas ouvindo, mas também falando,
expressando, participando, visualizando e registrando. Antunes ainda reconhece que “Nas
escolas, mais se ensina € a lingua do siléncio” (Celso Antunes, em seminério realizado em
S&0 Miguel do Oeste, dia 01/04/06).

Geralmente, quando o aluno apresenta atitudes de desinteresse em relacdo asaulas e a
escola, € porgue ndo esta compreendendo o gque o professor e a escola pretendem ensinar.
Pode ser necessario aproximar a linguagem de ambos, e seguir evoluindo, conjuntamente, na

busca do saber. Pode ser interessante ensinar significados, estabelecer uma relagdo entre o

assunto trabalhado com alguma coisa que pertence ao mundo do aluno. Comumente, ele
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aprende de acordo com seu modo de compreender a redidade. Assim, continuara se
desenvolvendo por toda a sua existéncia, por meio de suas agoes e relagdes sociais.

A seguir, apresentamos a analise das questoes utilizadas no teste e na entrevista, as
quais foram escolhidas de acordo com o contelido das respostas prestadas pelos estudantes.
Os depoimentos que foram escolhidos e apresentados, em cada questéo, pertencem diferentes
alunos do Ensino Médio de escolas publicas e particulares da regido de Extremo Oeste do

Estado de Santa Catarina.

QUESTAO N° 01:

Primeiramente procuramos identificar o sentimento dos alunos em relacdo a Fisica
ensinada na escola. Fazendo tal investigagéo, percebemos a impressdo que ficou registrada
nos aunos, mediante a disciplina de Fisica, considerando seus contelidos e a maneira como
foram abordados. Quando solicitado aos alunos para que falassem sobre o que eles sentiam
em relagdo a Fisica e sua importancia, baseados em seus contatos na escola houve os
seguintes comentéarios:

- A Fisica é a ciéncia que se propde a descrever e compreender os fendmenos que se
desenvolvem na natureza. E uma matéria que se encontra em constantes modificagdes. Sua
presenca é fundamental para a compreensdo dos fenémenos que ocorrem a nossa volta.

- A Fisica ndo é complicada, pois tudo em nosso redor é Fisica, sua importancia para
NOS Seres vivos € que Nossos gestos, nosso caminhar, nosso falar, tudo em nosso redor tem um
pouco de Fisica. Nao podemos viver sem a Fisica.

- A Fisica é muito importante para as pessoas, porque € através dela que podemos
explicar certos fendmenos e desenvolver outras atividades onde ela é essencial. H4 certas
profissdes, por exemplo, que a Fisica é a base fundamental para elas existirem e que sem

essas profissoes a vida humana se tornaria bem mais complicada.
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- A Fisica é realmente importante para 0 nosso dia-a-dia, principalmente no uso das
tecnol ogias, porém dependendo da nossa atuagdo, ndo iremos usé-la com tanta frequéncia.

- Em minha opinido, a Fisica € importante para quem continua os estudos num
vestibular, faculdade, etc. Mas para mim é apenas mais um conhecimento, uma ocupagao.

Esses comentarios revelam que a atitude do aluno em relacdo a Fisica ndo é ingénua.
Demonstram uma no¢do muito proxima do que realmente é a Fisica e 0 que €la representa na
sociedade. Ele percebe que a Fisica busca compreender o funcionamento da natureza e esta
presente nas atividades e invengdes do homem. Elafacilita a vida humana, trazendo conforto,
praticidade, auxilio, beneficio e avancos que estdo diretamente ligados a tecnologia atual
disponivel.

Percebemos também que a no¢do de Fisica do aluno é ampla e vaga. Quando se refere
a ela, fala sobre profissdes, tecnologias, natureza. Ele percebe a presenca, mas ndo cita
aplicagbes préticas especificas. Mesmo assim, ele entende a Fisica como uma ciéncia
importante para a compreensdo da natureza e para 0S mecanismos tecnol dgicos criados pelo

homem. Nestes termos,

As ciéncias Naturais e a Fisica em particular, enquanto areas de
conhecimento construidas tém uma histéria e uma estrutura que, uma vez
apreendidas, permitem uma compreensdo da natureza e dos pProcessos
tecnol 6gicos que permeiam a sociedade. Qualquer cidaddo que detenha um
minimo de conhecimento cientifico pode ter condi¢cdes de utiliz&lo para
suas interpretacBes de situacBes de relevancia social, reais, concretas e
vividas, bem como aplicalos nessas e em outras situagdes. (ANGOTTI e
DELIZOICQV, 1992, p. 17).

O ensino de Fisica cumpre seu papel no momento em que fornece subsidios cognitivos
para que o aluno compreenda melhor o mundo, assim como todos os fenémenos e a aplicacao
dos conhecimentos da Fisica construidos, que hoje sdo utilizados em larga escala. Porém, ndo
basta apenas perceber a presenca da Fisica, € necessario compreender 0s principios que

determinam o funcionamento da natureza e dos equipamentos modernos.
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Além disso, no ultimo comentario desta questdo, percebemos gque o aluno vé a Fisica
apenas dentro da escola e para a escola. Provavelmente, ele ndo pretende seguir seus estudos
apos 0 Ensino Médio, e afirma que a disciplina é importante para quem pretende ingressar na
vida académica. Certamente ndo € essa visdo que queremos deixar para os alunos do Ensino
Médio. N&o se estuda Fisica para a escola, mas para compreender melhor o mundo e melhorar

nossas reflexdes diante dos fendmenos do dia-a-dia.

QUESTAO N° 02;

Na perspectiva de melhorar a aprendizagem, buscamos identificar o que mais
preocupa os alunos na aprendizagem da Fisica, pois cremos gque, quando os alunos conseguem
externar suas dificuldades, provavelmente, serdo criados meios para ataca-las, desenvolvendo
técnicas metodol gicas adequadas para cada caso. Quando perguntamos aos alunos para que
falassem de suas dificuldades em relagdo a aprendizagem da Fisica, surgiram as seguintes
indagacdes:

- A minha maior dificuldade seria com os conteldos que ndo teriam aplicacdes
préticas no dia-a-dia. Pouca vontade dos alunos. Muitos tém gque trabalhar, no caso dos
colégios publicos e chegam cansados. Pouco material para ver como funciona a préatica da
Fisica, pois somente aprender a parte tedrica ndo € interessante.

- A compreensdo da Fisica torna-se mais complicada e exige mais do nosso raciocinio
gquando nos deparamos com estudos que ndo sdo aplicados no meio em que vivemos, nao
possuindo exemplos claros.

- A Fisica no Ensino Médio parece um “bicho de sete cabecas’, porque geralmente
N80 conseguimos enxergar sua importancia e utilizacdo, no nosso diaadia, de certos

assuntos.
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- Eu ndo possuo dificuldades na aprendizagem porgue tenho facilidade com célculos e
minha vida fora da sadla de aula esta totalmente ligada a matéria, 0 que torna um prazer
aprender fisica.

- A maior dificuldade é em relacdo o conhecimento das férmulas, ou sga, a
“decorebad’, por ndo conseguir memoriza-las.

- H& uma certa dificuldade na realizagdo de exercicios que utilizam varias férmulas
para chegar no resultado da quest&o.

Nesses depoimentos, percebemos que quando o0 assunto € desvinculado da realidade
do aluno, ele encontra sérias dificuldades para a assimilacdo. Os contelidos poderdo ser
trabal hados por meio de relagdes que envolvam conhecimentos e situagfes nas quais o0 aluno
vivencia seu aprendizado. Dessa maneira, estaremos considerando a realidade e os
conhecimentos prévios dos aunos, para que eles encontrem significados no estudo da Fisica.
O professor, por sua vez, atingira seus objetivos, obtendo resultados eficazes na promogao da
aprendizagem.

Outro problema relaciona-se a falta de recursos para o atendimento das expectativas
do aluno quanto a explicacdo da Fisica de forma pratica, associada a situacles reais. Isto
poderia prender a atencdo do estudante e levé-lo a assimilar os conteldos que, certamente,
ser8o mais rel evantes se estiverem contextualizados com suas cogni¢des prévias.

Conforme os relatos a cima, percebemos que os alunos conseguem relacionar a Fisica
trabalhada em sala de aula com suas atividades extra-escolares, o0 que reduz
significativamente as dificuldades que normalmente sdo apresentadas por outros alunos que
ndo tém a mesma facilidade. A relacdo do conteldo escolar com atividades praticas
vivenciadas diariamente pelos estudantes pode tornar o ensino mais significativo, conduzindo
0 aluno a aprender com alegria.

Quando os exercicios sdo desvinculados de uma situacdo fisica rea, limitados a

abstracdo e ao formalismo matemético, as dificuldades apresentadas pelos alunos sdo mais
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acentuadas na aprendizagem da Fisica. O auno ndo precisa memorizar ou decorar férmulas.
Estas se apresentam como ferramentas importantes para a interpretacéo de fenémenos fisicos.
Elas estdo a disposi¢éo de professores e alunos para serem utilizadas no decorrer do estudo da
Fisica. De modo algum as férmulas matematicas poderdo servir como empecilhos a
aprendizagem. Ao contrario, elas poderdo ser aprendidas como recursos necessarios para
resolver problemas e atividades dentro da contextualizacdo dos contetidos da Fisica.
Nesses depoimentos percebemos que, muitas vezes, os alunos ndo compreendem a
Fisica porque o assunto estd descontextualizado, distante de uma aplicagdo prética, que
representaria maior significado. O assunto precisa partir do nivel cognitivo do aluno para
depois avancar em campos mais complexos. Caso contrério, 0 auno vai apresentar muitas
dificuldades para aprender. E necessario partir dos conhecimentos prévios dos alunos para que
eles consigam compreender o que o professor esta abordando. O professor precisa identificar
0os conhecimentos dos alunos antes de supor que eles sabem todos os requisitos para a
aprendizagem de um conteido. O ensino de Fisica se tornara mais interessante, se o professor
ndo deixar o aluno com a sensacdo de que, na sala de aula, esta se falando outra lingua.
Assim:
Também ha uma compartimentagdo do pensamento dos estudantes. O
conhecimento escolar estd separado do conhecimento cotidiano e é usado
somente quando exigido pela escola. Como a escola raramente 0 exige, as
idéias ensinadas parecem t&o diferentes das idéias prévias dos estudantes
gue eles ndo véem nenhum valor em levar o0 estudo a sério. A Fisica, no

caso, se torna para eles um conjunto de regras e relagdes sem significado.
(OSTERMANN e MOREIRA 1999, p. 56).

Por outro lado, decorar ou memorizar férmulas € uma prética ultrapassada que em
nada contribui para o aprendizado da Fisica, mas ainda acontece na escola atual. Enquanto os
alunos estdo preocupados em memorizar formulas ndo aprendem. O ensino da Fisica ndo pode
mais se limitar a formulas e exercicios, deve ser respirado no dia-a-dia como algo pratico,

alegre e muito significativo.
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Talvez a grande dificuldade dos estudantes sgja mais o formalismo matemético do que
a Fisica propriamente dita. Ai entra a habilidade do professor em perceber e abordar esses
problemas para que os alunos compreendam exercicios mais complexos dentro da Fisica,
utilizando a descricdo verbal e analdgica, principalmente, e somente depois, apresente a

M atemaética.

QUESTAO 03:

Com a intencdo de perceber se 0 ensino de Fisica ndo esta limitado ao perimetro
escolar, procuramos saber se os alunos relacionam a matéria aprendida na escola com 0s
fendmenos fisicos que, corriqueiramente, acontecem. Essa questao também pode identificar se
0 ensino ocorre de forma contextualizada ou apenas abstrata. Solicitamos que os alunos
lembrassem de alguns momentos nos quais eles perceberam a importancia da Fisica no dia-a-
dia das pessoas, e obtivemos 0s seguintes comentérios:

- A Fisica esta presente em vérias profissdes, como a engenharia, as pessoas utilizam
em construcoes, a dilatacdo de materiais, etc. No transito, precisamos saber sobre velocidade;
deslocamento; poténcia do automovel, distancia; etc. No dia-a-dia, saber a importancia da
eletricidade e suas aplicacles e na industria, onde sdo construidas e utilizadas maquinas e
equipamentos cujo funcionamento € explicado através da Fisica

- Na Fisica vocé toma conhecimento de muitas coisas relacionadas com 0 nosso dia-a
dia. Vivenciamos muitas situacdes onde precisamos utilizar a Fisica. Como exemplo,
podemos citar: 0 peso, a velocidade, a massa, a energia e outros. S80 todas coisas que
utilizamos para tomar conhecimento do gque precisamos para viver melhor.

- Ela aparece em diferentes campos do conhecimento, tentando explicar os fendbmenos
que ocorrem a nossa volta como, por exemplo, a cinematica, as no¢des de corpo, 0 espaco e 0

deslocamento.



- A Fisica esta presente no dia-a-dia de uma dona de casa. Por exemplo, ao esguentar a
&gua no fogdo ocorre a dilatacdo, varrer a casa, quebrar um prato.

- A Fisica nos explica como coisas téo corriqueiras do nosso dia-a-dia, as quais, ndo
damos atencdo adequada, sdo importantes como a Optica do olho humano, o simples secar de
uma roupa. Acho tudo fascinante.

Percebemos que os alunos, em muitos momentos, fazem a relacdo correta entre a
Fisica e os fendbmenos que ocorrem diariamente, relacionando o que eles aprendem durante as
aulas com os acontecimentos do cotidiano. Mais uma vez percebemos que os estudantes
aprendem com eficacia quando relacionam os contelidos as suas experiéncias vivenciadas
diariamente, pois é devido a elas que 0 ensino se torna proveitoso. Com isso 0s estudantes
percebem que a Fisica ndo estd apenas na sala de aula, mas sim em seus universos. Esse € o
ensino significativo, ou sgja, os alunos véem uma abordagem de um assunto da Fisica e, a0
mesmo tempo, compreendem como ocorrem certos fendmenos que eles conhecem e
vivenciam.

Talvez, sgja preciso caminhar, cada vez mais, para encontrar meios que nos digam
como despertar o interesse dos estudantes pelos contelidos a ser ensinados. E os contelidos
gue ndo Se encaixam nos interesses nem no contexto dos alunos poder&o ser repensados,
reapresentados de modo interessante e criativo ou mesmo evitados por meio de uma selecéo
conjunta de conteidos programéti cos.

O fato é que os alunos ndo aglientam mais estudar contetidos abstratos numa disciplina
que pretende descrever a realidade. E necessério, de algum modo, estimular o aluno para que
se sinta motivado para construir e asssmilar os conhecimentos que pretendemos trabal har.

Assim
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O educador pode provocar o educando e tornar aquele objeto de estudo
objeto de conhecimento para 0 educando. Se o educador tem consciéncia, €
capaz de dar sentido aquilo tudo que faz, podendo despertar no outro a
necessidade, provocar o desgjo, levando a mobilizac8o, sendo seu trabalho
viade significagdo. (VASCONCELLOS, 2004, p. 76).

Estudar para provas e vestibulares também é significativo para o aluno, mas ndo da
maneira que didaticamente almejamos. O que ocorre é que muitos alunos vém para escola
com um objetivo tracado pela sociedade, que € a competitividade. Assm eles cumprem
fielmente o contrato pedagdgico estabelecido pela escola pensando que se deve aprender
apenas para passar em concursos e vestibulares. Essa cultura atrapalha o processo de
aprendizagem porque os alunos aprendem para aquele momento e, a seguir, acreditam que
podem descartar tais conhecimentos.

A didéatica do ensino de Fisica pode ser facilmente enriquecida, pois em praticamente
todas as situacfes e eventos que corriqueiramente acontecem € possivel associar e identificar
a presenca da disciplina. Mesmo assim, € preciso criatividade, pesquisa e tempo para plangjar
aulas dindmicas e ensinar com entusiasmo, e 0 auno aprender com alegria.

E gratificante ao professor perceber que seu aluno comega a interpretar fendmenos
corriqueiros de maneira aprimorada. Os estudantes identificam fendmenos que antes ndo |hes
prendiam a atencdo, mas agora se sentem encorajados a explicé-los, utilizando conhecimentos

cientificos que aprenderam nas aulas de Fisica.

QUESTAO 04:

Aprendizagem € um processo complexo que pode acontecer de formas diferentes de
um aluno para o outro. Por isso, uma Unica técnica metodol6gica pode atingir apenas uma
parte dos alunos de uma determinada turma. Nesse sentido, oportunizamos ao estudante falar

sobre as maneiras com as quais ele cré que mais aprendeu Fisica em sua experiéncia escolar.
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Assim, solicitamos aos alunos para falarem como eles aprendem Fisica durante seus estudos.
Algumas das respostas foram:

- Praticando os exercicios propostos pelo professor em aulas praticas, que usam o
cotidiano para exemplificar.

- Me dedico mais nas coisas que utilizarel no vestibular. Cada pessoa tem uma
maneira de aprender. Cada um pensa de maneira diferente e € importante para quem vai
prosseguir os estudos.

- Aprendo procurando ver um exemplo prético do que € estudado em sala de aula.
Assim ficamais fécil entender a matéria.

- Aprendo em sala de aula, estando atenta as explicacbes do professor, fazendo
anotacOes extras relacionadas ao assunto, realizando as atividades propostas para exercitar o
que foi estudado e complementando o conhecimento com fontes extras de pesquisa.

- Aprendo mais fazendo exercicios e discutindo o assunto da aula com meus colegas e
professores.

O auno aprende com a explicagdo do professor de forma expositiva, seguida de
exercicios, como os estudantes colocam, mas é necessario buscar, também, recursos mais
atrativos e estimulantes, como experimentos, videos, aulas praticas, pesquisas, exercicios
contextualizados e em nivel adequado a compreensdo do estudante. Além dessas atividades,
salientamos a habilidade do professor em explorar os conhecimentos prévios e as situacdes
gue ocorrem no cotidiano do estudante na hora de plangjar e executar sua aula.

N&o € possivel querer ensinar um conceito utilizando palavras ou termos que ndo
pertencem ao vocabuldrio do auno, por isso é grande a necessidade de explorar os
conhecimentos prévios, bem como as situagdes vivenciadas pelo aluno, e promover um ensino

contextualizado.



87

O saber é semelhante a uma construcado pessoal e intransferivel, resultado
da organizacao, pela criancga, das idéias novas que recebe em mecanismo de
associagdo as idéias que ja habitam sua mente. Somente assim se aprende e,
por isso, toda a aprendizagem requer uma efetiva contextualizagdo, isto €,
uma integracdo entre as idéias novas que se conguista com as que ja se
possui. (ANTUNES, 2004, p. 20).

Ha alunos que visam ao vestibular. Jaincorporaram aidéia de que o Ensino Médio vai
prepara-los a aprovacdo. O objetivo principa € estudar aqueles assuntos que possivelmente
estardo presentes nas provas seletivas. Esse tipo de ensino também é significativo para alguns
aunos. Entrar na universidade talvez sgja o principal objetivo de muitos estudantes,
principalmente dos colégios particulares. A escola, de modo algum, pode limitar-se a isso,
pois as estatisticas comprovam que o percentual dos alunos que ingressam no ensino superior
€ pequeno. A educacdo deve ir além de interesses particulares, e preocupar-se com a formagdo
humana de todos os estudantes.

No ultimo depoimento, percebemos que o aluno aprende na troca de idéias, colocando
suas conclusdes e também ouvindo seus colegas. Ouvir e falar sdo formas de aprender. Por
isso é importante que o professor promova discussdes, mas ndo monopolize os debates,
proporcionado abertura para 0 educando expressar 0 seu raciocinio. Nesse momento, 0
educador tem a oportunidade de apresentar a postura de humildade para ouvir e aprender com

seu aluno.

QUESTAO N° 05:

No programa de Fisica para 0 Ensino Médio pode haver assuntos pouco interessantes
para 0 aluno. ldentificamos quais os contelidos mais relevantes e 0s menos rel evantes para 0s
estudantes, considerando também a forma como sdo ensinados.

Tentamos descobrir 0s assuntos relevantes para 0 aluno no Ensino Médio, e por isso
perguntamos guais 0s assuntos gue 0s alunos consideram interessantes e gostariam de estudar

nas aulas de Fisica, e coletamos 0s seguintes depoi mentos:
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- Nas aulas de Fisica, acho importante estudar os assuntos relacionados ao nosso
cotidiano, coisas que precisamos saber para melhorar nossa visdo sobre determinados
fenbmenos.

- Acho interessante estudar os assuntos que posso usar no dia-a-dia e que tenham
aplicacOes préticas como a aceleracdo, atermologia, a dilatacdo dos corpos, energia cinética e
formas alternativas de energia.

- Ndo ha um assunto especifico. Considero mais interessante estudar assuntos que
poderel utilizar em minhavida.

- Todos os assuntos que tenham uso prético e que possa ser usado no dia-a-dia. Menos
os calculos que sdo muito chatos e as férmulas muito complicadas que, na verdade, € so pura
matematica.

- Eu acho que tudo o que tém para se estudar deve ser estudado, mas tem partes que
ndo tém importancia, nunca usaremos em nossa vida.

Com esses comentérios, percebemos que os alunos ddo importéncia e tratam
seriamente apenas assuntos para 0s quais eles véem aplicacdo prética ou que estdo
diretamente ligados a0 seu convivio. O assunto abordado de maneira abstrata ndo desperta
interesse dos alunos, o que dificulta a aprendizagem.

O repudio a matemética, percebido em alguns alunos, € mais um problema que precisa
ser solucionado. Para que haja uma compreensdo mais ampla da Fisica, é necessario dominar
0s conceitos matemdticos relevantes a interpretacdo de muitos fendbmenos. Torna-se
necess&rio a0 professor compreender que ha muitas formas de ensinar que poderdo ser
mobilizadas a fim de que os aunos busquem a reflexdo sobre aimportancia da matemética no
ensino de Fisica. Ficar anos repetindo um modelo Unico de educar € uma incoeréncia. Pode

até ser comoda para o professor, mas cansativa para o estudante.
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Na préatica, o professor traz para dentro da escola a mesma mediocridade de
que foi vitima na universidade ou na Escola Normal. S6 sabe ensinar, no
modelo surrado da aula, exigindo do aluno a postura do aprendiz paciente.
Como ndo existe a competéncia necesséria, o ciclo se fecha em aula, prova
ecola. (DEMO, 2004, p. 99).

S80 muitos o0s recursos e as atividades educativas que podem ser explorados pelo
professor para promover uma aula de qualidade, sempre respeitando as caracteristicas e as
expectativas de cada grupo de alunos. Ndo existem receitas méagicas, pois cada turma de
estudantes possui caracteristicas Unicas que poderdo ser identificadas e exploradas para fins
educativos. Essa habilidade depende da formagdo, criatividade e constante aperfeicoamento

do professor que procura promover um ensino de qualidade.

QUESTAO 06:

Considerando que uma parcela da amostra da pesquisa € composta de alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos, que trabalham nos setores industrial e empresarial da Regido,
buscamos levantar as relages que eles fazem entre a Fisica estudada na escola e a que
aplicam em suas fungdes laborais.

Tentando verificar se 0os alunos percebem se e como sua aprendizagem da Fisica é
empregada em seu local de trabalho, registramos 0s comentarios a seguir:

- Posso ver a aplicagdo da Fisica no meu ambiente de trabalho e de estudo. Por
exemplo, as carteiras, os computadores, o telefone e muitos outros necessitaram do estudo da
fisica para serem construidos. A Fisica é indispensavel.

- A Fisica é aplicada em nosso dia-a-dia, em nossas pequenas agdes. Um exemplo
seria o trabalho com automdveis, considerando a trajetoria, a aceleracdo e frenagem.

- Vgo aplicagdo sO nas aulas de Fisica e, algumas vezes, em matemética em algumas

operagoes.
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- Em todas as coisas que envolvem a eletricidade, nas maquinas, equipamentos
eletronicos com que eu trabalho, e se féssemos levar as Ultimas consequiéncias, sd o fato de
nao sairmos por ai flutuando € um principio da Fisica.

Quando os alunos comentam que véem aplicacdo da Fisica somente na escola, pode
ser uma indicagdo de que o0 ensino esta fora de contexto. A aprendizagem ndo € para a escola,
nem para as provas. Aprendemos para raciocinar melhor sobre o mundo. Assim, o que
aprendemos deve fluir além da escola.

O ensino, normalmente, faz sentido para os alunos quando eles aproveitam sua
aprendizagem escolar em momentos importantes de suas vidas fora da escola A
aprendizagem escolar seré eficaz se for para melhorar nossa reflexdo sobre a maneira que
interpretamos 0 mundo, sobre nossas agdes, nos tornando pessoas melhores e participantes de
uma sociedade que evolui constantemente. Por isso a aprendizagem deveria acompanhar a
vida dos educandos, e ndo permanecer presa aos limites escolares como, normal mente
acontece. N&o € para as provas, nem para o professor, nem para a escola que estudamos, e isso
nem sempre esta claro para os alunos. Os professores, geralmente, exigem que eles estudem
para as avaliagdes, ndo para aprender, 0 que pode tirar o foco da aprendizagem.

A fata de aperfeicoamento constante dos professores € preocupante para a educacao
em geral. O que normamente acontece € que os professores, quando completam a graduacao,
sentem-se aptos para desempenhar a profissdo de mestre por toda a vida. O ser humano evolui
constantemente, e a maneira que ensinamos nao pode ficar estagnada no tempo sob pena de
nos tornar-mos obsoletos. Os cursos de educacdo continuada devem acontecer todos 0s anos,
e 0 professor precisa se dispor a aprender incessantemente, pois quanto mais sabemos, melhor
ensinamos. E imprescindivel que busquemos formas inovadoras de ensinar e, assim, ficar
atentos aos interesses e as expectativas do aluno para abordar conhecimentos em sintonia com
a realidade, mobilizando os interesses e o0s saberes prévios dos estudantes: Lopes (2004, p.

95).
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QUESTAO 07:

Por meio do Ensino da Fisica, os estudantes podem refletir de forma mais aprimorada
sobre o funcionamento da natureza, fundamentando-se no conhecimento cientifico. E a seguir
eles poderdo comunicar competentemente suas formas de compreendé-la para as pessoas que
0s cercam.

Perguntamos como o estudo da Fisica contribuiu para melhorar a visdo de mundo ou
formacao cultural? Registramos 0s seguintes comentarios:

- Com o estudo da Fisica pude perceber e entender com mais facilidade o
funcionamento das coisas simples que antes passavam despercebidas no dia-a-dia ou até
mesmo aprender coisas importantes sem aplicacdo pratica, mas que muda nossa maneira de
viver.

- A Fisica me gjuda a descobrir muitas coisas surpreendentes, fascinantes. Tenho
certeza que esta me gjudando a ter uma formagdo cultural melhor e me preparando para o
futuro.

- A Fisica, assim como outras matérias, s80 meios para explicar os fendmenos.
Teorias, pensamentos e conceitos ndo explicam arealidade, mas nos faz ter umaidéia

- A Fisica esté presente em tudo em nossa vida e compreendé-la torna nossa visdo de
mundo ainda melhor.

- Com o estudo da Fisica aprimoramos também nosso conhecimento cientifico que se
torna essencial naformac&o cultural e nos torna cidadéos integros no espago em que vivemos.

Os aunos compreendem a Fisica como a ciéncia da natureza que o0s gudam a
compreender melhor o mundo. Com ela os estudantes tém como explicar cientificamente
fendbmenos simples que ocorrem no dia-a-dia.

Porém, € preciso estar atento ao fato de a Fisica ndo ser uma ciéncia pronta, e suas

verdades ndo serem absolutas nem permanentes (como também ndo sdo as de qualquer outra
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ciéncia, por definicdo). Os alunos devem estar cientes desse aspecto para que suas formas de
pensar ndo fiquem limitadas ao conteldo dos livros didaticos. O conhecimento é algo
infindavel. Todas as pessoas podem contribuir para o aperfeicoamento, ampliacdo e mudancas
nos conhecimentos construidos pela humanidade.

Cremos ser importante deixar claro aos educandos como os antigos pesquisadores
pensavam e como evoluiram os conceitos e as verdades cientificas. Na Fisica encontramos
bons exemplos de evolugéo e rupturas de paradigmas que ocorreram com o passar do tempo.
Isso foi chamado de revolugBes cientificas por Thomas Kuhn (2005, p. 125); “[..]
consideramos revolugdes cientificas aqueles episddios de desenvolvimento ndo-cumulativo,
nos quais um paradigma mais antigo é total ou parciamente substituido por um novo,
incompativel com o anterior”.

O que consideramos como conhecimento cientifico pode ser uma aproximacéo da
verdade e que, ab mesmo tempo, pode estar distante da realidade. Esse questionamento deve
estar presente nas discussdes sobre os conceitos elaborados pelo homem, desafiando os alunos
a serem seres pensantes na busca de novas verdades.

Consideramos importante que os estudantes desenvolvam uma atitude questionadora
em relagdo aos ensinamentos que, muitas vezes, lhes sdo jogados pelos livros, pelos
professores e pela midia, como verdades permanentes. E interessante e coerente que eles
fiquem cientes da evolucdo dos conhecimentos, mostrando-se atentos as mudancas e sentindo-

se participantes das transformagdes que ocorrem constantemente em todos 0s setores sociais.

QUESTAO N° 08;

As vezes, os alunos podem aprender de forma diferenciada de como o professor estéa
trabalhando certos contelidos. Nessa perspectiva, nos encorgjamos a oportunizar aos alunos a
expressarem seus sentimentos em relacdo as qualidades, atitudes e métodos de seu professor

de Fisica, as quais, poderdo ser relevantes no comportamento metodol égico do professor. Para
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ISSO, perguntamos que sugestdes os alunos dariam para seu professor de Fisica e registramos
0S depoimentos a seguir:

- Para os aunos compreender melhor a matéria o professor deve trazer exemplos
préticos dos estudos, havendo aulas préticas e ndo somente tedricas.

- Eu acho que o professor pode fazer trabalhos diversificados, exercicios e atividades
além da apostila sdo formas do aluno fixar melhor o contetido.

- Sempre estar relacionando o conteido estudado com situacfes do cotidiano.

- Que exemplificassem com experimentos as teorias que aprendemos em sala de aula
para que nossa aprendizagem ndo sgja mondtona e delimitada.

- Nos mostrar e trazer coisas mais préticas ao invés de apenas teorias, para que ndo
usem célculos de uma folha inteira e que ndo figuem na mesmice de muitos exercicios e
leituras interminaveis que ndo levam a nada.

- Sgjam mai s préticos, tornem o contelido mais f&cil e atrativo. Deixem de lado o livro
e passem aos alunos seus proprios conhecimentos que adquiriram no decorrer de sua
graduacdo. Isso tornara a aula mais dindmica e atrativa aos alunos, que poderdo entender o
contetido de forma mais eficaz.

Os aunos apresentam-se cansados de aul as tedricas, nas quais os recursos utilizados se
limitam a apostilas ou livros, quadro e giz. Os alunos exigem experimentos, aulas préticas,
atividades diversificadas. O professor devera ser criativo e promover um ensino de qualidade.
O contetido deve ser abordado de maneira contagiante, conduzindo o auno a aprender com
aegria

As atividades precisam ser variadas para que ndo caiam na monotonia de aulas
copiadas. Conforme Demo (2004, p. 87): “Ensinar a copiar € aqui, coisa de professor.
Imbecilizar alunos é talvez a fungdo principal deste assim dito professor. Por isso, a miséria

do aluno geralmente empata com a do professor”. Os livros didéticos, normamente, ndo
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estdo contextualizados com a realidade dos estudantes. Basear-se apenas em leituras e
exercicios € também ensinar a copiar, e isso ndo garante a aprendizagem.

Diante dos recursos didéticos que hoje podem ser explorados, € inadmissivel que o
professor se limite a um Unico recurso, centrando suas aulas no livro didatico. Mesmo porque
0s aunos ndo aceitam mais a monotonia de aulas repetidas. Eles querem expor suas idéias,
discutir e participar. O professor poderd explorar aimaginacao dos alunos, promovendo aulas

dindmicas, em que todos aprendam col etivamente.

QUESTAO N° 09:

A acdo do professor em sala de aula pode exaltar valores que poder&o ser seguidos,
pelos alunos, resultando em posturas que podem aflorar no convivio socia. As atitudes dos
educadores poder&o servir de parametros para 0 comportamento de alunos. Perguntamos que
atitudes os alunos valorizam relativamente a acdo de um professor de Fisica, e obtivemos as
Seguintes respostas:

- Vaorizo muito a vontade do professores em nos proporcionar uma explicacéo
simples de como e onde podemos encontrar a Fisica em nosso cotidiano.

- Valorizo a capacidade do professor em sempre estar atento as davidas de seus alunos
tentando envolvé-los e tornando suas aulas mais compreensiveis e interessantes.

- Quando o professor consegue manter a disciplina em sala de aula e explicar os
contetidos de forma clara, atingindo a compreensdo da maioria.

- Vaorizo o seu empenho em fazer com que seus alunos levem essa aprendizagem
paraavida. A capacidade a compreensao, a atitude de valorizar o aluno.

- Aquele professor que consegue fazer com que a aula ndo se torne chata, que aplica os
fundamentos da Fisica para 0 nosso dia-a-dia.

Os alunos consideram relevante a metodologia do professor quando este consegue

simplificar o estudo da Fisica com exemplos do cotidiano, mas que sdo significativos e
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auxiliam para melhorar a compreensdo dos contetidos. Valorizam também a capacidade de
acolhimento, carinho e compreensdo em relacdo as dificuldades, respeitando-as e conduzindo
o0s alunos a aprendizagem.

Exigindo aulas atrativas, cheias de criatividade e de atividades diversificadas,
percebemos que o0s alunos, geralmente, & conseguem manter a concentragao por muito
tempo em uma mesma atividade. E necessario que o professor disponibilize atividades
criativas e variadas para aplicdlas em momentos oportunos, a fim de manter o aluno
envolvido com o assunto por mais tempo, impedindo que ele perca o interesse pelo contetido
e comece a falar sobre outros assuntos. Behrens (2005, p. 62) frisa que “Buscando ultrapassar
a reproducéo para a constru¢cdo do conhecimento, o professor precisa buscar caminhos
alternativos que alicercem uma acdo docente relevante, significativa e competente”.

O auno percebe quando a aula esté voltada a aprendizagem solida, pois o professor
com tal caracteristica consegue desenvolver aulas mais aegres e criativas. D& sentido e
significado a respeito do que pretende ensinar, mobilizando os estudantes para a reflexéo

sobre 0 mundo que os cercam.

QUESTAO N° 10:

E possivel que existam fatos significantes para os estudantes em sua trajetdria escolar.
Oportunizamos aos aunos comentarem sobre alguma experiéncia positiva ou negativa que
ocorreu durante as aulas de Fisica. Essas experiéncias podem ter caréter significativo para o
educando na abordagem da Fisica. Solicitamos para os alunos comentarem sobre fatos
marcantes em suas vidas de estudantes, relacionados a Fisica. Muitos alunos ndo quiseram
comentar, mas outros afirmaram:

- Fatos marcantes ocorrem quando aprendo um contelido e percebo que necessito usa-
lo em meu cotidiano, saber explicar fendmenos e isso me deixafeliz.

- Com as aulas de Fisica aprendi atrabalhar em grupo e aceitar a opini&o dos outros.
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- Existem muitos fatos marcantes, pois a Fisica me gudou a compreender melhor o
mundo.

- N&o sabia que roldanas minimizavam 0 peso, passamos a usar diariamente na
construcdo de casas. Num belo dia estava andando de bicicleta, quando uma pedra apareceu
no meu caminho. A bicicleta parou e eu continuei andando (voei por cima da bicicleta), me
lembrei daLei dalnércia

A Fisica se torna fascinante para os educandos quando estes compreendem como
ocorrem certos fendmenos e conseguem explicd-los para outras pessoas, como seus colegas
ou pais. Assim eles compreendem o mundo que os cercam e socializam seus aprendizados
com as pessoas que fazem parte de seus circul os de convivéncia.

Quando realmente acontece a aprendizagem, ocorre um fato marcante para o
individuo: ele incorpora um conhecimento novo em sua cogni¢ao, aterando a forma de pensar
e, consequentemente, o comportamento. Quando aprendemos, adquirimos condigbes de
comunicar tal conhecimento as pessoas que Nos cercam, e esse € um comportamento novo. No
primeiro depoimento, o aluno afirma que se sente feliz ao saber explicar o que aprendeu em
uma aula de Fisica. Percebemos que o conhecimento pode trazer prazer, alegria, e evolucéo
cultural.

Dependendo da maneira como se ensina, € possivel desenvolver caracteristicas
relevantes na educagdo dos alunos, como o espirito coletivo, a aceitacdo e respeito ao
pensamento aheio.

Alguns fatos conduzem os estudantes a estabelecerem uma significativa relagdo da
Fisica com seu cotidiano, e utilizarem o conhecimento cientifico para o trabalho ou para
explicar outros fendbmenos corriqueiros. Cremos que sGo nesses momentos que os alunos

aprendem para a vida, ndo apenas para as avaliagoes.

QUESTAO N° 11:
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Muito polémica no mundo da educacdo, a avaliagdo seguramente esta diariamente na
mente dos professores e alunos. N&o podemos esquecer que a avaliagcdo deve existir apenas
para promover a aprendizagem, caso contrario ela se torna ineficaz e sem sentido. Pedimos
para os alunos falarem sobre a avaliagdo da aprendizagem da Fisica, se eles consideram justa
amaneira como sdo avaliados e como pensam que deveria ser este procedi mento:

- A avaliagdo é justa, pois o professor ndo avalia somente de acordo com a nota das
provas ou dos trabalhos, mas também o esforco do auno.

- A avaliagdo é feita com base nas notas das provas, trabalhos e a participacéo em sala
de aula. Ela é justa, pois diferencia quem estuda e se esfor¢a dos demais que ndo levam o
estudo a sério.

- As avaliagdes eram longas provas, cheias de calculos interminaveis e formulas que
SO serviam para colar embaixo da carteira. Acho que as avaliagdes teriam que ser metade
tedrica e o resto praticas ligadas a experiéncias que mexem com a nossa criatividade.

- Dependendo das situactes, as vezes, ndo prestamos atencdo nas matérias e somos
julgados apenas pelo que somos na sala e ndo pelo que aprendemos nas aulas.

- A maioria das vezes que sou avaliado é com provas que tenham determinado
contetido. N&o € justa porque, as vezes, a gente sabe sd que na hora da prova da um branco.

- Um dos quesitos da avaliagdo é a nota das provas e trabahos, outro é a qualitativa
que é a avaliagdo do comportamento em sala de aula, esforco, respeito, atencdo, pontualidade
etc. Acho que é justa e ndo vejo nada contra sobre essa forma de avaliagéo.

- Todos os professores falam que a avaiacio qualitativa é a que mais conta. E
MENTIRA. Os professores nem sabem os nomes dos alunos, como podem dar nota
qualitativa? Outra coisa. Os alunos odeiam provas. Porque, depois de todos os assuntos, tem
que ter provas? Eu também sei que os alunos odeiam ir pro quadro, portanto, NAO FACAM
ISSO! Avaliem todos os dias 0 comportamento, sabendo os nomes dos alunos e sem muitas

provas.



98

A avaliagdo ndo precisa ser somente por meio de provas e trabahos, ela pode
considerar o crescimento e evolugdo dos aunos em suas formas de pensar os assuntos
relacionados a Fisica. Quando o professor considera a dedicacdo e a evolucdo dos alunos, eles
se sentem val orizados. Os alunos que porventura conhecem de antemao um conteido que sera
trabalhado em aula, provavelmente, poderdo contribuir muito no processo de aprendizagem,
pois ja possuiam conhecimentos sobre o0 assunto e, mesmo em provas, terdo notas boas.
Consideremos agora um aluno que tem pouco conhecimento sobre 0 mesmo conteido: podera
aprender relativamente mais que o aluno anterior, mas, provavelmente, ndo obtera nas provas
notas t&o boas. Se comparados os dois alunos, aquele que aprendeu mais tera notas inferiores
aquele que aprendeu menos, porque ja sabia. Se for a avaliagdo da aprendizagem que
queremos, € preciso ver quanto os alunos realmente aprendem e, ndo apenas, a nota que eles
conseguem, conforme frisa Hoffmann (2003, p. 124).

O professor, por meio da avaliagdo, poderd insistir na superagdo das dificuldades,
apresentadas pelos aunos durante o processo de aprendizagem, e também as suas, no
processo de ensinar. A avaliacdo pode contribuir com a aprendizagem, permitindo ao
educando perceber seus erros e avancar a esse respeito, enquanto o professor, ab mesmo
tempo, tem a oportunidade de aperfeicoar seus métodos, buscando sempre a melhor interacéo
com seus estudantes. A avaliagcdo deve ser compreendida, para alunos e professores, como um
recurso auxiliador da aprendizagem e jamais como pressdo, exclusdo, classificacdo ou
puni ¢o.

Quando os alunos odeiam as provas, provavelmente essa forma de avaliar ndo esta
contribuindo para a promocgao da aprendizagem, pois aprender oscila entre o sentimento de
angustia, de prazer e de alegria. N&o aprendemos por obrigacdo, nem por repressdo. Se 0s
estudantes ndo aprovam o processo avaliativo, este podera ser repensado democrati camente.
Qualquer forma de avaliagdo pode ser valida, desde que esteja voltada ao designio de ser

agente “auxiliador e promotor da aprendizagem”, segundo Luckesi, (2005, p. 25).
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Ha casos em que o professor utiliza as avaliagbes para punir o provavel mau
comportamento dos estudantes. Nesses casos, 0s objetivos foram trocados e a avaliagéo
perdeu seu real sentido. Agora ela se tornou um instrumento de punir e julgar provavelmente
para manter os alunos quietos, passivos e ouvintes.

Quando os aunos ndo levam a sério, é preciso identificar os motivos. Os aunos sdo
produtos e, muitas vezes, ndo € intencional seu desinteresse pelos estudos, mas sdo alguns
fatores que os conduzem atal comportamento. Caso o professor consiga identificar o porqué
do desinteresse, podera atacar o problema de forma acertada, melhorando o sistema de ensino-

aprendizagem.

QUESTAO 12:

A linguagem utilizada em sala de aula precisa estar cuidadosamente adequada ao
contexto do aluno, para introduzir novos conceitos. Podemos relacionar novas palavras com
outras vinculadas ao contexto dos alunos. Podem ser propostas atividades em que os alunos
exercitem suas expressdes orais e escritas, e iss0o € relevante para a aprendizagem.
Perguntamos se 0 aluno compreende a linguagem da Fisica, e pedimos um comentario sobre a
linguagem utilizada pelo seu professor. Os seguintes comentérios foram col etados:

- Na Fisica, ha termos, que as vezes desconhecemos, mas o professor, quando isso
acontece, explica de uma meneiramais facil, com uma linguagem conhecida pelos alunos.

- O professor tenta passar a linguagem mais proxima da nossa e do nosso cotidiano
para a compreensdo do estudo. Tenta ser mais claro possivel, exemplificando os contetdos.

- A compreensdo da linguagem usada pelo professor é ssmples ja que ele usa uma
linguagem de f&cil entendimento e memorizag&o do contetido.

- Eu acho que alinguagem € clara e eu consigo compreender facilmente.

- Nem sempre compreendo a linguagem, mas basta ter interesse para entender porque

o professor nos explica melhor se a gente perguntar. A linguagem do professor de Fisica €
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muito interessante porque abrange tudo, ndo sO os conteidos do livro. Ele esta sempre
preparado para nossas opinides e estd “ligado” com os acontecimentos do mundo.

A linguagem é fundamental para a aprendizagem. E por meio dela que ocorre a
interacdo entre professor e aluno. Para que haja compreensdo, 0 professor, mais uma vez,
precisa conhecer bem seu auno e falar a linguagem que ele conhece. E esta sera mais
acessivel toda vez que o professor utiliza signos que o aluno compreende. Para introduzir
NOVOS termos e novos conceitos, podemos relacioné-los com as experiéncias do estudante, o
que, provavelmente, facilitara a assimilagéo.

O auno também pode ter a oportunidade de expressar suas idéias, colocando ao
conhecimento do grupo situagbes que ele vivenciou e que sdo pertinentes ao assunto
trabalhado. O ato de comunicar pode ser relevante para a aprendizagem. Essa agdo também
pode fazer parte do processo empregado pelo professor, estimulando as reflexdes do auno a
partir do estudo da Fisica. Antunes (2006, p. 84), sustenta que “[...] quando o aluno é levado a
falar e interagir com o saber que aprende desenvolve conexdes cerebrais mais amplas e
constréi de forma mais adequada as necessérias significactes’.

Em aguns depoimentos, os alunos dizem que conseguem compreender bem a
linguagem utilizada pelo professor quando relacionada com o cotidiano. Outros depoimentos
mostram que ha estudantes que ndo conseguem compreender. Eles julgam o professor como
um dicionario ambulante, e o criticam por fata de clareza e por ndo perceber que os
estudantes ndo estéo interessados no assunto por ndo entenderem muitas palavras utilizadas
durante a explanagéo.

Cabe a0 professor identificar se 0 auno acompanha e compreende as palavras
utilizadas na Fisica. E necessario explicar o sentido literal de cada termo, associando-0 a
outros conceitos ja conhecidos pelo educando. Quando o aluno diz que as palavras sdo dificeis
e ndo as compreende, provavel mente esté desconectado da linguagem utilizada, e ndo aprende

Fisica. Esse problema pode passar despercebido pelo professor, mas sem duvida é de
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fundamental importéncia para a aprendizagem. Pode ser muito importante ao professor, estar

atento para perceber quando ndo estd sendo compreendido pelo aluno.

ANALISE DAS RESPOSTAS DO TESTE APLICADO A AMOSTRA:

Andlise das afirmactes do teste aplicado a uma amostra vélida de 125 alunos do
Ensino Médio, de trés colégios, sendo o primeiro particular, o segundo publico regular e o
terceiro de educacéo para adultos. Ao todo foram aplicados 134 testes, dos quais 09 foram
excluidos pelos critérios da validade. Todas as questdes foram formuladas com redundéancia,
ou sgja, cada item foi perguntado pelo menos duas vezes, sendo que numa delas a resposta
deveria ser oposta a outra, confirmando que o estudante ndo respondeu aeatoriamente o
questionario. Isso foi feito com o intuito de aproveitar apenas as respostas de quem leu
atentamente as afirmagoes. Quando havia discordancia nas respostas redundantes as respostas
daguele estudante eram descartadas do cdmputo geral da andise da pesquisa. Os alunos
escol hidos encontravam-se no Gltimo ano letivo do Ensino Médio.

A maioria da amostra considera a Fisica importante para a formagdo profissional,
considera relevante 0 estudo desta ciéncia, e demonstra prazer e interesse em desenvolver
atividades que conduzam a descoberta de conceitos cientificos relacionados a Fisica.

Estes resultados podem ser vistos graficamente abaixo.
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1. Os assuntos estudados pela disciplina de Fisica sao
interessantes e importantes para o desenvolvimento da
sociedade

B concordo totalmente
Oconcordo parcialmente
Osem opinido
Ediscordo parcialmente
B discordo totalmente

A concordancia generalizada com afirmacao, ilustrada no gréfico, demonstra que
o aluno considera importantes os assuntos estudados pela Fisica no Ensino Médio, para o
desenvolvimento da sociedade. Todos os alunos que responderam o teste manifestaram sua
opinido e ninguém discordou totalmente. A Fisica faz parte do progresso social, pois muito
contribuiu para 0 avanco da tecnologia, das comunicagdes, do lazer, dos transportes. Para que
0 ensino da Fisica se torne cada vez mais interessante, € importante considerar 0s
conhecimentos que o aluno ja possui. Possivelmente, é a partir de tais saberes que o estudante
aprende de maneira consistente. Miras (2004, p. 61) sustenta que “[...] grande parte da
atividade mental construtiva dos alunos deve consistir em mobilizar e atuaizar seus

conhecimentos anteriores para entender sua relacdo ou relagdes com o novo contelido”.
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2. Estudo Fisica apenas para passar de ano.

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente

Osem opiniéao

B discordo parcialmente

B discordo totalmente

Houve muita discordancia referente a afirmacdo. Percebemos que muitos alunos
tém grande responsabilidade com a aprendizagem, pois ndo estudam apenas para passar de
ano ou no vestibular, mas também para construir conhecimento, com exce¢ao de poucos.
Sabemos que € importante avancar nas series escolares. Todos esperam por iSso, mas para o
educador, esse proposito precisa ser incrementado com aprendizagem, além de desenvolver
conhecimentos relevantes para a vida e para o exercicio da cidadania. Ensinar a memorizar
ndo é o mais importante. E preciso ter clareza sobre o que ensinamos e para qué ensinamos.
Vasconcelos (2004, p. 27) frisa que, “Muitas vezes, os proprios educadores, por incrivel que
pareca, também vitimas de uma formagao alienante, ndo sabem o porqué daguilo que déo, ndo
sabem o significado daquilo que ensinam e quando interrogados dao respostas evasivas: ‘€ pré
requisito para as séries seguintes’, ‘cai no vestibular’, ‘hoje vocé ndo entende, mas daqui a

dez anos vocé vai entender’...”
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3. Nao vejo aplicacao pratica do que aprendo nas aulas de
Fisica.

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente

Osem opiniéao

B discordo parcialmente

B discordo totalmente

Tal afirmacdo pretendeu verificar o percentual de alunos que ndo conseguem interagir
com a Fisica e relacion&la com seu mundo externo a escola. A maioria da amostra discorda
da afirmacéo e percebe o aprendizado da Fisica como importante para a vida das pessoas.
Porém, alguns ainda ndo conseguem fazer relacdo. Para que o estudante perceba com
maior nitidez a presenca da Fisica, pode ser necessario desenvolver atividades
contextualizadas, a fim de aproximar teoria e préatica, e relacionar as atividades didaticas com
as atividades diarias do aluno. Sobre a aprendizagem, Camargo (2004, p. 18) frisa que:
“Aprender € ab mesmo tempo um ato de interacdo com o0 mundo exterior; pois o conjunto de
experiéncias adquiridas em funcdo do meio fisico e socia provoca auxilia e orienta de fora

aquela assimilagdo vista anteriormente”.
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4. Sinto prazer em desenvolver as atividades na disciplina
de Fisica.

M concordo totalmente
Oconcordo parcialmente
Osem opinido
Ediscordo parcialmente
B discordo totalmente

Nessa afirmacdo, o grafico demonstra que o aluno manifesta prazer de estudar
mediante as atividades propostas no ensino de Fisica. Podemos analisar o interesse do aluno e
propor atividades estimuladoras da aprendizagem e desenvolvé-las de modo a melhorar o seu
grau de reflexdo. Com muita criatividade podemos elaborar atividades interessantes para que
0 estudante sinta prazer em desenvolvé-las, e assim possa aprender com aegria. Tais
atividades poderdo explorar os recursos didaticos modernos para promover aulas interessantes
e atrativas. Pietrocola (2001, p. 19) afirma que “Em geral, os conhecimentos que nos
acompanham por toda a vida sdo agueles que, de um lado, nos sdo Uteis e, de outro, geram

algum tipo de prazer”.

5. Para mim, estudar Fisica € perda de tempo.

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente

Osem opiniao

B discordo parcialmente

B discordo totalmente
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A grande maioria da amostra discorda totalmente de que estudar Fisica é perda de
tempo. Os estudantes atribuem um sentido positivo ao estudo e reconhecem sua importancia
para 0 desenvolvimento social. S&0 poucos 0s alunos que apresentam tal atitude, mesmo
assim, alguns comentaram que ha contelidos ensinados que ndo sd0 importantes para suas
vidas. Normalmente sd0 aqueles desvinculados da redlidade e apresentados apenas
teoricamente, de forma abstrata. Esses conteldos precissm ser focalizados nos
acontecimentos atuais, e assim representar maior significado para o estudante. Werneck
(2001, p. 93) escreve que: “A estrutura da escola precisa voltar-se para a vida, para a pratica
dos acontecimentos e verificar que os alunos sdo obrigados, pela forgca da grade curricular e

dafaltade atualizagdo do conjunto escolar, a aprender muitas inutilidades”.

6. Sinto-me completamente perdido nas aulas de Fisica.

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente
Osem opiniéao

Ediscordo parcialmente

B discordo totalmente

Nessa afirmagao, percebe-se uma divergéncia significativa entre as respostas, e houve
guem concordasse apenas parcialmente. Percebemos que, em certos momentos, alguns alunos
se sentem deslocados nas aulas e ndo acompanham o desenvolvimento da turma. Frente a essa
questdo, o professor precisa perceber e buscar 0 envolvimento de todos os alunos. Nao
podemos determinar um ritmo baseados apenas no raciocinio dos alunos que sd0 mais
participantes e ativos, pois podemos deixar para trés muitos que ndo possuem a mesma

habilidade. E importante que o professor tente perceber o desenvolvimento de cada aluno e,



107

de alguma forma, exija a contribuicdo de todos, conduzindo ao acompanhamento e a
aprendizagem. Camargo (2004, p. 26) destaca que: “... a velocidade de cada mente em se

abrir, bem como o grau de abertura, nunca é a mesma paratodos’.

7. Percebo a importancia e aplicacdo da Fisica nas minhas
atividades diérias.

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente

Osem opiniéo

Ediscordo parcialmente

B discordo totalmente

Nessa afirmagao, percebemos que o0 estudante vé o ensino de Fisica como uma ciéncia
presente no cotidiano das pessoas. Acreditamos que, quando o ensino é significativo,
consequientemente ele serd assimilado pelo educando, pois ele certamente podera diar a
aprendizagem da sala de aula com as atividades externas. Para que a aprendizagem segja
significativa, pode ser importante conduzir o aluno a estabelecer relagdes da Fisica com suas
atividades diarias, considerando relevante o aprendizado em sala para a compreensdo e
aplicabilidade das atividades corriqueiras. Lopes (2004, p. 19) acrescenta que: “A Fisica estd,
intrinsecamente, ligada ao mundo fisico e, em larga medida, ao préprio quotidiano do

cidad&o. E 6bviaaligacdo da Fisica ao nosso mundo”.
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8. Estudo Fisica com prazer.

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente

Osem opinido

Ediscordo parcialmente

B discordo totalmente

O objetivo dessa afirmacéo foi descobrir se o estudante desenvolve atividades com
alegria ou apenas em troca de notas, para agradar os pais e professores, ou por motivos
diferentes da real aprendizagem. Concluimos que grande parte da amostra desenvolve
atividades com alegria e estuda com prazer. Pode ser muito valido para o professor perceber
as atividades que mais despertam o interesse dos estudantes e, a seguir, exploré-las, afim de
promover um aprendizado consistente. Assim, € necessario que o professor desenvolva
metodologias criativas, que despertem o interesse do aluno para o estudo de assuntos mais
abstratos. Rangel (2002, p. 23) destaca que: “... o professor ndo deve ensinar apenas aquilo
que o auno quer, mas despertar 0 seu interesse para diferentes assuntos, tornando-lhe

significativo o que necessita aprender para seu desenvolvimento pleno”.
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9. Acho dificil aprender Fisica.

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente

Osem opiniéo

Ediscordo parcialmente

B discordo totalmente

Aqui, podemos perceber que muitos alunos, de alguma forma, concordam ser dificil
aprender Fisicaa. Mesmo que eles a considerem importante e interessante, apresentam
dificuldades em aprender. Talvez sgja um indicativo de que € necessario variar a metodologia
de modo que todos aprendam. Quando ha dificuldades, estas poderdo ser identificadas,
trabalhadas e superadas, evitando gque o estudante apresente uma atitude adversa em relacéo
as atividades desenvolvidas no estudo da Fisica. Talvez a dificuldade do aluno esteja no modo
como o professor aborda o conteldo. Por isso, acreditamos que é interessante fazé-lo de
varias maneiras, proporcionando que o aluno, de alguma forma, intergja com o assunto e
consiga aprender de acordo com seu limite de assimilagdo. Rangel (2002, p. 58) reconhece
gue: “As estruturas mentais se desenvolvem na interagdo do sujeito com o contetdo. E para

cada contetdo a atividade requerida é diferente”.



110

10. A Fisica desperta minha curiosidade.

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente

Osem opiniéao

B discordo parcialmente

B discordo totalmente

Grande parte dos alunos sente curiosidade em relacdo a Fisica. Entendemos que o
aluno se sente atraido para estudar os contetidos. O ensino de Fisica pode explorar muitos
recursos para atrair a curiosidade do aluno em relagcéo ao conhecimento que sera trabal hado.
Para uma aprendizagem de qualidade, é interessante impressionar o aluno com o conteldo.
Para tanto, a criatividade, o tempo de plangamento e pesquisa é de grande valia para o
professor promover a aprendizagem. Além disso, é necessario oportunizar aos professores
cursos de formagdo continuada e encontros para trocar idéias e crescerem coletivamente no
desenvolvimento de didéticas eficazes. Demo (2003, p. 15) destaca que: “Cada professor
precisa propor seu modo préprio e criativo de teorizar e praticar a pesquisa, renovando-a

constantemente e mantendo-a como fonte principal de sua capacidade inventiva’.
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11. Sinto-me desconfortavel sé de ouvir a palavra Fisica

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente

Osem opiniao

B discordo parcialmente

B discordo totalmente

Buscamos também perceber qual a porcentagem de alunos que sentem averséo a
Fisica. Poucos alunos concordaram com essa afirmagdo, mesmo assim, Nos preocupamaos para
ndo desenvolver tal atitude no educando. E interessante estar atento as reais dificuldades do
aluno, que podem levéalo a apresentar repudio a Fisica. Isto pode ser ocasionado por um
ensino cansativo, repetitivo e descontextualizado, que ndo desperta o interesse do aluno e,
durante as avaliacOes fracassadas, acaba decepcionando o aluno. Talvez possamos mudar essa
atitude com atividades que requeiram maior participacéo do aluno, de modo que este se sinta
agente de seu proprio conhecimento. Nesse sentido, Borges e Gomes (2005, p. 91) afirmam
que: “Uma das formas de se obter ensino mais significativo, contextualizado e atualizado, é
através da imersdo dos estudantes em ambientes que propiciem atividades investigativas e

exigem uma atitude mais participativa e reflexiva’.
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12. Aprendo Fisica com facilidade.

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente
Osem opiniao

B discordo parcialmente

B discordo totalmente

Percebemos que muitos alunos discordam dessa afirmagao, embora considerem a
Fisica muito interessante. Eles apresentam dificuldades e acreditam que ndo se aprende Fisica
com facilidade. Talvez ndo sgja possivel sanar todas as dificuldades do aluno apenas por meio
de modificagdes no ensino da Fisica, propriamente dita, pois ele pode apresentar dificuldades
de compreensdo do formalismo matemético e da interpretacdo da linguagem utilizada. O
caminho para a aprendizagem consistente pode ser facilitado quando sdo explorados os
conhecimentos que o auno ja possui, estabelecendo uma interacdo significativa com o
conhecimento novo. Miras (2004 p. 61) destaca que “Uma aprendizagem € tanto mais
significativa quanto mais relacfes com sentido o aluno for capaz de estabelecer entre o que ja
conhece - seus conhecimentos prévios - e 0 novo contetido que |he € apresentado como objeto
de aprendizagem”. Desta forma, o aluno podera apresentar maior empenho, concentragdo e

esforco individual.



113

13. Nao vejo nada interessante nas aulas de Fisica.

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente

Osem opiniéao

B discordo parcialmente

B discordo totalmente

A grande maioria da amostra discorda de tal afirmagdo e encara com muito interesse
os contetdos de Fisica. Ninguém concordou totalmente com essa afirmacéo, embora alguns
alunos considerem que certos contelidos nunca ser8o aproveitados em suas vidas.
Dependendo da forma como a aula é abordada, podemos despertar o0 interesse em apenas uma
parcela da turma, enguanto a outra continua desinteressada. Por isso pode ser necessario
explorar diversas modalidades de atividades que atraem o educando para estudar Fisica
Ninguém aprende da mesma maneira. Cada individuo desenvolve seu proprio modo de
aprender. Demo (2002, p. 137) afirma que: “Os professores dedicados a causa percebem
facilmente, assim como em familia, que cada aluno é diferente em suas reacles e

expectativas, surgindo ritmos muito variados de aprendizagem e manejo do conhecimento”.
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14. Gosto muito de estudar Fisica.

B concordo totalmente

Oconcordo
parcialmente

Osem opiniao

B discordo parcialmente

B discordo totalmente

Muitos alunos disseram que gostam de estudar Fisica, porém ndo podemos
desconsiderar 0 percentual de alunos que ndo gostam de estudé-la, e tentar identificar o
motivo que leva, muitas vezes, 0 aluno a ndo se dispor a estudar os assuntos abordados. Para
desenvolver o gosto dos alunos pela Fisica, é relevante que o professor promova estimulos
gue normalmente estédo associados ao que 0 estudante aprecia e vivencia. Levar o aluno a
gostar da Fisica pode estar diretamente ligado a0 modo como ensinamos. A forma como
ensinamos pode provocar alteragdes nas atitudes dos educandos, bem como determinar
modificacOes de comportamentos e valores que fazem parte do papel da escola. Savater (apud
ARROY O, 2002, p. 110) reconhece gque “O importante ndo € o que se aprende, mas a forma
de aprendé-1o”.

O contetido ndo € mais importante do que o desenvolvimento do educando, por isso é
util aplicar diversas formas de linguagem para se aproximar da aprendizagem amejada. E
possivel explorar a linguagem auditiva, visual, corporal, cinestésica e assim fazer com que o
estudante compreenda a mensagem a ser assimilada.

Uma pessoa com privacao cultural geral ndo tera as mesmas condicdes de interpretar e
acompanhar um grupo com informacfes disponiveis. Precisamos evitar metodologias

repetitivas e monotonas. Sair do marasmo implica sair do estado de conforto, de seguranca,
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para inovar e enfrentar novos desafios. Se quisermos resultados diferentes teremos que agir
diferentemente com o estudante, valorizar a maneira como ensinamos, as formas como
expressamos as idéias e prestar atencdo aos valores e atitudes que poderdo ser desenvolvidas e
incorporadas pelo estudante.

Apresentamos abaixo o teste™ com o niimero de aunos que escolheram as respectivas

opcoes.

~ Concordo | Concordo Sem Discordo Discordo
AFIRMACOES Totalmente | Parcialmente | Opini&o | Parcialmente| Totalmente

1- Os assuntos estudados pela
disciplinade Fisica sdo

interessantes e importantes 88 35 zero 02 zero
para o desenvolvimento da
sociedade.
2- Estudo Fisica apenas para 02 12 06 32 73
passar de ano.
3- Néo vejo aplicacdo pratica 06 15 05 27 72
do que aprendo nas aulas de
Fisica.
4- Sinto prazer em
desenvolver as atividades na 60 45 08 10 02
disciplinade Fisica.
5- Paramim, estudar Fisicaé zero zero 02 21 102
perda de tempo.
6-Sinto-me compl etamente zero 26 02 37 60

perdido nas aulas de Fisica.

7- Percebo aimportanciae
aplicacdo da Fisicanas 75 29 11 06 04
minhas atividades didrias.

8- Estudo Fisica com prazer.
45 55 12 08 05

9 — Acho dificil aprender
Fisica 11 55 05 37 17

** Este teste foi inspirado no artigo: “A ATITUDE NO ENSINO DE FiSICA”, de Sérgio Luiz Talim,
publicado no Caderno Brasileiro do Ensino de Fisica, Floriandpolis, vol. 21, n.3, p. 313-324, dez. 2004.
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10— A Fisicadespertaa
minha curiosidade. 75 36 06 05 03

11 — Sinto-me desconfortavel
s6 de ouvir apalavraFisica. 05 08 10 27 75

12 — Aprendo Fisicacom
facilidade. 15 67 07 25 11

13— N&o vejo nada
interessante nas aulas de Zero 06 03 16 100
Fisica

14 — Gosto muito de estudar
Fisica 40 60 08 10 07

A maioria da amostra considera a Fisica importante para sua formacdo profissional.
Considera relevante o estudo da Fisica e demonstra prazer e interesse em desenvolver atividades
gue conduzem a descoberta de conceitos cientificos relacionados a Fisica.

Apesar do ensino de Fisica atual ainda estar atrelado a paradigmas tradicionais e
embaralhado com algumas préticas consideradas modernas pela escola nova, muitos estudantes
percebem a importancia de estudar Fisica para compreender os fenbmenos que 0s rodeiam,
compreender melhor a realidade e utilizar esses conhecimentos em sua fungéo social ou trabaho
que realiza. Mas, ndo podemos esguecer que alguns alunos ndo gostam da Fisica e estudam

apenas para avancar nas séries escolares ou para concursos e vestibulares.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa direcionada as atitudes do estudante de Fisica do Ensino Médio permite
perceber que, muitas vezes, € preciso, incessantemente, buscar o aprofundamento nas
questdes acerca de como o aluno aprende e como ele percebe e assimila a agdo do professor.

Para aumentar a probabilidade de conquistar sucesso na arte de educar, salientamos
gue pode ser imperativo conhecer, de antem&o, um pouco mais sobre Como 0Ccorre 0 Processo
de aprendizagem. A identificac@o e exploragédo dos conhecimentos prévios podem representar
uma ferramenta significativa para o professor abordar um conteido de maneira competente e
eficaz. Os professores podem proporcionar a livre expressdo do aluno ao manifestar seus
conhecimentos anteriores, associados ao conhecimento novo.

Outro aspecto diz respeito a contextualizacgo dos contelidos para que se tornem mais
significativos e menos abstratos, pois, muitas vezes, a descontextualizacdo dificulta o
processo de ensinar e aprender. Também € interessante deixar claro para o auno que as
informagdes que recebe ndo sdo inalteraveis e absolutas, elas podem sofrer modificagdes,
rupturas ou ampliacOes. Com essas acdes, podemos estimular o aluno arefletir, a sua maneira,
em todas as situagdes que vivencia e, assim, aprender de forma autbnoma.

A redlizacdo profissional ndo é algo que acontece todos os dias, embora o professor
tente buscéa-la incessantemente. Ela acontece na tarefa educativa quando, diante de uma aula
prética ou tedrica, o auno se manifesta e coloca uma situacdo, por ele conhecida, pertinente

ao assunto abordado. Nesse momento, o professor percebe que contribui efetivamente para a
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aprendizagem, pois o aluno internalizou o conteido, associando-0 aos seus conhecimentos
anteriores, ampliando seus conceitos. Ndo precisa de prova nem outra forma de avaliagéo.
Esta pode ser feita pelo professor no momento em que o aluno esta se expressando e
compreendendo a importancia daguele assunto para o seu aprofundamento cognitivo.

Acreditamos na importancia de oportunizar ao estudante a expressdo de suas idéias
na abordagem dos contelidos, pois o ato de comunicar também é uma forma de aprender. A
expressdo oral ou escrita pode contribuir para um aprendizado consistente. Quando o
educando se manifesta a respeito de um conteldo, €ele esta associando um conhecimento novo
ao conhecimento que ele ja possui, aém de desenvolver a habilidade de internalizar uma
informag&o e, a seguir, externar seu pensamento, agora, em nivel mais elevado.

Também pode ser interessante oportunizar espago para discussdo entre alunos, apds
a realizagdo de um experimento ou da abordagem de um assunto qualquer. O debate entre
alunos pode levar ao aprimoramento de sua forma de pensar e comunicar e, a seguir, podem
chegar a conceitos interessantes, que poder&o ser aproveitados pelo professor na continuidade
do processo.

Quando o auno discute com seus colegas ele, espontaneamente, coloca sua forma de
pensar e, a0 mesmo tempo, pode perceber suas limitagdes, superando suas dificuldades. No
didogo entre alunos, ha a interrogacdo e a exposi¢cdo com maior naturalidade. Provavelmente
eles chegardo a algumas conclusdes que, num segundo momento, poderdo ser novamente
debatidas com a presenca e auxilio do professor e do grande grupo.

Para que hgja melhor compreensdo por parte do aluno é imprescindivel que os
contelidos e os exercicios sgjam apresentados de forma contextualizada, dentro de um padréo
que segja conhecido pelo aluno. Quando o assunto é trabalhado de forma solta certamente se
torna dificil para a assimilacdo, e 0 estudante acaba apenas memorizando informagdes

desvinculadas, sem significado, passiveis de répido esgueci mento.
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Os contetidos podem estar encaixados dentro de temas que geram significagéo para o
estudante, facilitando sua compreensdo, fazendo relagdes e evoluindo em seus conhecimentos.
A contextualizagdo, provavelmente, evitard perguntas como: Por que estamos estudando tal
assunto? Para que serve esse assunto? E, assim, o professor ndo perdera tempo ensinando
coisas que o aluno ndo aprenderd, de qualquer modo. Alunos que ndo gostam de estudar
Fisica, geralmente, compreendem que o0 ensino dessa ciéncia lhes exige memorizacdo e
aplicagdo de formulas ensinadas abstratamente por meio de exercicios descontextualizados.
Muitas dificuldades sdo encontradas quando o aluno ndo percebe a relagdo da Fisica com o
seu cotidiano, ou sgja, quando é ensinada na escola e ndo associa o0s contelidos a realidade do
aluno.

A transposicdo didética pode ocultar fatos importantes, mas o professor deve
conhecé-los para compreender a evolucdo da Fisica e o movimento do pensamento filosofico
dos fisicos ao longo do tempo, para contribuir com 0 movimento do pensamento de seu aluno.

Os conhecimentos prévios dos aunos podem representar uma fonte de
instrumentac3o para o professor no momento de introduzir novos conceitos. E necessario
humildade para ouvir o auno, analisar e explorar seus conhecimentos espontaneos. E
importante identificar os conhecimentos do aluno, até para acompanhar 0 movimento e
evolucdo de sua forma de pensar. Na escola tradicional, o conhecimento prévio do aluno era
ignorado mas, na educacdo dos novos tempos, € preciso ter a habilidade de considerar os
conhecimentos do estudante e fazer disso um recurso eficiente para promover a
aprendizagem.

Para que a aprendizagem sgja eficaz e atinja a grande maioria dos aunos é
importantissimo que variemos a maneira como ensinamos, pois 0s aunos ndo aprendem todos
da mesma forma. Eles, provavelmente, compreendem melhor os conceitos quando s&o
apresentados de varias formas, fazendo relacbes com o cotidiano, pois em uma delas o aluno

se identificara e, assim, tera maior facilidade de compreender novos conceitos. Nosso desafio
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€ de exercitar a criatividade e buscar os mais variados recursos e técnicas de ensino, afim de
propor formas inovadoras de ensinar e aprender, para que possamos atingir um nivel mais
elevado de compreensdo do, e com o aluno.

As condi¢bes em gque o auno aprende também podem variar de uma regido para
outra. E necessario que o professor manifeste suas habilidades criativas e que esteja em
constante aperfeicoamento para ter condi¢fes de explorar todos os recursos disponiveis na
realidade local, em funcéo da aprendizagem.

A busca incessante de aperfeicoamento pode compor o habito dos professores, pois
quanto mais sabemos, mais facilmente aprendemos, além de melhorar nossas atitudes,
comportamentos e habilidade de assimilar novas informagdes. Uma alternativa cabivel, para
essa questdo, seria a reivindicacao de cursos, de aperfeicoamento para professores, especificos
para a disciplina de Fisica na Regido Oeste de Santa Catarina. Ainda percebemos que falta
conhecimento dos educadores para aliar conhecimentos prévios aos contelidos, para canalizar
a energia do aluno para os fins de aprendizagem, para avaliar adequadamente. O professor,
nado é diferente dos alunos, porque também é um aprendiz. Quanto mais pesquisar e aprender,
melhor enfrentara as dificuldades, e mais apto estard para 0 desempenho de seu oficio.

Numa visdo gera da pesquisa exploratdria, percebemos que o aluno fica com a
impressdo de que os conhecimentos sdo verdadeiros, acabados e inalterdvels. Essa impressdo
pode ser evitada para que o aluno ndo limite seu pensamento ao que esta escrito. E plausivel
estimular o aluno para que seu pensamento va além das informacfes impressas. Deixar 0s
conhecimentos em aberto, sujeito a alteragcoes, evolucdes, rupturas, e perceber que tudo o que
a Ciénciaja construiu é apenas umafracdo do muito que ainda podera ser construido.

O estudante, provavelmente, possui hipéteses sobre diversos assuntos que séo
abordados no ensino de Fisica. A diversidade dos meios de comunicagéo facilita que o aluno
externalize a nogdo e aimagem que ja possui sobre os contelidos. N&o podemos esquecer que

os conhecimentos cientificos se renovam constantemente, e eles ndo podem ser encarados
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como absolutos inalteraveis e verdadeiros. Dessa forma, acreditamos que seja mais facil para
o aluno interpretar a realidade, partindo de suas referéncias, associando-as as referéncias de
grandes pensadores, superando as barreiras das informacdes transmitidas.

N&o é interessante que 0 auno apenas aceite as informacbes sem refletir sobre as
possiveis variagdes e limitagdes que elas podem apresentar. E interessante sempre abrir
campo para o desenvolvimento do pensamento, além do que ja esta escrito.

O aluno compreende a importancia da Fisica para a compreensdo do mundo e
também para o progresso tecnoldgico atual. Encara a Fisica como ciéncia interessante, mas
ndo concilia as férmulas e calculos com ferramentas de grande contribuicéo para a validagéo
das teorias.

Uma metodologia que considere as concepgdes dos alunos pode contribuir para que
a aprendizagem ocorra com prazer e para que percebam significado do contelido abordado.
Para tanto, um aspecto relevante € que o professor conheca a perspectiva do aluno frente a
realidade, qual sua visdo de mundo e como seus conceitos foram construidos. Fazer o aluno
refletir sobre seus conceitos € uma maneira eficaz de reaprender e evoluir para niveis
cognitivos mais elevados. Nesse sentido, entendemos que a insisténcia na memorizagéo de
formulas prontas e no treinamento em célculos que ndo sdo significativos para o educando
perturba o processo de aprendizagem. A simples aplicacdo de cédlculos sobre fatos distantes
causa-lhe angustia e atitudes de repudio em relacdo a Fisica.

Quando o professor abandonar a concepcdo de que € aguele que sabe e o auno
aquele que aprende, provavelmente diminuira os indices de reprovacao, e a aprendizagem sera
mais eficaz. O aluno precisa sentir-se desafiado para que reflita e descubra, por s mesmo, os
conhecimentos a serem internalizados. Ele podera apropriar-se do conhecimento de acordo
com sua forma de pensar e ndo como o professor, muitas vezes, programa ou determina.

Decorar e repetir informagdes em provas € uma prética muito utilizada e que pode

agradar a muitos. Se 0 aluno tem boas notas, as pessoas podem pensar que, realmente, houve
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aprendizagem quando, as vezes, ocorreu apenas uma memorizacdo momentanea. Essa forma
mecéanica de aprender, certamente, ndo é a que buscamos para educar os estudantes. N&o
constr6i  conhecimento dindmico e processua. Almegamos que o0 auno segja agente
participativo, envolvido nas mudangas sociais e culturais. Um ser criativo e com espirito de
coletividade para que, juntamente com a sociedade, atue com ética e responsabilidade. E que,
diante de todas as situagOes e experiéncias vivenciadas, saiba tomar as decisdes adequadas, e
buscar informagdes para resolver problemas e aprender autonomamente.

Idealmente, o ensino de Fisica estando atrelado a0 contexto escolar, mantem-se
ligado aos interesses e aos conhecimentos prévios dos alunos. Almejamos que este ensino
resulte num conhecimento que intervenha nas atitudes individuais, ampliando, em cada

estudante, a compreensdo de mundo e elevando seus niveis cognitivos.
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ANEXOS

1 QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS

1) Vocé estudou Fisica na escola e ouve faar em Fisica com fregiéncia pelos meios de
comunicacdo. Baseado nesse conhecimento, fale um pouco do que vocé sente em relacdo a
Fisica e suaimportancia.

2) Fale um pouco, sobre suas dificuldades em relacdo a aprendizagem da Fisica no Ensino
Meédio:

3) Lembre alguns momentos nos quais vocé percebeu a importancia da Fisica no dia-a-dia das
pessoas.

4) Durante seus estudos, como vocé mais aprendia Fisica no Ensino Médio?

5) Que assuntos vocé considera interessante estudar nas aulas de Fisica?

6) Em que situagéo vocé vé aplicacdo prética da Fisicaem seu local de trabalho?

7)Como o estudo da Fisica contribuiu para melhorar a sua visdo de mundo, ou sua formagéo
cultural?

08) Que sugestbes vocé daria para os professores de Fisicado Ensino Médio?

09) Que atitudes vocé valoriza rel ativamente a agdo de um professor de Fisica?

10) Vocé poderia comentar algum fato marcante em sua vida de estudante, relacionado a
Fisica?

11)Vocé sempre foi avaliado na disciplina de Fisica. Como acontecia essa avaliagdo? Foi justa?

Expligue como vocé pensa que deveria ser a avaliagao:
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12) Vocé sempre compreende a linguagem da Fisica? Comente sobre a linguagem utilizada

pelo seu professor.
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AFIRMACOES

Concordo
Totalmente

Concordo
Parcialmente

Opinido

Discordo
Parcialmente

Discordo
Totalmente

1- Os assuntos estudados pela
disciplinade Fisica sdo
interessantes e importantes para
0 desenvolvimento da
sociedade.

2- Estudo Fisica apenas para
passar de ano.

3- Ndo vejo aplicacdo pratica do
que aprendo nas aulas de Fisica.

4- Sinto prazer em desenvolver
as atividades na disciplina de
Fisica

5- Paramim, estudar Fisicaé
perda de tempo.

6- Sinto-me completamente
perdido nas aulas de Fisica.

7- Percebo aimportanciae
aplicagdo da Fisica nas minhas
atividades diarias.

8- Estudo Fisica com prazer.

9 — Acho dificil aprender Fisica

10 — A Fisicadespertaaminha
curiosidade.

11 — Sinto-me desconfortavel s6
de ouvir apalavraFisica.

12 — Aprendo Fisicacom
facilidade.

13 — N&o vejo nada interessante
nas aulas de Fisica.

14 — Gosto muito de estudar
Fisica.
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3 OBJETIVOS DAS QUESTOES DO TESTE E CRITERIOS DE VALIDACAO

QUESTOES 01 e 05:
Perceber se 0 estudante sente-se motivado e/ou atraido pel os conteidos abordados na
disciplina de Fisicado Ensino Médio. Se ele concordar com a questéo n° 01, devera discordar

dan° 05.

QUESTOES 04 e 06:
Perceber se 0 aluno estd compreendendo os assuntos tratados em salade aulae se ele
consegue desenvolver as atividades propostas no ensino de Fisica. Se ele concordar com a

questéo n° 04, devera discordar dan® 06.

QUESTOES 03 e 07:
Verificar se 0 auno faz relacbes com o estudo entre a Fisica e as suas atividades
diarias, ou seja, com suarealidade. Se ele discordar da questdo n° 02 devera concordar com a

n° 07

QUESTOES 02 e 08:
Verificar se 0 aluno estuda com prazer ou estuda apenas pela nota, ou porque €

obrigado. Se ele discordar da questdo n° 02, devera concordar com an® 08.

QUESTOES 09 e 12
Navisdo do aluno, é facil ou dificil aprender Fisica. Se ele concordar com a questdo n°

09, deveradiscordar dan® 12.

QUESTOES10e13
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Verificar se ha interesse e/ou curiosidade para com os conteldos de Fisica. Se ele
concordar com a questdo n° 10, devera discordar dan® 13.
QUESTOES 11 e 14

Perceber se 0 aluno gosta da Fisica ou tem aversdo por ela. Se ele concordar com a

questdo n°® 11, deveradiscordar dan® 14.
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4 ENTREVISTA AO ALUNO DO ENSINO MEDIO ZENAO

Radialista - 65 anos, natural de Palmeira das
Missbes — RS. Formagdo Ensino Médio. Inicou
sua carreira de locutor comercial na cidade de
Trés de Mao no ano de 1960. Atuamente
residente na cidade de S& Miguel do Oeste —
SC. Entrevista realizada individuamente nas
dependéncias do CEJA (Centro de Educacéo de
Jovens em Adulto de SMOESTE-SC).

Meu nome € Zendo, eu nasci em Palmeiras das Missdes em 15 de julho de 1940,
significa que tenho 65 anos, e comecel 0s meus estudos fundamentais com cinco anos de
idade e estudei até os 16 ou 17 anos, se ndo me falha a memaria, na época era 0 gindsio e
retornei meus estudos agora porgue ndo consegui meu curriculo escolar. Agora retornei para
0s estudos porque ndo consegui essa documentacdo. N&o sei que tipo de falha houve na escola
onde estudel, ela inclusive foi incorporada a um campus Universitario, na cidade de Trés de
Maio. Foi isso e, ja tive conhecimento de outros colegas da época que também néo
conseguiram nada, entdo ficou uma incognita do porqué de ndo se conseguir essa
documentacéo. Ai a solucéo era fazer tudo de novo. E aqui estamos terminando a disciplina
de Fisica e finalizando o segundo grau. Fiz o ensino fundamental e o Ensino Médio.

Depois que eu dei baixa do exército em 1959, dezembro de 1959. Quando eu deixei o
exeército, logo no ano seguinte, em fevereiro, eu iniciei minhas atividades como locutor
comercial e continuei naquilo, depois passei, em funcéo da minha diccdo, conforme, na época,
me foi dito, eu acabei sendo convidado para apresentar noticiarios e depois o famoso jornal
falado das emissoras do interior que faziam o jornal falado ao meio dia, na cidade de Trés de
Maio, em 1960, que fica na Regi&o do Alto Uruguai, pertinho de Santa Rosa e Horizontina.

A primeira vez que eu vim para o Estado de Santa Catarina foi em 1966, numa
pequena cidade “encostadinho” de Chapecd que € Xaxim, naradio Cultura, mas fiquel pouco

tempo, e menos de um ano. Depois retornei para o Rio Grande do Sul na cidade de Erechim,
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na radio Erechim, na época ZYF7, fazia parte das Emissoras Reunidas, que era rede bem
respeitada que existia, na época, no Rio Grande do Sul.

Em S&o Miguel do Oeste eu cheguei em julho de 1973, estou aqui, entdo, ha 32 anos,
com algumas saidas e posteriormente alguns retornos. Mas, “emplaguei” em S&o Miguel do
Oeste em funcéo do transito, uma coisa assim, S&0 Miguel acabou me cativando e eu acabei
encontrando agui 0 meu canto, pelo menos até o momento.

Eu acredito que a Fisica vista do angulo de hoje € ago diferente do que naquele
tempo, ha cinglienta e poucos anos atras, creio que eu ndo tenho uma lembranca téo nitida da
época, mas eu até acho que nem se falava em Fisica ou se falava muito pouco. Atomo e
também Quimica era uma coisa assim de menor escala do que é hoje. Creio eu que em fungao
do proprio avanco do conhecimento. No ginasio se falava muito, no cientifico entdo entrava
Fisica e quimica, mas ndo de forma tdo ampla como € hoje. Tenho essa lembranca assim néo
muito nitida, mas creio que € isso.

Hoje, analisando-se a Fisica de umaforma mais direta, mais préxima. Toda nossa vida
é Fisica, nos vivemos em fungdo da Fisica 24 horas do dia. Ela esta presente no apertar uma
tecla, no acender uma lampada. Existem tantas coisas no dia-a-dia que tém relagdo direta com
aFisica. No rodar de carro, com essa e aquela velocidade. E uma coisa bem ampla mesma, o
que € muito importante.

Todos 0s assuntos, considero, muito interessantes na Fisica, nos prendem a atencdo em
funcéo do resultado de cada coisa. Mas eu diria que, no meu caso especifico, uma coisaque ja
faz parte da propria profissdo de radialista que eu exerci até dois anos atras sdo as ondas
eletromagnéticas, as emissdes, hoje ja num sistema bastante desenvolvido, o rédio, da
televisdo, creio que justamente em funcdo porque a gente esta diretamente ligado ao setor.

Esse longo tempo sem um contato direto com as coisas que a gente acaba esguecendo,
0 pouco que se aprendeu ha muitos anos se perdem no tempo. E quando se retorna a um

estado como no meu em gque comecei tudo de novo é que se vé aimportancia da Fisica e de
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outras coisas, também |ogicamente, mas principal mente a Fisica, por fazer parte do nosso dia-
a-dia. Quem sabe a gente ndo observava isso com tanta profundidade. Hoje eu observo isso de
uma maneira mais séria, até mais séria pode se dizer. Porque tem muitas coisas que nos
passam despercebidas. E aquela coisa do dia-a-dia, do “corre-corre’, mas depois que se
retorna a estudar essa disciplina e quando se vé os inimeros efeitos em funcdo da Fisica é que
a gente comega a dar um valor maior e se ater mais a essa érea sensivelmente. Hoje fago uma
ligagéo mais direta com tudo e vejo as coisas de uma maneira mais aprofundada.

A Fisica, sem davida se aprende de inimeras formas. lendo, ouvindo, todas as formas,
sdo formas de aprender Fisica, basta se observar e prestar a atencéo.

Eu creio que sugestdo eu ndo teria nenhuma para dar a um professor de Fisica, apenas
poderia, quem sabe, sugerir que se munisse de muita paciéncia para continuar em seu nobre
oficio de ensinar Fisica para aqueles alunos que ndo sabem porgue que vieram até as classes.
Creio que os valores mudaram muito. Os valores do ser humano, existem muitas coisas
desencontradas hoje. O modernismo é uma coisa muito boa. Eu acho que devemos,
constantemente, pensar em progredir, continuar progredindo. Porém, certas coisas, em vez de
acrescentar, acabaram terminando com aqueles valores antigos que nos eram repassados.
Existem técnicas e equipamentos no nosso mundo moderno, hoje, que acabam eliminando
esses vaores. E alguns aunos, ao invés de dar o0 maximo de proveito, estdo ai com pouca
vontade, e assim acabam distorcendo muitos ensinamentos importantes que deveriam ser
levados mais a sério.

Se vamos, ao longo da historia, considerar trabalho dos Fisicos e 0 que esses inventos,
0 gue essas descobertas nos estdo dando ainda hoje, € algo assim, impagavel. Eu acho que
todos os fisicos de uma forma generalizada foram uns abnegados. Na érea de pesquisa, e a
exempl os de outros grandes nomes em outras areas, tiveram até uma vida ndo muito boa e de

muita dedicagdo, muita seriedade, muito estudo. A busca do conhecimento desse pessoa todo
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€ impagavel. Talvez nem eles tinham nocdo dos mais diversos beneficios que suas
descobertas iriam proporcionar & humanidade ao longo do tempo.

Admiro a Fisica e os fisicos em toda sua histéria, assim como também outras areas do
saber, como a Quimica, a Matemética e a Biologia. As pessoas que fizeram parte de todas
essas conquistas, tratando-se de conhecimentos, S80 pessoas que pela sua importancia jamais
serdo esguecidas.

A Fisica pra mim é fascinante e muito interessante, pois vejo na minha profissdo de
radialista que ela est4 presente o tempo todo, e em todos os setores da comunicacdo. N&o
estudo porgue sou obrigado. Estudo porque gosto, e nunca é hora de parar de aprender. Basta
estar vivo para aprender alguma coisa a mais. Sempre se tem ago para aprender. Sinto-me
bem discutido com meus colegas as atividades e os problemas oferecidos nas aulas de Fisica,
porque vejo a sua aplicagdo no meu trabalho e também em todas as atividades da sociedade.

Bem, n&o tenho mais nada a dizer. Espero que eu tenha lhe gjudado falando um pouco

daminhavida e das aulas de Fisica
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5 QUESTINARIO RESPODIDO POR ALUNO X

1) Vocé estuda Fisica na escola e ouve faar em Fisica com freqiéncia pelos meios de
comunicacdo. Baseado nesse conhecimento, fale um pouco do que vocé sente em relagdo a

Fisica e suaimportancia.

- Ao ouvir falar sobre afisica, percebo como uma disciplina que trata do conhecimento através
de fragdes numéricas para explicar determinado fato ou fendmeno, sendo importante para
grandes descobertas que servem para 0 “progresso”, como para a destrui¢éo da natureza, como

€ 0 caso da bomba atémica

2) Fae um pouco, sobre suas dificuldades em relacéo a aprendizagem da Fisica no Ensino

Médio:

- Vgo como uma disciplina que trata essencid mente com nimeros, que por muitas vezes nao
compreendo seu significado, ficando somente no papel, e com isso ndo consigo compreender
como em situagdes do dia-dia que é mais facil de ser entendido como estudar outras

disciplinas...

3) Lembre alguns momentos nos quais vocé percebeu a importancia da Fisica no dia-a-dia das

pessoas.

- Para aquecer os alimentos com o forno elétrico, na conducéo de energia elétrica, etc.

4) Durante seus estudos, como vocé mais aprende Fisica no Ensino Médio?

- Com exemplos que me fazem lembrar de situagdes do dia-dia.

5) Que assuntos vocé considera interessante estudar nas aulas de Fisica?

- Producéo de energias alternativas.
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6) Em que situacéo vocé vé aplicacao préatica da Fisicaem seu local de trabalho?

- Para assar os paes no forno elétrico, e parafazer os paes com as maguinas el étricas.

7) Como o estudo da Fisica contribuiu para melhorar a sua visdo de mundo ou sua formagao

cultural?

- N&o vejo ensino da fisica como algo que gjudou na minha formagao cultural, pois 0s assuntos
s80 bastante tedricos, e por muitas vezes ndo consigo estabelecer relagcbes com 0 meu contexto

cultural.

08) Que sugestdes vocé daria para os professores de Fisicado Ensino Médio?

- Desenvolver mais atividades préticas e experimentos que nos auxiliem no nosso dia-dia.

09) Que atitudes vocé valoriza rel ativamente a agdo de um professor de Fisica?

- De amizade, compreensdo, de trazer coisas novas, de ensinar de forma simples e de acordo

com nossa realidade, do nosso dia-dia

10) Vocé poderia comentar algum fato marcante em sua vida de estudante, relacionado a

Fisica?

- Quando descobri que dentro de um carro os raios, ou reldampagos de um temporal n&o nos

atingem, mesmo o carro sendo de ferro ou metal que atrai os raios.

11) Vocé sempre foi avaliado na disciplina de Fisica. Como acontece essa avaliagdo? Ela é

justa? Explique como vocé pensa que deveria ser a avaliacéo:

- De forma bem abstrata, detendo-se na maioria das vezes em célculos sem serventia na vida da
gente. Gostaria que fosse mais prética, que perguntasse sobre assuntos mais concretos do nosso

dia-dia
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12) Vocé sempre compreende a linguagem da Fisica. Comente sobre a linguagem utilizada pelo

Seu professor.

- As vezes sim, mas as vezes o0 que ele nos fala fica muito abstrato de ser entendido, como
prétons, a gente ndo conseguem imaginar a forma de um préton, e assim, fica dificil de fazer
relacdo com 0 que a gente sabe, e por muitas vezes, a gente ndo entende a linguagem do

professor.
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AFIRMACOES

Concordo
Totalmente

Concordo
parcialmente

opini&o

Discordo
parcia mente

Discordo
totalmente

1- Os assuntos estudados pela
disciplinade Fisica sdo
interessantes e importantes para
0 desenvolvimento da
sociedade.

X

2- Estudo Fisica apenas para
passar de ano.

3- Ndo vejo aplicacdo pratica do
que aprendo nas aulas de Fisica.

4- Sinto prazer em desenvolver
as atividades na disciplina de
Fisica

5- Paramim, estudar Fisicaé
perda de tempo.

6- Sinto-me completamente
perdido nas aulas de Fisica.

7- Percebo aimportanciae
aplicagdo da Fisica nas minhas
atividades diarias.

8- Estudo Fisica com prazer.

9 — Acho dificil aprender Fisica

10 — A Fisicadespertaaminha
curiosidade.

11 — Sinto-me desconfortavel s6
de ouvir apalavraFisica.

12 — Aprendo Fisicacom
facilidade.

13 — N&o vejo nada interessante
nas aulas de Fisica.

14 — Gosto muito de estudar
Fisica.




