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RESUMO

O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGEDUCEM) da
PUCRS, nos seus dez anos de existéncia, destaca a importancia da interdisciplinaridade e da
educacéo pela pesquisa, com as quais 0s mestrandos se envolvem desde o processo de selegéo
ao curso de Mestrado. Nesse contexto, o objetivo geral da pesquisa foi analisar as dissertacdes
do Programa sobre interdisciplinaridade, concluidas no periodo compreendido entre 2004 e
2010. A abordagem foi qualitativa, como nos trabalhos analisados. A partir de um
levantamento inicial realizado em busca das disserta¢cdes disponiveis no site da Biblioteca
Central da PUCRS, considerando titulos das dissertacdes, palavras-chave e resumos, as
dissertacdes selecionadas foram submetidas ao processo de andlise, segundo a metodologia de
Anélise Textual Discursiva. Cada dissertacdo analisada descreve o acompanhamento que
houve em todas as fases do processo, com reflexdes sobre avancos e dificuldades. Ao final de
cada uma, as consideracfes finais permitiram aprofundar a teorizacdo inicial a partir da
explicitacdo de relacdes entre teoria e pratica. A partir de diversas metodologias de ensino,
como projetos, ilhas interdisciplinares de racionalidade e unidades de aprendizagem, e
também em grupos de estudos com professores de Ciéncias e Matemaética, foi ampliado o
didlogo com outras areas do conhecimento e com a vida. Em cada dissertacdo, apesar de
algumas dificuldades e resisténcias iniciais ao desenvolvimento de um trabalho

interdisciplinar, foram constatados avancos e possibilidades de superacéo.



ABSTRACT

The Program for Postgraduate in Science and Mathematics Education / PUCRS, in its ten
years of existence, have highlighted the importance of the interdisciplinarity and education by
research, with which the students are involved from the selection process to the Master
course. In this context, the objective of the research was to analyze dissertations about
interdisciplinarity, completed in the period between 2004 and 2010. The approach was
qualitative, as in the studies analyzed. From an initial survey conducted in search of
dissertations available at the PUCRS Central Library, considering the titles of dissertations,
keywords and abstracts, the selected papers were submitted to the analysis process, according
to the methodology of Discourse Textual Analysis. Each essay describes the monitoring
analyzed what happened at all stages of the process, with reflections on the progress and
difficulties. At the end of each one, the final considerations allow further theorizing from the
initial explanation of relationships between theory and practice. From various teaching
methodologies, such as projects, interdisciplinary islands of rationality and learning units, and
also in with study groups of Science and Mathematics teachers, was expanded dialogue with
other f knowledge areas and the life. In each essay, despite some initial difficulties and
resistance to the development of an interdisciplinary work, were verified progress and

possibilities of overcoming.
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1 INTRODUGCAO E CONTEXTUALIZACAO

Desde minha infancia admirava muito a carreira docente, como também areas
relacionadas com a biologia. Nasci em uma familia onde acompanhei a caminhada de uma
tia que dedicou parte de sua vida ao ensino. Em algumas oportunidades assisti e observei de
perto suas aulas, ficava contente ao perceber a troca valiosa entre professor-aluno e a grande
contribuicdo que isso poderia representar no crescimento daqueles alunos. Embora minha
escolha tenha se concentrado em outra &rea do conhecimento, a “sementinha” da docéncia ja

tinha sido plantada desde aquela época.

Esse desejo foi crescendo e comecou a ser concretizado ao término do meu ensino
médio em 1991, quando fiz a inscricdo para o concurso vestibular em Licenciatura Plena em
Ciéncias Biologicas da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS). A
escolha da area foi determinada pela grande vontade de conhecer e aprender tudo que
estivesse relacionado com a natureza e sua relacdo humana, o que contou com oportuno

incentivo familiar.

Durante a graduacdo, iniciei, a partir do segundo semestre, um estagio em educacédo
ambiental. Apds esse primeiro contato com a area ambiental, busquei novas oportunidades
em outras areas do conhecimento, especialmente a zoologia, objetivando ampliar meu leque

de escolhas.

Estagiei na Fundacdo Zoobotéanica do Rio Grande do Sul (FZB) por um periodo de
trés anos. Com o término da graduacao em 1998, busquei aprimorar meus conhecimentos na
area de zoologia, fruto disso foi minha bolsa de aperfeicoamento concedida pelo CNPgq em
1999.

Apos o término da bolsa de aperfeicoamento minha vida tomou novos rumos e iniciei
uma nova atividade como bidéloga. Este fato oportunizou-me integrar 0s conhecimentos

adquiridos na graduacdo com a pratica.

Durante 0 ano de 2000, fui aprovada no concurso do magistério estadual. Minha
jornada docente iniciou quando fui nomeada para a Escola Estadual Gongalves Dias, onde
minha primeira experiéncia foi ministrar aulas de Ciéncias Fisicas, Quimicas e Bioldgicas
para alunos de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), um grande desafio trabalhar com

turmas heterogéneas em termos de idade, profissdo e aspectos socio-culturais. A tarefa



desenvolvida me trouxe grandes recompensas como professora, pois buscava sempre o

crescimento do aluno e a integragéo do aprendizado em sua vivéncia cotidiana.

Tempos mais tarde comecei a lecionar a disciplina de Biologia e durante dois anos
monitorei aulas de laboratdrio para os trés niveis do ensino médio. A riqueza desse ambiente
escolar consolidou minha vontade de aperfeicoar minhas aulas, bem como reavaliar meu
papel como educadora visando o crescimento conjunto e continuo de meu publico alvo. Foi
um periodo muito valioso de trocas e vivéncias enriquecedoras que contribuiram muito na

minha carreira docente.

Nestes convivios escolares observava muita evasdo escolar e muitas vezes me
questionava sobre meu papel como educadora perante esse quadro educacional. Diante disso
fui impulsionada a buscar uma capacitacdo profissional, 0 que motivou minha inscri¢do no
Curso de Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (PPGEDUCEM/PUCRS). Essa escolha foi movida pela
diversidade de ambientes ligados a educacdo, aliada a exceléncia dos profissionais dessa

Instituicdo, que proporcionam uma formacéo global e de qualidade.

Da prética docente, que hoje é minha principal atividade, constatei a importancia de
aprofundar conhecimentos sobre educacdo. Fiz isso a partir da escolha do tema
interdisciplinaridade, pois o assunto faz parte do cotidiano de muitas salas de aula do ensino
publico e particular do nosso Estado.

Assim, este estudo buscou compreender as dissertacbes com foco na
interdisciplinaridade desenvolvidas por mestres que concluiram seu curso no Programa
referido, no periodo compreendido entre 2004 e 2010.

A interdisciplinaridade acontece como um caso particular de contextualizacdo. O
propdsito da interdisciplinaridade é desenvolver um ensino por meio do qual os alunos
adquiram conhecimentos e habilidades aplicaveis dentro e fora do ambiente escolar. Isso
promove a integracdo de professores de diferentes areas, que se reinem em torno de uma
tematica ou projeto interdisciplinar, no preparo de diversas atividades que tenham significado
para a vida dos educandos.

Com esse intuito foi realizada a pesquisa apresentada nesta dissertacdo de mestrado,
que iniciou com um levantamento preliminar de dados sobre as dissertacdes que foram objeto
de estudo neste trabalho.

A escolha do tema foi intencional, considerando que a caminhada dos mestres

formados pelo Programa, com foco na interdisciplinaridade em suas dissertagdes de Mestrado,
10



possa ter continuidade por meio da aplicacdo em sala de aula de projetos interdisciplinares,
que contextualizem conteudos e fiquem mais perto da realidade dos alunos. Considerando que
a aprendizagem pode ser mais significativa para professores e alunos que tracam juntos essa
caminhada, em um processo de continua aprendizagem, a pesquisa envolveu uma imersdo na
formagéo continuada de professores que utilizaram a interdisciplinaridade em seu cotidiano

escolar.

O objetivo geral desta pesquisa consistiu, portanto, em analisar as pesquisas de
mestres em Educacdo em Ciéncias e Matematica da PUCRS que focalizaram a

interdisciplinaridade em suas dissertagoes.
Os objetivos especificos elencados constituiram um desdobramento do objetivo geral:

- Reconhecer a origem da ideia das dissertacfes sobre interdisciplinaridade selecionadas para

analise.

- ldentificar os principais autores utilizados como referencial tedrico sobre
interdisciplinaridade nas dissertacfes selecionadas para analise.
- Identificar outros referenciais, além da interdisciplinaridade, presentes nas dissertacfes

selecionadas para analise.

- Identificar o0 modo como cada mestrando relaciona teoria e pratica durante sua pesquisa

interdisciplinar.

- Comparar as conclusdes ou consideraces finais explicitadas nas dissertagdes dos sujeitos da

pesquisa.
Em coeréncia com o objetivo geral, o problema da pesquisa foi o seguinte:

Como estdo estruturadas as pesquisas sobre interdisciplinaridade realizadas por
Mestres em Educacdo em Ciéncias e Matematica da PUCRS?

As questdes de pesquisa, relacionadas aos objetivos especificos deste estudo, sdo

listadas a seguir.

- Qual a origem da ideia de uma pesquisa sobre interdisciplinaridade, nas dissertacfes

selecionadas para a analise?

- Quais referenciais tedricos 0s pos-graduados utilizaram ao trabalharem a

interdisciplinaridade no Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica da PUCRS?

11



- Que outros referenciais, além da interdisciplinaridade, estdo presentes nas dissertacbes em
anélise?

- Como os pos-graduados relacionam a teoria e a pratica ao longo do desenvolvimento de sua

pesquisa envolvendo interdisciplinaridade?

- Que aspectos se destacam nas conclusbes ou consideracdes finais das dissertaces
analisadas?

Assim, esta dissertacdo apresenta cinco capitulos. ApoOs este primeiro capitulo
introdutorio, apresenta os fundamentos tedricos no segundo capitulo. No terceiro, descreve a
metodologia utilizada na pesquisa, apresentando a seguir a analise dos dados e no quinto
capitulo a conclusdo. Apds as referéncias sdo incluidos como apéndices alguns dos trabalhos
gue constituiram o processo de analise, a fim de permitir ao leitor uma compreensdo de como

foram estruturados e construidos os dois ultimos capitulos.

12



2 FUNDAMENTOS TEORICOS

O foco principal da fundamentacdo teoOrica desta pesquisa estd centrado na
interdisciplinaridade. Foi esse o tema principal das dissertacdes analisadas. Em coeréncia com
a énfase do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matemética na
interdisciplinaridade e no educar pela pesquisa, as propostas interdisciplinares desenvolvidas
por mestrandos em Educacdo em Ciéncias e Matematica, na PUCRS, no periodo analisado,
incluiram a educacdo pela pesquisa em sala de aula, conforme proposto por Demo (2007).

Portanto, a seguir séo apresentados alguns fundamentos sobre esse tema.

2.1 Educar pela pesquisa

Segundo as principais ideias de Demo (2007), que objetiva propor uma nova didatica
em sala de aula centrada na pesquisa, podem ser considerados trés argumentos relevantes para
este estudo: o questionamento reconstrutivo (qualidade formal e politica), o rendimento

escolar e a preparacdo do cidaddo para o mercado de trabalho (competéncia profissional).

O questionamento reconstrutivo é aquele que formara alunos (cidaddos) com
capacidade de utilizar a pesquisa no cotidiano da sala de aula. Esse questionamento dara
subsidios para que o aprendiz possa ultrapassar o aprendizado sistematizado e puramente
reprodutivo, transformando-o no aprender a aprender, proporcionando o ato de desenvolver-se
e fazer-se oportunidade. Neste, momento, a pesquisa delimita seu espago construtivo e
reconstrutivo, pois ensina o educando a buscar, elaborar, argumentar e discutir, no intuito de

tornar-se um cidaddo consciente, critico, autocritico e, sobretudo, ético (DEMO, 2007).

O questionamento produz no aluno a qualidade formal por meio do conhecimento

inovador e politico para que este possa ser um interventor junto a sociedade (DEMO, 2007).

Complementando as ideias de Pedro Demo sobre o questionamento reconstrutivo,
Galiazzi e Moraes, 2002 (p. 238) em uma analise sobre o educar pela pesquisa constataram

que o trabalho de aula:

[...] gira permanentemente em torno do questionamento reconstrutivo de
conhecimentos ja existentes, que vai além do conhecimento de senso comum, mas o
engloba e enriquece com outros tipos de conhecimento dos alunos e da construcéo
de novos argumentos que serdo validados em comunidades de discussdo critica.
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Segundo Demo (2007), o rendimento escolar apresentado em muitas escolas,
atualmente, demonstra o déficit da qualidade do ensino, em que o curriculo e o tempo
curricular sdo trabalhados de maneira cronometrada e com uma gama enorme de conteidos a
serem vencidos, que sao apenas depositados nos alunos. Diante disso, destaca-se que a escola
poderia ser reestruturada por meio da pesquisa em que ndo mais houvesse a necessidade de se
trabalhar e reproduzir contetdos, mas sim temas geradores. O tempo curricular passaria a ser
mais livre, dando espaco para que o aluno tenha motivacdo e busque o conhecimento por
meio de material adequado. Desenvolver o habito da leitura, discutir e ser interlocutor de sua

propria criacdo é elemento base que reforca a substituicdo da aula depositéaria.

Para tanto, a escola ndo seria mais marcada por aulas expositivas interminaveis, mas
estender-se-ia para uma escola de turno integral com mais oportunidades de aprendizado.
Nesse caso, a avaliacdo apenas quantitativa daria espaco para a qualitativa, em que o aluno
seria um agente ativo, produtivo e acompanhado constantemente pelo seu orientador -

professor.

Um cidaddo e um profissional competente é aquele que se utiliza da pesquisa
cotidianamente e que esta mais preparado para enfrentar o mercado de trabalho, pois o

conhecimento inovador e reconstrutivo acompanha a caminhada deste profissional.

O educar pela pesquisa propde mudancas profundas de atitude, comprometimento com
0 novo e aplicabilidade, desde o ensino escolar até o académico. Enfatiza-se que a pesquisa
deve ser trabalhada tanto no aluno como no professor, mas, sobretudo, dentro das
universidades, visando um melhoramento na qualidade do ensino e possibilitando que o
individuo atue em seu meio profissional mais preparado para enfrentar desafios e propor
ideias e solugdes (DEMO, 2007).

O desenvolvimento da educacdo pela pesquisa em sala de aula é coerente com

fundamentos sobre a interdisciplinaridade.

2.2 Interdisciplinaridade

O vocébulo interdisciplinaridade, em sua conceituacdo etimolégica®, significa:

gualidade ou caracteristica do que é interdisciplinar, do que diz respeito a duas ou mais

! Interdisciplinaridade: inter: entre; no meio de; no nimero de; junto de; durante; no espaco de; dentro de;
disciplina: &rea do conhecimento humano que constitui matéria de ensino escolar.
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disciplinas (CALDAS; VALENTE, 2006). A interdisciplinaridade é alvo de uma discussdo
que vem sendo efetuada ha anos no campo educacional. A concepgdo fragmentada das
disciplinas surgiu desde o movimento positivista desencadeado por Comte, o que mudou o
quadro geral curricular de muitas escolas e academias brasileiras. O ensino tornou-se
tradicional na medida em que compartimentalizou os saberes dos sujeitos, levando junto uma
gama de significados que se perdeu durante este processo. A disciplinarizagdo presente nos
curriculos escolares é contraria a qualquer ideia ou projeto que contemple a
interdisciplinaridade, mesmo sendo indispensavel seu uso no trabalho com projetos e temas
interdisciplinares. O problema consiste na forma como essas disciplinas sdo tratadas em
projetos interdisciplinares.

Muitos autores foram pioneiros em discutir esses assuntos. Entre eles podemos citar
Georges Gusdorf, Hilton Japiassu, Ari Jantsch, Ivani Fazenda, Edgar Morin, Yves Lenoir,
Milton Greco, Jurjo Santomé, entre outros. A seguir, abordaremos os conceitos formulados

por alguns autores:

Segundo Morin (2000, p. 113 - 114), as disciplinas nasceram de uma tentativa de

organizar o conhecimento. Elas tendem a ter linguagem, metodologia e teorias proprias:

O grande problema, pois, é encontrar a dificil via de interarticulacdo entre as
ciéncias, que tém cada uma delas, ndo apenas sua linguagem prdpria, mas também
conceitos fundamentais que ndo podem ser transferidos de uma linguagem a outra.

Conforme Morin (2000), tratar cada ciéncia separadamente cria uma desarticulacéo,
contribuindo cada vez mais para a fragmentacdo e perda de conhecimentos potencialmente
importantes no ensino e aprendizagem de educandos. Além disso, segundo Santomé (1998, p.
61), a abordagem interdisciplinar ndo anula a importancia da disciplinaridade do

conhecimento, pois:

De toda forma, convém nédo esquecer que, para que haja interdisciplinaridade, é
preciso que haja disciplinas. As propostas interdisciplinares surgem e desenvolvem-
se apoiando-se nas disciplinas; a propria riqueza da interdisciplinaridade depende do
grau de desenvolvimento atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez, serdo
afetadas positivamente pelos seus contatos e colaboragdes interdisciplinares.

Por outro lado, como afirma Santomé (1998), as disciplinas sdo ferramentas essenciais
para compor o campo interdisciplinar, sem elas ndo haveria possibilidade de acontecer a
interdisciplinaridade. Nesse ponto elas formam elos importantes para que o processo de

aprendizagem possa ocorrer.
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Para Morin (2000, p. 26), o ensino sob a forma interdisciplinar pretende formar alunos
com uma visdo globalizadora de seus saberes, e que estes estejam aptos a “[...] contextualizar
e globalizar os saberes até entdo fragmentados e compartimentados, e que, dai em diante,
permitem articular disciplinas, umas as outras, de modo mais fecundo”. 1sso somente podera

ter validade se o curriculo escolar favorecer o dialogo entre as véarias areas do conhecimento.

Segundo afirma Petraglia (2002, p. 69) sobre os curriculos escolares:

O curriculo escolar ¢ minimo e fragmentado [...] N&o oferece, através de suas
disciplinas, a visdo do todo, do curso e do conhecimento uno, nem favorece a
comunicagdo e o dialogo entre os saberes. [...] as disciplinas com seus programas e
conteldos ndo se integram [...] dificultando a perspectiva de conjunto e de
globalizacéo, que favorece a aprendizagem.

Os educadores e educandos da atualidade enfrentam, no contexto que nos mostra
Petraglia, um ensino disciplinar e fragmentado que se torna uma barreira a ser transposta,
tendo em vista que cada disciplina estd enraizada em seu proprio cerne de saberes,
dificultando a efetivacdo de um trabalho interdisciplinar. Muitos saberes podem ser
corrompidos e descontextualizados da realidade educacional, desfavorecendo a aprendizagem

do educando.

Segundo Lenoir (apud FAZENDA, 2003, p. 46) “a perspectiva interdisciplinar ndo é,
portanto, contraria a perspectiva disciplinar, ao contrario, ndo pode existir sem ela e, mais
ainda, alimenta-se dela.” Podemos dizer que uma é complementar a outra, ndo sendo opostas

em sua natureza.

Quanto a conceituacdo da palavra interdisciplinaridade, desde seu surgimento no
Brasil, em meados da década de 70, seu conceito foi muito discutido e, posteriormente, sofreu
derivacbes polissémicas. Eventos surgiram na tentativa de padroniza-la e gerar
entendimentos, mais especificamente em nivel escolar e cientifico. A dificuldade de
esclarecer esses conceitos foi desencadeada pelas rupturas nas bases epistemolégicas, que
estabeleceram marcos histéricos distintos sobre a disciplinaridade e suas derivacdes
(FAZENDA, 2010; SANTOME, 1998).

Segundo Santomé (1998, p. 70), Piaget buscou esclarecer uma terminologia que
trouxesse a distingdo de trés graus de organizacdo e integracdo entre as disciplinas. A
interdisciplinaridade ¢ considerada pelo autor como o “Segundo nivel de associagdo entre as

disciplinas, em que a cooperacao entre vérias disciplinas provoca intercdmbios reais, isto &,
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exige verdadeira reciprocidade nos intercambios e, consequentemente, enriquecimentos

mutuos.”

Segundo Silva (apud PHILIPPI, 2000, p. 74) o modelo de Jantsch para a
interdisciplinaridade pode ser entendido como “um sistema de dois niveis e de objetivos
multiplos; cooperagdo procedendo de nivel superior”. Ja para Japiassu (apud FAZENDA,
1979, p. 25) “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre o0s
especialistas e pelo grau de integracao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa”. Segundo Fazenda (1979, p. 31), “a real interdisciplinaridade ¢ antes uma questao
de atitude; supBe uma postura Unica frente aos fatos a serem analisados, mas ndo significa que

pretenda impor-se, desprezando suas particularidades”.

Para Santomé (1998, p. 79), a interdisciplinaridade é:

Uma filosofia que requer convicgdo e, 0 que é mais importante, colaboragdo; nunca
pode estar apoiada em coercBes ou imposi¢es. O importante é explicar e
demonstrar como existem informacdes, conceitos, metodologias, procedimentos,
etc., que sdo Uteis e tém sentido em mais de uma disciplina, algo que qualquer
histéria da ciéncia e da tecnologia pode mostrar profusamente.

Segundo Japiassu (1976, p. 82) a interdisciplinaridade:

N&o é apenas um conceito tedrico. Cada vez mais parece importar-se como uma
pratica. Em primeiro lugar, aparece como uma pratica individual: é
fundamentalmente uma atitude de espirito, feita de curiosidade, de abertura, de
sentido da descoberta, de desejo de enriquecer-se com novos enfoques, de gosto
pelas combinacfes de perspectivas e de conviccdo levando ao desejo de superar 0s
caminhos ja batidos. Enquanto pratica individual, a interdisciplinaridade ndo pode
ser aprendida, apenas exercida.

A partir das citacbes de conceituacdo interdisciplinar trazida por alguns autores,
Fazenda ndo restringe o conceito apenas para falar da cooperacdo ou do numero de disciplinas

que envolvem um trabalho interdisciplinar, ela faz uma busca quando fala das intensidades

das trocas entre especialistas e da mudanca de atitude que a interdisciplinaridade requer.

O olhar de Fazenda nos remete a uma mudanca de atitude que estd associada a uma
categoria de acdo, uma vez que essa pratica nos reporta a avaliacdo cotidiana do professor
sobre seu trabalho interdisciplinar. Como nos diz Josgrilbert (apud FAZENDA, 2001, p. 85-
86):

A atitude interdisciplinar do professor deve ser construida pelo autoconhecimento
inicial, refletindo sobre a sua préatica educativa, procurando o significado para a sua
vida e a de seus alunos, tornando-a um processo continuo de construcdo de novos
saberes, ndo abandonando as suas praticas coerentes e conseqientes, mas
atualizando-as e compartilhando-as com seus pares.
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Os conceitos trazidos por Piaget, Japiassu e Fazenda convergem para uma semelhanca
de ideias. Para Piaget a interdisciplinaridade existe quando h& cooperacdo provocando
intercdmbios multiplos sem niveis hierarquizados. Ja segundo Jantsch a conceituacdo é
proveniente de um sistema de niveis, em que a cooperacdo se expressa por meio de niveis
superiores. E para Japiassu ela funciona como uma prética ligada a atitude de espirito que se
produz individualmente e enriquece-se sob varios enfoques, € uma prética que deve ser

exercida individualmente e, posteriormente, posta em coletividade.

Comparando-se a conceituacdo dos autores, a semelhanca estd na forma como a
interdisciplinaridade é desenvolvida, seja por cooperacdo entre disciplinas, por uma atitude
que se inicia dentro de cada ser e € exteriorizada, intermediada pela curiosidade, vontade de
aprender, por momentos permeados de descobertas e, sobretudo, de um estado de

predisposicdo para pensar interdisciplinarmente.

Esses fundamentos s&o coerentes com outros, utilizados como referencial nas
pesquisas analisadas, que serdo também mencionados ao longo desta pesquisa, em coeréncia

com a metodologia apresentada a seguir.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo sobre metodologia da pesquisa sdo tratados a abordagem da pesquisa,
0S sujeitos envolvidos, os instrumentos utilizados para realizar a coleta de dados e a

metodologia de andlise, a comecar pela abordagem metodoldgica.

3.1 Abordagem da pesquisa

A pesquisa envolveu uma abordagem qualitativa (MINAYO, 2008), assim como as
que constituiram o objeto desta pesquisa. Todas foram essencialmente descritivas e
interpretativas, em coeréncia com a propria natureza dos diferentes trabalhos desenvolvidos e

analisados, buscando compreender cada processo, sem intencdo de explicar e generalizar.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram pos-graduados do Curso de Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e Matematica da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do
Sul (PUCRS), que se graduaram em diferentes anos e elaboraram suas dissertagcdes sobre

temas interdisciplinares. Para tal escolha foram estabelecidos os seguintes critérios:

+ Sujeitos que realizaram dissertacdes com o tema interdisciplinar no periodo entre 2004
a 2010;

+ Sujeitos que trabalharam a interdisciplinaridade na linha de pesquisa Aprendizagem

em Ciéncias e Matematica.

Considerando que foram analisados trabalhos ja publicados e disponiveis em versao
on line no portal da PUCRS, ndo é indicado o sigilo em relacdo a autoria das dissertactes
envolvidas e, portanto, os sujeitos da pesquisa encontram-se identificados, ao longo desta

dissertacdo, pelas iniciais maiusculas do seu nome e sobrenome:

Marcos Stephani (2005) — MS
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Carol Lindy Joglar Favaro (2007) — CF
Elenita dos Santos Miranda (2007) — EM
Marcia Denise Gressler (2008) — MG
Cristiane da Silva Stamberg (2009) — CS
Leandro Duso (2009) — LD

Ivana Lima Lucchesi (2010) — IL

Além desses, outros autores de dissertacdes envolvendo interdisciplinaridade, no
mesmo Programa de Pos-Graduacao, foram referidos no Apéndice 1, porque suas dissertaces

constituiram objeto de uma analise inicial.

3.3 Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

Um levantamento inicial foi realizado em busca das dissertages disponiveis no site da
Biblioteca Central da PUCRS, procurando-se pelas dissertacdes realizadas no curso de Pos-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, utilizando-se para isso alguns critérios

como:

+ busca entre os periodos de 2004 até 2010 de dissertacdes do Programa com o tema

interdisciplinaridade;

+ apos, esta busca inicial foi restringida para a procura dos titulos das dissertacdes

seguidas pelas palavras-chave com o tema interdisciplinaridade;

+ posteriormente, foi feita uma leitura dos resumos para validar o levantamento inicial.
Na selecdo foram considerados, portanto, o titulo da dissertacdo, as palavras-chave e

0S resumaos.

A sequir, as dissertacdes selecionadas foram submetidas ao processo de analise.

3.4 Metodologia de Analise

Foi utilizada para a analise dos dados obtidos nas dissertagdes a metodologia Analise

Textual Discursiva proposta por Moraes e Galiazzi (2006). Essa metodologia envolve etapas
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que se centram, principalmente, na desmontagem dos textos, unitarizacdo, formacdo de
unidades de significado, codificagdo, categorizagdo e constru¢ido de metatextos. “A utilizagdo
da analise textual discursiva tem mostrado tratar-se de uma ferramenta aberta, exigindo dos
usuarios aprender a conviver com uma abordagem que exige constantemente a (re)construcéao
de caminhos”. (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 120)

A desconstrucdo dos textos e a construcdo de unidades de significado partem da
analise do corpus da pesquisa, como forma de interpretar e isolar ideias elementares de
sentido, relacionadas com os temas tratados. E uma expressdo de muitos interlocutores em um
didlogo diversificado, em que o pesquisador atua como participante do processo e representa a
voz desses interlocutores. Assim, o corpus serd fragmentado e seus titulos serdo nominados
em unidades elementares de sentido e codificados, produto da intensa leitura e impregnacéo

com o material de estudo.

A linguagem é o principal elemento que conduz & emergéncia das ideias e dos insights
surgidos ao longo do processo. Para Moraes e Galiazzi (2006, p. 124), “[...] Ao ler, interpretar
as vozes dos sujeitos da pesquisa, abrir-se a significacdo do outro, o pesquisador incorpora

significados nos seus préprios entendimentos, constituindo sua aprendizagem no processo
[ ]”

A partir de seus entendimentos, o pesquisador estabelece uma rede de relagdes ndo s6
com 0s sujeitos da pesquisa, como também com os dados empiricos que reforcam ou
reestruturaram sua teorizacdo. A unitarizacdo cria condi¢bes para a categorizacao, dando
novos sentidos aos discursos dos sujeitos da pesquisa. ApoOs intensa impregnacdo com oS
materiais de andlise, com a desmontagem do corpus e desconstrucdo, as categorias Sao
estruturadas e tomam seu espago no processo. A categorizagdo exige um retorno ciclico de
forma gradativa ao corpus de analise. O pesquisador necessita estar sempre avaliando as
categorias emergentes de sua reflexdo em contato com o material, para que possa configurar-

se uma validacdo futura.

A combinagdo da unitarizacdo e categorizacao corresponde a movimentos no espago
entre ordem e caos, em um processo de desconstrucdo que implica constru¢do. A
unitarizacdo representa um movimento para o caos, de desorganizacdo de verdades
estabelecidas. A categorizacdo é movimento construtivo de uma ordem diferente da
original. (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 125)
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E nesse espaco entre desordem e ordem que surgem criativas interpretacdes e novos
entendimentos. Estes entendimentos surgem por meio da intuicdo do pesquisador e ocorrem a

partir da intensa escrita, leitura e impregnacao durante a analise do corpus.

O criativo e a emergéncia do novo propiciam a efetivacdo de um processo auto-
organizado que proporciona a construcdo de metatextos. Os metatextos podem ser
classificados de diferentes tipos, como: metatextos descritivos (se mantém mais proximo do
corpus analisado) e os metatextos interpretativos (propde um afastamento do material original
— abstracdo). A compreensdo de novas estruturas que emergem da analise, 0s insights, que se
transformam em metatextos, resultam em um novo conhecimento para o pesquisador
(MORAES; GALIAZZI, 2007).

O proximo capitulo apresenta a analise e a discussdo dos dados segundo essa

metodologia.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo apresenta a andlise e discussdo dos dados obtidos, a comecar pelo

levantamento inicial de dissertagdes com foco na interdisciplinaridade.

4.1 Levantamento de dados

A partir da busca das dissertac6es disponiveis no site da Biblioteca Central da PUCRS,
foram encontradas dezessete dissertaces que versavam sobre o tema escolhido para o estudo.
Destas, foi feita uma analise mais minuciosa para constatar, através dos resumos, se existia,
de fato, énfase na interdisciplinaridade, integrando mais de uma éarea de conhecimento.
Resultaram sete dissertacbes que constituiram o objeto do estudo dessa pesquisa. Foi
analisada cada dissertacdo, em consonancia com 0s objetivos gerais e especificos e o

problema de pesquisa.

Foi dada énfase para a linha de pesquisa Aprendizagem em Ciéncias e Matematica,

como um dos critérios para delimitacdo da amostra.

O quadro registrado no Apéndice A mostra os resultados do levantamento inicial.

4.1.1 A interdisciplinaridade nas dissertacdes analisadas

As dissertacdes selecionadas nesta pesquisa, que também constam no Apéndice A,

estdo listadas a seguir.

» Educacédo Financeira: uma perspectiva interdisciplinar na construcao da
autonomia do aluno (MS, 2005)

» Ciéncia e Realidade: Estudo de caso de uma proposta interdisciplinar na
pos-graduacéo (CF, 2007)
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» Reflexdes e desafios na construcéo de um projeto interdisciplinar no
ensino médio (EM, 2007)

» Construindo uma percepcédo complexa da realidade a partir do estudo de
fractais (MG, 2008)

» Interdisciplinaridade na pratica pedagodgica: ensino e aprendizagem em
ciéncias (CS, 2009)

» Contribuicdes de projetos integrados na area das ciéncias da natureza a

alfabetizacéo cientifica de estudantes do ensino médio (LD, 2009)

» Allhainterdisciplinar de racionalidade e a construgdo da autonomia no

ensino de matemética (IL, 2010)

Em cada um desses trabalhos, os autores descrevem como se direcionaram a

interdisciplinaridade nas acbes docentes relacionadas a pesquisa.

4.1.2 Origens da pesquisa interdisciplinar

O ato de educar estabelece novas fronteiras a serem descobertas e trilhadas
cotidianamente. A pratica pedagdgica reflexiva € um marco referencial para todo e qualquer
docente que prima pela educacdo. As inquietacdes e anseios descritos pelos mestres em suas
dissertacOes, se convergem e se equilibram para o que chamamos de uma pratica voltada para
0 contexto do educando, buscando sempre uma visdo critica e o desenvolvimento de um senso
comum. A existéncia de sentimentos como curiosidade, respeito, solidariedade, autonomia,
bom senso, comprometimento, entre outros acompanham a ideia e as origens das dissertacdes
selecionadas para esta pesquisa.

Segundo IL (2010, p. 17), 0 que norteou a iniciativa de seu estudo interdisciplinar foi
0 seguinte:

[...] percebi que a dindmica metodoldgica da llha Interdisciplinar de Racionalidade
referia-se a0 que acredito: praticas educativas problematizadoras nas quais o
educando € instigado a pesquisa, a curiosidade, a participagdo da construcdo do

conhecimento, a reinvencao do processo de aprendizagem por meio de negociacdes,
parcerias entre disciplinas, incentivo a solidariedade e a autonomia.

24



A ideia descrita pelo mestre nos remete a aplicagdo da interdisciplinaridade por meio
da metodologia proposta por Fourez (1995), que idealizou as ilhas interdisciplinares de
racionalidade, uma préatica voltada para a alfabetizacao cientifica e tecnoldgica. Em sua obra,
0 autor pontua diversas etapas nas quais o aluno pode aprender utilizando uma metodologia
diferenciada, rica em oportunidades de aprendizagem desenvolvidas junto ao professor ao
longo de sua aplicagdo. O aluno torna-se sujeito participante do processo e o professor
mediador, o que proporciona uma evolucao na aprendizagem. Este fato é estruturado a partir
de trés pilares que sustentam sua teoria metodoldgica, que sao:

* 0 desenvolvimento da autonomia no individuo;

* 0 dominio de algum conhecimento, em que o individuo pode
demonstrar sua argumentacdo e saber posicionar-se frente a situacGes
novas;

* a comunicacdo, em que 0 uso do didlogo e dos conhecimentos se faz
muito presente.

Estes pilares formam a base principal para o desenvolvimento de uma alfabetizacéo
cientifica e tecnologica que repercute na vida dos educandos e professores, fortalecendo as
varias areas do conhecimento.

Se por um lado temos uma forma de trabalhar a interdisciplinaridade por meio de uma
Ilha Interdisciplinar de Racionalidade (IL), por outro, assim como nos revela o mestre LD
(2009, p. 15), ela pode estar presente na estruturacdo curricular de uma escola:

Ap6s muitas discussdes e trabalhos em grupos, os professores estabeleceram um
caminho [...] que é a possibilidade de trabalhar de forma integradora. Iniciamos, em

2000, a adogdo da pedagogia de projetos, pois assim estariamos tornando vidvel um
ensino de compreensdo e ndo mais para a simples memorizagao.

A manifestacdo de LD enfatiza uma proposta ligada a pedagogia de projetos, bem
como a contribuigdo trazida por esse tipo de atitude docente, vivenciada pelo mestre e a
escola onde atuava. Buscando ndo mais repetir a realidade escolar vivida em todo seu periodo
como estudante, apds muita reflexdo, trouxe o didlogo e promoveu discussdes sobre as
concepgdes de seus alunos, modificando a rotina das aulas apenas expositivas e
descontextualizadas.

O trabalho com projetos movimentava toda a estrutura da escola onde ao final de cada

projeto integrado “analisamos o resultado com os estudantes por meio de relatos orais e/ou
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escritos, retomando o caminho percorrido por eles no andamento do projeto e socializamos 0s
caminhos percorridos nos semindrios pedagdgicos na escola”. Fato este, que sustenta a ideia
de um trabalho interdisciplinar contextualizado e promotor do desenvolvimento de
habilidades, como a autonomia e a autoria nos educandos.
Segundo Hernandez (1998, p. 61), os projetos constituem um lugar que pode permitir:
Aproximar-se da identidade dos alunos e favorecer a construcdo da subjetividade
[...] Revisar a organizagdo do curriculo por disciplinas e a maneira de situd-lo no

tempo e no espago escolar [...] Levar em conta, as transformagdes sociais e 0s
saberes [...] aprender a dialogar de uma maneira critica com todos os fenémenos [...]

Os projetos compdem uma maneira de modificar a visdo dos curriculos escolares, pois
partem de uma dindmica na qual as disciplinas passam a ndo ser mais fragmentadas em
compartimentos fechados, retirando a ideia de que a escola seja apenas mais uma demanda
dos setores sociais e que ndo acompanham os saberes que perpassam seus muros. Os sujeitos,
dessa forma, constroem uma gama de significados direcionados para cada época de sua vida.
Diante disso, a educagdo escolar precisa ser repensada para que sejam compreendidos 0s
valores sociais e os saberes disciplinares que estdo ligados ao tempo e as diferentes visdes de
escola da atualidade, neste século.

A pesquisa esta ligada diretamente com as escolas que trabalham com a perspectiva de
projetos, os temas selecionados devem estar apropriados ao contexto do aluno, necessitando-
se buscar estratégias, ordenacdo e estudo em diferentes fontes de informacdo o que enriquece
a atividade de aprendizagem e abandona-se a ideia de cada disciplina ser solitaria e
desconectada do trabalho com projetos (HERNANDES, 1998). O educando aprende na
medida em que pode ser também um auténomo de sua aprendizagem, pois nesse caso, ele
pode participar de todas as etapas que compdem um projeto participando com auxilio da
mediacgdo do professor (DEMO, 2007; FOUREZ, 1995). O professor aprende a lidar com o
entendimento, que ndo existem férmulas prontas e sim que ele aprende junto com o aluno a
cada passo percorrido no processo de ensino e aprendizagem.

Na dissertacdo do mestre CS (2009, p. 15-16), que explana sobre a importéncia da
efetuacdo de um trabalho interdisciplinar na escola, este expde:

Fomos construindo esta percepgdo a partir de nossos estudos de nivel médio, na
modalidade magistério, quando comecou o fascinio pelo ensino e por fazer algo
novo, diferente e melhor, ndo porque o velho ndo serve mais, mas porque sentiamos
que era preciso uma nova forma para ensinar, era necessario mais doacdo e

aproximagdo entre o saber cientifico e a sala de aula, partindo da realidade do
educando.
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A interdisciplinaridade esté ligada a concepcédo de que trabalhar com temas e projetos
diferenciados auxilia na aprendizagem do educando, visto que aproxima o aluno a criar
independéncia e realizar conexGes com 0 novo que ndo esta explicito nos saberes
fragmentados. A colocacdo de que elaborar um trabalho novo que contribua com uma
aproximacéo do saber cientifico e a sala de aula repercute em todos os aspectos tratados aqui
desde o primeiro depoimento do mestre IL. A expectativa de uma abordagem interdisciplinar
direciona a uma aprendizagem que gere no educando liberdade de expressdo e que esses
saberes, assim construidos, possam ser levados para a vida académica e profissional desses
alunos.

Segundo o mestre MG (2008, p. 40), sua decisdo em abordar a interdisciplinaridade
em uma turma de 8° série considerou que:

[...] viabiliza a percepcdo de que muitos alunos que cursam essa série apresentam
um conhecimento linear e desconectado das outras areas do conhecimento bem
como um pensamento fragmentado em relacdo a contetdos desenvolvidos em aula
bem como grande parte dos temas cotidianos. As informagbes que recebem,
geralmente, ndo sdo analisadas, e h4 pouca reflexdo sobre as mesmas. Percebe-se

que é uma geracdo do “agora”, da pergunta e de preferencialmente da resposta
induzida.

Percebe-se pela afirmacdo do mestre MG que os contelidos da sala de aula estdo cada
vez mais distantes dos alunos que fazem parte desse quadro. E que a interdisciplinaridade
parece ser uma forma de minimizar esse distanciamento, pois trabalha exatamente com
aspectos de varias disciplinas simultaneamente, o que propicia mais chances do aluno buscar
além das memorizacOes e das respostas induzidas. Trabalhar interdisciplinarmente significa
abandonar qualquer planejamento pronto e descontextualizado da realidade do aluno, como ja
foi comentado por meio dos projetos pedagdgicos, por LD, e da llha Interdisciplinar de
Racionalidade, por IL.

Para Santomé (1998), baseado na obra de Dario Antiseri, a interdisciplinaridade atua
quando os especialistas em diferentes disciplinas trabalham em conjunto, harmoniosamente,
assim como musicos que integram a mesma orquestra. Atraves dessa metafora entende-se que
a interdisciplinaridade estd associada aos niveis de conhecimento e experiéncia de
especialistas que compdem uma equipe interdisciplinar. Neste caso, a unidade é criada pelo
compositor e interpretada pelo regente, na qual todos sdo musicos, apenas variam a partitura e

0 desempenho de cada instrumentista.
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Na dissertacdo do mestre EM (2007, p. 9) este expde uma observacao a respeito da
motivacao dos alunos durante as aulas tradicionais:
[...] senti nos alunos uma ansiedade por mudancas, ja que pareciam ser apenas
ouvintes, passivos e sem direito a intervengoes. [...] A investigagdo realizada neste
trabalho abrangeu alunos da 3° série do ensino médio. Isto ocorreu porque acredito
que €é transformando a sua pratica que teremos um ensino de melhor qualidade. Para
esta pratica pedagogica inovadora poder realmente acontecer, torna-se necessario
um estudo que permita ao aluno liberdade de imaginacdo, de expressdo, de ter

iniciativa, de ser original, de ser critico, de modo a ndo sufocar ou ignorar a
criatividade [...].

A criticidade e a dialogicidade sdo duas ferramentas importantes no processo de
aprendizagem, pois tanto uma como a outra transformam os sujeitos em autdbnomos e
libertarios na sua busca pelo conhecimento. Para Freire, ndo h& didlogo se ndo h& um
profundo amor ao mundo e aos homens.

A insatisfacdo e desmotivacdo demonstrada pelos alunos € algo que acontece em
muitos momentos no decorrer da caminhada dos discentes em geral. Este fato nos lembra
muito a educacdo bancéria que Paulo Freire descreve em suas obras. Segundo Freire (1983,
p.66), a educacdo bancéria é aquela que:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai

a concepgdo “bancaria” as educacdo, em que a Uinica margem de ac¢do que se oferece
aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los.

Na concepcdo bancéria existe o ato de depositar simplesmente, transferir
conhecimentos e valores, sendo o0 saber uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber. (FREIRE, 1983)

Segundo o mestre MS (2005, p. 36), que trabalhou com seus alunos um projeto de

educacdo financeira na escola, este nos diz:

[...] no intuito de ajudar os alunos a planejarem melhor sua vida financeira, ha que se
tratar destes problemas na escola. Assim, por meio do processo ensino-
aprendizagem, é possivel fornecer aos alunos ferramentas que os ajudardo no
planejamento consciente e mais autbnomo para sua vida futura. [...] Aprender a ver e
ponderar s&o ingredientes importantes na construgéo da autonomia do aluno.

O trabalho de MS nos mostra que elaborar um projeto consistente implica que traga
para a realidade do aluno aspectos importantes para 0 progresso em Varios setores, tanto
profissionais como de ordem social, uma aprendizagem voltada para o cotidiano dos

educandos.
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Para CS (2009, p. 16) o ensino de ciéncias:

[...] que é praticado nas escolas parece descompassado com o ritmo da vida
contemporanea, pois 0s alunos sentem pouca atracdo pelos contetdos formais dessa
disciplina. Esse é um dos fatores que nos levaram a formular reflexdes sobre a forma
de educar nossos alunos para sua perfeita integracdo no mundo contemporéaneo.
Cremos que o que precisa ser melhorado na formagdo completa dos jovens envolve
aspectos da educacdo para Ciéncias, especialmente metodologias que incluam a
interdisciplinaridade como regra.

Como nos afirma CS, a reflexdo continua dos professores sobre a aplicacdo de
pesquisas interdisciplinares, ainda caminha em passos lentos, mas sua inclusdo requer uma
motivacao e pesquisa para que haja uma seguranga maior no momento de desenvolver agdes
interdisciplinares com educandos.

O estudo de CF (2007, p.11), que trabalhou com mestrandos — professores, nos diz
que:

Esta dissertacdo apresenta os resultados atingidos de maneira direta, pela disciplina
“Ciéncia e Realidade” com seus alunos-mestrandos e alguns resultados indiretos que
atingiram as unidades escolares em que tais professores atuam. Com o objetivo de
percebermos as repercussfes e avancos causados pela disciplina, analisamos
depoimentos de mestrandos. Acredita-se, por meio deste estudo de caso, ser possivel
perceber a necessidade que ha no crescimento desses tipos de propostas
interdisciplinares, as quais possibilitam a humanizacdo e consequentemente a
ampliacdo da visdo de mundo dos educadores em que nela estiveram envolvidos.

Além disso, CF (2007, p. 15-16) acrescenta:

Desde que o professor compreenda a importancia da pesquisa em sua sala de aula e
se torne um professor-pesquisador o fluxo serd natural e envolvera seu aluno. [...]
Este processo s6 terd inicio, quando os educadores tomarem consciéncia da
necessidade de autogestdo de sua formacdo continuada, ndo excluimos com isso, a
obrigacdo institucional e a importancia da formagéo coletiva. E importante que o
professor redescubra o prazer de pesquisar. Somente por meio dessa postura, podera
estimular o aprendiz, visto que dificilmente poderemos desenvolver alunos
pesquisadores enquanto existirem “professores-ensinadores”.

Os relatos contidos nas dissertacGes dos mestres apresentam diferenciados métodos e
praticas educacionais, voltados a uma educagdo abrangente e inclusiva, em que educandos e

educadores criam elos no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.
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4.1.3 Referenciais teodricos sobre interdisciplinaridade: relacdes com a

pratica desenvolvida em cada dissertacdo

Os apéndices B, C, D, E, F, G e H apresentam quadros onde constam o0s autores que
fundamentaram cada dissertacdo considerada nesta pesquisa. A leitura desses referenciais
tedricos, apresentados nas dissertacdes analisadas, permitiu destacar alguns aspectos, ja
comentados nas paginas anteriores. As relacfes entre tais subsidios e a pratica efetivamente
realizada pelos mestrandos transparece em sua producdo, pois cada uma dessas dissertacdes
apresenta fundamentos consistentes, coerentes com uma metodologia de ensino
interdisciplinar (llhas interdisciplinares de racionalidade — IL; projetos interdisciplinares —
LD, EM, MS; propostas interdisciplinares na formacéo de professores — CS, MG; Unidades
de Aprendizagem — CF). A teorizacdo é explicitada e aplicada a grupos de alunos de
diferentes niveis de ensino ou a grupos de professores em processo de formacéo inicial ou
continuada.

LD (2009), em sua dissertacédo, trabalhou com projetos interdisciplinares baseado em
eixos tematicos. Toda a comunidade escolar foi envolvida, pois a escola ja trabalhava com
projetos desde 2001. A idéia de inserir temas geradores a cada ano culminava em uma
participacdo ativa dos estudantes e professores a cada etapa desenvolvida. Por fim, principios
como autonomia, responsabilidade, atitude cientifica, integracdo, solidariedade e respeito
mutuo foram atingidos conforme os objetivos da pesquisa.

LD apoiou-se na teorizacdo de Hernandes e Ventura (1998, p. 61), para os quais:

[...] um projeto pode organizar-se seguindo um determinado eixo: a definigdo de um
conceito, um problema geral ou particular, um conjunto de perguntas inter-
relacionadas, uma tematica que valha a pena ser tratada por si mesma...

Além de LD, MS também trabalhou com projetos interdisciplinares.

MS (2005) utilizou a metodologia com projetos interdisciplinares e desenvolveu um
enfoque a partir do tema Educacdo Financeira. Ele constatou que esse tema, ao provocar
reflexdes sobre acbes no cotidiano, favoreceu a emancipagdo dos alunos. A educacdo
financeira tratada em seu estudo proporcionou 0 encadeamento com outras disciplinas do
ensino médio, como historia, matematica, informatica, ética e geografia. Entre as entrevistas

com os alunos e a posterior categorizacdo surgiu a interdisciplinaridade, pelas falas dos
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alunos, o que possibilitou constatar que houve entendimento do que vem a ser um projeto
interdisciplinar repercutindo ndo somente na escola como também na vida de cada aluno.

Para CF (2007), em sua pesquisa com foco interdisciplinar, o desafio foi desenvolver
uma unidade de aprendizagem entre alunos-mestrandos na disciplina Ciéncia e Realidade, no
curso de pds-graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica da PUCRS. Ela constatou
que o envolvimento na pesquisa possibilitou repercussdes e avangos na vida profissional dos
participantes. Nesse contexto, cada mestrando aplicou a metodologia em sua sala de aula, o
que configurou um aprendizado importante nessa concep¢do de curriculo envolvendo
unidades de aprendizagem.

Segundo Moraes e Gomes (2007, p. 266):

Em sintese, as Unidades de Aprendizagem sdo parte de um movimento de repensar o
curriculo. Sdo um dos modos de reconstruir curriculos em novas perspectivas,
procurando utilizar-se de novas teorias e novos modos de compreender 0 ensinar e 0
aprender.

MG (2008) desenvolveu com alunos da 82 série do ensino fundamental uma agéo
interdisciplinar envolvendo, além da matematica, outras areas do conhecimento, como
filosofia e artes plasticas. A pesquisa sobre a natureza complexa dos fractais modificou a
forma de compreender a realidade do educando. Tendo em vista que o ensino tradicional é
fragmentado e limitado, o trabalho por meio de uma acdo interdisciplinar diversifica o ensino
e promove o desenvolvimento do ser humano.

A pesquisa de CS (2009) foi elaborada a partir de depoimentos de professores de
escolas do Estado do Rio Grande do Sul, objetivando verificar as concepcGes e o
entendimento do que sdo ac¢des interdisciplinares. O estudo trouxe contribui¢cdes importantes
que evidenciaram Vvarios aspectos: conhecimento de uma acdo interdisciplinar,
desenvolvimento da interdisciplinaridade na sala de aula, discussdo sobre as dificuldades da
realizacdo de uma acdo interdisciplinar e implementacdo de um curriculo voltado para o
trabalho com projetos ou a¢es interdisciplinares, entre outros.

EM (2007) realizou uma proposta de reflex&o e agGes interdisciplinares envolvendo
professores e alunos do ensino médio. O projeto estimulou a cooperacéo, o trabalho coletivo
diante de um tema, o comprometimento com 0 novo e a solidariedade no desenvolver da
pesquisa. Houve a dificuldade de apropriacdo de um fazer interdisciplinar, mas isso nao
impediu que o projeto seguisse adiante. O conhecimento dessa metodologia despertou um

olhar para a prética de cada educador, 0 que produziu atitudes de mudanca.
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A pesquisa de IL (2010) centrou-se na metodologia da Ilha Interdisciplinar de
Racionalidade proposta por Gerard Fourez. O estudo salientou as varias etapas que compdem
essa metodologia e buscou investigar a autonomia dos educandos ao longo da pesquisa, ao
integrar e articular as disciplinas entre si e ultrapassar as fronteiras disciplinares. Todo o
processo reforcou a participacdo ativa dos alunos, culminando com um produto final
elaborado por eles.

Em cada dissertacdo encontra-se relatado o acompanhamento de todas as fases do
processo, com analise e reflexdo sobre avancos e dificuldades. Ao final de cada uma delas, as
consideracOes e conclusdes permitem um aprofundamento da teorizacgdo inicial, justamente
pela aplicacdo pratica em um determinado contexto.

A partir da explicitacdo das relacdes entre teoria e pratica, presentes nas consideracdes
finais das dissertacGes analisadas, foi realizada a Andlise Textual Discursiva (MORAES,
GALIAZZI, 2007) cujo processo esta representado nos apéndices | (Unidades de significado
contidas nas consideracgdes finais das dissertacOes analisadas) e J (Construgdo das Categorias
— Processo de Categorizagéo).

A andlise das relacdes entre teoria e préatica, nessas diferentes pesquisas, resultou nas

seguintes categorias:

Contribuicdes do trabalho interdisciplinar
Dificuldades do trabalho interdisciplinar
Formacéo de professores

Socializacéo

YV V VYV V V

Construcéo do conhecimento

Essas categorias sao apresentadas a seguir.

4.2 Categorias de analise

4.2.1 ContribuicGes do trabalho interdisciplinar

Segundo os sujeitos da pesquisa, a interdisciplinaridade supera a visdo positivista e

fragmentada do saber, propiciando um elo de conexdes entre as diferentes areas do
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conhecimento (CS). O trabalho interdisciplinar gera uma movimentagdo e uma
desacomodacdo na pratica diaria dos docentes, porém, essa situacdo nem sempre acontece
pelo pouco conhecimento e o tempo despendido quando se trabalha com a

interdisciplinaridade. Essa fala foi constatada na dissertacdo de CS (2009, p. 62):

[...] Um meio educacional contextualizado permite que a aprendizagem tenha
chances de acontecer, e abre possibilidades de sucesso ao aluno, despertando maior
interesse pelo que serd ensinado, possibilitando uma aprendizagem capaz de
transformar a escola em um lugar de real significado para o aluno, onde o
conhecimento seja compartilhado por toda a comunidade.

Com isso pode acontecer uma percepcdo da integracdo de conceitos das diferentes
disciplinas, no contexto onde o estudante estd inserido (LD). Alguns mestrandos nao
explicitaram metodologias para trabalhar interdisciplinarmente em sala de aula, fazendo a
pesquisa a partir de depoimentos de professores, que foram analisados, ou porque
desenvolveram um férum com alunos e professores, onde puderam manifestar suas ideias,
discutir e tirar conclusbes (MS). Outros utilizaram metodologias representativas e
contextualizadas com o cotidiano dos educandos.

Entre as propostas desenvolvidas por esses mestres encontramos diferentes
metodologias de ensino, como: projetos interdisciplinares (LD, MG e MS), ilhas
interdisciplinares de racionalidade (IL) e unidades de aprendizagem (CF).

E importante detalhar os trabalhos interdisciplinares desenvolvidos nas dissertacdes
analisadas, conforme as perspectivas de cada mestrando. Trés deles promoveram projetos
interdisciplinares.

Segundo LD, o projeto interdisciplinar possibilita ampliar a percepcdo das
implicacdes dos contedos para o entendimento da realidade. Com isso acontece a percepcao
da integracdo de conceitos das diferentes disciplinas, aproveitando a vivéncia no ambiente
onde o estudante esta inserido. Para LD (2009, p. 72) a aprendizagem por meio de projetos
amplia o saber dos educandos, pois:

Além de trabalhar conceitos, o projeto favoreceu o desenvolvimento de valores. O
papel da escola ndo é mais de trabalhar apenas com conhecimentos disciplinares,
mas envolver o espirito critico, ético e solidario, ou seja, proporcionar uma formacao
mais completa.

Nas consideracGes de MG, os projetos interdisciplinares sdo uma estratégia poderosa

na melhoria do processo de ensino e aprendizagem, no combate a evasao e repeténcia escolar.

Embora inicialmente a maior parte dos alunos apresente uma visdo superficial sobre a
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realidade e faca uma analise superficial de fatos ou acontecimentos, ao longo do trabalho isso
tende a se modificar, pois é possibilitada a revelacdo de novos saberes. Também MS
considera os projetos interdisciplinares como alternativas para mostrar e desenvolver o
conhecimento por meio da reflexdo e sua autonomia. Sobre esse aspecto MS (2005, p. 52) nos
diz:

Para que haja construgdo da autonomia, que é um dos grandes objetivos da formacao
escolar, é preciso que o aluno também consiga integrar os seus conhecimentos. Essa
¢ a tarefa de que a interdisciplinaridade desenvolvida no projeto de educagédo
financeira se incumbe. E dela da conta de modo eficiente.

As etapas das ilhas interdisciplinares de racionalidade, conforme a metodologia
desenvolvida por IL em sua dissertagéo, fundamentada em Fourez (1997), estimulam o aluno
a tomada de decisGes e a formulacdo de argumentacfes sobre o conceito em estudo. Isso foi
constatado em sua pesquisa, oportunizando a integracdo de diferentes representacdes
construidas pelos alunos durante o processo. Para IL a llha Interdisciplinar de Racionalidade
é uma metodologia que proporciona ao aluno o desenvolvimento da autonomia. Sendo assim
IL (2010, p. 71) nos diz que:

Um dos principais aspectos que favorece constru¢es autbnomas do educando em
sala de aula é a capacidade de escuta do educador. Ao escutar, o0 educador promove
as ideias do aluno e contribui para a melhoria da autoestima, auxiliando-as em suas
potencialidades e assim buscar o conhecimento.

Conforme CF, em sua pesquisa envolvendo uma proposta interdisciplinar por meio de
Unidades de Aprendizagem (UA), trabalhos coletivos levaram a ampliacdo do dialogo com
outras areas do conhecimento, permitindo aprofundamento de contelddos especificos. O
desenvolvimento da UA estimulou os mestrandos / professores a realizarem pesquisas
préprias e a se tornarem mediadores do processo de aprendizagem de seus alunos. Como
resultado, a investigacdo em nivel de pos-graduacdo provocou modificacBes profissionais e
também pessoais, atingindo ndo somente os alunos da disciplina, mas também professores que
néo faziam parte do curso.

Essa categoria esta sintetizada na figura 1.
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Contribuigées do trabalho interdisciplinar

O Supera a visdo positivista, propiciando um elo de
conexdes entre as diferentes dreas do
conhecimento (CS, 2008).

O projeto interdisciplinar possibilita ampliar
a percepgdo das implicagdes dos contetidos
para o entendimento da realidade (LD, 2009).

MG(2008) considera os projetos interdisciplinares
como um processo no combate a evasdo e a
repeténcia escolar.

As etapas da Ilha Interdisciplinar de Racionalidade,
estimulam o aluno a tomada de decisdes e a
(m— formulagdo de argumentos (IL, 2010).

Figura 1: Sintese da categoria “Contribui¢des do trabalho interdisciplinar”

Entretanto, embora se destaguem muitos aspectos positivos entre os resultados das
pesquisas analisadas, foram apontadas também algumas dificuldades com as quais alguns dos

autores se depararam.

4.2.2 Dificuldades do trabalho interdisciplinar

Cada ser € Unico e traz uma bagagem prévia de conhecimentos que evoluem com base
em seu crescimento pessoal, sociocultural e profissional. Nem todos aceitam facilmente

mudancas e isso pode acarretar dificuldades.

As dificuldades para efetivacdo de uma proposta interdisciplinar, para os sujeitos da
pesquisa, envolvem diferentes dimensdes e atores do trabalho docente. Ha resisténcia de
muitos professores para a realizagdo de um trabalho interdisciplinar por falta de algumas
condicGes desejaveis, desde uma formacgdo adequada, o que requer disponibilidade, preparo e
conhecimento sobre o trabalho interdisciplinar, até horarios disponiveis para planejamento,

que implica mais incentivo e tempo.
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Assim, CS considera que houve resisténcia de muitos professores a ideia de
desenvolver uma acgéo interdisciplinar, por alegarem falta de disponibilidade, preparo e
conhecimento sobre essa modalidade de trabalho. Segundo CS (2007, p. 60):

As dificuldades alegadas para colocar em pratica a interdisciplinaridade foram
varias, mas a principal se da em relagdo ao tempo para o planejamento e reunides
entre colegas. E preciso que se busquem caminhos alternativos para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem, e os professores acreditam que, cada um na sua
disciplina, acaba tendo um conhecimento especifico e sem conexfes com as demais
disciplinas. Isso impede o aprofundamento, a reflexdo e a formacédo de elos com a
totalidade do que pode ser trabalhado, investindo na interdisciplinaridade.

De outro lado, pode haver resisténcia dos alunos a pesquisa, segundo CF. Além de
referir dificuldades relacionadas a disponibilidade por parte dos colegas, devido a falta de
preparo e de tempo e também a acomodacgdo, bem como falta de apoio e envolvimento da
equipe administrativa, CF reconheceu resisténcia dos alunos a pesquisa, por necessitarem
“sair de seu estado de receptores acomodados para participarem na a¢do construtiva de seus
conhecimentos”. Isso implica, para os professores, a exigéncia de uma constante reavaliacdo
de suas condutas profissionais, mas a pesquisa destacou um conhecimento para a agéo e as

unidades de aprendizagem trouxeram a expectativa de uma integragao possivel.

Em sintese, com relacdo a falta de formacdo adequada dos professores com vistas a
interdisciplinaridade, CF destaca a acomodacdo desses profissionais, 0 que retrata uma
dificuldade de auto-superacdo pela falta de visdo holistica e contextualizada dos contetdos.
Ha também inseguranca na receptividade dos mesmos pela propria especializacdo, que além
de ser um dos grandes causadores da fragmentacdo da aprendizagem, causa receios as
atividades interdisciplinares por prejuizo aos contetdos do ano (MG). Além disso, 0s
professores temem o desconforto inicial com a critica dos colegas e de alunos nas etapas
iniciais do projeto interdisciplinar (EM). Com relagdo a isso EM (2007, p. 77) nos revela que:

A critica talvez tenha sido uma das maiores dificuldades, pois ndo temos o habito de
criticar e nem aceitar criticas. Quando comegamos a ser criticados, sofremos muito.
A critica pode tanto reforcar a fé propria do sujeito em seu potencial, como tirar
completamente a autoestima. Aos poucos fomos vendo que as criticas geravam
nosso crescimento. O professor em uma aula tradicional é o detentor do
conhecimento, do poder. E dificil transpor essa barreira, deixar que o colega opine
sobre 0 que s6 vocé poderia opinar ate entdo!
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Em relacdo a necessidade de tempo para planejamento do trabalho interdisciplinar,
essa decorre da falta de apoio e de envolvimento da equipe administrativa nesse processo
(CF).

Quanto a resisténcia dos alunos a interdisciplinaridade, sabe-se que os alunos resistem
a sair de seu estado de receptores acomodados para participarem na agdo construtiva de seus
conhecimentos, 0 que é exigido no processo de pesquisa (CF). Acrescenta-se, nesse processo,

a dificuldade dos alunos de se manifestarem oralmente e, principalmente, na escrita (EM).

Em sintese:

Dificuldades do trabalho interdisciplinar

Resisténcia dos Resisténcia dos
professores, alunos a pesquisa,
Falta de Constante
disponibilidade, reavaliagdo das
Preparo e condutas
conhecimento profissionais
(€s,2009) (CF,2007)

Dificuldades com Prejuizo dos
acritica e contetdos
manifestagdo oral curriculares
e escrita pelos previstos para o
alunos (EM,2007) ano (MG,2008)

Figura 2: Sintese da categoria “Dificuldades do trabalho interdisciplinar”

Apesar da existéncia das dificuldades acima referidas pelos sujeitos da pesquisa,
alguns trabalhos interdisciplinares ja referidos mostram a possibilidade de superacdo, como as
ilhas interdisciplinares de racionalidade (IL) e o projeto integrado realizado em uma escola
por um grupo de professores ha anos envolvidos com essa proposta, que se mostraram
plenamente exitosos (LD). Portanto, é importante refletir sobre a interdisciplinaridade na
formacéo dos professores.
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4.2.3 Formacéao de professores

A formacéo dos professores tem sido considerada como uma condicdo imprescindivel
ao trabalho interdisciplinar. Os grupos de estudos interdisciplinares de formacdo continuada
propiciaram tanto mudancas de atitude, quanto avango das concepg¢des dos professores, em
busca de um ensino com mais qualidade. Segundo CS (2009, p. 67) nos diz que:

A formacdo do professor precisa incluir aspectos da formacéo de pessoas, além dos
conhecimentos tipicos dos cursos de bacharelado. Somente assim se justifica uma
licenciatura. E somente assim os professores tém possibilidade de continuar
buscando melhorias nas suas praticas, permitindo o estabelecimento de elos e
conexdes na escola. Os professores ja percebem essa necessidade de programar uma
estratégia de formacdo que contemple a busca constante por aperfeicoamento.

A atualizacdo constante dos professores estimulou nos mestrandos a¢Ges ousadas que
motivaram a elaboracdo de novas propostas pelo desequilibrio epistemoldgico. Esse despertou
a necessidade de reflex@o sobre a préatica docente e as condi¢Ges sociais do ensino (LD, CF).
Para CF (2007, p. 70):

[...] provocou em seus alunos impactos profissionais e pessoais. Profissionalmente,
segundo os mestrandos, a disciplina apresentou-lhes uma maneira diferente e
interessante, daquilo que entendemos como ensinar. 1sso pode ser atingido por meio
de discussdes sobre conteldos especificos de cada uma das é&reas, debates,
apresentacdo de semindrios e da elaboragdo e apresentacdo de Unidade de
Aprendizagem.

Quanto a reflexdo sobre a pratica docente, a exigéncia de uma constante reavaliacdo de
suas condutas profissionais possibilitou aos professores uma melhoria na sua qualificacéo.
Essa se mostrou por meio de um melhor preparo para suas fungGes como professores
pesquisadores em sua acdo em sala de aula, bem como pela reflex&o sobre a necessidade de
novos curriculos nas escolas (CF).

Porém a formacdo de professores, categoria representada na Figura 3, ndo acontece
sem 0 incentivo da gestdo escolar, tanto da escola quanto da Secretaria de Educacdo,
permitindo a discussdo dos PCNs, nos dias de formacdo, e uma conscientizagdo quanto a

necessidade de mudangas nos rumos da educagéo (EM).
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Formagdo de professores

Motivagao para elaboragao
Propiciaram mudancas de de novas propostas.
atitude, avango das Necessidade de reflexao
concepgdes dos professores sobre a pratica docente e as
(CS,2009) condigdes sociais de ensino
(LD,2009;CF,2007)

Reavaliacao de condutas
profissionais possibilitou na
melhoria da qualificacao.
Reflexdao sobre a necessidade
de novos curriculos nas
escolas (CF,2007)

Deve acontecer o incentivo
da gestao escolar para dias de
formagao pela SEC,
permitindo a discussao dos
PCNs (EM,2007)

Figura 3: Sintese da categoria “Formacao de professores”

Processos de formacéo relacionam-se a socializacdo, categoria apresentada a seguir.

4.2.4 Socializacéo

Segundo o mestre CS, o trabalho interdisciplinar pode promover um dialogo entre
professores, coordenacdo e secretarias de educacao, o que é fundamental para que acontecam
mudancas curriculares adequadas a realidade de cada escola e dos sujeitos envolvidos. Sendo
assim, CS (2007, p. 75) nos diz que:

O pensar interdisciplinar permite que o individuo analise outras formas de
conhecimento. Essa ampliacdo do didlogo com outras areas do conhecimento
possibilita enriquecer nossa relagdo com quem nos rodeia e também com o mundo,
permitindo um desenvolvimento das relacfes interpessoais. Essas relaces,
desenvolvidas, permitirdo que alunos e professores trabalhem unidos permitindo
uma agéo educativa muito mais produtiva.

Essa impressdo é compartilhada por LD, pois considera que o trabalho interdisciplinar

permite a transformacdo dos espagos e das relacfes na escola, levando a socializacdo e
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compartilhamento com seus semelhantes. Acontece uma adequacdo de linguagem propria e
favorecimento da interagéo pessoal e da aprendizagem.

Para IL, a interdisciplinaridade € um estimulo da organiza¢do em grupo, pois envolve
um processo dialogico, que leva a reconstrucdo coletiva do saber, em um contexto que
privilegia cooperacdo e respeito muatuo (autonomia moral). Os participantes aprendem a
projetar um objetivo Unico para o grupo e isso desencadeia o didlogo mediado por regras de
grupo e pelo respeito mutuo. Como resultado ha emancipacdo do educando em sala de aula.

Ainda segundo IL (2010, p. 75) nos revela que:

A primeira etapa da ilha, o cliché, promoveu no educando a reflexdo sobre o seu
pensar. A socializa¢do do grupo se fez por meio das trocas de opinides, promovendo
um ambiente de escuta e respeito ao pensamento dos colegas do grupo. A
necessidade de cooperagdo e de inclusdo de regras proprias foi surgindo,
fomentando um clima democrético de discussdo de ideias e o desenvolvimento
gradativo da autonomia moral.

Quanto aos professores, MG constata entusiasmo e envolvimento de cada um e

também do grupo.

A parceria efetiva de colegas de outras areas e a importancia de um planejamento
conjunto de atividades interdisciplinares sdo referidos por EM, que destaca o entusiasmo e a
inovacdo, tornando professores e alunos parceiros do processo, a ponto de estabelecerem

ocasides para reunides fora do ambiente escolar.

Por outro lado CF, que trabalhou com mestrandos seus colegas de curso, destaca a
necessidade de dialogo com outras areas, a criticidade e reflexdes sobre a natureza do ser
humano. Reconhece avancos nas relacdes interpessoais dos mestrandos com seus alunos e
com professores de outras disciplinas incentivados a desenvolverem projetos
interdisciplinares, possibilitando crescimento profissional e pessoal. Os participantes
despertaram para uma responsabilidade social mais acurada, reconhecendo limites da ciéncia
e compreendendo relacGes entre a ciéncia e o seu papel perante a sociedade. Houve
desenvolvimento de uma postura de valorizagdo da cultura pela paz e justica social baseada

em valores éticos, com objetivo de formar cidad&os criticos e reflexivos.

Também houve socializagcdo no forum onde alunos e professores expressaram ideias,
discutiram e tiraram conclusdes, segundo MS: a troca de ideias possibilitou nos alunos
mudangas em rela¢do ao consumo e ao planejamento de seus gastos e de sua vida profissional

futura.
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Socializagdo

Didlogo entre professores, coordenagdo
e secretarias de educagdo - mudangas
curriculares (€S,2009)

Acontece uma adequagdo de linguagem
propria e favorecimento da interagdo
pessoal e da aprendizagem (LD, 2009)

Reconstrugdo coletiva do saber, em um
contexto que privilegia cooperagdo e
respeito mutuo (autonomia moral) (LI,2010)

Houve desenvolvimento de uma postura de
valorizagdo da cultura pela paz e justiga social
baseada em valores éticos, com objetivo de formar
cidaddos criticos e reflexivos (CF,2007)

Figura 4: Sintese da categoria “Socializagao”

Enfim, os trabalhos interdisciplinares podem contribuir de diversos modos para a
superacdo de dificuldades em relacdo ao processo de construgdo de conhecimentos, aspecto

focalizado a seguir.

4.2.5 Construcéo do conhecimento

Houve avanco das concepcbes dos professores durante o trabalho interdisciplinar
(CS), junto a atualizacdo constante de alunos e professores, com incentivo na busca de

solucdes para problemas (LD).

Projetos integrados permitem a reconstrugdo conceitual por meio de discussdes e
reflexGes e héa interacdo e inter-relacdo de contetidos sobre o tema pesquisado, segundo LD,
com incentivo na busca de outros conhecimentos, bem como desenvolvimento da

racionalidade e do pensamento critico. Segundo LD (2009, p. 73):

O processo de conhecimento possibilitou aos estudantes a construcdo de
conhecimento, ndo a partir de uma atitude passiva e sim pela reflexdo e interagéo.
Por isso é importante contextualizar os conhecimentos teodricos, de modo que o
estudante possa interagir e tornar-se um ser autbnomo.
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Quanto a isso MS constatou, em depoimentos dos seus alunos, uma capacidade de
reflexdo consideravelmente desenvolvida. Esse mestre considera essencial a formacdo de
alunos mais criticos, capazes de ponderar em todas as situacdes de sua vida atual ou futura.
Por isso, segundo ele, no conhecimento de contetidos o importante € a discussdo, a critica e a
reforma das ideias preexistentes, a partir da integracao entre as disciplinas, a fim de melhorar
0 aprendizado e a construcdo da autonomia. Para MS (2005, p. 48), o Projeto de Educacéo

Financeira que quer:

[...] aproveitar as experiéncias que os alunos trazem de suas familias e de suas
vivéncias em outros ambientes em que convivem. Essas experiéncias serdo o
trampolim para a Educacéo que se quer neles desenvolvida. Os contatos espontaneos
serdo a base para o desenvolvimento e o incentivo para que o aprendizado realmente
ocorra partindo de temas e assuntos que sejam de seu interesse direto. Assim, a
atencdo e o esforgo dos alunos serd maior com os contelidos e a educagdo se fara de
maneira mais eficaz.

Também nas ilhas interdisciplinares de racionalidade o aluno reflete sobre seu proprio
conhecimento (IL). Assim h& reconstrucdo de saberes, por meio da elaboracdo das préprias
atividades pelos educandos, possibilitando emancipacdo do educando em sala de aula e
autonomia no processo de aprendizagem, junto a criacdo de espagcos para autoria dos
educandos. Isso desafia os professores a um repensar sobre suas concepgdes de aprendizagem
(IL).

A interdisciplinaridade, segundo EM, propicia que alunos facam propostas,
explorac@es e investigacdes de problemas oriundos de situacBes praticas do seu cotidiano. A
reconstrucdo de conhecimentos e a busca de alternativas sdo referidos também por LD, pois
propostas interdisciplinares e interativas promovem a capacidade de assumir valores com
autonomia, propiciando a cada um melhor conhecimento sobre si mesmo e o mundo. Esse
mestre analisou a fundo o estabelecimento de relac@es significativas entre os conhecimentos
prévios e os investigados e considera que a utilizacdo de mapas conceituais auxiliou na
organizacdo e na ressignificagdo conceitual e na aprendizagem significativa dos alunos,
resultando em progresso na forma de aprender. O relacionamento produzido estimula o
desenvolvimento de competéncias procedimentais, atitudinais e comportamentais, permitindo

uma reconstrugdo conceitual por meio de discussdes e reflexdes. Assim, LD destaca um
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processo de aprendizagem ativo, reflexivo e relativamente autbnomo, que permite abordagem

de conteudos cientificos de forma contextualizada. Ainda para LD (2009, p. 72):

Além de trabalhar conceitos, o projeto integrado favoreceu o desenvolvimento de
valores. O papel da escola ndo é mais de trabalhar apenas com conhecimentos
disciplinares, mas envolver os estudantes em atividades nas quais possam
desenvolver o espirito critico, ético e solidario, ou seja, proporcionar uma formacéo
mais completa. Vivenciar novas experiéncias didaticas é o desafio da Educacédo e
ndo podemos deixar isso de lado, pois essas experiéncias sdo muito significativas
também para nds, professores.

Em coeréncia com essas ideias, MG constata uma mudanca na percepcao da realidade,
pois a interdisciplinaridade promove uma visdo complexa e critica da realidade. “Assim como
os fractais, a realidade é complexa, isto €, existe uma sequéncia de acontecimentos que geram
algo novo”. Além disso, CF destaca a educacdo fundamentada em valores éticos, morais e
espirituais, o que possibilitou que cada mestrando sujeito da sua pesquisa fizesse uma
avaliacdo de si mesmo como profissional e ser humano, uma reestruturacdo de seus conceitos.
Em sua pesquisa interdisciplinar constatou mudancas na percepcdo da realidade dos
mestrandos, possibilitando uma ampliacdo da compreensdo do processo ensino-aprendizagem
e da propria visdo de mundo. A visdo globalizada dos contetdos trabalhados durante o
semestre possibilitou o preenchimento de algumas lacunas existente, aprimorando a qualidade
das aulas, direcionando ao amadurecimento profissional e promovendo um conhecimento para

a acdo, com integracdo entre aspectos afetivos, atitudinais e éticos.

Essa categoria esta representada resumidamente na figura 5: Construcdo do

conhecimento.
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Construgdo do conhecimento

Projetos integrados
permitem a reconstrugdo
conceitual por meio de
discussdes e reflexdes (LD,
2009)

Possibilitou uma
avaliagdo de si mesmo
como profissional e ser
humano, uma

No conhecimento de
conteddos o importante
é a discussdo, a critica

e a reforma de ideias

reestruturagdo de seus preexistentes (MS,
conceitos (CF,2007) 2005)

Propicia que os alunos Na Ilha Interdisciplinar
fagam propostas, de Racionalidade o aluno
exploragdes e reflete sobre seu préprio
investigagdes de conhecimento. Hd a
problemas oriundas de reconstrugdo de saberes
situagdes prdticas do seu pelas préprias atividades
cotidiano (EM, 2007) (IL 2010)

Figura 5: Sintese da categoria “Constru¢do do conhecimento”



5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa sobre dissertacdes desenvolvidas no periodo entre 2004 e 2010
sobre o tema interdisciplinaridade, no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias
e Matematica da PUCRS, conveém lembrar que a interdisciplinaridade, assim como o educar

pela pesquisa, constituem aspectos inerentes a identidade desse Programa.

O objetivo geral da pesquisa aqui apresentada foi analisar as relacGes entre teoria e
pratica nessas dissertagdes, em uma pesquisa com abordagem qualitativa, assim como foi a

abordagem de pesquisa em cada uma das dissertacdes analisadas.

O processo de anélise envolveu um levantamento inicial no site da Biblioteca Central
da PUCRS. Esse levantamento foi realizado considerando titulos das dissertagdes, palavras-
chave e resumos, permitindo uma visdo geral. A seguir, foram selecionadas sete dessas
dissertacdes para serem analisadas com mais profundidade. Elas foram entdo submetidas ao
processo de Anéalise Textual Discursiva, uma metodologia adequada para a andlise de textos

em pesquisas qualitativas.

Foi constatado que em cada uma das pesquisas relatadas nas dissertacdes analisadas
houve acompanhamento em todas as fases do processo, integrando subsidios do referencial
tedrico com uma proposta aplicada junto a alunos de diversos niveis de ensino ou com grupos
de professores em processo de formacao inicial ou continuada. Em todas elas houve reflexdes
sobre avangos e dificuldades encontradas no decorrer do trabalho. Essas podem ser
evidenciadas pelas vivéncias relatadas, que permitiram avaliar e interpretar acdes e
depoimentos dos participantes a luz da teorizacdo inicial explicitada em cada dissertacdo. Nas
conclusbes de cada uma, portanto, as consideragcdes finais permitiram aprofundar

conhecimentos sobre relagBes entre teoria e pratica nessas propostas interdisciplinares.

Na parte empirica e pratica das dissertacGes analisadas houve a aplicacdo de diversas
metodologias de ensino, como projetos com alunos a partir de trabalhos integrados por
professores de diversas disciplinas, em trés dissertacdes; ilhas interdisciplinares de
racionalidade desenvolvidas em sala de aula, em uma dissertagdo; e unidades de
aprendizagem construidas interdisciplinarmente em grupos participativos e interativos, em
outra dissertacdo. Houve também grupos de estudos em trabalhos interdisciplinares
envolvendo professores de Ciéncias e Matematica e de outras disciplinas, em duas
dissertagdes, o0 que permitiu uma ampliacdo do dialogo entre diversas areas do conhecimento
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e com a vida cotidiana dos participantes. Tudo isso foi analisado, relatado e retomado ao final
das dissertacfes. Como os capitulos de conclusdo apresentam sinteses e reflexGes sobre a
totalidade de cada trabalho, foram submetidos a metodologia de analise escolhida para esta

investigacao.

A anélise textual discursiva das considerac@es finais, em cada dissertacdo, evidenciou
relagbes entre teoria e pratica nas diferentes pesquisas, organizadas em cinco categorias
construidas a partir das unidades de significado que emergiram das leituras: contribuicbes do
trabalho interdisciplinar; dificuldades do trabalho interdisciplinar; formacdo de professores;

socializagéo e construcdo do conhecimento.

A principal contribuicdo do trabalho interdisciplinar parece ser o estabelecimento de
conexdes entre as diferentes areas do conhecimento. Isso é um fundamento teorico e se
evidenciou na préatica. Segundo os autores das dissertacdes, cada trabalho permitiu ampliar a
percepcao das implicacdes dos conteldos para o entendimento da realidade, pois ao longo do
processo houve tomada de decisdes e formulacdo de argumentacdes sobre 0s conceitos em
estudo. Para os participantes isso pode ser transformador em rela¢do a conhecimentos e acdes,

mas pode também gerar manifestacdes de resisténcia a mudancas.

A resisténcia a mudancas se destaca entre as dificuldades constatadas nessas
pesquisas. Entre os professores, alguns manifestam resisténcia a propostas interdisciplinares
por falta de preparo, conhecimento e disponibilidade de horério para planejamento conjunto.
Outros superam essas limitacGes e conquistam espacos, apesar da critica de colegas e alunos
na fase inicial do trabalho interdisciplinar. Entre os alunos, alguns resistem a deixar a
passividade e se responsabilizarem pela constru¢cdo do prdprio conhecimento, mas ao se
envolverem avangam no desenvolvimento da autonomia e da capacidade de expresséo oral e

escrita, corroborando fundamentos teéricos que serviram como referencial aos trabalhos.

Nesse contexto, a formacdo dos professores constitui uma condicdo importante ao
trabalho interdisciplinar e a um ensino com mais qualidade, tanto nas licenciaturas como em
processos de educacdo continuada. Duas das pesquisas analisadas enfatizam a necessidade de
reflexdo sobre a pratica docente, as condi¢bes do ensino, a aprendizagem e a avalia¢do entre
os professores participantes, destacando, porém, que a formacdo de professores envolve

incentivo da gestdo escolar para a promocéo de melhorias no processo educacional.

Ainda assim, o trabalho interdisciplinar pode ocasionar transformacgédo dos espacos e
das relacbes na escola, levando a socializacdo e favorecendo a interacdo pessoal e a
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aprendizagem. Implica organizagdo em grupos, dialogicidade, cooperacdo e criticidade, com
respeito mutuo. Pode resultar em maior responsabilidade social, com base em valores éticos,
pois ha socializacdo quando alunos e professores expressam ideias, debatem e chegam juntos

a conclusdes, o que contribui ao processo de construcdo de conhecimentos.

A construcdo de conhecimentos, em trabalhos interdisciplinares, implica reconstrugéo
conceitual por meio de discussoes e reflexdes, junto ao desenvolvimento da racionalidade e
do pensamento critico. O conhecimento de contedos especificos tem mais sentido a partir da
integracdo entre as disciplinas e da resolucdo de problemas em situacdes praticas, o que
permite abordagem de conteudos cientificos de forma contextualizada. 1sso pode ocasionar
mudangas na percepgdo da realidade, possibilitando uma ampliagdo da compreensdo do

processo educacional.

Ao final desta pesquisa que possibilitou muitas reflexdes, permanece respeito e
admiracdo pelas pessoas que ousaram investir em mudangas educacionais fundamentadas na
teoria e na pratica. A expectativa é poder contribuir ao avango do processo e seguir 0s
caminhos abertos por esses mestres, em conjunto com colegas e alunos que aceitaram o
desafio e se integraram a propostas interdisciplinares. Ousar, enfrentando a incerteza inerente
ao novo. Acreditar no sucesso e nas imensas possibilidades de superagdo que cada pessoa tem

em seu interior.
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APENDICE A

Quadro com resultados do levantamento de dissertagdes

Titulo da dissertagdo/Orientador Autor/Ano Palavras-chave
Educagdo financeira: Uma  perspectiva | Marcos Stephani | Autonomia - educacéo -
interdisciplinar na construcéo da autonomia do | — 2005 interdisciplinaridade.
aluno — Prof. Dr. Carlos Eduardo da Cunha
Pinent
Reflexfes e desafios na construcdo de um | Elenita  Santos | Interdisciplinaridade - projeto
projeto interdisciplinar no ensino médio — Prof® | Miranda - 2007 interdisciplinar — concepgfes dos
Dr2 Ana Maria Marques da Silva professores — ensino médio.
Ciéncia e realidade: Estudo de caso de uma | Carol Lindy | Educacéo em ciéncias -
proposta interdisciplinar na poés-graduacdo — | Joglar Favaro — | interdisciplinaridade — educar pela

Profa Dr? Nara Regina de Souza Basso

2007

pesquisa.

Construindo uma percep¢do complexa da
realidade a partir do estudo dos fractais — Prof°

Dr. Jodo Bernardes da Rocha Filho

Marcia  Denise

Gressler - 2008

Fractais — teoria da complexidade —
interdisciplinaridade - realidade

complexa.

Contribuicdes de projetos integrados na area
das ciéncias da natureza a alfabetizacdo
cientifica de estudantes do ensino médio —

Profa Dr? Regina Maria Rabello Borges

Leandro Duso —
2009

Projeto interdisciplinar — alfabetizacdo
cientifica e tecnoldgica — ensino médio

— aprendizagem significativa.

Interdisciplinaridade na pratica pedagégica: | Cristiane da | Préatica pedagogica -
Ensino e aprendizagem em Ciéncias - Prof® Dr. | Silva. Stamberg | interdisciplinaridade — ensino de
Jodo Bernardes da Rocha Filho —2009 ciéncias.

A ilha interdisciplinar de racionalidade e a | Ivana Lima | Autonomia — llha interdisciplinar de

construcdo da autonomia no ensino de
matematica - Profa Dr? Valderez Marina do

Rosario Lima

Lucchesi - 2010

racionalidade — interdisciplinaridade.
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APENDICE B

1) DISSERTACAO: A ilha interdisciplinar de racionalidade e a construg&o da autonomia
no ensino de matematica.

AUTOR/ANO: Ivana Lima Lucchesi / 2010
ORIENTADOR: Profa. Dr. Valderez Marina do Roséario Lima

TEMA

AUTORES REFERIDOS

Interdisciplinaridade

Greco (1994)
Fazenda (1992)
Fourez (1995; 1997)
Santomé (1998)

Ilha Interdisciplinar de

Fourez (1995, 1997)

_IIZ_E(N)EI;,IACI:\/IO%NTOS Racionalidade (1IR)
Alfabetizacdo Fourez (1997)
Cientifica
e Tecnoldgica (ACT)
Construcéo da Aranha e Martins (1992)
Autonomia Aquino (1999)
Cattani (1996)
Dalbosco (2003)
Fazenda (2002)
Fernandez (2001)
Fourez (1995, 1997)
Freitag (1997)
Habermas (1989)
Leme (2005)
Resende (2000)
FUNDAMENTQOS

EPISTEMOLOGICOS

Construcdo da ciéncia

Fourez (1995)

FUNDAMENTOS
METODOLOGICOS

Metodologia de Ensino

IIha Interdisciplinar de Racionalidade
(FOUREZ, 1997)

Abordagem de
Pesquisa

Quantitativa (BOGDAN , BIKLEN,
1994) e Quialitativa (TRIVINOS, 2008)

Metodologia de
Analise

Analise Textual Discursiva (MORAES,
GALLIAZI, 2007)
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APENDICE C

2) DISSERTACAO: Contribuicbes de projetos integrados na area das ciéncias da natureza
a alfabetizagdo cientifica de estudantes do ensino médio

AUTOR/ANO: Leandro Duso / 2009
ORIENTADOR: Profa. Dr. Regina Maria Rabello Borges

TEMA

AUTORES REFERIDOS

Interdisciplinaridade

Fourez (1995)

Alfabetizacdo
Cientifica
e Tecnoldgica (ACT)

Chassot (2000)

Durant (2005)

Fourez (1995)

Krasilchik e Marandino (2004)

Ciéncia, Tecnologia,

Bybee (1987)

FUNDAMENTOS Sociedade e Ambiente | Martin-Diaz (2000)
TEORICOS (CTSA) Trivelato (2000)
Demo (2005)
Aprendizagem Masini (2006)
Significativa Moreira (2008a, 2000, 2008b)
Moreira et al (2004)
Camargo (2005)
Carial (1997)
Pedagogia de Projetos | Frota-Pessoa, Gevertz e Silva (1982)
Hernandez (1998)
Hernandez e Ventura (1998)
Lembruger (2009)
Martins (2005)
FUNDAMENTOS Complexidade do

EPISTEMOLOGICOS

Conhecimento

Morin (2004)

FUNDAMENTOS
METODOLOGICOS

Metodologia de Ensino

(Projetos interdisciplinares — ver
referéncias em Pedagogia de Projetos)

Abordagem de
Pesquisa

Abordagem qualitativa histérica-narrativa
(CLANDININ, CONELLY, 1991)

Estudo de caso (LUDKE, ANDRE, 1986)

Metodologia de
Analise

Analise de contetdo (BARDIN, 1977)

Anadlise textual (MORAES, 2003)
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APENDICE D

3) DISSERTACAO: Interdisciplinaridade na pratica pedagogica: Ensino e aprendizagem

em Ciéncias

AUTOR/ANO: Cristiane da Silva Stamberg / 2009

ORIENTADOR: Prof. Dr. Jodo Bernardes da Rocha Filho

TEMA

AUTORES REFERIDOS

FUNDAMENTOS
TEORICOS

Interdisciplinaridade

Fazenda (1993, 1995, 2001)
Japiassu (1976)
Morin (2002)

O Ensino e Aprendizagem
em Ciéncias e o Papel do
Professor

Castro e Carvalho (2001)

D" Ambrosio (1997)

Fazenda (1999)

Guerio de Domenico (1995)
Japiassu (1976)

Luck (1994)

Moraes (1992)

Ostermann (1999)

Rocha Filho, Borges e Basso (2007)
Santomé (1998)

FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS

Complexidade do
Conhecimento

Morin (2002)

FUNDAMENTOS
METODOLOGICOS

Metodologia de Ensino

Natureza descritiva (MORAES e
GALLIAZI, 2007)

Abordagem de Pesquisa

Qualitativa (MORAES e GALLIAZI,
2007)

Metodologia de Anélise

Andlise Textual Discursiva
(MORAES e GALLIAZI, 2007)
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de fractais

APENDICE E
4) DISSERTACAO: Construindo uma percepcao complexa da realidade a partir do estudo

AUTOR/ANO: Marcia Denise Gressler / 2008
ORIENTADOR: Prof. Dr. Jodo Bernardes da Rocha Filho

TEMA

AUTORES REFERIDOS

FUNDAMENTOS
TEORICOS

Interdisciplinaridade

Fazenda (1993, 2002)
Ferreira (1993)

Morin (2001)

Rocha, Basso e Borges (2007)

Educacdo Matemética

Avila (2001)

Courant e Robbins (2000)
Coutinho (2001)

D Ambrosio (2005)
Lorenzato (1995)
Pavanello (2004)

Vieira (1997)

Geometria Fractal

Barbosa (2002)
Gleick (1990)
Mandelbrot (1998)

Artes Plasticas

Barbosa (2002)
Buoro (1993, 1996)

Filosofia

Bicudo e Garnica (2006)
Feitosa (2004)
Morin (2001)

Compreenséo da
Realidade e a
Construcdo do
Conhecimento

Andrioli (2006)
Freire (1999)
Lorieri (2006)
Matlin (2004)
Moretto (2001)
Morin (1999, 2002)
Moysés (2006)
Viana (2002)
Vygotsky (1998)

FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS

Teoria da
Complexidade

Capra (1982)
Lorieri (2006)
Morin (1998, 2001)
Petraglia (2002)

FUNDAMENTOS
METODOLOGICOS

Metodologia de Ensino

Projeto interdisciplinar envolvendo
matematica, artes plasticas e filosofia

Abordagem de
Pesquisa

Qualitativa (OLIVEIRA, 2007)
Descritiva e interpretativa

Metodologia de
Analise

Estudo de Caso (YIN, 2005)
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APENDICE F

5) DISSERTACAO: Reflexdes e desafios na construcio de um projeto interdisciplinar no

ensino médio

AUTOR/ANO: Elenita dos Santos Miranda / 2007

ORIENTADOR: Profa. Dr Ana Maria Marques da Silva

TEMA

AUTORES REFERIDOS

FUNDAMENTOS
TEORICOS

Interdisciplinaridade

Fazenda (1979; 1995)
Japiassu (1976)
Nicolescu (1999)

Elementos de Teorizacao

Delors (1998)
Demo (1991)
Vergani (1993)

Trabalho com Projetos

Batista e Salvi (2003)

Fourez (1998)

Fourez, Mathy e Englebert-Leconte
(1997)

Lenoir (1998)

Lenoir e Larose (1998)

Santomeé (1998)

O que séo Projetos?

Boutinet (2002)
Gardner (1994)
Hernandez (1998)
Machado (1997)
Nogueira (1998)

A Importancia da Equipe
Interdisciplinar

Boutinet (2002)
Fazenda (1993)

FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS

Complexidade do
Conhecimento

Morin (2002)

FUNDAMENTOS
METODOLOGICOS

Metodologia de Ensino

Projeto interdisciplinar (FOUREZ,
1998)

Abordagem de Pesquisa

Qualitativa, descritiva e interpretativa
no contexto de uma pesquisa-acdo
(BARBIER, 2002; KEMMIS e
WILKINSON, 2002)

Metodologia de Anélise

Pesquisa-agéo
(LEWIN, 1965; BARBIER, 2002;
KEMMIS e WILKINSON, 2002)
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na pos-graduacao

APENDICE G
6) DISSERTACAO: Ciéncia e Realidade: Estudo de caso de uma proposta interdisciplinar

AUTOR/ANO: Carol Lindy Joglar Favaro / 2007

ORIENTADOR: Profa. Dr. Nara Regina de Souza Basso

TEMA

AUTORES REFERIDOS

FUNDAMENTOS
TEORICOS

Interdisciplinaridade

Fazenda (1995, 2001, 2005a, 2005b)
Lenoir (2005)

Morin (2004)

Severino (2005)

Alfabetizacéo Cientifica
e Tecnoldgica (ACT)

Fazenda (2005a)
Fourez (1997)
Santomé (1998)

Formacdo de Professores

Demo (1998, 2002)
Fazenda (2005a)
Maldaner (2000)
Perrenoud (2000, 2002)

Educar pela Pesquisa

Alves (2005)

Demo (2002)

Moraes (2002, 2004a)

Moraes, Ramos, Galiazzi (2002)

Unidade de Aprendizagem
(UA)

Alves (2005)

Galiazzi (2004)

Galiazzi et al. (2004)

Gonzéles (1999)

Moraes, Ramos, Galiazzi (2004)
Moraes (2002, 2004a, 2004b)
Stenhouse (1996)

FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS

Empirismo

Psicogénese do conhecimento
Epistemologia e educacgéo
Revolucdes cientificas
Ldgica indutiva
Conhecimento provisorio

Gaston Bachelard (Lopes, 1996)
Kuhn (Ostermann, 1996)
Lakatos (Silveira, 1996b)
Piaget (Bertrand, 2001)

Pitter e Rincon (2002)

Popper (Silveira, 1996a)

FUNDAMENTOS
METODOLOGICOS

Metodologia de Ensino

Unidade de Aprendizagem
(GALIAZZI, 2004)

Abordagem de Pesquisa

Qualitativa - Descricdo, interpretagédo
e avaliacdo do fendmeno
(NEGRINE, 1999)

Metodologia de Anélise

Andlise Textual Discursiva
(MORAES e GALLIAZI, 2007)
Estudo de Caso (MOLINA, 1999)
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APENDICE H

7) DISSERTACAO: Educacao Financeira: Uma perspectiva interdisciplinar na construc&o
da autonomia do aluno

AUTOR/ANO: Marcos Stephani / 2005
ORIENTADOR: Prof. Dr. Carlos Eduardo da Cunha Pinent

TEMA AUTORES REFERIDOS
Interdisciplinaridade Fazenda (2002)
Kleiman (2003)
Luck (2002)
Morin (2002)
Streck (2005)
Autonomia Freire (2003)
FUNDAMENTQOS
TEORICOS Educacao e Emancipacao Adorno (2000)
Educacao Matematica Critica | Skovsmose (2001)
FUNDAMENTOS Complexidade do Morin (2002)

EPISTEMOLOGICOS | Conhecimento

Projeto Interdisciplinar sobre
Metodologia de Ensino Educacdo Financeira envolvendo
historia, matematica, informatica,

FUNDAMENTOS ética e geografia (sem referir autor)
METODOLOGICOS

Qualitativa e Narrativa (sem referir
Abordagem de Pesquisa autor)

Analise Textual Qualitativa
Metodologia de Anélise (MORAES, 2003)
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APENDICE |

Unidades de significado contidas nas consideracdes finais das dissertacdes

analisadas

Dissertacdo de Ivana Lima Lucchesi (2010) — llha Interdisciplinar de Racionalidade

Estimulo da organizagdo em grupo;
O aluno reflete sobre seu préprio conhecimento;

As etapas estimulam o aluno & tomada de decisdes e & formulacdo de

argumentacdes sobre o conceito em estudo;
Existe um processo dialdgico;

Possibilita a reconstrugdo do conhecimento, por meio da elaboracdo das préprias

atividades;

Oportuniza a integracdo de diferentes representacGes construidas pelos alunos

durante o processo;

Reconstrucéo coletiva do saber;

Cooperacao e respeito matuo (autonomia moral);

Instiga o educando a repensar sobre suas concepcdes de aprendizagem;
Aprende a projetar um objetivo Unico para o grupo;

Desencadeia o dialogo mediado por regras de grupo e pelo respeito matuo;
Emancipacdo do educando em sala de aula;

Autonomia no processo de aprendizagem;

Criacéo de espacos para autoria dos educandos.
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Dissertacdo de Cristiane da Silva Stamberg (2009)

Avanco das concepcdes dos professores durante o trabalho interdisciplinar;

Anélise da formacdo de professores verificando em que medida ha influéncia nas

acOes interdisciplinares;

Trabalhar de modo conjunto, estabelecendo elos e conexdes com outras areas de

ensino;

Mudanca curricular adequada a realidade da escola e dos sujeitos;
Professores com formacéo adequada;

Horarios disponiveis para um bom planejamento;

Maiores esclarecimentos sobre o assunto;

Mais incentivo e tempo;

Dialogo entre professores, coordenacao e secretarias de educacéo;

Resisténcia de muitos professores em querer desenvolver um trabalho

interdisciplinar;
Falta de disponibilidade, preparo e conhecimento sobre o trabalho interdisciplinar;
Falta de cumplicidade;

A interdisciplinaridade supera a visao fragmentada, como também outros aspectos:

a indisciplina e a evasao escolar;
Grupos de estudos de formagéo continuada;

Mudanca de atitude que deve estar nos professores que acreditam em um ensino

com mais qualidade.
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Dissertacdo Leandro Duso (2009)

O projeto interdisciplinar possibilitou ampliar a percepcdo das implicacdes dos

conteudos para o entendimento da realidade;
Interacdo e inter-relagdo de contetidos sobre o tema pesquisado;

Percepcdo da integragdo de conceitos das diferentes disciplinas, aproveitando a

vivéncia no ambiente onde o estudante esta inserido;
Permitiu a transformacéo dos espacos e das relagoes;
Incentivo na busca de outros conhecimentos;
Atualizacdo constante de alunos e professores;

Incentivo na busca de solucdes para problemas;
Desenvolvimento da racionalidade;

Desenvolvimento do pensamento critico;

Reconstrucdo de conhecimentos e busca de alternativas;
Mudanca de atitude;

Socializacdo e compartilhamento com seus semelhantes;
Capacidade de assumir valores com autonomia;
Propicia um melhor conhecimento sobre si mesmo e 0 mundo;

Estabelecimento de relacdes significativas entre os conhecimentos prévios e 0s

investigados;

Utilizacdo de mapas conceituais auxiliou na organizacdo e na resignificacdo

conceitual,
Estimula a aprendizagem significativa;
Progresso na forma de aprender;

Adequacdo de linguagem prépria e favorecimento da interacao pessoal;
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O relacionamento produzido se torna um facilitador da aprendizagem;

Estimula o desenvolvimento de competéncias procedimentais, atitudinais e

comportamentais;

O projeto integrado permite a reconstrucdo conceitual por meio de discussdes e

reflexdes;
Processo de aprendizagem ativo, reflexivo e relativamente autbnomo;

Permite abordagem de contetdos cientificos de forma contextualizada.
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Dissertacdo de Marcia Denise Gressler (2008)

e Propor um projeto interdisciplinar causa inseguranca na receptividade das

professoras titulares envolvidas;

e Um dos grandes problemas causadores da fragmentagdo da aprendizagem € a

prépria especializacdo de cada docente;
e Disposicéo para realizacdo de um trabalho interdisciplinar;

e “Antes de iniciar o trabalho interdisciplinar, ¢ possivel perceber que a maior parte
dos alunos apresenta uma viséo relativamente superficial quanto aos fatos reais e,
consequentemente, o retorno dado por eles quando lhes é solicitada uma

intervencao ou analise tende as formas mecanicas.”
e Constata-se uma mudanca na percepcdo da realidade;
e Receio de que as atividades interdisciplinares prejudiquem os contetdos do ano;
e Entusiasmo e envolvimento de cada professor;
e A harmonia das disciplinas possibilitou a revelacdo de novos saberes;
e Promove uma visdo complexa e critica da realidade;

e “Assim como os fractais, a realidade é complexa, isto é, existe uma sequéncia de

acontecimentos que geram algo novo”.
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Dissertacdo de Elenita dos Santos Miranda (2007)

e ldentificacdo de grandes modificacbes nas concepgbes dos professores sobre
projetos interdisciplinares e nas praticas docentes;

e Os professores interpretam a interdisciplinaridade como uma ac¢éo individual;

e No inicio do projeto os professores acreditam que a interdisciplinaridade ocorre
quando o professor se dispde a procurar ligacdes entre as disciplinas e areas afins;

e Parceria efetiva de colegas de outras areas ou a importancia de um planejamento

conjunto de atividades interdisciplinares;

e Importancia do rompimento de barreiras entre os professores para que a proposta

interdisciplinar se concretize;

e A inseguranca se transforma em entusiasmo e 0s professores passam a assumir um

papel inovador e questionador, tornando o aluno parceiro do processo;

e A efetividade do grupo cresce a ponto de estabelecer ocasifes para reunides fora

do ambiente escolar;

e A interdisciplinaridade propicia que alunos facam propostas, exploracfes e

investigacOes de problemas oriundos de situacdes praticas do seu cotidiano;

e As dificuldades comentadas pelos professores séo o receio e o desconforto inicial

com a critica dos colegas e alunos nas etapas iniciais do projeto;

e Os alunos estranham a forma continuada de avaliacdo e os critérios de
participacao;
e Os alunos apresentam dificuldade de se manifestarem oralmente, e,

principalmente, na escrita;

e O trabalho coletivo do grupo de professores no ensino médio noturno, nao
constitui tarefa impossivel, desde que haja disposicdo e apoio da administracao

escolar;

e Os projetos interdisciplinares sdo uma estratégia poderosa na melhoria do processo

de ensino e aprendizagem, no combate a evasao e repeténcia escolar;
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e O incentivo das Secretarias de Educacdo assim como a discussdo dos PCNs, nos
dias de formacdo permitiriam a formacdo de uma consciéncia de mudanga nos

rumos da educacao;
e Os projetos interdisciplinares exigem postura e atitude por parte dos professores;

e Atitude de busca, envolvimento, compromisso e reciprocidade diante do

conhecimento.
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Dissertacdo de Carol Lindy Joglar Favaro (2007)

e O projeto desenvolvido na pds-graduacdo provocou modificagdes profissionais e
também pessoais, atingindo ndo somente os alunos da disciplina, mas também

professores que nao fazem parte do curso;

e Ocorreram modificacOes pessoais que se refletiram diretamente nas modificacfes
profissionais, sendo estas promovidas pelas reflexdes pessoais, discussoes

interdisciplinares, elaboracdo das UA e palestras;
e Descobriu-se a educacdo fundamentada em valores éticos, morais e espirituais;

e Possibilitou que cada mestrando fizesse uma avaliacdo de si mesmo como
profissional e ser humano, uma reestruturacdo de seus conceitos, modificando

consequentemente a visdo de mundo;

e Possibilitou um desenvolvimento na alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica dos

mestrandos;

e Os participantes despertaram para uma responsabilidade social mais acurada,
reconhecendo limites da ciéncia e compreendendo relacGes entre a ciéncia e 0 seu

papel perante a sociedade;

e O desenvolvimento da UA estimulou a pesquisa propria e a se tornarem

mediadores do processo ensino-aprendizagem de seus alunos;

e Provocou nos mestrandos uma desestabilizacdo de seus métodos utilizados para
ensinar despertando uma necessidade de ousar e procurar desenvolvimento de

novas tecnologias, mais contextualizadas com seus educandos;

e Provocou a necessidade de dialogo com outras areas enriquecendo e exigindo uma

posicdo critica do mestrando;

e As reflexfes sobre a natureza do ser humano modificaram a maneira de ver o

aluno, houve avancgos nas inter-relagdes dos mestrandos com seus alunos;

e Houve a modificacdo na percepgdo da realidade dos mestrandos possibilitando
uma ampliacdo da compreensdo do processo ensino-aprendizagem e da propria

visdo de mundo;
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A postura dos professores, vivendo e exercendo a interdisciplinaridade, permitiu
avancos nas relacdes interpessoais dos mestrandos e dos professores da disciplina,
valorizacgéo e respeito pelo grupo;

Houve aumento no vinculo afetivo entre os colegas mestrandos, possibilitando

crescimento profissional e pessoal destes futuros mestres;

Desenvolvimento de uma postura de valorizagdo da cultura pela paz e justica social

baseada em valores éticos, com objetivo de formar cidadaos criticos e reflexivos;

A visdo globalizada dos conteudos trabalhados durante o semestre possibilitou o
preenchimento de algumas lacunas existentes nos mesmos, levando a um grande

crescimento na qualidade das aulas;

Os mestrandos estimularam colegas de suas escolas a desenvolverem projetos

interdisciplinares;

A necessidade da leitura provocou o surgimento de coragem para a quebra de

paradigmas arraigados, provocando uma sensacao de amadurecimento profissional;

Estimulou nos mestrandos acfes ousadas que motivaram a elabora¢do de novas

propostas;

O desequilibrio epistemologico despertou a necessidade de buscar novas
propostas, provocando a necessidade de reflexdo sobre sua pratica e condigdes

sociais do ensino;

Trabalhos coletivos levaram a ampliacdo do dialogo com outras areas do

conhecimento, permitindo aprofundamento de contetdos especificos;

Nas dificuldades enfrentadas destaca-se a falta de disponibilidade por parte dos
colegas, devido a falta de preparo e de tempo e a acomodacéo;

Falta de apoio e envolvimento da equipe administrativa;

Resisténcia dos alunos a pesquisa, ja que necessitam sair de seu estado de
receptores acomodados para participarem na acdo construtiva de seus

conhecimentos;

A dificuldade de auto-superacgéo, que ¢ a falta de visdo holistica e contextualizada

dos contetdos;
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Exigéncia de uma constante reavaliacdo de suas condutas profissionais;
Promoveu na maioria dos mestrandos um conhecimento para a acao;

As unidades de aprendizagem permitiram visualizar que a integracao é possivel,
Despertamento para aspectos afetivos, atitudinais, éticos e de valores;

Possibilitou uma melhoria na qualificacdo profissional dos professores-
mestrandos; estando mais bem preparados para suas fungdes como professores
pesquisadores em sua acdo em sala de aula, podendo intervir de maneira positiva

nas unidades escolares em que atuam;

Estimulo a reflexdo sobre a necessidade de novos curriculos nas escolas;
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Dissertacdo de Marcos Stephani (2005)

As falas dos alunos nas entrevistas mostraram uma capacidade de reflexdo

consideravelmente desenvolvida;
Auxiliou na construcdo da autonomia do aluno;

Promocdo de um férum onde alunos e professores puderam manifestar suas ideias,

discutir, tirar conclusoes;

A troca de ideias possibilitou nos alunos mudangas em relagdo ao consumo e ao
planejamento de seus gastos e de sua vida profissional futura;

O processo pelo qual os alunos passaram modificou suas visdes de mundo, suas

relagfes com a economia e com o dinheiro e suas tomadas de decisdes;

Formacdo de alunos mais criticos e que aprendam a ponderar sempre todas as

situacOes de sua vida futura;

O conhecimento de contetdos é importante o é a discussdo, a critica, a reforma das

ideias ja preexistentes;

O projeto conseguiu tornar o aluno “infecto das prerrogativas dos trabalhos: ele

contaminou a sua familia”;

A integracdo entre as disciplinas que compunham o projeto também foi vista de
forma positiva pelos alunos e colaborou para melhorar seu aprendizado e a

construcao de sua autonomia;

Sempre € possivel descobrir novas formas, novas nuances, mesmo sobre algo que

eu ja domine;

O projeto despertou neles a curiosidade para sempre perguntar e, em qualquer

situacdo da vida, ndo aceitar o que vem pronto e acabado.
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APENDICE J

Construcado das categorias — Processo de categorizacao

» Trabalho interdisciplinar

MS — A interdisciplinaridade foi promovida por meio de um férum onde alunos e professores

puderam manifestar suas ideias, discutir e tirar conclusdes.

CS — Para analisar como os professores do nivel fundamental assumem a interdisciplinaridade
no ensino de Ciéncias, verificando fatores que dificultam a realizacdo desta proposta em
escolas de uma rede de ensino em um municipio no interior do RS, foram analisados
discursos escritos por professores participantes da pesquisa. Foi constatado que a
interdisciplinaridade supera a visdo fragmentada, como também outros aspectos: a
indisciplina e a evasdo escolar. Permite trabalhar de modo conjunto, estabelecendo elos e

conexdes com outras areas de ensino, mas foram listadas diversas dificuldades.

IL — As etapas da metodologia de “ilhas interdisciplinares de racionalidade” estimulam o
aluno a tomada de decisbes e a formulacdo de argumentacdes sobre o conceito em estudo.
Isso oportuniza a integracdo de diferentes representacfes construidas pelos alunos durante o

processo.

LD - O projeto interdisciplinar possibilita ampliar a percep¢do das implicacdes dos contetdos
para o entendimento da realidade. Com isso acontece a percepcdo da integragcdo de conceitos
das diferentes disciplinas, aproveitando a vivéncia no ambiente onde o estudante esta inserido.

MG - No trabalho interdisciplinar, inicialmente, a maior parte dos alunos apresenta uma visao
superficial sobre a realidade e, por isso, fazem uma analise superficial de fatos ou
acontecimentos. Ao longo do trabalho interdisciplinar isso tende a se modificar, pois €

possibilitada a revelacdo de novos saberes.
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Os projetos interdisciplinares sdo uma estratégia poderosa na melhoria do processo de ensino

e aprendizagem, no combate a evaséo e repeténcia escolar.
Os alunos estranham a forma continuada de avaliacéo e os critérios de participacao.

Descobriu-se a educacdo fundamentada em valores éticos, morais e espirituais.

MS - A integragéo entre as disciplinas que compunham o projeto foi vista de forma positiva

pelos alunos e colaborou para melhorar seu aprendizado e a construcéo de sua autonomia.

O processo pelo qual os alunos passaram modificou as visdes de mundo, suas relacbes com a
economia e o dinheiro e a tomada de decisbes. O projeto despertou nos educandos a
curiosidade para sempre perguntar e, em qualquer situacdo da vida, ndo aceitar o que vem

pronto e acabado.

Nos projetos interdisciplinares, inicialmente, os professores se dispdem a buscar ligacdes
entre as disciplinas e areas afins, interpretando isso como uma ag¢do individual. Com o tempo,
acontecem mudancas em suas concepcOes sobre projetos interdisciplinares e praticas
docentes. Mas € preciso haver rompimento de barreiras entre os professores para que a
proposta interdisciplinar se concretize. Os professores interpretam a interdisciplinaridade

como uma agéo individual.

Os projetos interdisciplinares exigem postura e atitude por parte dos professores. Atitude de

busca, envolvimento, compromisso e reciprocidade diante do conhecimento.

CF — Em uma proposta interdisciplinar por meio de Unidades de Aprendizagem (UA),
trabalhos coletivos levaram a ampliacdo do dialogo com outras areas do conhecimento,
permitindo aprofundamento de contetdos especificos. O desenvolvimento da UA estimulou
os mestrandos / professores a realizarem pesquisas proprias e a se tornarem mediadores do

processo de aprendizagem de seus alunos.

O projeto desenvolvido na pos-graduacdo provocou modificagfes profissionais e tambeém
pessoais, atingindo ndo somente os alunos da disciplina, mas também professores que nédo

fazem parte do curso.
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Ocorreram modificagcfes pessoais que se refletiram diretamente nas modificagOes
profissionais, sendo estas promovidas pelas reflexdes pessoais, discussdes interdisciplinares,

elaboracdo das UA e palestras.

O trabalho coletivo do grupo de professores no ensino médio noturno, nao constitui tarefa

impossivel, desde que haja disposi¢do e apoio da administracdo escolar.

» Dificuldades do trabalho interdisciplinar

CS - Houve resisténcia de muitos professores para a realizagdo de um trabalho
interdisciplinar, por falta de algumas condi¢des desejaveis, formacdo adequada; horérios
disponiveis para planejamento; esclarecimentos sobre o assunto; mais incentivo e tempo; falta
de disponibilidade, preparo e conhecimento sobre o trabalho interdisciplinar e falta de

cumplicidade.

IL — O trabalho com ilhas interdisciplinares de racionalidade, realizado por uma mestranda

com seus alunos, so apresentou aspectos positivos.

LD — O projeto integrado, interdisciplinar, realizado em uma escola por um grupo de
professores ha anos envolvidos com essa proposta, SO traz aspectos positivos nas

considerac0es finais do mestrando.

MG - Ha resisténcia dos professores. Propor um projeto interdisciplinar causa inseguranga na
receptividade das professoras titulares envolvidas. Um dos grandes problemas causadores da
fragmentacdo da aprendizagem ¢é a propria especializacdo de cada docente. Receio de que as

atividades interdisciplinares prejudiquem os contetidos do ano.

EM - As dificuldades comentadas pelos professores sdo o receio e o desconforto inicial com a
critica dos colegas e alunos nas etapas iniciais do projeto. Os alunos apresentam dificuldade

de se manifestarem oralmente, e, principalmente, na escrita.
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CF - Nas dificuldades enfrentadas destaca-se a falta de disponibilidade por parte dos colegas,
devido a falta de preparo e de tempo e & acomodacdo. Falta de apoio e envolvimento da
equipe administrativa. Resisténcia dos alunos a pesquisa, ja que necessitam sair de seu estado
de receptores acomodados para participarem na acdo construtiva de seus conhecimentos. A
dificuldade de auto-superagdo, que € a falta de visdo holistica e contextualizada dos
conteddos.

» Formacéo de professores

CS — Em grupos de estudos interdisciplinares de formagdo continuada, houve mudancas de
atitude e avanco das concepcdes dos professores, em busca de um ensino com mais qualidade.
Andlise da formacdo de professores verificando em que medida ha influéncia nas acdes

interdisciplinares.

LD - Atualizacdo constante de alunos e professores.

MG - Um dos grandes problemas causadores da fragmentacdo da aprendizagem é a propria
especializacao de cada docente.

EM - O incentivo das Secretarias de Educacgdo assim como a discussdo dos PCNs, nos dias de

formacéo permitiriam a formacdo de uma consciéncia de mudanca nos rumos da educacéo.

CF - Estimulou nos mestrandos ac¢des ousadas que motivaram a elaboragdo de novas
propostas. O desequilibrio epistemoldgico despertou a necessidade de buscar novas propostas,
provocando a necessidade de reflexdo sobre sua pratica e condi¢cBes sociais do ensino.
Exigéncia de uma constante reavaliacdo de suas condutas profissionais. Possibilitou uma
melhoria na qualificacdo profissional dos professores-mestrandos; estando mais bem
preparados para suas fungGes como professores pesquisadores em sua agcdo em sala de aula,
podendo intervir de maneira positiva nas unidades escolares em que atuam. Estimulo a

reflexdo sobre a necessidade de novos curriculos nas escolas.
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» Socializagéo

CS - Dialogo entre professores, coordenacao e secretarias de educagdo. Mudanca curricular

adequada a realidade da escola e dos sujeitos.

IL - Estimulo da organizagdo em grupo. Existe um processo dialogico. Reconstrucéo coletiva
do saber. Cooperacédo e respeito matuo (autonomia moral). Aprende a projetar um objetivo
unico para o grupo. Desencadeia o didlogo mediado por regras de grupo e pelo respeito

mutuo. Emancipacao do educando em sala de aula.

LD - Permitiu a transformacédo dos espacos e das relagdes. Socializacdo e compartilhamento
com seus semelhantes. Adequacdo de linguagem propria e favorecimento da interacdo
pessoal. O relacionamento produzido se torna um facilitador da aprendizagem. O projeto

integrado permite a reconstrugdo conceitual por meio de discussdes e reflexdes.

MG - Constata-se uma mudanca na percepcdo da realidade.

EM - Parceria efetiva de colegas de outras &reas ou a importancia de um planejamento
conjunto de atividades interdisciplinares. A inseguranca se transforma em entusiasmo e 0s
professores passam a assumir um papel inovador e questionador, tornando o aluno parceiro do
processo. A efetividade do grupo cresce a ponto de estabelecer ocasides para reunides fora do

ambiente escolar.

CF - Provocou a necessidade de didlogo com outras areas enriquecendo e exigindo uma
posicdo critica do mestrando. As reflexdes sobre a natureza do ser humano modificaram a
maneira de ver o aluno, houve avancos nas inter-relacdes dos mestrandos com seus alunos. A
postura dos professores, vivendo e exercendo a interdisciplinaridade, permitiu avancos nas
relagOes interpessoais dos mestrandos e dos professores da disciplina, valorizagao e respeito

pelo grupo. Houve aumento no vinculo afetivo entre os colegas mestrandos, possibilitando
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crescimento profissional e pessoal destes futuros mestres. Os mestrandos estimularam colegas

de suas escolas a desenvolverem projetos interdisciplinares.

MS - No férum onde alunos e professores expressaram ideias, discutiram e tiraram
conclusdes, a troca de ideias possibilitou nos alunos mudancas em relagdo ao consumo e ao

planejamento de seus gastos e de sua vida profissional futura.

» Construcdo do conhecimento

CS - Avanco das concepcdes dos professores durante o trabalho interdisciplinar.

IL -. O aluno reflete sobre seu proprio conhecimento. Possibilita a reconstru¢do do
conhecimento, por meio da elaboracéo das proprias atividades. Instiga o educando a repensar
sobre suas concepgOes de aprendizagem. Emancipacdo do educando em sala de aula.

Autonomia no processo de aprendizagem. Criacao de espacos para autoria dos educandos.

LD - Interacdo e inter-relacdo de conteldos sobre o tema pesquisado. Incentivo na busca de
outros conhecimentos. Atualizagdo constante de alunos e professores. Incentivo na busca de
solugcbes para problemas. Desenvolvimento da racionalidade. Desenvolvimento do

pensamento critico.

Reconstrucdo de conhecimentos e busca de alternativas. Capacidade de assumir valores com
autonomia. Propicia um melhor conhecimento sobre si mesmo e o mundo. Estabelecimento de
relacOes significativas entre os conhecimentos prévios e os investigados. Utilizacdo de mapas
conceituais auxiliou na organizacao e na ressignificacdo conceitual. Estimula a aprendizagem
significativa. Progresso na forma de aprender. O relacionamento produzido se torna um
facilitador da aprendizagem. Estimula o desenvolvimento de competéncias procedimentais,
atitudinais e comportamentais. O projeto integrado permite a reconstrucdo conceitual por
meio de discussOes e reflexdes. Processo de aprendizagem ativo, reflexivo e relativamente

auténomo. Permite abordagem de conteudos cientificos de forma contextualizada.
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MG - Constata-se uma mudanca na percepcdo da realidade. Entusiasmo e envolvimento de
cada professor. Promove uma visdo complexa e critica da realidade. “Assim como os fractais,
a realidade é complexa, isto €, existe uma sequéncia de acontecimentos que geram algo

novo”.

EM - A inseguranca se transforma em entusiasmo e os professores passam a assumir um papel
inovador e questionador, tornando o aluno parceiro do processo. A interdisciplinaridade
propicia que alunos fagcam propostas, exploracdes e investigacdes de problemas oriundos de

situacBes praticas do seu cotidiano.

CF - Descobriu-se a educacdao fundamentada em valores éticos, morais e espirituais.
Possibilitou que cada mestrando fizesse uma avaliacdo de si mesmo como profissional e ser
humano, uma reestruturagdo de seus conceitos, modificando consequentemente a visdo de
mundo. Possibilitou um desenvolvimento na alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica dos
mestrandos. Os participantes despertaram para uma responsabilidade social mais acurada,
reconhecendo limites da ciéncia e compreendendo relagbes entre a ciéncia e o seu papel
perante a sociedade. Provocou nos mestrandos uma desestabilizacdo de seus métodos
utilizados para ensinar despertando uma necessidade de ousar e procurar desenvolvimento de
novas tecnologias, mais contextualizadas com seus educandos. Houve a modificagdo na
percepcdo da realidade dos mestrandos possibilitando uma ampliacdo da compreensdo do
processo ensino-aprendizagem e da propria visdo de mundo. Desenvolvimento de uma
postura de valorizacdo da cultura pela paz e justica social baseada em valores éticos, com
objetivo de formar cidaddos criticos e reflexivos. A visdo globalizada dos conteddos
trabalhados durante o semestre possibilitou o preenchimento de algumas lacunas existentes
nos mesmos, levando a um grande crescimento na qualidade das aulas. A necessidade da
leitura provocou o surgimento de coragem para a quebra de paradigmas arraigados,
provocando uma sensacdo de amadurecimento profissional. Promoveu na maioria dos
mestrandos um conhecimento para a ac¢do, despertando-os para aspectos afetivos, atitudinais,

éticos e de valores.

MS - As falas dos alunos nas entrevistas mostraram uma capacidade de reflexdo

consideravelmente desenvolvida. A troca de ideias possibilitou nos alunos mudangas em
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relagdo ao consumo e ao planejamento de seus gastos e de sua vida profissional futura.
Formac&o de alunos mais criticos e que aprendam a ponderar sempre todas as situacdes de sua
vida futura. O conhecimento de contetdos € importante o é a discusséo, a critica, a reforma
das ideias ja preexistentes. ”A integragdo entre as disciplinas que compunham o projeto
também foi vista de forma positiva pelos alunos e colaborou para melhorar seu aprendizado e

a constru¢do de sua autonomia”. Sempre ¢ possivel descobrir novas formas, novas nuances,

mesmao sobre algo que eu ja domine.
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