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E foi entdo que apareceu a raposa: [...]

- Nao, disse o principezinho. Eu procuro amigos. Que quer dizer “cativar”?

- E uma coisa muito esquecida, disse a raposa. Significa "criar lagos...”

- Criar lagos?

- Exatamente, disse a raposa. Tu ndo és para mim sendo um garoto inteiramente igual a cem
mil outros garotos. E eu ndo tenho necessidade de ti. E tu ndo tens necessidade de mim. Mas,
se tu me cativas, nds teremos necessidade um do outro. Seras para mim o Gnico no mundo. E
eu serei para ti a nica no mundo...

- Comeco a compreender, disse o principezinho. Existe uma flor... eu creio que ela me
cativou... [...]

Mas a raposa voltou a sua idéia:

- Minha vida é monotona. Eu cago galinhas e os homens me cagcam. Todas as galinhas se
parecem e todos 0s homens se parecem também. E por isso eu me aborre¢o um pouco. Mas se
tu me cativas, minha vida serd como que cheia de sol. Conhecerei um barulho de passos que
sera diferente dos outros. Os outros passos me fazem entrar debaixo da terra. O teu me
chamara para fora da toca como musica. E depois, olha! Vés, 1a longe, o campo de trigo? Eu
ndo como pao. O trigo para mim € indtil. Os campos de trigo ndo me lembram coisa alguma.
E isso é triste! Mas tu tens cabelo cor de ouro. E entdo sera maravilhoso quando me tiveres
cativado. O trigo que € dourado fara lembrar-me de ti. E eu amarei o barulho do vento no
trigo... [...]

- A gente s6 conhece bem as coisas que cativou, disse a raposa. O homem ndo tem mais
tempo de conhecer coisa alguma. Compram tudo prontinho nas lojas. Mas como ndo existem
lojas de amigos, os homens ndo tém mais amigos. Se tu queres um amigo, cativa-me! [...]

- Adeus, disse a raposa. Eis 0 meu segredo. E muito simples: s6 se vé bem com o corago.
O essencial é invisivel para os olhos. [...]

- Os homens esqueceram essa verdade, disse a raposa. Mas tu ndo deves esquecer. Tu te

tornas eternamente responsavel por aquilo que cativas.

Antoine de Saint-Exupéry - "O Pequeno Principe"



RESUMO

Esta investigacdo tem por objetivo compreender como uma proposta metodoldgica, para o
ensino de Anatomia e Fisiologia Humana, utilizando os principios do Educar pela Pesquisa,
da Aprendizagem Significativa e da Aprendizagem Significativa Critica, pode proporcionar
(re) construcdo de conhecimentos e maior autonomia na aprendizagem dos alunos do Curso
Técnico de Enfermagem. Esta pesquisa foi realizada em ambiente escolar, através de contato
direto da pesquisadora com 0s sujeitos da pesquisa. A abordagem metodoldgica caracterizou-
se como qualitativa, descritiva, investigativa e interpretativa, sem inten¢des de generalizag&o.
Os dados analisados foram coletados por meio de diarios de campo e de gravacdes em audio.
Para a interpretacdo dos dados, foi adotada a metodologia de Anélise Textual Discursiva, pela
qual foi possivel reconhecer os fundamentos de uma sala de aula com pesquisa; o nucleo
central da aprendizagem significativa; os principios da aprendizagem significativa critica. O
estudo resultou na organizacdo de duas categorias e suas subcategorias. Na categoria
Construcdo de Conhecimentos, verificou-se e validou-se a influéncia do papel do professor e
do aluno na construgédo de conhecimentos e as evidéncias da construcdo desse conhecimento,
gerados em beneficio do ser humano e da sociedade. A categoria Autonomia corroborou e
legitimou a influéncia do papel do professor no desenvolvimento da autonomia do aluno, bem
como o papel do estudante no desenvolvimento da prépria autonomia. Apresentam-se
evidéncias de trabalho autbnomo realizado pelo estudante e a composicdo da avaliacdo das
atividades propostas aos sujeitos. Interpreta-se a avaliagdo das atividades propostas aos
sujeitos, pelos sujeitos. Analisa-se a importancia de o professor estimular a pesquisa na sala
de aula, considerar os conhecimentos prévios dos alunos e evidenciar ao aprendiz a finalidade
da aquisi¢cdo de um novo conhecimento. Concluiu-se que as estratégias desenvolvidas com os
estudantes os auxiliaram o desenvolvimento da autonomia intelectual, a construcdo de
conhecimentos para a formagdo de conexdes com as demais areas do conhecimento, a (re)
descoberta de relagdes interpessoais, as quais propiciaram crescimento pessoal e os auxiliardo

em suas vidas de trabalhadores na area da salde.

Palavras-chave: Educar pela Pesquisa. Aprendizagem Significativa. Aprendizagem

Significativa Critica. Construcdo de conhecimentos. Autonomia. Andlise Textual Discursiva.



ABSTRACT

This work aims at understanding the way a methodological proposal for teaching Human
Anatomy and Physiology may promote a (re)construction of knowledge and also give
students of a Technical Nursing Course a higher level of autonomy while learning, which is
achieved through the use of the principles of Education Through Research, Meaningful
Learning, and Critical Meaningful Learning. This research was carried out at a school where
the researcher established direct contact with the subjects. The methodological approach of
this work is qualitative, descriptive, investigative and interpretative, with no generalizations at
all. The data analyzed was taken from field diaries and audio recordings of all classes. The
interpretation of the data was made with the Discourse Textual Analysis methodology,
through which it was possible to recognize the fundamentals of a classroom with research, the
main core of meaningful learning, and the principles of critical meaningful learning. The
study had as result an organization of two categories and their subcategories. In the Building
up Knowledge category it was possible to verify and validate the influence of the role of both
teacher and student while constructing knowledge, not to mention the evidences of the
construction of such knowledge, everything generated in order to benefit humankind and
society itself. The Autonomy category ended up corroborating and legitimating the influence
of the role of teachers in developing the autonomy of their students, not to mention the role of
the students in developing autonomy themselves. This research also presents some evidences
of the autonomous work developed by the students and the constitution of the assessment of
such activities by the own subjects. We also analyze the importance of the teacher in
stimulating research in the classroom, in considering the students’ previous knowledge and in
evidencing to the learner the purpose of the acquisition of a new knowledge. This
investigation allowed us to conclude that the strategies developed with the students helped
them to acquire an intellectual autonomy, a construction of knowledge dedicated to the
formation of connections with further areas of knowledge, and the (re)discovery of
interpersonal relations, which will contribute in their lives as health workers, as well as

promote a personal growth.

Keywords: Education Through Research. Meaningful Learning. Critical Meaningful

Learning. Building up Knowledge. Autonomy. Discourse Textual Analysis.



RESUMEN

Esta investigacion tiene por objetivo comprender como una propuesta metodoldgica para la
ensefianza de la Anatomia y Fisiologia Humana puede proporcionar la (re)construccion de
conocimientos y una mayor autonomia en el aprendizaje de los alumnos del Curso Técnico en
Enfermeria, utilizando los principios del Educar por la Investigacion, del Aprendizaje
Significativo y del Aprendizaje Significativo Critico. Esta investigacion fue realizada en
ambiente escolar, mediante contacto directo con los sujetos de la investigacion. El
acercamiento metodoldgico de esta investigacion es cualitativo, descriptivo, investigativo e
interpretativo, sin intenciones de generalizacion. Los datos analizados fueron recogidos por
medio de los diarios de campo, y de las grabaciones en audio. Para la interpretacion de los
datos, se utiliz6 la metodologia del Analisis Textual Discursivo, a partir de la cual fue posible
reconocer los fundamentos de un aula con investigacion, el nicleo central del aprendizaje
significativo y los principios del aprendizaje significativo critico. El estudio resulté en la
organizacion de dos categorias y sus subcategorias. En la categoria Construccion de
Conocimientos, es posible verificar y validar la influencia del rol del profesor y del alumno en
la construccion de conocimientos, y las evidencias de la construccién de ese conocimiento,
generados en beneficio del ser humano y de la sociedad. En la categoria Autonomia, es
posible corroborara y legitimar la influencia del rol del profesor en el desarrollo de la
autonomia del alumno, asi como el rol del estudiante en el desarrollo de su autonomia.
Presenta también evidencias de trabajo autbnomo realizado por el estudiante, la composicién
de la evaluacién de las actividades propuestas a los sujetos, ademas de interpretar la
evaluacion de las actividades propuestas a los sujetos, por los sujetos. Analiza la importancia
del profesor en estimular la investigacion en el aula, de considerar los conocimientos previos
de los alumnos y de evidenciar al aprendiz la finalidad de la adquisicion de un nuevo
conocimiento. Se concluyd que las estrategias desarrolladas con los estudiantes, los ayudan a
desarrollar autonomia intelectual, la construccion de conocimientos para la formacién de
conexiones con las demas areas del conocimiento, y a (re)descubrir relaciones interpersonales,
que iran ayudarlos en sus vidas de trabajadores en salud, asi como propiciar crecimiento

personal.

Descriptores: Educar por la Investigacion. Aprendizaje Significativo. Aprendizaje

Significativo Critico. Construccion de Conocimientos. Autonomia. Analisis Textual Discursivo.
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1 INTRODUCAO

O interesse em ingressar no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica justifica-se na escolha que fiz pelo magistério, desde o ano de 1995, quando
participei do corpo docente do SENAC/RS Comunidade, na area da saude, trabalhando com
adolescentes aprendizes. No SENAC, percebi a existéncia de deficiéncias cognitivas
associadas ao Ensino Fundamental em Ciéncias, verificadas em jovens cursando o Ensino
Médio e aumentadas no ensino p6s-médio, quando se amplia a complexidade dos contetdos a
serem estudados.

Sempre fui uma professora tradicional, preocupada com a transmissdo de
conhecimentos para vencer 0s conteddos programaticos. Ministrava aulas expositivas,
fornecia materiais tedricos prontos e exercicios para serem respondidos, 0s quais eram
exigidos em provas. No entanto, em busca de qualificagdo profissional, na formacéo
continuada, descobri outros pressupostos e conceitos, ou seja, novos saberes cientificos e
pedagdgicos que rompiam os paradigmas nos quais eu acreditava.

Ao se reconhecer que os métodos de ensino utilizados pelo professor devem ser
definidos em conformidade e adequacdo com os conteldos previstos e que iSso necessita de
planejamento, faz-se necessario repensar, desacomodar, mudar paradigmas, pois a
metodologia ndo é aleatéria, é intencional e politica. Ela ndo é neutra, mas comprometida,
seja com o tipo de aluno, seja com objetivos, tempo, referenciais do professor, dentre outros
aspectos.

As fragilidades no campo da educacdo estdo expostas publicamente nos meios de
comunicacdo, através do desabafo de colegas professores, de estudantes e de seus familiares.
A sociedade esta, portanto, insatisfeita com a educacdo brasileira. Entendo, todavia, que o
problema principal concentra-se na Educagdo Basica. Um dos objetivos da Educacdo Béasica
(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) é assegurar a todos os brasileiros a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes os meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores, conforme a LDBEN Art. 21 e 22. (BRASIL,
1996)

De acordo com Becskehazy (2006):

O Brasil tem de olhar com muita atencéo, e diria que até com apreensdo, para a
Educacdo Fundamental e se questionar sobre o que esta errado. Mas o problema
principal é que a péssima qualidade do Ensino Basico ndo vai ser resolvida com um
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sistema de cotas que leve esses alunos a universidade. Porque as pessoas precisam é
de educacéo bésica e nem todas vao buscar o ensino superior.

O Ministro da Educacdo do Brasil, Fernando Haddad (2007), afirmou que o Ensino
Médio vive uma “crise aguda" e é, hoje, a etapa da formagdo bésica que "inspira maiores
cuidados”. As notas dos alunos de escolas publicas e privadas que participam do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) estdo piores que ha dez anos.

O que o professor pode fazer para mudar esse quadro degradante da Educacdo Basica
no Brasil? Segundo Claudio de Moura Castro (2006, [n. p.]):

A primeira missdo da escola é ensinar a ler, a entender o que foi lido, a escrever e a
usar nameros para lidar com problemas do mundo real. E, obviamente, isso faz
convergir todo o foco do esforco para os primeiros anos (é la que deveriam estar 0s
melhores professores). A emocéo, o afeto, 0 amor e a auto-estima néo sao objetivos
em si, mas condigdes necessarias para acontecer 0 ensino sério.

N&o exerco minha profissdo na Educacdo Basica, entretanto ela atinge diretamente o
trabalho que desenvolvo na Escola onde atuo. Face ao anteriormente relatado, pretendo
quebrar o circulo vicioso que meus alunos trazem da Educacdo Bésica, qual seja a dificuldade
em leitura, escrita, interpretacdo de textos, e com isso fazer a diferenca na vida dos cidadaos
que estdo sob minha orientacao e responsabilidade.

O objeto de estudo deste trabalho é minha pratica pedagdgica, com a intencdo de
entender como, em aulas de Anatomia e Fisiologia Humana, a pesquisa em sala de aula pode
contribuir para a (re) construcdo da aprendizagem, mas uma aprendizagem significativa
critica, autbnoma.

Decidi por esse tema, por ser uma possibilidade de transformar o aluno em um
aprendiz pesquisador, fornecendo um sentido a sua aprendizagem e 0 ajudando a
contextualizar o conteddo aprendido em seu dia a dia, e por entender que a pesquisa aproxima
o aluno do professor, tornando-os parceiros na tarefa a ser realizada. Segundo Anastasiou e
Alves (2009, p. 20) “[...] o saber inclui um saber o qué, um saber como, um saber por que e
um saber para qué”. Entendo também que gerar relacOes interpessoais auxilia o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, porém a afetividade ndo é determinante no
processo de ensino e aprendizagem, ela facilita a interag&o entre o docente e o educando.

Esta investigacdo tem por objetivo compreender como uma proposta metodologica
para 0 ensino de Anatomia e Fisiologia Humana, utilizando os principios do Educar pela

Pesquisa, da Aprendizagem Significativa e da Aprendizagem Significativa Critica, pode
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proporcionar (re) construcdo de conhecimentos e maior autonomia na aprendizagem dos
alunos de um Curso Técnico de Enfermagem.

Objetivando responder a questdo descrita, formulei o problema: Como a educacéo pela
pesquisa pode contribuir para que estudantes do Ensino Técnico de Enfermagem na area da
salde (re) construam conhecimentos na disciplina de Anatomia e Fisiologia Humana,
desenvolvendo a aprendizagem significativa critica, a autonomia e as competéncias requeridas
aos profissionais da area?

O relatério desta dissertacdo estd estruturado em cinco capitulos: Introducdo;
Fundamentacdo Teorica; Metodologia; Anélise dos Dados; Reflex6es sobre a Caminhada.

O capitulo 2, Fundamentacdo Teorica, divide-se em sete subcapitulos, os quais
expdem os fundamentos teoricos, que referenciam o estudo. Eles versam, fundamentalmente,
sobre: o ensino profissionalizante Técnico de Enfermagem, o Educar pela Pesquisa (EP); a
Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS); a Teoria da Aprendizagem Significativa Critica
(TASC); uma possivel associacdo entre esses trés referenciais, para auxiliar no contexto
escolar do ensino brasileiro; descobrindo e (re) construindo novos conhecimentos; a sala de
aula como espaco de inovagdes e mudancas de paradigmas.

O capitulo 3, Metodologia, discorre sobre a abordagem metodoldgica da pesquisa e
explicita 0 contexto e 0s sujeitos da pesquisa, a proposta de trabalho organizada pelo
professor, os instrumentos de coleta dos dados e a metodologia de analise dos dados.

O capitulo 4, Anélise dos Dados, apresenta interpretacdo e descricdo das categorias
emergentes, através da unitarizacdo e categorizacdo dos dados coletados. A comunicacdo dos
resultados obtidos da-se na forma de duas categorias e suas subcategorias. Na categoria
Construcdo de Conhecimentos, encontram-se as subcategorias: o papel do professor na
construcdo de conhecimentos dos estudantes; o papel do aluno na sua construcdo de
conhecimentos; evidéncias de construcdo de conhecimentos. Nesta categoria, verifica-se e se
valida a influéncia do papel do professor e do aluno na construgdo de conhecimentos e as
evidéncias da construcdo desse conhecimento, gerado em beneficio do ser humano e da
sociedade.

Na categoria Autonomia, estdo as subcategorias: o papel do professor no
desenvolvimento da autonomia dos estudantes; o papel do aluno no desenvolvimento da sua
autonomia; evidéncias de trabalho autdnomo; avaliacdo das atividades propostas aos sujeitos;
avaliacdo das atividades propostas aos sujeitos, pelos sujeitos. Esta categoria corrobora e
legitima a influéncia do papel do professor no desenvolvimento da autonomia do aluno, bem

como o papel do estudante no desenvolvimento de sua autonomia. Apresenta evidéncias de
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trabalho auténomo realizado pelo estudante, a composicdo da avaliacdo das atividades
propostas aos sujeitos e interpreta-se a avaliacdo das atividades propostas aos sujeitos, pelos
sujeitos. Tudo isto, em prol da autonomia do cidad&o, para posterior aplicacdo na sociedade,
se assim o desejar.

No capitulo 5, Conclusdes e Sugestdes, estdo algumas consideracdes desta caminhada;
as conclusfes alcancadas neste estudo, buscando responder a questdo de pesquisa; algumas

sugestdes, pois considero inacabada a discussao desta pesquisa.



18

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Toda a bibliografia selecionada exige leitura, analise e interpretacdo. O material
escolhido torna-se objeto de triagem, a partir da qual é possivel estabelecer um plano de
leitura. Trata-se de uma leitura atenta e organizada que constitui a fundamentacéo tedrica do
estudo. A pesquisa bibliografica objetiva informar as diferentes contribuicfes cientificas
disponiveis, por diferentes autores, sobre determinado tema.

De acordo com Demo (2002, p. 22):

Al estd a importancia da teoria, que & e retaguarda criativa do intérprete inspirado.
Dominio tedrico significa a construgdo, via pesquisa, da capacidade de relacionar
alternativas explicativas, de conhecer seus vazios e virtudes, sua histdria, sua
consisténcia, sua potencialidade, de cultivar a polémica dialogal construtiva, de
especular chances possiveis de caminhos outros ndo devassados.

A teoria fornece suporte a todas as etapas de qualquer tipo de pesquisa, uma vez que
apoia a definicdo do problema, a construcdo dos objetivos, a formulacdo de hipoteses, a
fundamentacéo da escolha do tema e a elaboracao da andlise dos dados.

Neste trabalho, recorri a livros, dissertacdes, artigos cientificos e periddicos que
tratassem de Educacdo pela Pesquisa, Aprendizagem Significativa e Aprendizagem
Significativa Critica, tendo como principais autores Pedro Demo, David Paul Ausubel e
Marco Antonio Moreira.

Nesses mestres, busquei a fundamentacdo tedrica e pratica, referente a utilizacdo de
recursos como ferramentas diferenciadas, eficientes e passiveis de adocdo no auxilio da
aprendizagem de alunos jovens e adultos no Ensino Técnico de Enfermagem, os quais sdo 0s

protagonistas desta pesquisa.

2.1 ENSINO PROFISSIONALIZANTE - TECNICO DE ENFERMAGEM

A educacdo engloba todas as agfes, continuas e prolongadas, realizadas na vida do
individuo, visando a formacdo intelectual, moral, fisica e religiosa. Tal formacdo pode e deve
ser desenvolvida no convivio familiar, no local de trabalho, nas instituicbes de ensino e

pesquisa, nN0s movimentos sociais, na sociedade civil organizada e nas manifestacdes
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culturais.

A educacdo escolar realiza-se em instituicbes prdprias e por meio do ensino formal.
Para a regulamentacdo da educacdo escolar, foi sancionada a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, a qual estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. No tocante a
educacdo, diz a referida Lei, no Titulo I, Art. 1°. 8§ 2° que: “A educagdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. (BRASIL, 1996, p. 1).

A Educacdo Profissional consta da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
em capitulo distinto. Isto ressalta sua importancia, pois sdo universalmente conhecidas as
grandes transformaces que a qualificacdo, o emprego e a renda podem produzir na vida das
pessoas.

A seguir, estd reproduzido o Capitulo Ill, da Educacdo Profissional, da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

Art. 39°. A educagdo profissional, integrada as diferentes formas de educacdo, ao
trabalho, a ciéncia e & tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptidGes para a vida produtiva.

Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e
superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contard com a
possibilidade de acesso a educacéo profissional.

Art. 40°. A educagdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em institui¢des
especializadas ou no ambiente de trabalho.

Aurt. 41°. O conhecimento adquirido na educagéo profissional, inclusive no trabalho,
podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagdo para prosseguimento
ou concluséo de estudos.

Paragrafo Gnico. Os diplomas de cursos de educacdo profissional de nivel médio,
quando registrados, terdo validade nacional.

Art. 42°. As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos & comunidade, condicionada a matricula a
capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de escolaridade.
(BRASIL, 1996, p. 16)

O Ministério da Educacéo, através do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), emitiu
o Parecer do Conselho de Educacdo Basica (CEB) n° 16, de 05 de outubro de 1999, o qual
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico.
Estas diretrizes estdo alicercadas no conceito de competéncias por area, e organizadas por
objetivos (gerais e especificos). Segundo elas, é exigida do profissional técnico uma “[...]
escolaridade basica solida e uma educagdo profissional mais ampla e polivalente” (BRASIL,
19994, p. 19).

O Parecer CEB n° 16/1999, em conjunto com a LDB, estabelece as competéncias
profissionais do técnico, organizadas em 20 areas profissionais. A Salde estd na area

profissional de n°17. Para cada habilitacdo € exigida carga horaria minima de 1.200 horas. O


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB16_1999.pdf
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Curso de Técnico de Enfermagem é uma habilitacdo da rea da salde e as competéncias
especificas aos Técnicos de Enfermagem sdo definidas pela Escola que oferece o curso:
“competéncias especificas de cada habilitacao a serem definidas pela escola para completar o
curriculo, em fungdo do perfil profissional de conclusdo da habilitagao”. (BRASIL, 1999a, p.
84).

Na escola em que apliquei a presente pesquisa, define o perfil de saida do aluno do
Curso Técnico de Enfermagem, buscando elementos na Legislacdo Federal e Estadual, no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, nas Diretrizes do Conselho Profissional — COREN,
nas necessidades do mercado de trabalho e nas proprias expectativas internas. Entdo, de
acordo com o Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em Enfermagem — 2009, o aluno deve

desenvolver as seguintes competéncias:

a) identificar os determinantes e condicionantes do processo salde-doenca;

b) identificar a estrutura e a organizagdo do sistema de saide vigente;

c) identificar fungdes e responsabilidades dos membros da equipe de trabalho;

d) organizar o trabalho na perspectiva do atendimento integral e de qualidade;

e) realizar trabalho em equipe, correlacionando conhecimentos de varias disciplinas
ou ciéncias, tendo em vista o carater interdisciplinar da area;

f) aplicar normas de biosseguranga;

g) aplicar principios e normas de higiene e salde pessoal e ambiental;

h) interpretar e aplicar legislacéo referente aos direitos do usuario;

i) identificar e aplicar principios e normas de conservagdo de recursos ndo
renovaveis e de preservacdo do meio ambiente;

j) aplicar principios ergonémicos na realizacéo do trabalho;

k) avaliar riscos de iatrogenias, ao executar procedimentos técnicos;

I) interpretar e aplicar normas do exercicio profissional e principios éticos que
regem a conduta do profissional de saude;

m) identificar e avaliar rotinas, protocolos de trabalho, instalagdes e equipamentos;
n) operar equipamentos préprios do campo de atuagdo, zelando pela sua
manutengao;

0) registrar ocorréncias e servicos prestados de acordo com as exigéncias do campo
de atuagéo;

p) prestar informacdes ao cliente, ao paciente, ao sistema de salde, e a outros
profissionais sobre 0s servicos que tenham sido prestados;

q) orientar clientes ou pacientes a assumirem, com autonomia, a prépria salde;

r) coletar e organizar dados relativos ao campo de atuacéo;

s) utilizar recursos e ferramentas de radio-comunicacdo especificos da area;

t) participar dos programas de Educacdo Continuada;

u) executar agdes assistenciais de enfermagem, exceto as privativas do Enfermeiro,
observando o disposto no paragrafo Unico do art. 11 da Lei n° 7.498, de 25 de junho
de 1986;

V) executar a¢Oes assistenciais de enfermagem, conforme Portaria n° 2048, de 05 de
novembro de 2002.

w) realizar suas a¢Oes atendendo os preceitos da ética profissional e prestar cuidados
seguindo a conduta de humanizacdo da assisténcia na salde.

A Lei Federal n® 7.498, de 25 de junho de 1986, dispde sobre a regulamentacdo do

exercicio da Enfermagem. Ela diz que:
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Art. 7°. S8o Técnicos de Enfermagem:

| - o titular do diploma ou do certificado de Técnico de Enfermagem, expedido de
acordo com a legislacéo e registrado pelo 6rgdo competente;

Il - o titular do diploma ou do certificado legalmente conferido por escola ou curso
estrangeiro, registrado em virtude de acordo de intercambio cultural ou revalidado
no Brasil como diploma de Técnico de enfermagem. (CONSELHO FEDERAL DE
ENFERMAGEM, 1986b, [n. p.])

O Decreto Federal n° 94.406, de 08 de junho de 1987, regulamenta a Lei n°® 7.498, de
25 de junho de 1986, que dispde sobre o exercicio da Enfermagem. Ele diz que:

Art. 10 - O Técnico de Enfermagem exerce as atividades auxiliares, de nivel médio
técnico, atribuidas a equipe de Enfermagem, cabendo-lhe:

| - assistir ao Enfermeiro:

a) no planejamento, programacdo, orientagdo e supervisdo das atividades de
assisténcia de enfermagem;

b) na prestacdo de cuidados diretos de Enfermagem a pacientes em estado grave;

c) na prevencgdo e controle das doencgas transmissiveis em geral em programas de
vigilancia epidemioldgica;

d) na prevencéo e controle sistematico da infeccdo hospitalar;

e) na prevengdo e controle sistematico de danos fisicos que possam ser causados a
pacientes durante a assisténcia de salde;

f) na execugéo dos programas referidos nas letras "i" e 0" do item 11 do Art. 8°.

Il - executar atividades de assisténcia de Enfermagem, excetuadas as privativas do
Enfermeiro e as referidas no Art. 9° deste Decreto:

Il — integrar a equipe de saude. (CONSELHO FEDERAL DE ENFERMAGEM,
19862, [n. p.])

Em novembro de 2007, foi encaminhada para avaliacdo da Camara de Educacdo
Bésica, uma proposta de instituicdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel
Médio, conforme o Oficio GM/MEC n° 203/2007, visando a solucdo para as distorcdes
existentes e ao oferecimento de subsidios para a elaboracdo de politicas publicas, em

substituicdo as 20 Areas Profissionais.

[...] um adequado mapeamento da oferta da educagdo profissional técnica de nivel
médio, desde a implantacdo das diretrizes curriculares nacionais, e possibilitara a
correcdo de distor¢bes, bem como fornecerd importantes subsidios para a
formulacédo de politicas publicas respectivas. (BRASIL, 2008a).

A proposicédo era de nova classificacdo para a educagédo profissional técnica de nivel
médio, em torno de doze eixos: ambiente, salde e seguranga; apoio escolar; controle e
processos industriais; gestdo e negdcios; hospitalidade e lazer; informagdo e comunicagao;
militar; infraestrutura; producédo alimenticia; producéo cultural e design; producao industrial e

recursos naturais.
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O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos esta disponivel para consulta pablica, na
ETEC/MEC - Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacéo,
que trabalha na elaboracdo de politicas publicas de qualificacdo e ampliacdo da educacao
profissional e tecnoldgica em todo territorio nacional. O catalogo agrega os cursos, conforme
suas caracteristicas cientificas e tecnoldgicas, em 12 eixos tecnoldgicos. A salde encontra-se
no eixo ambiente, salde e seguranca, o qual compreende a¢des associadas & melhoria da
qualidade de vida, a preservacao e a utilizacdo da natureza, ao suporte e a aten¢do a salde, ao
trabalho em equipe, entre outras acdes.

O Catélogo Nacional de Cursos Técnicos de 2008 assim descreve o Técnico de

Enfermagem:

Atua na promogdo, prevencdo, recuperacdo e reabilitacdo dos processos salde-
doenca. Colabora com o atendimento das necessidades de salde dos pacientes e
comunidade, em todas as faixas etarias. Promove ac¢des de orientagdo e preparo do
paciente para exames. Realiza cuidados de enfermagem tais como: curativos,
administracdo de medicamentos e vacinas, nebuliza¢des, banho de leito, mensuracéo
antropométrica e verificagcdo de sinais vitais, dentre outros. Presta assisténcia de
enfermagem a pacientes clinicos e cirurgicos. (BRASIL, 20084, [n. p.]).

Uma importante mudanca estabelecida pelo Decreto n° 2.208/97 diz respeito a
Educacdo Profissional Técnica: a organizacao do curriculo passa a ser propria e independente
do Ensino Médio, mas também pode ser ofertada de forma concomitante ou sequencial a este,
na mesma escola ou em estabelecimento distinto.

Conforme o Art. 1° da Resolugdo CNE/CEB 3/98, foi incluido o § 3° no artigo 12 a

seguinte redacao:

§ 3° A articulaco entre a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio e o Ensino
Médio se dara das seguintes formas:

I. integrada, no mesmo estabelecimento de ensino, contando com matricula Gnica
para cada aluno;

I1. concomitante, no mesmo estabelecimento de ensino ou em institui¢ces de ensino
distintas, aproveitando as oportunidades educacionais disponiveis, ou mediante
convénio de intercomplementaridade; e

III. subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio.”
(BRASIL, 2005).

Sédo, portanto, exigidos para ingresso em curso técnico, a matricula e a frequéncia na
2% ou 32 seérie do Ensino Meédio ou o Ensino Médio completo. O estabelecimento de ensino
deve ofertar distintos horarios dos cursos, permitindo flexibilidade ao aluno, ou seja, que ele
possa estudar e trabalhar, como ocorre na maioria dos casos.

A grade curricular profissionalizante desenvolve conteldos de aplicacdo dos
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conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, referentes a educacgao profissional escolhida pelo
aluno. Fundamentada em principios éticos, politicos e estéticos que colaborem para a
solidificacéo de conceitos e valores imprescindiveis ao exercicio da cidadania na democracia,
ela estrutura acGes que contemplem as dimensbes do desenvolvimento humano: cognitiva,
afetiva, psicomotora.

A Escola Técnica, na qual foi desenvolvida esta pesquisa, trabalha com seu quadro de
colaboradores especializados, para que seus alunos alcancem o perfil de saida do curso
Técnico de Enfermagem, definido no plano respectivo de curso. A escola incentiva que cada
professor, em sua disciplina, proporcione aos estudantes recursos metodolédgicos e materiais,
que os levem a compreender as bases tecnoldgicas apresentadas, as quais determinam o perfil
de saida em cada componente curricular.

Nessa escola vem se desenvolvendo uma metodologia de ensino centrada no aluno, na
sua aprendizagem. A escola técnica € do trabalhador, entdo, se avalia cada caso apresentado e
busca-se uma solucdo. Para ajudar na manutencdo desse aluno no mercado de trabalho na area
da saude, também sdo oferecidos cursos de qualificacdo e especializa¢do, os quais buscam
aprimorar, diferenciar e especificar, o profissional no mercado de trabalho.

O Ensino Técnico representa, para 0s jovens trabalhadores e também para 0s
trabalhadores adultos, uma estratégia que Ihes evidencia uma chance para sua emancipagéo e
seu crescimento pessoal. Nas conversas com alunos do curso de Técnico de Enfermagem e em
seus depoimentos em sala de aula, sobressai que a profissdo favorece sua insercao positiva na
sociedade, fortalece a independéncia e a possibilidade de continuagdo dos estudos no Ensino
Superior.

O ensino técnico também pode significar ao estudante que ndo vai chegar a um curso
de graduacdo, ou porgue ndo quer ou porgue ndo consegue, unicamente a profissionalizacéo,
pois a falta de uma profissdo de nivel médio pode ndo s6 por fim as suas trajetorias de
estudantes, qualificacdes e especializagdes, como acarretar que a inclusdo no mercado de

trabalho aconteca de forma instavel e desvalorizada.

2.2 EDUCAR PELA PESQUISA

Durante minha trajetéria como estudante, inclusive na graduagdo, os exemplos de

pratica pedagdgica que tive foram eminentemente tradicionais. Entdo, repeti em meu fazer
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pedagogico exatamente o que aprendi, ndo diferindo do que apontam as pesquisas na area de
formagcéo.
De acordo com Cunha (2005, p. 76):

As pesquisas na area de formacédo de professores tém sido recorrentes a apontar que
os docentes reconhecem nos seus ex-professores a inspiracdo mais forte da sua
configuracdo profissional. E esta condicdo se aguca, quando se trata de professores
universitarios, que usualmente ndo percorrem uma trajetoria de profissionalizacéo
para 0 magistério.

Na busca pela qualificacdo profissional, o professor sabe que algo esta errado com a
sua pratica pedagogica, inquieta-se com as atividades que realiza e questiona-se sobre como
fazer diferente. No entanto, ele somente consegue perceber, em seu fazer, um equivoco, por
ser a docéncia uma longa caminhada, uma construcdo, pois ndo se nasce professor. Para
Grillo (2008, p. 483), “O conhecimento construido na experiéncia serve de referéncia para a
continuidade da acao docente, constituindo uma <epistemologia da pratica>".

Dentro desse contexto, aceitei o desafio de trabalhar com o educar pela pesquisa,
como perspectiva metodoldgica, para a constru¢do de uma aprendizagem mais autbnoma dos
alunos do Ensino Técnico de Enfermagem, em Anatomia e Fisiologia Humana, enfatizando a
relevancia da pesquisa e do questionamento para a educacdo, para a producdo textual
individual ou em grupo. Assim, entra em cena o aluno como “parceiro de trabalho” e ndo
“objeto de ensino”. (DEMO, 2005, p. 2).

A proposta do educar pela pesquisa tem, segundo Demo (2005, p. 5), pelo menos
quatro pressupostos cruciais:

- a convicgdo de que a educacdo pela pesquisa € a especificidade mais prépria da
educacdo escolar e académica;

- 0 reconhecimento de que o questionamento reconstrutivo com qualidade formal e
politica é o cerne do processo de pesquisa;

- a necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor e no aluno;

- e a definicdo de educacdo como processo de formagdo da competéncia historica
humana”.

Educacéo se faz todos os dias junto a amigos, a familiares, no supermercado, na fila do
banco, no trabalho, na escola e em outros locais. A presente proposta defende a ideia que
somente pela pesquisa, através do questionamento e da critica, e no contexto escolar, edifica-
se um sujeito capaz de intervir e construir a propria historia e, talvez, um agente para as
mudancas historicas.

Conforme Lima e Grillo (2008, p. 89):
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Escolher trabalhar com a pesquisa como principio educativo ndo significa implantar
na aula um projeto de pesquisa, em sua acepgao classica, mas prevé criar situaces
de ensino em que o aluno lide, sistematicamente, com alguns principios inerentes ao
ato de pesquisar, tais como o0 questionamento, a construcdo de argumentos, a
producédo escrita e o permanente didlogo entre situacdes do cotidiano e conteldos
escolares/académicos.

A educagdo pela pesquisa exalta o ‘questionamento reconstrutivo’, realizado nas
diversas etapas da vida dos individuos, posicionando-os a favor da mudanga, devido a
descoberta critica, superando o lugar de ‘massa de manobra’ (DEMO, 2005), incluindo ai
formulacéo prépria e a capacidade para realizar, criar, pér em acgéo, algo de forma satisfatoria.
Para Demo, ndo é apenas saber fazer, mas refazer-se todos os dias, questionando-se e

reconstruindo-se. O Quadro 1 demonstra o quanto sdo concordantes os processos do educar e

do pesquisar.

Educacao

Pesquisa

Contra a
manobra)

ignorancia (determina a massa de

- Consciéncia critica (marca essencial de quem se
sabe e sabe da realidade);

Contra a
manobra)

ignorancia (determina a massa de

- Busca o conhecimento (agir na base do saber
pensar);

Valoriza o questionamento (marca inicial do sujeito
historico)

- alimenta o aprender a aprender (fundamento da
alternativa histérica);

Valoriza o questionamento (marca inicial do sujeito
historico)

- se alimenta da divida, hipdteses alternativas de
explicacdo e da superacao de paradigmas;

Dedica-se ao processo reconstrutivo (base da
competéncia sempre renovada)

- através do conhecimento inovador alicerca uma
historia de sujeitos para sujeitos;

Dedica-se ao processo reconstrutivo (base da
competéncia sempre renovada)

- através do conhecimento inovador mantém o

processo,

Confluéncia entre teoria e pratica (questdo de
realidade concreta)

- Encontra no conhecimento a alavanca da
intervencao inovadora, agregando-lhe 0
compromisso ético;

Confluéncia entre teoria e pratica (questdo de
realidade concreta)

- busca na prética a renovagdo da teoria e na teoria a
renovacao da pratica;

Oposicdo a condicdo de objeto (negacdo da
qualidade formal e politica)

- exige ultrapassar o0 mero ensino,
treinamento, domesticagéo;

instrucao,

Oposigdo a condigdo de objeto (negacdo da
qualidade formal e politica)

- usa a transmissdo de conhecimento como ponto de
partida e se realiza em sua constru¢do permanente;

Oposicao a procedimentos manipulativos (hegam o
sujeito)

- exige a relagdo pedagdgica interativa e ética,
marcada pela qualidade formativa;

Oposigdo a procedimentos manipulativos (hegam o
sujeito)

- supbe ambiente de liberdade e expressdo, critica e
criatividade;

Condena a cdpia (consagra a subalternidade)

- reage contra ao mero ensino copiado para copiar,
privilegiando o saber pensar e o saber aprender a
aprender.

Condena a cdpia (consagra a subalternidade)

- persegue o conhecimento novo, privilegiando como
seu método o questionamento sistematico critico e
criativo.

Quadro 1- Processos do educar x pesquisar
Fonte: Demo (2005, p. 8-9).
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Para que se formem cidad&os criticos, com leitura prdpria da realidade e atuante sobre
ela, se tem que comecar a mudar a escola que se representa. O ambiente escolar deve ser
motivador, comunidade de trabalho e a sala de aula, lugar de trabalho coletivo, sem esquecer
0 progresso individual.

De acordo com Demo (2005, p. 17), “a competéncia coletiva, entretanto, supde a
individual, pois ndo se trata de somar superficialidade, mas a capacidade de contribui¢do”. No
curso Técnico de Enfermagem, nas aulas de Anatomia e Fisiologia Humana, incentiva-se o
trabalho em grupo, pois € muito importante, na area da saude, o trabalho em equipe. Durante
0 curso, os alunos participam de disciplinas que reforcam essa prética.

Ao ler o livro de Demo (2005) “Educar pela Pesquisa”, percebi que suas proposi¢oes
para trabalhar a pesquisa com o aluno, encaixam-se perfeitamente na pratica de seminarios.
Esta € uma estratégia de ensino que consiste no debate aprofundado sobre um tema,
conduzindo os participantes a reflexao.

Para, na presente pesquisa, executar tal atividade, senti necessidade de buscar autores
contemporaneos de relevancia tedrica, principalmente aqueles que aplicam os fundamentos do
educar pela pesquisa em suas salas de aula, publicacdes académicas, orientacBes de mestrado,
teses de doutorado (LIMA, 2003). Entre os tedricos referenciados estdo Moraes, Galiazzi,
Ramos (2004), dos quais uso as vozes para embasar minhas percepc¢des. Transporto esses
ensinamentos para o Ensino Técnico, objetivando contribuir para o aprimoramento das acfes
do professor em sala de aula.

Moraes, Galiazzi e Ramos (2004, p. 10) expdem que:

[...] o processo da pesquisa em sala de aula, com base em ideias iniciais de Rowan
(1981), pode ser representado como um ciclo dialético que pode levar
gradativamente a modos de ser, compreender e fazer cada vez mais avangados. Os
elementos principais desse ciclo sdo o questionamento, reconstrucdo de argumentos
e a comunicagéo.

O questionamento ¢ o passo inicial, pois, segundo os autores, “o movimento do
aprender através da pesquisa inicia-se com o questionar” (MORAES; GALIAZZI; RAMOS,
2004, p. 12). Mas néo se pode ficar somente nas interrogacdes, € preciso agir. Passa-se, entéo,
para a construcdo de argumentos, passo intermediario. Entretanto, ele revela que néo se pode
ficar apenas na leitura e na coleta de dados, € preciso interpretar as novas informacdes e
explicitad-las, de preferéncia por escrito. Chega-se, finalmente, a comunicacdo do
conhecimento construido, porém ndo como passo final e estanque, pelo contrario, como um

novo inicio, sugerindo o movimento em espiral.
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Na Figura 1 sdo demonstrados os trés momentos envolvidos no Educar pela Pesquisa:

QUESTIONAMENTO

/I \

CONSTRUGAO DE "
EREUNE fTos <4mmm) = COMUNICAGAO

Figura 1 - Momentos do Educar pela Pesquisa
Fonte: Moraes, Galiazzi e Ramos (2004, p. 11)

Ambas as abordagens educacionais - Demo (2005) e Moraes, Galiazzi, Ramos (2004)
- convergem e colocam o aluno como o personagem mais importante do processo de ensinar e
de aprender.

Na Figura 2, estd substanciado o modo como foram alicercadas as aulas em que a

pesquisa foi desenvolvida, ou seja, os fundamentos do Educar pela Pesquisa em sala de aula.

sala de aula com pesquisa

S

Figura 2 - Integracdo de principios na sala de aula com pesquisa
Fonte: Lima (2003, p. 172)
Tudo iniciou com uma quebra de paradigmas. Questionei minha préatica docente e
procurei, na qualificagdo profissional, um caminho a seguir. Transformei minha sala de aula

tradicional em uma sala de aula com pesquisa. Assumi uma posicao dialégica com os alunos,
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nem sempre compreendida por eles, pois algumas vezes existiram interpelacgdes.

Segundo Moraes, Galiazzi e Ramos (2004): “questionar o fazer ¢ problematizar modos
de agir”. As agdes foram realizadas de modo sucessivo e continuo e os alunos acabaram por
assumir as atividades propostas. A partir dos questionamentos, 0 movimento agora era em
direcdo a construgdo de novas verdades ou a verdades j& construidas, porém descobertas pelos
estudantes naquele momento.

Para que ocorressem 0s guestionamentos dentro do cronograma elaborado, sugeri que
os alunos trouxessem reportagens sobre o sistema do corpo humano, que o grupo escolhera
para desenvolver. Essas reportagens foram trabalhadas pelos grupos em sala de aula. Os
questionamentos que surgiram foram encaminhados para pesquisa, ou seja, argumentacao e
posterior comunicacdo através da escrita e da oralidade.

Na reconstrucdo de argumentos, é importante que as interpretacdes acontegam
mediante as conclusfes e as palavras dos alunos, porém baseadas em tedricos, que tenham
trabalhado sobre o assunto. Como afirmam Moraes, Galiazzi e Ramos (2004): “considerando
que esse trabalho ocorra no seio da comunidade da sala de aula, ndo esperamos argumentos
inéditos. No entanto, ¢ muito provavel que seja inédito para os sujeitos”. Ai estd, portanto,
uma das superagdes de que Demo (2005) tanto fala: a superacéo da copia, transformando os
alunos de objetos a sujeitos.

O educar pela pesquisa gera mais que construcdo de conhecimentos, pois gesta
sujeitos mais autbnomos e capazes, se assim entenderem, de intervir em sua realidade social.
Conforme Moraes (2004, p. 139): “o verdadeiro produto da educagdo pela pesquisa ¢ a sua
qualidade politica transformadora. Na medida em que a educacdo pela pesquisa promove
sujeitos autbnomos e capazes de decisdo propria, possibilita a transformacdo das realidades

em que estdo inseridos.”

2.3 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Nesta subsecdo, apresento a descricdo da Teoria da Aprendizagem Significativa,
tomando por base a proposta original ou classica de David Paul Ausubel. Pode-se também
denominéa-la Aprendizagem Verbal Significativa Receptiva. Verbal, pois Ausubel considerava
a linguagem como “importante facilitador da aprendizagem significativa”. Receptiva porque a

“aprendizagem significativa receptiva ¢ o mecanismo humano por exceléncia para adquirir e
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armazenar a vasta quantidade de idéias e informagdes de qualquer campo do conhecimento”
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1978, p. 39-40).

O ndcleo da TAS e suas contribuicdes para o processo de ensino e aprendizagem,
estdo representados na fala do préprio autor. Ausubel, Novak e Hanesian (1978, p. 4) dizem
que “se tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um sé principio, diria o seguinte: o
fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja sabe.
Descubra isso e ensine-o de acordo.”

A tarefa é desafiadora, pois a ideia central desta teoria sdo 0s conhecimentos prévios
dos alunos. A escola seria completamente diferente, se o professor considerasse o que o aluno
traz em sua bagagem cognitiva, descobrisse o que o aluno ja sabe, ou seja, seus conceitos,
crencas, representacdes - subsuncores. Subsuncor é um conceito ancora que, existindo na
estrutura cognitiva do sujeito, da significado a um conceito novo que € introduzido.

Por exemplo, o professor, ao considerar o conhecimento prévio de 40 estudantes, tem
40 sujeitos diferentes, pois cada aluno € um sujeito, porém algumas ideias sao iguais ou
parecidas. Ao fazer o mapeamento dessa pré-estrutura existente, ele tera todas as condicdes de
basear o ensino naquilo que o aprendiz ja sabe, facilitando a aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa é resultado de um processo, no qual o sujeito consegue
explicar determinadas situagOes, havendo uma interagdo cognitiva - interacdo entre
conhecimentos prévios e novos conhecimentos de maneira ndo arbitréria e substantiva - ou
seja, possibilidade de dar significado a nova informacao.

O sujeito deve, no entanto, apresentar predisposicdo para aprender. O aluno decide se
quer aprender de maneira significativa, atribuindo significados pessoais. Cada ser humano
tem seu modo de aprender o que torna o processo idiossincratico, isto é, o aluno s6 aprende
aquilo que ele quer ou lhe interessa. Por exemplo, duas pessoas que aprendem
significativamente o mesmo contetdo, provavelmente, compartilhardo significados comuns
sobre alguns aspectos e opinides pessoais sobre outros, tendo em vista a construcao individual
do conhecimento.

Segundo Moreira (2009), é possivel distinguir, de maneira geral, trés grandes e
principais correntes psicolégicas, que influenciaram a aprendizagem e o ensino nas ultimas
décadas: a comportamentalista, a humanistica, a cognitivista.

Na corrente comportamentalista, 0 aluno responde a estimulos fornecidos pelo meio
externo. N&o é levado em consideracéo o que ocorre na mente do individuo, pois o importante
¢ o comportamento observavel e mensuravel do sujeito. S&do representantes tedricos desta

corrente Skinner e Watson, entre outros. Na corrente humanistica, o ensino é centrado no
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aluno, o qual é visto como pessoa, considerado um individuo. Segundo essa linha, a
aprendizagem decorrente influencia as escolhas e as atitudes do aluno. Sao representantes
tedricos dessa abordagem Rogers e Freire, entre outros. A linha cognitivista enfatiza a
cognicdo, o pensamento, o0 ato de conhecer para originar a transformacdo da realidade. Sao
representantes dessa linha Piaget, Bruner, Vigotski, Ausubel e Novak, entre outros.

Seguindo a linha cognitivista, adotei, como referencial tedrico, Ausubel e sua Teoria
da Aprendizagem Significativa - TAS, que destaca a aprendizagem cognitiva. A ideia central
da TAS € a aprendizagem significativa, ou seja, uma nova informacdo interage com 0s
aspectos relevantes e preexistentes na estrutura cognitiva do individuo, os conhecimentos
prévios, e tanto a nova informacdo quanto a ja existente, modificam-se no processo. Ausubel
preocupou-se com o funcionamento estrutural organico da mente humana, ele queria saber
como acontecia a aprendizagem em espaco formal de ensino.

De acordo com Moreira (2006a, p. 13-14):

[...] ao falar em “aquilo que o aprendiz ja sabe” Ausubel estd se referindo a
“estrutura cognitiva”, ou seja, ao conteudo total ¢ organizagdo das ideias do
individuo, ou, no contexto da aprendizagem de determinado assunto, o conteudo e a
organizagdo de suas ideias nessa area particular de conhecimentos.

Estrutura cognitiva, segundo Moreira e Masini (1982, p. 103), é o “contetdo total ¢
organizacdo das ideias de um dado individuo; ou, no contexto da aprendizagem de uma
matéria de ensino, 0 conteudo e organizacdo de suas ideias numa area particular de
conhecimentos.” Ausubel ¢ Piaget ([s. d.] apud MOREIRA; MASINI, 1982, p. 94) concordam
que o desenvolvimento cognitivo ¢ “[...] dindmico e que a estrutura cognitiva estd sendo
constantemente modificada pela experiéncia.”

Para que ocorra aprendizagem significativa, é necessaria disponibilidade, na estrutura
cognitiva do aluno, de conceitos, ideias, imagens, subsuncores que propiciem interacio. E
necessario também que a informacao recebida seja relacionavel a estrutura cognitiva, ou seja,
gue o material a ser ensinado seja incorporavel a estrutura cognitiva do aluno de maneira nao
arbitraria e ndo literal, isto €, de modo ndo decorado ou imposto; que o material instrutivo seja
potencialmente significativo; que exista predisposicdo do aluno para aprender
significativamente.

Subsuncores sdo conhecimentos que servem de ancora para novos conhecimentos.
Essa ancoragem ¢ interativa, portanto, o conhecimento anterior também se modifica. Esse

processo é dinamico, mas se ndo existir conhecimento prévio, 0 novo conhecimento fica
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prejudicado. Os subsungores ou conhecimentos prévios surgem da formag&o de conceitos e da
assimilacdo de conceitos, ou de outra possibilidade, da aprendizagem mecénica.

O processo de formacao de conceitos é caracteristico em criangas na idade pré-escolar,
guando elas espontaneamente obtém ideias genéricas, por meio da experiéncia empirica. Pela
assimilacdo de conceitos, as criancas mais velhas e os adultos adquirem novos conhecimentos
através de escolhas e pelo relacionamento dessas escolhas, com conceitos relevantes e ja
ancorados em sua estrutura cognitiva. (MASINI e MOREIRA, 2008)

Como exemplificacdo, a Figura 3 representa o processo da assimilacdo, que somente
vai ocorrer quando um conceito ou proposicao a for assimilado por uma ideia ou conceito A,
ja existente na estrutura cognitiva do aprendente. Tanto a nova informacdo a quanto o

subsuncor A sdao modificados pela interacdo, resultando no subsuncor modificado A’a’.

Nova informagéo Relacionadae ___, Conceito subsungor _,,  Produto interacional
——» assimilada por existente na estrutura (subsuncor modificado)
Potencialmente cognitiva
significativa
a A A’a’

Figura 3 - Esquema de assimilagéo
Fonte: Moreira (1985, p. 67)

Ausubel sugere que o “[...] processo de assimilagdo ou ancoragem provavelmente tem
um efeito facilitador na reten¢ao”. (MOREIRA, 1985, p. 67). Ou seja, 0 produto interacional
A’a’ permanece dissociavel, A’ e a’, durante determinado periodo de tempo, favorecendo a
retencdo, e sdo reproduziveis como entidades individuais. (MOREIRA, 2006b, p. 30). Mas,
ap6s a aprendizagem significativa A’a’, comec¢a outro estagio da assimilacdo que é a
assimilacdo obliteradora (esquecimento). Neste estagio, 0 A’a’ se reduz a A’. Isso ndo quer
dizer que o subsuncor volte a sua forma original, pelo contrario, a forma residual € A’, isto ¢,
o0 subsuncor é modificado. A obliteracdo é inevitavel, se 0o conhecimento assimilado nao for
usado, mas o subsuncor esta modificado e pode-se recupera-lo a qualquer momento, através
de uma leitura, por exemplo.

Para elucidar o paragrafo acima, Moreira (2006b, p.29):

Por exemplo, se o conceito de forca nuclear deve ser aprendido por um aluno que ja
possui o conceito de forca bem estabelecido, em sua estrutura cognitiva, 0 novo
conceito especifico (forca nuclear) serd assimilado pelo conceito mais inclusivo
(forga) ja adquirido. Entretanto, considerando que esse tipo de forca é de curto
alcance (em contraposicdo aos outros que sdo de longo alcance), ndo somente o
conceito forca nuclear adquirira significado, para o aluno, mas também o conceito
geral de forca que ele ja possuia serd modificado e tornar-se-4 mais inclusivo (isto é,
seu conceito de forca incluird agora também forcas de curto alcance).
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A aprendizagem mecanica pode tornar-se significativa. Por exemplo, o professor, com
o tempo de prética em sala de aula, vai formando um conhecimento organizado, tornando sua
aprendizagem significativa, mas algumas pessoas talvez ndo tenham essa oportunidade,
portanto elas ndo vdo modificar a aprendizagem adquirida, isto é, vdo se acostumar a decorar,
copiar e reproduzir. Se o aluno ndo contar com uma mediac¢do direcionada, ndo vai, pois,
conseguir sair da aprendizagem mecanica.

Segundo Moreira (1985, p. 64):

A aprendizagem mecanica € sempre necessaria quando um individuo adquire
informacdes numa area do conhecimento completamente nova para ele. Isto é, a
aprendizagem mecanica ocorre até que alguns elementos de conhecimento,
relevantes a novas informagdes na mesma area, existam na estrutura cognitiva e
assim possam servir de subsuncores ainda que pouco elaborados. A medida que a
aprendizagem comega a ser significativa esses subsuncores véo ficando cada vez
mais elaborados e mais capazes de ancorar novas informagoes.

Quando o individuo ndo dispde de subsuncores necessarios a aprendizagem
significativa, existe a necessidade de organizadores prévios (OP), que facam a ligacéo entre o
que ele ja sabe e 0 que ele precisa saber, para aprender significativamente o novo material ou
contetdo. O professor, a0 mediar o processo, deve mostrar ao aluno a relagcdo entre o
conhecimento novo, que ele esta aprendendo, e o conhecimento que ele ja tinha. Por exemplo:
no estudo do sistema circulatorio é possivel fazer relacdo com o sistema hidroviario da cidade
ou do pais.

Organizadores prévios sdo instrumentos de apoio apresentados aos alunos antes do
material a ser ensinado, atraves, por exemplo, de uma aula introdutoria. Eles sdo desenhados
para facilitar a aprendizagem futura. Para Ausubel, “a principal fun¢do do organizador prévio
é a de servir de ponte entre 0 que o aprendiz ja sabe e 0 que ele precisa saber a fim de que o
material possa ser aprendido de forma significativa” (MOREIRA, 1985, p. 64). O material
utilizado como organizador prévio deve vir antes do novo contetdo, levando sempre em conta
a estrutura cognitiva do aluno. Os conceitos a serem trabalhados ndo devem estar presentes no
material proposto como organizadores prévios. Se estiverem, ndo € mais um OP, pois perdeu
a funcéo.

Em contraponto a aprendizagem significativa, Ausubel define aprendizagem mecanica
ou automatica como “a aprendizagem de novas informagdes com pouca ou nenhuma
associagdo a conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva.” (MOREIRA, 1985, p.

63). Neste caso, Moreira (1985, p. 63) diz que, “a nova informagdo ¢ armazenada de forma
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arbitréria, ndo havendo interacdo entre a nova informacdo e aquela ja armazenada, ficando o
conhecimento adquirido arbitrariamente distribuido na estrutura cognitiva, sem ligar-se a
conceitos subsungores especificos.”

Segundo este mesmo autor, Ausubel ndo faz uma dicotomia entre as duas
aprendizagens e sim um continuum. (AUSUBEL, [s. d.] apud MOREIRA, 1985, p. 63). O
problema da aprendizagem mecénica é ser literal, arbitréria, sem significado. Ela ndo requer
compreensdo e resulta em aplicacdo mecanica a situagdes conhecidas, é o copiar, decorar € 0
reproduzir.

Conforme Ausubel ([s. d.] apud MOREIRA, 1985), devem-se buscar evidéncias da
aprendizagem significativa, através da recursividade (refazer as atividades), da proposicao de
situacOes novas (propostas progressivamente). "Testes de compreensdo, por exemplo, devem,
no minimo, ser fraseados de maneira diferente e apresentados em um contexto, de alguma
forma, diferente daquele originalmente encontrado no material instrucional.” (MOREIRA,
1985, p. 66). O autor refere que: "outra alternativa para verificar a ocorréncia da
aprendizagem significativa € a de propor ao aprendiz uma tarefa de aprendizagem,
sequencialmente dependente da outra, a qual ndo possa ser executada sem uma genuina
compreensdo da precedente." (MOREIRA, 2006b, p. 28)

O ensino s6 é bem sucedido se o professor perceber evidéncias de aprendizagem,
quando o aluno contextualizar os conceitos que aprendeu, ou seja, varias situacdes devem ser
apresentadas ao aluno, para que ele, ndo dando conta de resolvé-las, se convenca de que o
modelo de organizagdo conceitual que possui esta equivocado.

O docente deve apresentar um conhecimento e o desejo que o aluno dele se aproprie, 0
domine e dele faga uso de forma autdbnoma, caracterizando a aprendizagem significativa como
finalidade do processo educativo. Para que isso aconteca algumas condi¢des sdo, no entanto,
necessarias, o professor deve focar o porqué, o para quem, 0 como e o0 quando ensinar. Se 0
aluno souber por que estd aprendendo determinado assunto, vai interagir com o
conhecimento, dando valor e sentido aquilo que esta sendo ensinado.

De acordo com Ausubel, existem trés tipos de aprendizagem significativa:
representacional - de representagdes, ex: palavras; conceitual - de conceitos; e a
proposicional. A seguir, hd uma breve apresentacdo sobre elas, com utilizacdo dos exemplos
propostos por Moreira (1983).

A aprendizagem significativa representacional é o tipo mais basico de aprendizagem
significativa, da qual os demais tipos dependem. Moreira (2006b, p. 25) d& o exemplo da

palavra bola:
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A aprendizagem representacional da palavra “bola” ocorre, para uma crianga
pequena, quando o som dessa palavra (que é potencialmente significativo, mas ainda
ndo possui significado para a crianga) passa a representar, ou torna-se equivalente, a
uma determinada bola que a crianga esta percebendo naquele momento e, portanto,
significa a mesma coisa que o objeto (bola), em si, significa para ela. Nao se trata,
contudo, de mera associacdo entre simbolo e o objeto pois, na medida em que a
aprendizagem for significativa, a crianca relaciona, de maneira relativamente
substantiva e ndo-arbitraria, essa prosposta de equivaléncia representacional a
contelidos relevantes existentes em sua estrutura cognitiva.

Portanto, quando a palavra bola ndo mais significar para a crianca uma bola especifica,
mas todas as bolas representadas por suas caracteristicas fisicas e que se diferenciam das
rodas dos carrinhos que ela tem, mas que sdo redondas, neste momento ela estara formando o
conceito bola, desse modo ela também estara fazendo uso da aprendizagem significativa
conceitual.

Sobre a aprendizagem significativa proposicional - de proposi¢des, Moreira (1985, p.
66) diz que “[...] contrariamente & aprendizagem representacional, a tarefa ndo é aprender
significativamente o que palavras isoladas ou combinadas representam, e sim o significado de
idéias em forma de proposi¢do”.

A forma de aprendizagem significativa pode ser subordinada, superordenada,
combinatoria.

O processo pelo qual a nova informacdo ganha significado, através da interacdo com
0s subsuncores ou conhecimentos prévios do individuo, demonstra uma relacdo de
subordinacdo do novo material a estrutura que preexiste no aluno. Ausubel chama esse evento
de ‘subsuncdo’, acontecendo de maneira hierarquizada cognitivamente. A essa forma de
aprendizagem significativa chama-se subordinada. Ainda na aprendizagem significativa
subordinada, encontram-se dois tipos de aprendizagem: derivativa e correlativa.

Na aprendizagem subordinada derivativa, o subsuncor ‘A’, ou aquele em que o
professor deseja que o0 novo aprendizado seja ancorado, ndo sofre modificacdes, pois o aluno
ja tem em sua estrutura cognitiva o conceito bem claro e diferenciado, mas a aprendizagem
pode ser relevante. Na aprendizagem subordinada correlativa, o subsuncor ‘A’ sofre
modificagOes, pois 0 novo contelido € incorporado por interagdo a subsungores.

A forma de aprendizagem superordenada acontece quando conceitos anteriormente
aprendidos tornam-se mais elaborados, assumindo a posicdo superordenada. Moreira (1983, p.

44) exemplifica esse tipo de aprendizagem:
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[...] @ medida que uma crianga adquire os conceitos de céo, gato, ledo, etc., ela pode,
mais tarde, aprender que todos esses sdo subordinados ao conceito mamifero. A
medida que o conceito mamifero é adquirido, os conceitos previamente aprendidos,
assumem a condicdo de subordinados, e o conceito de mamifero representa uma
aprendizagem superordenada.

A aprendizagem combinatoria acontece quando a nova proposta educativa ndo se
ancora em um subsuncor especifico e sim em toda a estrutura cognitiva do aprendiz. Moreira
(2008, p. 34) diz que:

A interacdo que caracteriza a aprendizagem significativa continua sendo entre novo
conhecimento e conhecimento prévio. Este continua sendo a variavel mais
importante, porém a interacdo ndo é com algum subsuncor especificamente
relevante, como na aprendizagem subordinada, mas sim com o conjunto de
subsuncores e suas inter-relagdes em uma determinada area.

Na aprendizagem por subordinacdo, um novo conceito aprendido ou proposicao,
acontece por interacdo e ancoragem em um subsuncor, o qual se modifica. Quando esse
processo ocorre “uma ou mais vezes leva a diferenciagdo progressiva do conceito subsungor”
Moreira (1985, p. 69). Essa acdo estd quase sempre na aprendizagem significativa
subordinada correlativa, na qual o subsuncor estd adquirindo novos significados, o que
caracteriza a chamada diferenciacdo progressiva.

Na aprendizagem superordenada ou na combinatoria, acontece a reconciliagdo
integrativa, que sdo ideias ancoradas na estrutura cognitiva, as quais podem, a partir de novas
aprendizagens, ser reconhecidas e reorganizadas, gerando novos significados. Ausubel propde
dois recursos metodoldgicos para promover a diferenciacdo progressiva e a reconciliacdo
integrativa, do ponto de vista instrucional: 1) “idéias, conceitos, proposi¢cdes mais gerais e
inclusivos do contetdo devem ser apresentados no inicio da instrucdo e, progressivamente,
diferenciados em termos de detalhes e especificidade”; 2) uso de mapas conceituais
(MOREIRA, 1985, p. 69-70).

Mapas conceituais (MC) sdo uma técnica flexivel de aprendizagem, que pode ser
utilizada tanto por alunos, quanto por professores. Ela tem por base o esquema visual
(diagrama), o qual representa “relagdes hierarquicas entre os conceitos pertinentes a estrutura
do conteudo.” (ANASTASIOU; ALVES, 2003, p. 83).

Utilizam-se figuras geomeétricas para representar os conceitos: elipses para o conceito
geral; losangos séo elos; linhas interligam as figuras. Em geral, a hierarquia estabelece que os
conceitos mais inclusivos estejam no topo (parte superior do mapa) e 0s conceitos especificos,

pouco abrangentes, figuem na base (parte inferior). Entretanto, esse € apenas um modelo de
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mapa conceitual. Os MC néo precisam ter esse tipo de hierarquia, mas neles devem ficar claro
quais sdo 0s conceitos mais importantes e quais, 0s secundarios ou especificos.

Os mapas conceituais ndo sdo autoexplicativos, é necessario que sejam explicados por
qguem os faz, seja o professor, seja o estudante. Escrever uma ou duas palavras-chave sobre as
linhas que unem o0s conceitos, os chamados conectores, ajuda a explicitar a relagédo
representada por elas.

Moreira (1997, p. ) diz que:

[...] o uso de palavras-chave sobre as linhas conectando conceitos é importante e
deve ser incentivado na confeccdo de mapas conceituais, mas esse recurso ndo 0s
torna auto-explicativos. Mapas conceituais devem ser explicados por quem os faz;
ao explica-lo, a pessoa externaliza significados. Reside ai 0 maior valor de um mapa
conceitual. E claro que a externalizacdo de significados pode ser obtida de outras
maneiras, porém mapas conceituais sdo particularmente adequados para essa
finalidade.

Os professores podem utilizar os MC para permitir a visualizagdo dos conceitos-
chave; resumir suas inter-relac@es; auxilia-los na avaliacdo do processo de ensino, entre outras
possibilidades. Os estudantes podem utilizar mapas conceituais para programar seu estudo,
organizar-se para avaliacOes, fazer anotacfes e outros usos. Podem também ser utilizados os
Diagramas V, instrumentos adotados na analise de curriculo, no ensino, na aprendizagem, na
avaliacdo do ensino (MOREIRA, 2006a).

A Figura 4 representa como seria o ensino no modelo Ausubeliano.

Identificacdo da
estrutura conceitual
da matéria de ensino

Aprendizagem
significativa;
crescimento cognitivo
(e afetiva) do aluno

Ensino, levando em conta a
estrutura cognitiva do
aluno, a consolidagdo e o
uso de estratégias e métodos

Organizacdo do contetdo,
levando em conta sua
estrutura conceitual, o uso

Identificagdo dos

subsuncores
relevantes

de organizadores prévios, a
diferenciacdo progressiva, 3
reconciliacdo integrativa e
as relagdies naturais de
dependéncia entre oz thpicos

instrucionais que faciliterm a
aprendizagem significativa
da estrutura conceitual da

materia de ensing

Identificacdo da
estrutura cognitiva
do aluno

Realimentacso

Avaliacdo da
aprendizagem e da
instrug 3o

Instrugdo-remédio,
se for o caso

Figura 4 - Um modelo para organizar o ensino de acordo com a Teoria de Ausubel
Fonte: Moreira (20064, p. 181)
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No primeiro passo, o professor, antes de entrar na sala de aula, tem de ter clara a
estrutura conceitual da matéria que ele vai ensinar para o aluno. Neste momento, é importante
ter o plano de aula e saber quais os subsungores adequados que o aluno deve ter para aprender
0s conceitos abordados.

No segundo passo, o professor mapeia a estrutura cognitiva do aluno para saber se ele
dispde dos subsuncgores apropriados para a aprendizagem dos conceitos selecionados pelo
docente. Caso o0 aluno ndo disponha desses conhecimentos ancora, o docente vai usar
organizadores prévios ou, como apresentado na Figura 4, uma instrucdo-remédio, a qual pode
ser um texto, um filme, uma reportagem, enfim um instrumento que forneca a devida base
para 0 novo conhecimento a ser estabelecido, ou uma estratégia usada para facilitar a
aprendizagem significativa.

Realizados esses dois passos, o professor dispbe de informacdes suficientes para a
organizacdo do conteudo de ensino, levando em consideracdo a estrutura conceitual da
matéria de ensino e a estrutura cognitiva do aluno para promover a diferenciacdo progressiva
e a reconciliagdo integrativa na estrutura cognitiva. Ambas acontecem mediante a
aprendizagem significativa e fazem parte do principio programatico da matéria de ensino,
apresentado no inicio da instrugao.

A diferenciagdo progressiva ocorre por assimilagdo ou subsungdo. Os elementos de
aprendizagem ja existentes na estrutura mental do aluno vao se modificando, se alterando,
ficando mais elaborados, com 0s novos conhecimentos associados aos preexistentes. Esse
rearranjo na estrutura cognitiva do aluno é chamado de reconciliacdo integrativa. Com o
professor mediando o processo, 0 estudante tera condicBes de perceber as inter-relagdes na
matéria de ensino e sera capaz de formar uma vasta rede de conhecimentos.

No terceiro passo, o docente ensina 0s conceitos de sua matéria de ensino, respeitando
a estrutura cognitiva do aluno, a consolidacdo. Sdo usados métodos e estratégias que facilitam
a aprendizagem significativa da estrutura conceitual predeterminada pelo professor. Ausubel
refere-se a importancia da consolidacdo ou mestria, ou seja, do dominio (MOREIRA, 2006a,
p. 178) do que estd sendo adquirido ou assimilado por meio de estudo, antes que novos
assuntos sejam apresentados ao aluno.

Se o professor assegurar-se dessa proposicao, tera cumprido a sua parte na tentativa de
ajudar a aprendizagem significativa, pois se 0s subsuncores estiverem presentes na estrutura
cognitiva do aluno, a ancoragem de novos conhecimentos sera facilitada. Eis aqui a ideia
central da TAS — os conhecimentos prévios do aluno, aquilo que ele ja sabe.

Considerando a organizacdo do contetudo e do ensino, sem esquecer a afetividade, e
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conforme o modelo aqui apresentado espera-se uma aprendizagem significativa, portanto o
crescimento cognitivo do aluno. Para verificacdo desse crescimento cognitivo, 0 modelo
ausubeliano inclui a avaliacdo da aprendizagem e do ensino, a fim de realimentar a
organizacédo do contetdo e o ensino.

As razbes que evidenciam tal abordagem sdo especificadas por Moreira (2006a, p.
178):

1) a importancia dada a identificacdo daquilo que o aluno ja sabe, antes de tentar
ensina-lo;

2) a necessidade de acompanhar a aprendizagem a medida que ela acontece, a fim de
corrigi-la, clarifica-la e consolida-la;

3) a importéncia de determinar a eficacia das estratégias de ensino e da organizacao
e sequenciacdo do conteido, assim como de avaliar até que ponto 0s objetivos estéo
sendo alcancados.

A seguir, abordo a aprendizagem significativa critica, descrita por seu autor como
subversiva, mas a subversdo a qual ele se refere diz sobre uma postura critica como estratégia

de sobrevivéncia na sociedade contemporanea.

2.4 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA CRITICA

A Aprendizagem Significativa Critica é definida por seu autor como principios
norteadores de didaticas libertadoras, portanto sdo orientacGes para as atividades educativas,
de modo a tornad-las mais eficientes (MOREIRA, 2005). A Aprendizagem Significativa
Critica (ASC) tem como ponto de partida a aprendizagem significativa. Ela foi apresentada
por Moreira (2000) como Aprendizagem Significativa Subversiva e, ap6s, como
Aprendizagem Significativa Critica, conforme o livro publicado em 2005.

O modelo de educacgdo atual conduz o aluno a decoreba, ou seja, a acdo de decorar
dados para prestar provas na escola ou para utilizd-los nas mais variadas situacfes do
cotidiano. N&o ha preocupacdo de ensinar a entender e a relacionar fatos. O ensino deveria
desenvolver, nos estudantes, essas habilidades essenciais - entendimento e relacdo - para
tornar sua aprendizagem significativa e oportunizar a critica, também fundamental para a
formacéo de um cidaddo.

Entretanto, no ensino que vigora nas escolas brasileiras, o conhecimento ainda €

transmitido e os conteldos cientificos apresentados linearmente, o que deixa o aprendiz a
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margem do futuro portador de radicais transformacg6es. Moreira (2005, p. 11) argumenta que
“o discurso educacional pode ser outro, mas a pratica educativa continua a ndo fomentar o
‘aprender a aprender’ que permitira a pessoa lidar frutiferamente com a mudanca e
sobreviver”.

Para a sobrevivéncia nesta sociedade competitiva, Moreira propde a Aprendizagem
Significativa Subversiva. Segundo ele, a subversdo é uma postura critica, ou seja, uma
perspectiva antropoldgica, entdo Aprendizagem Significativa Critica. E, portanto, insuficiente
adquirir novos conhecimentos significativamente, € preciso adquiri-los criticamente, pois, ao
mesmo tempo em que é preciso viver nesta sociedade e relacionar-se com ela, é urgente
critica-la. (MOREIRA, 2005).

Segundo Moreira, (2005, p. 18):

[...] aprendizagem significativa critica: é aquela perspectiva que permite ao sujeito
fazer parte de sua cultura e, a0 mesmo tempo, estar fora dela. Trata-se de uma
perspectiva antropoldgica em relacéo as atividades de seu grupo social que permite
ao individuo participar de tais atividades, mas ao mesmo tempo reconhecer quando a
realidade esta se afastando tanto que ndo esta mais sendo captado pelo grupo. [...] E
através dessa aprendizagem que ele poderd lidar construtivamente com a mudanga
sem deixar-se dominar por ela, manejar a informagdo sem sentir-se impotente frente
sua grande possibilidade e velocidade de fluxo, usufruir e desenvolver a tecnologia
sem torna-se tecndfilo. Por meio dela, poderd trabalhar com a incerteza, a
relatividade, a ndo-causalidade, a probabilidade, a ndo-dicotomizacdo das
diferencas, com a ideia de que o conhecimento é construg¢do (ou invencao) nossa,
que apenas representamos 0 mundo e nunca o captamos diretamente.

A ASC tem e mantém os fundamentos na Teoria da Aprendizagem Significativa,
portanto permanece inalterado o nlcleo duro ou central da TAS, o conhecimento prévio do
aluno, porém acrescenta-se a ela nova propriedade: ser critica. Para Moreira (2005, p. 18-19),
citando Postman e Weingartner, ndo se consegue uma aprendizagem significativa critica se o
ensino também ndo for critico. Para a facilitacdo e o encaminhamento, em sala de aula, da

ASC, Moreira (2005, p. 40-41) prop8e nove principios norteadores:

1. principio da interagdo social e do questionamento - ensinar/aprender perguntas ao
invés de respostas;

2. principio da ndo centralidade do livro texto - aprender a partir de distintos
materiais educativos;

3. principio do aprendiz como perceptor/representador - aprender que se é perceptor
e representador do mundo;

4. principio do conhecimento como linguagem - aprender que a linguagem esta
totalmente implicada em qualquer e em todas as tentativas humanas de perceber a
realidade;

5. principio da consciéncia semantica - aprender que o significado esta nas pessoas,
ndo nas palavras;
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6. principio da aprendizagem pelo erro - aprender que o0 homem aprende corrigindo
Seus erros;

7. principio da desaprendizagem - aprender a desaprender a ndo usar conceitos e
estratégias irrelevantes para a sobrevivéncia;

8. principio da incerteza do conhecimento - aprender que as perguntas sao

instrumentos de percep¢do e que definicdes e metaforas sdo instrumentos para
pensar;

9. principio da ndo utilizacdo do quadro-giz - aprender a partir de distintas
estratégias de ensino.

A Figura 5 demonstra um mapa conceitual, criado pelo teorico instituidor da
aprendizagem significativa critica, contendo os principais conceitos desse assunto e suas
inter-relagdes.
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Figura 5 - Um mapa conceitual para a Aprendizagem Significativa Critica
Fonte: Moreira (2005, p. 43)

Na proxima secdo, é feito o exercicio de agregar esses trés grandes fundamentos
historicos da arte de ensinar e aprender.

2.5 COMPARANDO O EDUCAR PELA PESQUISA, A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA CRITICA
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Esse exercicio de relacionar os embasamentos tedricos utilizados nesta dissertacéo tem
por objetivo mostrar seus pontos de convergéncia, evidenciando que quando sdo empregados
em conjunto, potencializam a formacéo e o desenvolvimento intelectual e moral de um ser
humano. O Quadro 2 dispbe as teorias considerando 0s principios das préprias teorias,

destacando algumas especificidades

Teorias

Aprendizagem

Aprendizagem

PSP Sl [ P Significativa Significativa Critica
Pesquisa Sim — Atitude cotidiana Sim Sim
aluno/professor

Questionamento Sim - Questionamento Sim Sim — Principio da

reconstrutivo interacdo social e do
guestionamento

Producdo textual Sim - propria Sim Sim

Diélogo Sim Sim Sim

Argumentacéo Sim Sim Sim

Autonomia — intervir na Sim Sim Sim

sociedade

Linguagem Sim Sim Sim — Principio do

conhecimento como
linguagem

Organizadores prévios Nao Sim Sim

Afetividade Sim Sim Sim

Livro texto Sim — contra a cartilha Sim Sim - Principio da ndo

centralidade do livro
texto

Aprendiz como
receptor/representador

Sujeito e ndo objeto

Aprendizagem
receptiva — ndo

Sim — Principio do
aprendiz como

passividade perceptor/representador
Comunicacéo - linguagem Sim Sim Sim
Consciéncia semantica Sim Sim Sim — Principio da
consciéncia semantica
Conhecimentos Sim — senso comum Sim Sim

prévios

Reconstrucdo do

Sim — aprender a

Sim - aprender a

Sim - aprender a

conhecimento aprender aprender aprender
Avaliacdo Sim — qualitativa, mas Sim Sim
discordando prevé a
prova
Aprendizagem pelo erro Sim Sim Sim - Principio da
aprendizagem pelo erro

Desaprendizagem Sim Sim Sim - Principio da
desaprendizagem

Incerteza do conhecimento Sim Sim Sim- Principio da

incerteza do
conhecimento

Utilizacdo do quadro-giz

Sim - Ensinar a partir
de variados materiais
didaticos

Sim - Ensinar a partir
de variados materiais
didaticos

Sim - Principio da nao
utilizacdo do quadro-giz

Quadro 2 — Comparac&o entre o Educar pela Pesquisa, a Aprendizagem Significativa e a Aprendizagem
Significativa Critica, levando em conta os principios das préprias teorias
Fonte: A autora (2009)
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2.6 DESCOBRINDO E (RE) CONSTRUINDO NOVOS CONHECIMENTOS

Na disciplina Teoria e Pratica de Pesquisa, oferecida na estrutura curricular do
Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica, ha oportunidade de trabalhar com o tema
central deste curso: pesquisa. O curso de pds-graduacdo objetiva formar pesquisadores com
énfase na interdisciplinaridade.

Em um dos trabalhos realizados para a disciplina investiguei, através da leitura e da
andlise de tedricos selecionados, o que é pesquisa e qual sua funcdo. Verifiquei que uma
atividade desse tipo conduz os estudantes da area cientifica a aproximacdo com trabalhos de
investigacdo nos mais diversos campos do conhecimento, fornecendo elementos a
organizacao de competéncias dispersas, obtidas na graduacdo. Ao término de tal trabalho, eu
estava mais segura e apta a elaborar projetos de pesquisa de acordo com os principios e
normas da metodologia cientifica.

Com a mesma intencdo de apreender intelectualmente, quando trabalho a pesquisa em
sala de aula, projeto para os alunos a verificacdo do conhecimento do senso comum para
descoberta e (re) construcdo do conhecimento cientifico. E importante fazé-los compreender
que, para desenvolver uma pesquisa, é necessario estar disposto e disponivel, pois ela envolve
selecdo de material tedrico, leituras, elaboracdo de material teérico (relatério), comunicacéo e
validacao do material construido.

Padua (2003, p. 29) compreende que:

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade voltada para a solugdo de
problemas; como atividade de busca, indagagdo, investigacdo, inquiricdo da
realidade, é a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie ha compreensdo
desta realidade e nos oriente em nossas acdes.

Os estudantes, ao realizarem esse tipo de trabalho, ou seja, pesquisa, desenvolvem a
leitura, a escrita, o ludico, a oralidade, a critica e os relacionamentos intra e interpessoais. Eles
tomam consciéncia que todo esse expandir-se fara a diferenca na administracdo de sua vida
pessoal e em sua participa¢do no mercado de trabalho.

O desenvolvimento de um trabalho como este também remete o aluno a constantes
idas e vindas em torno da literatura especializada; o faz mais intimo do tema; auxilia a vencer

barreiras iniciais da escrita, melhorando a intensidade e a validade da producdo. Como
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pesquisador iniciante, o aluno pode deduzir que a pesquisa apenas o ajudara a compreender o
tema estudado, mas com o passar do tempo, as técnicas de pesquisa e escrita o habilitardo a
trabalhar por conta propria, por exemplo, a fazer uma redacao.

Um aspecto importante e esclarecedor para o desenvolvimento deste empreendimento
foi o fato de eu saber, através da minha experiéncia em sala de aula, que a grande maioria dos
alunos jamais tivera uma experiéncia concreta sobre pesquisa. Assim esta atividade foi
desenvolvida de acordo com o nivel cognitivo estrutural que eles possuiam, porém foi exigido
deles 0 maximo que o limite permitia. Ndo foi requerido um trabalho académico dos
estudantes, mas nem por isso deixei de oportunizar que eles fizessem uma boa obra
intelectual.

Existem diferencas entre o conhecimento do cotidiano e conhecimento cientifico. O
conhecimento comum, também chamado de conhecimento ordinério, resulta da necessidade
de o ser humano resolver os problemas do cotidiano que aparecem em sua vida pratica. Eles
séo considerados verdadeiros, mas sem guestionamentos, e sdo reproduzidos de forma natural
e aprendidos. O conhecimento popular é transmitido de geracdo a geracdo, por meio de
educacdo informal, baseado na imitacéo e na experiéncia pessoal de quem o transmite.

Koche (1997, p. 24) fala sobre:

O conhecimento do senso comum, sendo resultado da necessidade de resolver os
problemas diarios ndo €, portanto, antecipadamente programado ou planejado. A
medida que a vida vai acontecendo ele se desenvolve, seguindo a ordem natural dos
acontecimentos. Nele, ha uma tendéncia de manter o sujeito que o elabora como
espectador passivo da realidade, atropelado pelos fatos. Por isso, 0 conhecimento do
senso comum caracteriza-se por ser elaborado de forma esponténea e instintiva.

Desse conhecimento nasce a necessidade de o ser humano nao mais assumir o papel de
espectador da realidade e sim de agir sobre ela, controlando-a. “Cabe ao homem, otimizando
0 uso da sua racionalidade, propor uma forma sistematica, metodica e critica da sua funcéo de
desvelar o mundo, compreendé-lo, explica-lo e dominéa-lo.” (KOCHE, 1997, p. 29). Surge
entdo o conhecimento cientifico.

O conhecimento cientifico € um produto que resulta da investigagdo cientifica, através
da interacdo sujeito/objeto. A investigagdo cientifica nasce quando 0s conhecimentos
existentes tornam-se insuficientes para explicar as questfes que surgem. Ele pretende
responder a duvida que se estabelece e é transmitido por intermédio de treinamento
apropriado. E um conhecimento obtido de modo racional, conduzido por meio de
procedimentos cientificos.

Mas afinal, o que ¢ pesquisa? “Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional
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e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que Ssao
propostos” (GIL, 1991, p. 19). De acordo com o mesmo autor, existem varias finalidades que

definem a realizacdo de uma pesquisa:

Ha muitas razdes que determinam a realizacéo de uma pesquisa. Podem, no entanto,
ser classificadas em dois grandes grupos: razes de ordem intelectual e razes de
ordem pratica. As primeiras decorrem do desejo de conhecer pela prépria satisfacdo
de conhecer. As Ultimas decorrem do desejo de conhecer com vistas a fazer algo de
maneira mais eficiente ou eficaz. (GIL,1991, p. 19)

Demo (2002, p. 37) apresenta a pesquisa como dialogo:

Uma definicdo pertinente de pesquisa poderia ser: didlogo inteligente com a
realidade, tornando-o como processo e atitude, e como integrante do cotidiano.
Didlogo é fala contréria, entre atores que se encontram e se defrontam. Somente
pessoas emancipadas podem de verdade dialogar, porque tém com que contribuir.
Um ser social emancipado nunca entra no didlogo para somente escutar e seguir,
mas para demarcar espago proprio, a partir do qual compreende o do outro com ele e
com ele de compde ou se defronta.

De acordo com Booth, Colomb e Williams (2005, p. 8) pesquisar é:

Simplesmente reunir informagdes necessarias para encontrar respostas para uma
pergunta e assim chegar a solugdo de um problema.

PROBLEMA: Depois de um dia de compras, vocé percebe que sua carteira sumiu.
PESQUISA: Vocé se lembra dos lugares onde esteve e comeca a telefonar aos
departamentos de achados e perdidos.

Em seu desenvolvimento, a pesquisa move-se para frente e para tras, progride um
pouco e recua outro pouco. Uma pesquisa envolve complexidade e questionamentos. Por
exemplo:

a) Sera que o meu argumento vai ‘satisfazer’ 0 meu leitor/professor a ponto de fazé-lo

aceitar a minha afirmacao?;

b) Serd que a introducdo do meu trabalho vai prender a atencdo do meu

leitor/professor?;

c) Sera que fui clara e objetiva na escrita de meu texto?

O objetivo de um relatério de pesquisa € manter um dialogo entre pesquisador e
leitor/professor, 0 qual, depois da leitura da narrativa, pode ou ndo mudar de opinido. Nesse
didlogo, o pesquisador “vai comunicar os resultados obtidos na investigagio” (KOCHE, 1997,

p. 151). O relatorio deve ser redigido com cuidado e apresentar preciséo.
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Paradigma é um ponto de vista, um modelo, uma concep¢do de mundo. S&o o0s

referenciais teoricos pedagdgicos, os conhecimentos cientificos e/ou relacionados a

experiéncia (empirico), que originam, percebem ou fazem decorrer o entendimento de mundo

do sujeito.

No Quadro 3, Frison (2006, p. 28) apresenta constatacfes que se originam das

mudancas paradigmaticas e que abrem caminhos quanto a urgéncia, a necessidade de uma

ruptura da visdo de mundo, diante dos processos de ensino e de aprendizagem e diante da

vida.

Paradigma Tradicional
(Era Industrial)

Paradigma Emergente
(Era da Informacéo e do
conhecimento)

Conhecimento

- Transmissao - Modelagem

- Construcao coletiva pelos sujeitos
envolvidos - Questionamento das
verdades cientificas

- Conhecimento a partir da
multidisciplinariedade

Aprendiz (alunos,
trabalhadores)

- Passivos receptores, na espera do
repasse da informacéo - Objeto,
depositario de conhecimentos e
tarefas

- Ativos, autbnomos, construtores,
investigadores, transformadores do
conhecimento - autoestudo,
autoavaliacdo, autoconstrugéo,
autoeco-organizacao, autorregulacéo

Objetivo do educador

- Promover e classificar as pessoas -
Detentor do conhecimento

- Desenvolvimento dos talentos dos
aprendizes - Questionamentos,
discusséo de valores e de propostas
de acdo - Auto-regular as
aprendizagens

individualista, informac&o limitada -
Aprendizagem centrada na memoria,
retencdo de contelidos previamente
definidos

Relagdes - Impessoal entre o educador e 0s - Pessoal entre os envolvidos -
aprendizes - Distante, permeada de Construcéo de parcerias, trabalho em
superioridade equipe, visdo compartilhada

Contexto - Aprendizagem competitiva, - Aprendizagem cooperativa,

compartilhada, pluralidade de
opinides e de informagdes

Concepcéo de educador

- Qualquer pessoa pode ensinar

- Demanda um educador que busque
formacgdo permanente e o
entendimento de como 0s sujeitos
aprendem - Perfil problematizador,
questionador, que reflete e provoca
reflexdes na e sobre a aprendizagem

Quadro 3 - Paradigma Tradicional versus Paradigma Emergente
Fonte: Frison (2006) com base em Zulian (2003) e em Tavares e Alarcdo (2001).
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Busca-se uma prética que possibilite ao estudante um olhar critico diante da vida, para
que sejam capazes de analisar e se posicionarem, por exemplo, sobre problemas que iréo criar
impactos significativos no perfil social e econémico mundial, como a destinacao do lixo e do
esgoto; o tratamento da 4gua; a ocupacdo dos mananciais; a poluicdo dos rios; a utilizacdo das
células-tronco na medicina; o crescimento desordenado das cidades; os transgénicos; a
importancia da alimentacdo adequada; o respeito a vida; a cidadania; a qualidade de vida; o
comportamento ético.

De acordo com Freire (1980, p. 22):

O homem ndo pode participar ativamente na histdria, na sociedade, na
transformacéo da realidade, se ndo é auxiliado a tomar consciéncia da realidade e de
sua propria capacidade para transforma-la. Ninguém luta contra as forcas que néo
compreende, cuja importancia ndo mede, cujas formas e contornos ndo discerne. [...]
A realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem descobre que é
modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta conscientizago o
primeiro objetivo de toda educagdo: antes de tudo provocar uma atitude critica, de
reflexdo, que comprometa a acéo.

O professor infere que a falta de informacdo tedrica de seus alunos vem da pouca
leitura realizada e das horas passadas em frente a televisdo, ao computador, aos videogames.
Muitas vezes, ha maior tempo de exposicdo a televisdo do que as aulas e aos estudos. No
entanto, ai estd o principio de um problema maior: o professor € monomidia e o aluno,
polimidia. Esse dialogo disforme compreende um conjunto razfes, cuja discussdo pode
resultar, sem davidas, em outra dissertacao.

Cabe a escola, na pessoa do professor, reunir as informacgdes que os estudantes trazem
das midias e ordenéa-las. Elas podem ser usadas, por exemplo, para discutir uma doenca, um
problema ambiental, um problema familiar. E importante, pois, canaliza-las para a educacio
formal, tornar a escola um lugar de sintese de informacdes, conferindo-lhes significados.

Colom (1994, p. 78 apud BARCELLOS, 2005) diz que:

[...] um espago onde seja possivel em uma sociedade culturalizada pela informacéao
das midias e pela intervencédo educativa urbana, realizar a necessaria sintese doadora
de sentido de razdo critica de todas as mensagens - informagdes acumuladas de
forma diversa e autbnoma através dos meios tecnoldgicos. Sintese e significado
enquanto re - ordenacdo e re - estruturacdo da cultura recebida no mosaico. Desta
forma, conceber a escola como um espaco de sintese é acreditar nela como estrutura
possibilitadora de significado mais do que como estrutura possibilitadora de
informacao.

O professor deve abrir esse espaco de dialogo critico sobre todas as tecnologias que
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estdo a disposicdo. Nem tudo o que esta escrito na web € verdadeiro, os alunos devem ser
conscientizados sobre a procedéncia da informacéo. Nos trabalhos de pesquisa solicitados, eu
ressalto a importancia da sobreposicdo de informacGes ao menos em duas fontes
bibliograficas. Demo (2005, p. 85) afirma que “a competéncia moderna profissional exige
pesquisa e elaboragdo propria.”

Existe grande dinamismo nas relacdes diérias da escola e da sala de aula. Os grupos
sdo importantes na constituicdo dos sujeitos: vidas, saberes, aprendizagens, contextos

diferentes se entrecruzam. Enricone (2005, p. 93) afirma que:

A consideragdo das diferencas individuais e de ritmos de aprendizagem vém sendo
cada vez mais enfatizada, principalmente a partir do paradigma humanista cujo autor
mais célebre é Rogers que defende dois principios: valorizacdo do desenvolvimento
da pessoa e valorizagdo das relagcdes interpessoais.

Aprender é o resultado da acdo reciproca entre estruturas mentais e 0 meio
circundante. No nucleo da educacdo esta a aprendizagem, o professor é quem faz, cria ou
produz condicdes para que o processo de aprendizagem se efetive.

Segundo Ramos (2008, p. 62):

O que move o sujeito para a aprendizagem € a falta. A falta gera desejo e sem desejo
ndo ha possibilidade de aprender, pois aprender implica dominio, apropriacéo, ter
poder sobre, tomar algo como seu [...] pode-se afirmar que o ato de aprender sempre
pressupde uma relagdo com outra pessoa, a que ensina.

A interacdo professor — instituicdo - aluno e vice-versa é relevante, pois o aluno é
guem ganha. A responsabilidade pela aprendizagem escolar é igualmente dividida entre
gestores, professores, estudantes e familias. No VII Encontro sobre Investigacdo na Escola,
realizado na PUC-RS/2007, foi unanime, na sintese final do encontro, a solicitacdo dos
educadores para que os pais envolvam-se mais com a educacdo de seus filhos, pois é na
familia que inicia formacg&do moral, a escola aprofunda e consolida tal formacéo.

Demo (2005, p. 31) compartilha dessa ideia:

O apoio familiar é também expediente significativo, evitando-se que o processo de
aprendizagem se torne problema apenas escolar; a familia precisa participar
plenamente, ndo fazendo o que o aluno deve fazer por si, mas garantindo o apoio
necessario, em todos 0s sentidos; 0s exercicios passados para fazer em casa
precisam ser feitos em condicOes favoraveis, é importante impulsionar a iniciativa
prépria do aluno em termos de procurar material, ler sempre, armazenar informagéo
etc.
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A afetividade é muito importante no processo de ensino e de aprendizagem, pois se
estabelece uma parceria, um contrato didatico com o aluno. (MASSETO, 1992 apud
ANASTASIOU, 2003, p. 16). E necessario que os estudantes se comprometam com o proprio
processo de aprendizagem, tomando consciéncia do caminho a ser percorrido.

Através deste compromisso, haverd a colaboracdo necessaria para o sucesso do projeto
educacional. O professor somente vai saber que o aluno aprendeu, quando este aplicar seu
conhecimento para promover uma mudancga real e permanente em seu comportamento, em sua
vida.

Com a cabeca cheia de ideias e sedenta por mudancas, tentei uma mudancga concreta
na préatica docente na sala de aula em que atuo. Ha necessidade de reelaborar o trabalho, ja
que a pratica fragmentada ndo mais atende as exigéncias do publico escolar e da sociedade da
qual ele participa. Segundo Morin (2000, p. 37), “uma sociedade ¢ mais que um contexto: ¢ o

todo organizador de que fazemos parte.”
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevo o contexto e 0s sujeitos da pesquisa, a proposta de trabalho
desenvolvida, a abordagem metodoldgica do estudo, os instrumentos de coleta de dados, a
metodologia de anélise dos dados.

3.1 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

A Escola em que foi desenvolvido este projeto de pesquisa assume a educagdo
profissionalizante, focando a capacitacdo e o preparo para o mercado de trabalho. A
instituicdo oferece os cursos de Técnico de Enfermagem, Seguranca do Trabalho e
Biblioteconomia, bem como especializacbes e qualificacbes nestas areas. A partir do
primeiro semestre de 2009, iniciou o Ensino Médio — modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Os sujeitos desta pesquisa eram alunos do pés-ensino médio, de um curso de Técnico
de Enfermagem, area da salde, disciplina de Anatomia e Fisiologia Humana, de uma escola
da rede privada, situada na cidade de Porto Alegre - RS. A faixa etaria variava de 16 a 50
anos. As atividades propostas foram desenvolvidas durante o primeiro semestre do ano de
2009.

3.2 ABORDAGEM METODOLOGICA

Esta investigacdo foi realizada em ambiente escolar, através de contato direto com os
sujeitos da pesquisa, de forma a caracterizar a abordagem qualitativa. A abordagem
metodologica desta pesquisa é, portanto, qualitativa, descritiva, interpretativa e investigativa,
sem intencOes de generalizagdo. Foram utilizados dados verbais, coletados através de sistema
de 4udio, e textos produzidos pelos alunos. Foi solicitada a diregdo da escola permisséo para a
realizacdo do trabalho.

Pela metodologia utilizada, pretendi levar, através de analise, de organizacdo e
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reorganizacdo dos textos, a novos entendimentos sobre como a educacgdo pela pesquisa, 0
questionamento e a critica podem contribuir para que estudantes do Ensino Técnico de
Enfermagem, na area da saude, (re) construam conhecimentos na disciplina de Anatomia e
Fisiologia Humana, visando ao desenvolvimento das competéncias requeridas dos
profissionais da area.

A abordagem qualitativa compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam descrever e interpretar os componentes de um sistema complexo de
significados, tendo por objetivos traduzir e expressar os fendmenos do mundo social
(NEVES, 1996). Sao utilizados textos com coletas de dados verbais - fala e escuta - ou visuais
- observacdes - de determinada sociedade, que faga parte da pesquisa ou do conjunto de
cidadaos a ela pertencentes, abrindo espaco para a interpretacao.

A abordagem qualitativa pode ser exploratoria ou investigativa, incentivando o0s
personagens a pensarem sobre algum assunto, objeto ou ideia, fazendo manifestarem-se
aspectos subjetivos. A pesquisa qualitativa ndo tem pretensdo de generalizar suas
informacdes, ndo havendo, portanto, preocupacdo em projetar os resultados para a populacao.
Trabalha-se, em geral, com grupos pequenos de entrevistados e com amostra intencional.

Flick (2004, p. 22) diz que:

Os métodos qualitativos consideram a comunicagdo do pesquisador com 0 campo e
seus membros como parte explicita da producdo de conhecimento, ao invés de
exclui-la a0 maximo como uma variavel intermédia. As subjetividades do
pesquisador e daqueles que estdo sendo estudados sdo parte do processo de pesquisa.
As reflexdes dos pesquisadores sobre suas acfes e observagdes no campo, suas
impressBes, irritagBes, sentimentos, e assim por diante, tornam-se dados em si
mesmos, constituindo parte da interpretacdo, sendo documentadas em diarios de
pesquisa ou em protocolos de contexto.

A pesquisa qualitativa trabalha basicamente com dois tipos de dados. Os dados
verbais, coletado em entrevistas semiestruturadas ou em narrativas, as vezes com a utilizacao
de grupos em vez de individuos - entrevistas e discussdes em grupos, narrativas conjuntas - e
com dados visuais.

Antes da anélise dos dados obtidos através da técnica de coleta, eles necessitam ser
documentados e editados. O processo de documentacdo dos dados compreende
essencialmente trés etapas: gravacao; edicao, transcri¢do; construcao de uma ‘nova’ realidade
no texto produzido e através dele. (FLICK, 2004, p. 179). Essa nova realidade origina-se da
analise qualitativa do contelido, através de categorias surgidas de opinides, comentarios e

frases mais relevantes, que emergiram e foram destacadas pelo pesquisador.


http://www.ibope.com.br/calandraWeb/servlet/CalandraRedirect?temp=5&proj=PortalIBOPE&pub=T&db=caldb&comp=Telefonia&docid=9BBA35995B94E44583256EA0006E179F
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Para que essas etapas possam acontecer, é necessaria organizacdo do investigador,
desde a autorizagdo para iniciar o trabalho investigativo até o término de sua pesquisa.
Bogdan e Biklen (1999, p. 115-121) falam tanto sobre como obter acesso ao campo a ser
explorado, que inicia com a autorizacdo concedida pela direcdo da escola, quanto sobre os
guestionamentos que 0s sujeitos podem vir a fazer, as preocupagdes que 0S outros
colaboradores do estabelecimento de ensino frequentemente expressam, por exemplo: se
havera perturbacdes na rotina escolar, o que vai ser feito com os resultados, os beneficios do
estudo.

Ao término da investigacdo, alguns pesquisadores sentem certa dificuldade em
abandonar o campo de trabalho. Bogdan e Biklen (1999, p.144-145) aconselham a diminuir a
frequéncia das idas ao local de realizacdo da pesquisa: “esta transi¢do ¢ psicologicamente
eficaz tanto para os investigadores como para os sujeitos”.

Na presente investigacdo, ndo abandonarei o campo de trabalho. Terminada esta etapa,
continuarei mantendo contato diario com os alunos, pois trabalho na escola em que realizei a

pesquisa. A transicdo serd, pois, menos dolorosa.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados é de grande importancia na elaboracdo de qualquer pesquisa
cientifica, para assegurar a qualidade da informacdo que se deseja obter junto a populacéo
pesquisada. A pesquisa deve ser relatada em formato familiar aos outros pesquisadores, ou
seja, seguindo um planejamento padronizado. Isso ndo significa tirar a liberdade do
escritor/pesquisador de adotar diferentes posicionamentos, imprimindo personalizacdo ao
trabalho.

Bogdan e Biklen (1999, p. 150) sugerem que:

Depois de voltar de cada observacdo, entrevista, ou qualquer outra sessdo de
investigacao, é tipico que o investigador escreva, de preferéncia num processador de
texto ou computador, o que aconteceu. Ele ou ela ddo uma descricdo das pessoas,
objetos, lugares, acontecimentos, atividades e conversas. Em adicdo e como parte
dessas notas, 0 investigador registrara ideias, estratégias, reflexfes e palpites, bem
como os padrbes que emergem. Isto sdo as notas de campo: o relato escrito daquilo
que o investigador ouve, V&, experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo
sobre os dados de um estudo qualitativo.
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Como instrumentos de coleta de dados, foram empregados, neste projeto, o diario de
aula; a gravacdo e transcri¢do dos encontros; as reportagens; 0s textos; e 0s seminarios.

O diério de aula é uma técnica de documentacdo que pode ser utilizada por professores
e alunos. Apesar do nome ‘diario’, ndo existe a necessidade de anotagdes quotidianas. Zabalza
(2004, p. 14) diz que “o importante ¢ manter certa linha de continuidade na coleta e na
redagéo das narracGes enfim, que ndo seja intermitente, feita apenas de vez em quando e sem
nenhuma sistematicidade”.

O diério foi um recurso adotado tanto por mim, quanto pelos alunos. Para os alunos foi
um recurso de narragé@o de aprendizagem e da experiéncia vivenciada nas aulas. Solicitei que
escrevessem, individualmente, o ‘diario do aluno’: o que aprenderam a cada aula; as davidas
que ficaram; os aspectos a serem melhorados; as novidades apresentadas; a apreciacdo da
aula. Os diarios eram entregues e recolhidos a cada aula, tornando possivel analisa-los. Isto
propiciou aos estudantes uma agdo imediata, de minha parte, sobre as dificuldades
apresentadas, na tentativa de soluciona-las.

O diério transformou-se também em via de comunicacao entre mim e 0s estudantes.
Por exemplo, observei que um ndmero razoavel de alunos ficavam envergonhados em dizer
que ndo conseguiam entender determinado conteldo, no entanto escreviam isto em seus
didrios. Alguns estudantes solicitavam revisdo de algum assunto ou a aplicacdo de mais
exercicios. O diario caracterizou-se como uma via de comunicacdo aberta. Com a intencdo de
sanar as ddvidas, eu propunha entdo alguma acdo e agia em ambito coletivo, pela
possibilidade de outros alunos terem davidas semelhantes.

Como pesquisadora, registrei todo o andamento das aulas em meu diério de classe, ao
qual nominei ‘didrio do professor’. Ele foi usado como recurso para a pesquisa e a avaliacao
do processo didatico. (ZABALZA, 2004, p. 25) e permitiu revisar e reajustar, sempre que
necessario, a pratica pedagogica.

Como estratégia de ensino, utilizei 0 ‘seminario’. Esta estratégia conduz o aluno a
pesquisar a respeito de um tema, assunto, matéria, a fim de apresenta-lo, sob a orienta¢do do
professor. O relevante nesta pratica é fornecer aos educandos condigdes para discusséo,
levando-os ao debate, a identificagdo e/ou a reformulagdo de conceitos ou problemas. “Nesta
abordagem, o conhecimento é (re) construido pelo préprio aluno, que é visto como sujeito
ativo do seu processo de aprendizagem.” (GESSINGER, 2008).
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3.4 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Para analisar as informaces colhidas, adotei a Analise Textual Discursiva de Moraes
e Galiazzi (2007), a qual tem como proposito a compreensdo dos fendmenos investigados. A
pesquisa qualitativa obtém informagdes de seu objeto de estudo, atraves de entrevistas e
observacOes, produzindo textos, ou de textos j& produzidos, a fim de investigar o
entendimento dos fenbmenos, 0s quais observa atentamente, reconstruindo conhecimentos
sobre os temas investigados.

Todo o material grafico torna possivel uma interpretacdo diferente para cada leitor.
Esses modos diversos de analisar e interpretar dependem dos referenciais tedricos trazidos,
em suas leituras, pelo leitor/pesquisador. Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 15), “¢
impossivel ver sem teoria; é impossivel ler e interpretar sem ela”.

A Anélise Textual Discursiva inicia a partir de um grupo de documentos (textos)
denominados corpus. “O corpus da analise textual, sua matéria prima, € constituido
essencialmente de produgodes textuais” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 16). A seguir,
fazem-se a unitarizacdo, a categorizacao e o metatexto.

A desconstrucdo dos textos do corpus ou unitarizacdo é a desmontagem dos textos,
fragmentando-os, dividindo-os em unidades de significado, algumas menores, outras maiores,
dependendo do pesquisador. Na construcdo das unidades, verificam-se dois momentos. No
primeiro momento, classificam-se unidades amplas, que talvez guardem elementos para mais
de uma categoria. No segundo momento, essas unidades maiores séo reinterpretadas, visando
unidades menores.

Dessas unidades menores podem surgir as subunidades produzidas na categoria em
que estdo inseridas. Esse conjunto desorganizado vai se compondo, possibilitando novas
intuicbes sobre os fendmenos trabalhados. E relevante que o pesquisador crie um sistema
alfanumérico para identificar seus textos de origem, possibilitando a ida e vinda aos textos
originais, sempre que necessario. Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 72), “apresentou-Se a
unitarizacdo como um processo de recorte e desconstrugcdo de materiais de comunicagao
submetidos a analise qualitativa. Dele resulta uma ‘explosdo de idéias’, movimento em
direcdo ao caos capaz de possibilitar a emergéncia de novas formas de compreensdo.”

Categorizar é agrupar o que é similar. A categorizagdo é delimitada pela saturacdo, ou
seja, pela colocagdo de mais materiais nas categorias ja produzidas, sem que o0 pesquisador

acrescente novas interpretacdes. O trabalho de categorizar na Analise Textual Discursiva € um
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processo que requer interpretacdo, pressupostos tedricos, criacdo e organizacdo para 0
entendimento dos fatos investigados.
De acordo com Moraes e Galiazzi (2007, p. 78):

Pode-se concebé-lo como construcéo de um quebra-cabecas em que o objeto do jogo
e suas pecas sdo criadas e ajustadas a propor¢do que a pesquisa avanga. Numa
perspectiva mais radicalmente qualitativa, talvez uma metéfora melhor seja a criagéo
de um mosaico, entendendo-se que 0 mesmo conjunto de unidades de sentido pode
dar origem a uma diversidade de modos de organizacéo do produto final.

A defesa das categorias organizadas pelo pesquisador é feita através de argumentos
que liguem, expliquem a relacéo existente entre elas, visando ao entendimento, a construcéo
do metatexto. Essa defesa, na Analise Textual Discursiva, caracteriza-se por ser
argumentativa, como nas abordagens qualitativas, em vez de numérica, como nas abordagens
quantitativas.

O terceiro momento da analise textual evidencia-se pela versatilidade, pois € a
comunicacdo dos novos entendimentos alcancados. E o metatexto se expressando e “[...] ¢
importante compreender que a construcdo do metatexto € um processo reiterativo de
construcdo. Varias versdes poderdo ser produzidas, sendo cada uma delas submetida a leitores
criticos para seu aperfeicoamento” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 44).

A Analise Textual Discursiva tem por finalidade a criacdo de metatextos que
expressem novos significados, originados das leituras dos textos ou corpus e ndo da copia de
ideias que estavam dispersas nesses textos. “A pretensdo nao € o retorno aos textos originais,
mas a constru¢do de um novo texto” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 31).

Para atingir esse objetivo, o pesquisador necessita fundamentar e validar as descrigdes
do processo analitico. Para tal, ele usa as falas empiricas, retiradas dos textos, e as falas dos
tedricos, como citagdes dentro de seu metatexto. Dessa forma, o autor fornece aos leitores
uma imagem com a presenca efetiva e participante dos autores empiricos e dos tedricos
utilizados na construcdo da ciéncia, e submete-se a seu julgamento.

Conforme Moraes (2002, p. 245):

Submeter as produgdes escritas a critica de colegas e de outros pesquisadores é um
modo de aperfeicoar gradativamente as produgdes. Também esta possibilidade de
ser questionado caracteriza um conhecimento como cientifico. Neste processo de
critica os argumentos e resultados de uma pesquisa validam-se, possibilitando ao
mesmo tempo que 0 objeto da pesquisa se explicite cada vez com maior clareza.

Para a criagdo das categorias, utilizam-se diferentes metodologias, por exemplo, a
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deducéo e a inducdo. As categorias dedutivas sdo definidas anteriormente a leitura do corpus,
ou seja, sdo predefinidas. No método por inducdo, as categorias emergentes resultam do
corpus. N@o ha impedimento para o uso das duas metodologias, pois, segundo Laville e Dione
(1999 apud MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 24) “a indugao auxilia a aperfeigoar um conjunto
prévio de categorias produzidas por dedugao”.

No Apéndice A do presente trabalho, consta o material descritivo das aulas gravadas
em audio e sua transcri¢do, denominado diario de aula do professor. Estdo, neste diario, as
percepcbes por mim coletadas, tanto das aulas ministradas antes da leitura dos diarios dos
alunos, como das aulas ministradas ap6s a leitura dos diarios dos alunos. No Apéndice B,
constam a fichas de avaliagdo dos seminarios. No Apéndice C, estad a ‘tabela musculos’,
confeccionada pelos estudantes.

As categorias emergentes e predefinidas neste estudo resultaram dos objetivos
especificos determinados no projeto do trabalho:

a) investigar o papel do professor e do aluno durante a aplicacéo das técnicas

propostas para ensinar pela pesquisa e pelo questionamento;

b) identificar atitudes e praticas pessoais do professor que favorecam a aprendizagem

na disciplina de Anatomia e Fisiologia Humana;

c) desenvolver a autocritica sobre a pratica pessoal da pesquisadora ao utilizar a

pesquisa e 0 questionamento em sala de aula;

d) identificar atitudes e praticas pessoais dos alunos, que representem crescimento

cognitivo, quando utilizados a pesquisa e o0 questionamento em sala de aula.

Dos objetivos especificos originaram-se categorias e subcategorias, as quais estdo

dispostas no Quadro 4.

Categorias Subcategorias

Autonomia - O papel do professor no desenvolvimento da autonomia dos estudantes;

- O papel do aluno no desenvolvimento da sua autonomig;

- Evidéncias de trabalho autbnomo;

- Avaliacdo das Atividades Propostas aos Sujeitos e a Avaliacdo das Atividades

Propostas aos Sujeitos, Pelos Sujeitos.

Construcéo de - O papel do professor na construcdo de conhecimentos dos estudantes;
Conhecimentos - O papel do aluno na sua construcdo de conhecimentos;

- Evidéncias de construcdo de conhecimentos.

Quadro 4 - Categorias e subcategorias emergentes
Fonte: A autora (2009)
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Dos 22 alunos selecionados inicialmente, 19 participaram efetivamente do estudo
devido a evasoes e transferéncias de turno. Os estudantes estdo referidos segundo um sistema
alfanumérico - A1, C, C1, C2, C3, D, E, E1, E2, K, L, L1, M, M1, P, S, S1, S2, V. Essa
codificacdo, denominada ’unidades de contexto’ (MORAES; GALIAZZI, 2007) visa facilitar
ao pesquisador o ir e vir aos textos de origem.

Algumas vezes, quando da comunicagdo mantida com os alunos durante a
investigacdo, utilizo também minha voz, referida como IBA. Na transcricdo de alguns
dialogos, nos quais os estudantes escreveram o nome dos colegas, foi usado o simbolo © para
garantir o sigilo. Pelo mesmo motivo, ndo foram colocadas as iniciais dos estudantes ao final
das falas, pois a letra de identificacdo de cada estudante corresponde a inicial de seu

verdadeiro nome.

3.5 PROPOSTA DE TRABALHO: CONSTRUCAO DAS ATIVIDADES

O seminario € uma estratégia de ensino e neste trabalho se constituiu como um
caminho metodoldgico do desenvolvimento das atividades junto ao grupo de estudantes
investigados. Este procedimento didatico - debate aprofundado de um tema colocado em
discussdo - conduz os participantes a reflexdo. Trés momentos constituem a dindmica da
atividade.

a) Preparacdo: “nesta fase o papel do professor ¢ fundamental” (ANASTASIOU;
ALVES, 2003, p. 90). A importancia da atuacdo do professor relaciona-se ao bom
desenvolvimento das atividades propostas, tais como: apresentacdo ou escolha do tema junto
com o0s estudantes; relevancia da pesquisa; sugestdo de bibliografias sobre o assunto;
organizacdo de um cronograma para a apresentacdo dos trabalhos; orientagdo para a entrega
da producéo textual aos colegas e ao professor; disponibilizacdo de espaco fisico, propiciando
a conversacdo entre os participantes de cada grupo.

Tais propostas fizeram parte da preparacdo dos estudantes para a realizacdo dos
seminarios. Os encaminhamentos das atividades ocorreram de forma tranquila, mas os
estudantes demonstravam estar preocupados em desenvolver um bom trabalho. Minha agéo
foi a de mediar essas atividades para o crescimento e 0 progresso dos grupos.

b) Desenvolvimento: nesta etapa, 0s grupos elegeram um coordenador, que,

segundo Anastasiou e Alves (2003), “tera que anotar os problemas formulados, bem como
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solugdes encontradas e as conclusoes apresentadas.” Cabe ao professor formular criticas ao
final de cada apresentacdo, ou seja, uma exposicdo geral e resumida do que foi exibido.

Os grupos tiveram total autonomia para a elei¢do de seus coordenadores. Ficou sob a
responsabilidade dos coordenadores a elaboragdo do ‘diario do grupo’, contando, porém, com
a colaboragdo dos colegas. Nos diarios, foram relatados os encaminhamentos adotados pelo
grupo; as diretrizes previstas na elaboracdo dos trabalhos; as solucGes encontradas para as
dificuldades surgidas no decorrer das atividades.

Com finalidades educativas e visando o crescimento dos grupos, ao final de cada
seminario, apresentei criticas, manifestando-me sobre o grupo, os objetivos almejados e
objetivos alcancados durante a apresentacdo oral e escrita do material; o envolvimento dos
componentes; o material apresentado em powerpoint; a dindmica desenvolvida; o uso do
tempo. Neste ultimo item, todos 0s grupos mereceram parabéns, pois ocuparam todo o tempo
disponivel.

C) Apreciacdo final: de acordo com Anastasiou ¢ Alves (2003), “os grupos sdo
avaliados e exercem também a funcdo de avaliadores. Os critérios de avaliacdo devem ser
adequados aos objetivos da atividade em termos de conhecimento, habilidade e
competéncias”. Para que ndo existam duvidas na organizacdo dos grupos, os critérios devem
ser definidos e expostos ao grande grupo na fase de preparacdo dos seminarios. Essa
avaliacdo constarda de uma andlise, tomando como referéncia “clareza e coeréncia na
apresentacdo, dominio de conteddo apresentado, participacdo do grupo durante a exposicao,
utilizacdo de dindmicas e ou recursos audiovisuais na apresentacdo” (ANASTASIOU;
ALVES, 2003, p. 90).

O grupo de estudantes foi avisado que seriam constantemente avaliados por mim e,
nos dias das apresentacdes dos semindrios, também pelos colegas. Com esta finalidade, foi
utilizada uma ficha de avaliacdo, apresentada no Apéndice B do presente trabalho. Ela foi
exposta aos alunos, com antecedéncia, para que tomassem ciéncia dos itens que seriam
analisados, os quais seguiram as referéncias anteriormente citadas.

A seguir descrevo como foi utilizada a estratégia de ensino seminario, para possibilitar
ao aluno a construcdo de uma aprendizagem mais autbnoma e critica. Como auxiliares neste
propdsito, recorri a pesquisa e a producao de textos.

A turma foi dividida em grupos de, no minimo, trés e, no maximo, quatro
componentes. Cada grupo trabalhou com um dos sistemas que compdem o0 corpo humano.
Houve explanagdo sobre os objetivos da atividade; adesdo aos sistemas pelos alunos;

sugestdes sobre bibliografias; confeccdo de um roteiro; organizacdo do espaco fisico na sala
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de aula para favorecer o didlogo entre os alunos; elaboracdo do cronograma das
apresentacdes; eleicdo de um coordenador por grupo para direcionar os trabalhos. Esclareci
aos alunos que eles tinham em torno de dois meses para desenvolver as atividades, porém, no
dia da apresentacdo dos seminarios, disporiam somente de 3h e 30min por grupo, ou seja, por
apresentacao.

Solicitei a cada grupo um texto de reportagem de jornal, revista, livro, sobre o sistema
escolhido. Tal material foi direcionado para um debate, anterior a apresentacdo dos
seminarios, suscitando o questionamento pelo grande grupo. As davidas estabelecidas no
debate foram elucidadas pelo grupo, durante a apresentacdo dos seminarios.

Partindo das leituras dos diversos materiais de pesquisa como livros didaticos, material
de apoio fornecido pela escola, buscas na Web, textos informativos, entre outros, cada grupo
desenvolveu em, no maximo, quatro folhas, material teérico para ser entregue aos colegas, de
acordo com um roteiro fornecido pelo professor. Esta producéo dos estudantes foi chamada de
‘Informativo Seminario’. Solicitei igualmente que eles realizassem uma atividade ludica a ser
desenvolvida com o grande grupo.

Durante as reunifes de elaboracdo dos trabalhos, os estudantes organizaram-se para
solicitar a escola, com antecedéncia, 0s recursos materiais necessarios. Nos momentos de
encontro dos alunos na escola, eu prestei assisténcia integral, tornando-me uma mediadora da
aprendizagem.

Cada grupo elaborou um texto, descrevendo como realizou o seu trabalho - uso do
diario do grupo. A organizacdo do referido material teve embasamento nas anotacGes sobre 0s
encontros: o que surgiu de importante, como foi encaminhado no grupo, ou seja, as atividades
realizadas no desenvolvimento do seminario e as atividades feitas por representante.
Individual e paralelamente, cada componente produziu um pequeno texto sobre como é
trabalhar individualmente e em grupo, ja que trabalhar em equipe é muito importante na
enfermagem, e sobre como é fazer pesquisa para a producdo de conhecimentos. A confeccao
deste pequeno texto foi feita no diario do aluno.

O seminério desenvolveu-se de acordo com um cronograma. Depois da exibicdo de
cada sistema, o grande grupo avaliava, individualmente, o grupo de professores alunos do dia.
A andlise fazia referéncia a dominio de conteddo; clareza e coeréncia da apresentacao;
participacdo do grupo; utilizacdo de dindmicas; recursos audiovisuais na apresentacao;
planejamento; estudo; emprego do tempo disponivel; estimulo a interagdo grupal.

Ao término da apresentacdo do seminario do dia, eu agradecia ao grupo sem

manifestar minha opinido, para ndo ‘contaminar’ o parecer do grande grupo. Apos a analise
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do grande grupo, eu opinava sobre o trabalho apresentado, dizendo se haviam alcangado o(s)

objetivo(s), se ndo haviam fugido do tema etc. Eu também sugeria novas leituras e manifesta-

me quanto ao comportamento do grande grupo, se havia contribuido ou ndo, através do

questionamento aos professores alunos.

Ap0s todos os seminarios, os alunos desenvolveram, individualmente, um material

descritivo, no qual dissertaram sobre a importancia do desenvolvimento de um trabalho como

este, que privilegia a pesquisa para a (re) construcdo de conhecimentos; possibilita ao aluno a

elaboracdo de um conjunto de bens intelectuais ou morais para a (re) interpretacdo da

sociedade na qual estdo inseridos; valoriza 0 questionamento em vez da passividade e a

producdo escrita em vez da copia. Tal producdo foi integrada ao diario do aluno.

O Quadro 5 apresenta a organizacao dos seminarios.

Roteiro

Grupo n° 01 — Sistema

Apresentacdo dia:

Principais érgéos (dissertar sobre cada um deles).

Respiratério Coordenador: Funcdes, fisiologia e anatomia, questdes ou material
Componentes: Material audiovisual: ludico.
Material dindmica:
Grupo n° 02 — Apresentacdo dia: Principais érgaos e seus anexos (dissertar sobre cada
Sistema Digestorio Coordenador: um deles).
Componentes: Material audiovisual: Funcdes, fisiologia e anatomia, questdes ou material
Material dindmica: ludico.
Grupo n° 03 — Apresentacdo dia: Principais érgéos (dissertar sobre cada um deles).
Sistema Nervoso Coordenador: Sistema nervoso central e Sistema nervoso periférico
Componentes: Material audiovisual: Funcdes, fisiologia e anatomia, questdes ou material
Material dindmica: ludico.
Grupo n° 04 — Apresentacdo dia: Principais 6rgdos e seus anexos (dissertar sobre cada
Sistema Urinario Coordenador: um deles).
Componentes: Material audiovisual: Funcdes, fisiologia e anatomia, questdes ou material
Material dindmica: ludico.
Grupo n° 05 — Apresentacdo dia: Tipos de glandulas.
Sistema Enddcrino Coordenador: O que s&o hormonios?
Componentes: Material audiovisual: Principais érgdos produtores de hormdnios e quais
Material dindmica: sdo esses hormdnios: hipofise, hipotalamo, tireoide,
paratireoides, suprarrenais, pancreas, e as gonadas 9
e & (dissertar sobre cada um deles).
Funcdes, fisiologia e anatomia, questes ou material
ludico.
Grupo n° 06 — Apresentacdo dia: Principais érgdos (dissertar sobre cada um deles).

Sistema Reprodutor 9 e

3

Componentes:

Coordenador:

Material dindmica:

Material audiovisual:

Principais células de cada aparelho.

Ciclo menstrual.

Hormdnios da gravidez, do parto e da lactacéo.
Horménios masculinos.

Funcdes, fisiologia e anatomia, questdes ou material
ludico.

Quadro 5 - Desenvolvimento e organizacéo do seminario
Fonte: A autora (2009)

Nos textos produzidos a seguir, faco uma analise das categorias, originando novos
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textos com singular interpretacdo, e também uso a voz de tedricos e dos sujeitos desta

pesquisa, objetivando justificar e legitimar meu processo analitico.
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4 ANALISE DOS DADOS

4.1 CATEGORIAS EMERGENTES E SUAS SUBCATEGORIAS

Nesta subsecdo proponho-me a alicercar, descrever e interpretar as categorias
predefinidas do processo de analise dos objetivos especificos do projeto, dos quais emergiram
duas categorias. A primeira categoria - constru¢cdo de conhecimentos - tem as seguintes
subcategorias: o papel do professor na construgdo de conhecimentos dos estudantes; papel do
aluno na sua construcdo de conhecimentos; evidéncias de construcdo de conhecimentos.

A segunda categoria — autonomia - tem as seguintes subcategorias: evidéncias de
trabalho autbnomo; o papel do professor no desenvolvimento da autonomia dos estudantes; o
papel do aluno no desenvolvimento de sua autonomia; avaliacdo das atividades propostas aos
sujeitos; avaliacdo das atividades propostas aos sujeitos pelos sujeitos, ou seja, a avalia¢do das
atividades propostas por mim aos alunos, e essas mesmas atividades sendo avaliadas pelos
alunos.

Para a andlise geral, utilizei os diarios de campo, meu e dos alunos; as gravacGes das
falas dos alunos durante todas as aulas, com excecao da primeira e da vigésima terceira aula;
o0s textos produzidos sobre trabalhar em grupo ou individualmente e sobre fazer pesquisas; as

fichas de avaliacdo dos seminarios.

4.1.1 Construcéo de Conhecimentos

Nesta categoria, verifico e valido a influéncia do papel do professor e do aluno, na
construcdo de conhecimentos, e as evidéncias da construcdo desses conhecimentos gerados

em beneficio do ser humano e da sociedade.
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4.1.1.1 O papel do professor na construcédo de conhecimentos dos estudantes

Para que o leitor compreenda minha caminhada com essa turma e a importancia do
papel do professor na constru¢do dos conhecimentos dos estudantes, explicito que, apos ter
lido Bogdan e Biklen (1999, p. 115-121), segui as orientacGes destes autores. Solicitei
autorizacdo a diretora da Escola para o desenvolvimento, naquela institui¢do, da pesquisa que
constituia meu projeto de mestrado. Com 0 apoio e a autorizacdo da diretora, o trabalho foi
iniciado. A turma escolhida frequentava as aulas do turno da tarde e era composta por vinte e
dois alunos: vinte mulheres e dois homens. Era uma turma pequena, calma e tranquila, porém,
no primeiro dia de aula, eles mostraram-se envergonhados e timidos.

No primeiro encontro, ndo foi falado sobre o desenvolvimento do projeto com o
grupo, portanto ndo existem registros desta aula no diario do aluno nem gravagdo. Suspeitei
que a apresentacdo desta ideia, no momento inicial, pudesse assustar os estudantes ou deixa-
los apreensivos, pois poderiam pensar que seria muita responsabilidade e que, talvez, isso
tornasse mais dificil o contetdo. Optei por primeiro conhecé-los e escrevi, no quadro, um
roteiro a ser seguido quando se apresentassem. Por gostar de conhecer todos os alunos com
quem vou trabalhar, uso essa técnica em todas as turmas nas quais ministro aulas, porque isto
torna possivel compreender e considerar alguns imprevistos, os quais podem se refletir na
aprendizagem do aluno.

O roteiro compunha-se de perguntas-guia como: nome, idade, local de trabalho, se
tinha filhos, por que escolheu a profissdo de técnico de enfermagem, horario disponivel para
estudar, onde estuda ou estudou, h& quanto tempo concluiu o Ensino Médio. O resultado foi
Otimo. Eles descobriram que alguns moravam préximos de outros. Uns estavam no curso
técnico visando trabalhar e fazer a faculdade de Enfermagem. A maioria procurava uma
colocagdo no mercado de trabalho no turno inverso. A turma pode assim se conhecer um
pouco, ao final das apresentacOes pareciam mais entrosados.

Logo apds, entreguei o cronograma da disciplina, para que eles soubessem o contetido
que seria abordado em cada aula; as datas de apresentacdo dos semindrios e das avalia¢Ges; a
data da visita a0 Museu de Ciéncia e Tecnologia da Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul; os feriados, entre outras informacdes. Depois, foi feita uma visita pela escola:
patio, biblioteca, areas pedagdgica e administrativa, a lancheria, terracos, que possuem uma
bela vista do Viaduto Obirici. De volta a sala de aula, ressaltei o fato de a cadeira de anatomia

ter bastante contetido e exigir do aluno leitura e dedicagéo.
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Enquanto os estudantes foram se apresentando e falando sobre os seus estudos, percebi
a principal dificuldade a ser enfrentada: alguns terminaram o Ensino Médio ha muito tempo;
outros estdo fazendo concomitantemente o Ensino Médio e 0 curso técnico; outros deixaram
de estudar ou nem cursaram o0 Ensino Medio, mas fizeram o exame supletivo do Ensino
Fundamental e Médio, agora EJA; ainda outros cursaram o Ensino Médio regular, porém
deficitéario.

A EJA é uma alternativa apropriada ao individuo que se afastou da educacéo escolar,
visto que a falta de estudos representa uma imensa lacuna em sua vida, tanto financeira e
profissional, quanto intelectual. Compreendo que a proposta curricular da EJA sobrecarrega o
estudante de contetdo em reduzido espago de tempo, e coloca o professor na responsabilidade
de ensinar o que é relevante para o aluno, neste tempo diminuto. E comum os alunos do pds-
ensino médio comentarem que nao viram determinado assunto, pois ‘nao deu tempo de ver’,
porque cursaram a EJA.

Entretanto, o Ensino Médio realizado nos trés anos regulares também tem seus
problemas de ensino e aprendizagem, os quais sdo relatados e delatados por diversos setores
da sociedade. Para ilustrar essa lamentavel situacdo da educacdo brasileira, na introducao
dessa dissertacéo, foram trazidas algumas vozes de pensadores e estudiosos da area, que estao
preocupados com a Educacdo Bésica no Brasil. Reitero a posi¢do assumida na introducéo
deste texto: o principal problema da educac&o brasileira concentra-se na Educacao Basica.

Os cursos médio e técnico realizados concomitantemente também sobrecarregam o
aluno. A escola técnica é, porém, do trabalhador, entdo professores e alunos buscam se
adaptarem as novas realidades do ensino e da aprendizagem.

Alguns alunos chegam ao curso técnico com varias deficiéncias de aprendizagem, as
quais sdo agravadas e ampliadas devido ao aumento da complexidade do conte(ldo em estudo.
No inicio do curso, falei sobre a célula eucarionte e procarionte, suas organelas e funcgdes, o
agrupamento em tecido e sobre alguns termos de comparagdo usados na anatomia. A
comparagdo de termos € nova para o0 estudante, pois é utilizada na area da salde. Esta
explanagdo inicial deveria ser somente uma revisdo do Ensino Médio, mas, nos anos mais
recentes, verifica-se que para muitos alunos ou o contetdo é novo, ou eles viram o assunto ha
muitos tempo e ndo lembram o que significa, ou ndo o entenderam mesmo.

A seguir, apresento algumas falas dos estudantes e, ao final, uma sintese da fala que
dirigi a eles, quando desses didlogos. Chamo o conjunto destas falas de dialogo n°01. Elas

foram mantidas através do diario do aluno:
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Na aula de hoje teve muitas novidades. Observei que anatomia tem muito contetdo
e eu vou ter que estudar muito. PS: Professora, as vezes tenho dificuldade de
interpretacdo, entdo peco um pouco de paciéncia. Aluno E

A aula esta sendo muito boa. Eu parei de estudar faz bastante tempo e ndo me
lembro de muita coisa. No terceiro ano do segundo grau, éramos 80 alunos e nao
aprendemos quase nada. Aluno S2

Otima aula. No inicio um pouco confusa devido a quantidade de informagdes novas
que recebemos. Fiquei um pouco atrapalhada ao relembrar contelidos do ensino
médio, pois faz muitos anos que terminei. Aluno D

Hoje iremos para a biblioteca da escola fazer uma pesquisa nos livros do Ensino
Meédio, para retomarmos conceitos das aulas passadas (citologia e histologia). Aos
poucos vocés irdo construir um conhecimento que ndo tinham, e outros irdo
aperfeicoar o conhecimento que possuiam. Corrigiremos alguns exercicios
utilizando laminas para ilustrar as organelas celulares. Nas proximas aulas
retomaremos 0s termos de comparacdo. Se estiverem com duvidas, perguntem, pois
esse € 0 momento certo. Mas ndo esquegam, € preciso estudar! IBA

Percebi através das falas dos alunos, que, apesar de o conteudo ser bastante bésico,
alguns desconheciam as organelas celulares. Algumas alunas, concluintes do ensino regular
no final de 2008, conseguiram acompanhar a matéria abordada, participando da aula. Outros
estudantes ficaram atrapalhados. Evidenciei que as alunas que participaram mais ativamente
da aula instigaram os demais a nao se acomodarem, pois nas aulas que se seguiram, eles
sentaram mais proximos daquelas que haviam se destacado.

Foi trabalhada também uma variedade de termos anatdmicos, as regides do corpo
humano, planos e cortes anatdbmicos, sendo isto novidade para todos os alunos. Houve
dificuldade de entendimento dos planos e cortes anatbmicos. Gerou-se uma discussdo
calorosa, a qual enriqueceu a aula, pois ocorreu uma desestabilizacdo dos conceitos pré-

estabelecidos pelos alunos e houve indicios de formacéo de conceitos.

Hoje nossa aula foi bem legal e dindmica. Todos os colegas participaram bastante
principalmente na hora em que a professora falou em proximal e distal. Todos
conseguiram interagir e entender essa parte da matéria que foi dada hoje. Aluno L1
Hoje a aula foi super dindmica. Acho que da certo a gente aprender falando também,
ndo so escrevendo. Compreendi toda a matéria, e estou muito feliz, por ndo estar
com dificuldade. Aluno P

Bom professora gostei da aula, mas para mim estd um pouco confuso 0s termos
distal e proximal. O que estd me confundindo é a maneira de se fazer a pergunta.
Gostaria de rever isso novamente. Aluno A

Para deixa-los mais tranquilos, foram feitos, em sala de aula, alguns exercicios,
utilizando os proprios estudantes como modelo. Todos participaram com grande entusiasmo.

Registro aqui o dialogo de n°02, mantido com o Aluno L1, conforme esta no diario do aluno.
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Bem hoje a aula foi bem centrada na matéria, com os exercicios para nos ajudar, mas
gostei mesmo da reagdo da Professora (vocé), em relacdo ao nosso aprendizado, pois
com isso até nos aplaudiu. Obrigada por tudo!

Vocés merecem aplausos! Poderiam estar em casa, na rua, no shopping,
namorando... Enfim em vérios outros lugares. Mas ndo, estdo aqui em busca de uma
profissdo! Se posicionando na vida de trabalhador, como pessoas qualificadas!
Parabéns! IBA

Pela leitura dos diarios feita no segundo dia de aula, ficou confirmado que alguns
topicos estavam sendo apresentados como se fosse a primeira vez. Apesar de o contetido
celular ser bésico, os estudantes estavam atrapalhados ou por terem visto o material
rapidamente durante o EJA/EM, ou por terem terminado o Ensino Médio ha algum tempo, ou
porque aprenderam o conceito de forma errdnea, ou ainda por sentirem-se embaracados com
a Biologia. Apesar desta inquietacdo cognitiva, os alunos descreveram a aula como muito boa
e produtiva.

De acordo com Lemos (2008, p. 230 apud MOREIRA, 2006) e Vergnaud (1990):

Os fendbmenos bioldgicos, assim como qualquer evento inerente ao cotidiano, séo
explicados por significados que, antes da coeréncia cientifica, devem ser funcionais
para quem o utiliza e aprende (MOREIRA, 2006). Sdo as situacGes que dao
significado aos conceitos (VERGNAUD, 1990), e a interpretacdo destas depende da
estrutura conceitual que o sujeito, perceptor, possui. Assim, ainda que se aprenda
biologia na vida cotidiana, é funcdo da escola criar situagdes que oportunizem aos
alunos aprender significativamente os conceitos que, com significados coerentes
com a explicacao cientifica, sejam passiveis de utilizacdo cotidiana. Também é papel
da escola possibilitar experiéncias que permitam ao aluno, quando for o caso, a
percepcdo de inadequacdes tedricas e funcionais dos conhecimentos “alternativos” e
0 seu paulatino abandono.

Devido as manifestacBes escritas pelos estudantes e relatas no dialogo de n°01,
percebi a necessidade de demonstrar concretamente, com a utilizacdo de livros, que o
conteddo trabalhado em sala de aula era de Ensino Médio e de indicar-lhes que havia material
de apoio disponivel na biblioteca da escola. Os termos anatdmicos ndo sdo encontrados em
livros de Ensino Médio, pois designam conceitos proprios da area da saude, entdo visando
simplificar esse estudo, ofereci aos alunos material retirado de um livro de anatomia e
fisiologia humana'.

Apesar de ser sugerida a pesquisa em livros de Ensino Médio, alguns estudantes
perguntaram sobre leituras em livros de Ensino Superior. Disse a eles que ndo havia
necessidade disto, pois 0 material disponibilizado era suficiente, no entanto eles estavam

livres para decidir aonde pesquisar, ja que no cronograma distribuido constava a literatura do

! TORTORA, Gerard J. Corpo humano: fundamentos de anatomia e fisiologia. 6. ed. Porto Alegre: Artmed,
2007.
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programa de anatomia, inclusive o livro de Gerard Tortora.

Os estudantes ja conheciam a biblioteca, pois no primeiro dia de aula haviam feito
uma vista na area fisica da escola, no entanto estavam sem iniciativa, por ndo estarem bem
certos de como fazer pesquisa, ou ainda por ndo desejarem fazé-la, ou por ndo saberem onde
encontrar os livros. Esta Ultima alternativa é bastante improvavel, pois a escola disponibiliza
uma bibliotecéria e trés estagiarias para atendimento aos alunos.

Considerando o longo tempo de afastamento de alguns estudantes dos bancos
escolares, orientei-0s sobre reaprender a estudar, disponibilizando horario e lugar apropriados
para o estudo. Nas aulas, ndo apenas se relembra o Ensino Médio, mas, gradualmente, vai
sendo apresentada a linguagem técnica da area da saude, a qual é aperfeicoada durante todo o
curso. Pouco a pouco, o aluno vai se acostumando, ou seja, adequando a linguagem ao meio
social por ele escolhido. No contraponto, para alguns alunos as aulas relembravam o Ensino
Médio, mas também possibilitavam a aquisicdo de novos conhecimentos.

Na sequéncia, esta reproduzida a opinido de duas alunas:

Professora, hoje a aula foi bem produtiva para mim, pois pude relembrar algumas
coisas esquecidas, assim como também pude aprender muitos aspectos novos.
Particularmente, acho essa uma das matérias mais interessantes para se estudar.
Gosto do jeito com o qual tu conduzes a aula, pois nos deixa a vontade. A parte do
“distal” e “proximal” foi complicada, mas no fim tudo deu certo! Aluno M

Apesar de eu estar repetindo a disciplina, € muito bom relembrar a matéria, ainda
mais quando é de forma clara e objetiva. No ficou nenhuma duvida, o que havia
ficado, foi esclarecido. Aluno C

No segundo encontro, criei um e-mail para a turma. Todos os professores podem
utiliza-lo para o envio de materiais, do resultado das avaliacGes. Este € mais um meio de
comunicagdo, ja que, N0 Meu caso, por enquanto entro na turma uma vez por semana. A
escola pretende criar um e-mail por turma, mas enquanto isso ndo ocorre, eu o disponibilizei e
todos podem usa-lo. Neste dia, 0 grupo passou a constituir-se por um aluno homem e vinte
mulheres, pois o0 outro estudante do sexo masculino transferiu-se para o turno da manha.
Nesta aula, falei sobre o objetivo de aplicar meu projeto na turma. Afirmei que o conteudo
programatico e o cronograma das aulas ndo seriam alterados ou prejudicados. Falei do uso do
seminério, do diario de aula do aluno, das producdes textuais que eles realizariam, da
gravacdo, em audio, das aulas. A turma ficou bastante animada com a proposta, e todos
concordaram em colaborar.

Referi-me ao material didatico adotado pela escola, o qual ainda esta em construcéo e

sera aprimorado, ou seja, sofrera alteracfes durante o semestre. Iniciou-se entdo o primeiro
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contelldo programatico: célula. Usei laminas coloridas no retroprojetor e empreguei como
técnica de ensino, a aula expositiva dialogada, a qual se encontra detalhada na subcategoria o
papel do professor no desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

Percebi que os estudantes ndo tinham os subsuncores ou conceitos necessarios para o
estabelecimento do novo conhecimento que viria a seguir: histologia (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1978). Entdo, disponibilizei o desenho de uma célula com suas organelas e
funcbes, a fim de que eles colorissem e identificassem os pequenos érgdos celulares. Para
alguns alunos, esse material serviu como um organizador prévio, uma ancoragem para 0 NoVo
conhecimento. Para outros, o material fornecido j& tinha alguma importancia para a sua
estrutura cognitiva, pois eles haviam visto esse conteldo anteriormente, bastava buscéa-lo na
memoria.

Para Ausubel ([s. d.] apud MOREIRA, 2006b, p. 137):

A principal fungdo do organizador prévio é a de servir de ponte entre o que o
aprendiz j& sabe e o que ele deve saber a fim de que o novo material possa ser
aprendido de forma significativa. Ou seja, organizadores prévios sdo Uteis para
facilitar a aprendizagem na medida em que funcionam como “pontes cognitivas”.

Quando fiz o retorno individual, no diario do aluno, eles foram traquilizados sobre o
andamento da disciplina, pois ainda seriam feitos muitos exercicios, pesquisas e leituras. Eles
foram, porém, alertados sobre a importancia da leitura do material antes e depois da aula
dada, ou seja, foi sugerido estudo, um tempo dedicado para tal fim e em local apropriado.
Propus também uma visita a biblioteca da escola, para que conhecessem os livros que
poderiam ajuda-los na pesquisa sobre o contetdo abordado na aula.

No capitulo da fundamentacéo teorica, subcapitulo ‘descobrindo e (re) construindo
novos conhecimentos’, dissertarei sobre conhecimento do senso comum e 0 conhecimento
cientifico. Agora falo sobre o conhecimento escolar, ou seja, 0 conhecimento gerado a favor
do estudante. A escola tem o papel essencial de ndo anular o conhecimento popular e de
agregar-lhe contetdos com o intuito de deixa-lo mais rico, complexo e contextualizado, como
também de a ele somar comprometimentos de ordem social, para posterior posicionamento do
estudante diante do meio em que vive.

Segundo Arnay (1998, p. 41):

O conhecimento escolar teria de abranger o conhecimento cotidiano para que o0s (as)
alunos (as) tivessem a oportunidade de aprofundar seu pensamento de um
conhecimento popular (em sua maior parte, formado por teorias implicitas) até
transforma-lo em um conhecimento escolar (formado por teorias explicitas).
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Inicia-se ai outra discussdo: estd a escola oferecendo as condi¢des de trabalho
necessarias para o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica que realmente forneca ao
estudante as ferramentas requeridas para a compreensdo e a cooperacdo na transformacao
social? A perda de prestigio da profissdo docente, as longas horas de trabalho, a
desatualizacdo do profissional colabora negativamente para essa transformagéo social?

Freire e Shor (1986, p. 35) assim expressam seu pensamento:

[...] os professores deveriam ter nas maos, através das proprias organizagdes, nao s
a defesa de seus salarios, mas também o direito de ter melhores condicbes para o
trabalho educacional. Em segundo lugar, os professores precisam conquistar o
direito de prosseguir sua formacéo. Os professores, cujo sonho € a transformagdo da
sociedade, tém de ter nas m&os um processo permanente de formacéo, e ndo esperar
do establishment a formacdo profissional. Quanto mais um educador tem
consciéncia dessas coisas, mais aprende da pratica, e entdo descobre que é possivel
trazer para dentro da sala de aula, dentro do contexto do seminario, momentos de
pratica social.

Através das vozes destes tedricos, deduzo ser essencial que o professor esteja
convencido do que quer ensinar para seu aluno, pois se o docente ndo acredita no tema
proposto, ndo havera empatia para desenvolver o assunto. Se, entretanto, existir a empatia
pela matéria e o docente acreditar em uma educacgdo libertadora, ele criard um momento
libertador em uma sala de aula libertadora e, com grande empenho, tentara atrair seus alunos,
sem impor suas ideias, deixando-os livres para decidir.

Conforme Freire e Shor (1986, p. 35):

Suponhamos que vocé leve um relatério do Banco Mundial a uma sala de aula de
Biologia. Se 0 banco exige austeridade nos empréstimos ao Terceiro Mundo —
precos mais altos, salarios mais baixos e cortes no programa social —, os alunos de
Biologia podem calcular os efeitos dessa medida sobre a dieta familiar, Quantas
calorias a menos essas pessoas vdo comer? Que alimentos mais baratos procurardo?
Essa dieta aumentard a taxa de doengas e mortalidade infantil? Todas essas coisas
ttm a ver com a “iluminacdo” da realidade: fazer com que os estudantes
compreendam que conhecer ndo é s6 comer conhecimento, e que comer também é
uma questéo de politica!

Esse mesmo mestre sabe da primordial importancia da linguagem, a qual permite
propagar e construir conhecimentos e diferencia o ser humano dos outros animais.

Segundo Moraes, Ramos e Galiazzi (2004, p. 58):

A linguagem em todas suas formas adquire papel essencial, pois é através dela que
podemos transmitir e construir significados e compreensdes que permitem constituir
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0 que chamamos de conhecimento. E a linguagem que nos constitui e nos diferencia
dos outros seres vivos por sua caracteristica de permitir ampliar, e a0 mesmo tempo
conservar, 0 conhecimento produzido. Por isso, apostamos essencialmente no
didlogo, na leitura, na escrita, no argumento fundamentado e negociado, que nada
mais sdo do que formas de aumentar as interlocucdes nas nossas atividades coletivas
e, consequentemente, processos de ampliar e complexificar o conhecimento e de
desenvolver gradativamente a inteligéncia.

Para que os alunos aprimorassem sua linguagem e construissem um conhecimento

cientifico, usei 0 conhecimento do senso comum trazido por eles — 0s conhecimentos prévios
(AUSUBEL, 1978; DEMO, 2005; FREIRE, 1996; MOREIRA, 1983). O Quadro 6 demonstra

como e por que utilizei determinados recursos de ensino.

Recursos

Proposito

Discussdes em sala de aula — textos

0 uso da palavra

Geracdo de textos: avaliagbes dos seminarios e o
diario do aluno

0 uso da producéo escrita

Uso do seminario como estratégia de ensino

0 uso da leitura e escrita

Comunicacéo dos resultados aos colegas

0 uso da palavra

Quadro 6 - Recursos de ensino e seus propdsitos
Fonte: A autora (2009)

Nesses trinta encontros, instiguei os estudantes com o objetivo de leva-los a efetivar o

uso da palavra, quer na escrita, quer na leitura. Para que isso acontecesse, a pesquisa esteve a

frente de todas essas acdes, pois 0 ensino e a aprendizagem exigem pesquisa.

De acordo com Freire (1996, p. 29):

N&o héa ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer e o

que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Os seminarios também foram utilizados para desacomodar os alunos no sentido de ndo

receber o material pronto e acabado. Eles foram organizados de modo a construirem seu

material de apoio. Foi-lhes atribuida responsabilidade. Foram colocados em condicdo ativa e

ndo passiva, tanto na construgdo do proprio conhecimento e do conhecimento dos colegas de

classe, como no gerenciamento das relac6es interpessoais. (DEMO, 2005).
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Para a consecugdo das atividades relatadas, é determinante o papel de mediador do

professor. E ele quem vai exigir dos alunos organizagdo intelectual, disciplina e flexibilidade

nas solucdes de problemas, na composicdo dos textos, na apresentacdo de trabalhos para

validacdo, na avaliacdo de aprendizagem. Todas as atividades foram elaboradas em grupo,

com excecdo das avaliagGes de aprendizagem e do diéario do aluno. As atividades em grupo

sdo sempre nevralgicas, pois ali aparecem todos os tipos de personalidade. Abaixo trago

alguns dialogos retirados dos diarios dos alunos, os quais representam a constatacdo anterior.

Dialogo n°03:

Dialogo n°04:

Dialogo n°05:

Estamos preocupadas com a colega ©. Ela ndo aceita criticas. Comentei que isso
tudo é para ajuda-la, mas ndo tem jeito. Entdo resolvemos que ela vai fazer uma
parte, até porque é um direito dela, para ndo haver atrito. No mais esta tudo certo
para 0 seminario.

[...] Quanto ao trabalho, tentarei integrar a colega © ao grupo. IBA

Reunimos o grupo e ja estamos com tudo ok para o grande dia! Iremos nos reunir no
final de semana para concluir o trabalho e organizar o material. Profe separamos a
parte facil do nosso sistema para a colega © apresentar. Ela também colaborou com
bastante material.

O trabalho em grupo também existe para aprendermos a trabalhar com as
adversidades da vida, e as vezes nos surpreendemos ndo é? Acho muito legal esse
cuidado que vocés estdo tendo com colega, pois demonstra sensibilidade e incluséo
social, mas principalmente aceitar o diferente. IBA

Estamos trabalhando para o seminario. Reunimos o grupo e dividimos e juntamos
materiais. Fomos ver os videos para escolher qual é o melhor.

Ok! Se precisarem de ajuda, estou & disposi¢do. IBA

Eu e a colega estavamos muito preocupadas com o trabalho, pois o nosso trabalho é
extenso. Mas agora n6s achamos melhor continuar com ele mesmo, para nédo
constranger a colega ©, pois ela estd sempre perdida. E justamente isso que nos
preocupa, mas agora nos resolvemos e vamos dar um show!

Hoje farei uma proposta de unificar alguns grupos, ou se alguém quiser trocar de
grupo. Quanto a atitude, parabéns! IBA

No nosso caso fortaleceria se alguém migrasse para 0 Nnosso grupo, mas eu e a
colega achamos que fazendo com bastante antecedéncia, a colega © consegue se
situar.

Bom, as migracfes ndo aconteceram e ninguém quis fazer trocas, demonstrando
estar satisfeitos nos seus grupos de origem. Se precisarem de ajuda, eu posso ajudar.
IBA

Estamos quase prontas com o trabalho, agora € s6 apresentar!

Estou um pouco nervosa em questdo de dois participantes do grupo, ndo
participarem. Vou realizar o trabalho junto com a colega. N&o irei procurar nem
pedir ajudar para as outras. As interessadas que me procurem.
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Se voceés estdo enfrentando dificuldades no grupo, é importante que vocés registrem
no Diario do grupo, pois, necessito de material para avaliar todos 0os componentes.
Vou comunicar isto para o grande grupo. IBA

Profe hoje tivemos a reunido do grupo, e que foi bem produtiva, mas estou
apreensiva com a colega®©, pois ela novamente ndo veio e ndo estd participando.
N6s sorteamos a divisdo do trabalho e ndo a incluimos. Se ela vier ndo sei o que
fazer!

A decisdo do grupo é soberana. O que vocés definirem vou aceitar. IBA

Ok! Se ela aparecer, n6s vamos dar tarefa para ela, dai depende dela, se ela estudou.
Ok! Vamos aguardar. IBA

Nesta turma ndo houve grandes problemas com 0s grupos, somente 0s trés casos ja
referidos. Todos foram, porém, contornados e os estudantes mostraram maturidade e vontade
de aprender e ndo de estabelecer ou entrar em conflito.

As duas primeiras falas, os didlogos 03 e 04, sdo de duas colegas do mesmo grupo.
Elas evidenciam, através da escrita, sua real preocupacdo com o andamento do grupo e do
trabalho, entretanto resolveram assumir a sobrecarga de trabalho para ndo expor a outra
colega. No ultimo relato, a estudante que trazia problemas para o grupo desistiu do curso. Por
ter sido definida a situacdo, o pessoal sentiu-se mais vontade para dar prosseguimento as
atividades.

Segundo Moscovici (2008, p. 31-32):

A dimensdo intrapessoal estd sempre presente nos processos de grupo. A relacéo
eu-eu é decisiva na interacdo com os outros. O repertdrio reacional da pessoa, sua
motivacdo e ideologia influem na apreensdo e interpretacdo de cada situagdo
interpessoal e grupal. [...] O equilibrio eu-eu permite abertura, espontaneidade,
aceitacdo, confianca, intercdmbio, consideragdo, cooperacdo. A relagdo eu-outro é
vital na familia, no trabalho, na sociedade. Pode assumir varias formas: desde as
afetuosas, propicias a cooperagdo, passando pelas superficiais, de aparente
cordialidade, até as conflitivas, de competi¢cdo manifesta ou velada e agressividade.

Utilizei, nesta turma, recursos metodologicos e materiais apropriados e possiveis para
gue os estudantes concebessem a pesquisa, a leitura, a escrita e a oralidade como parte de um
processo participativo e cooperativo, chamado ensino e aprendizagem, e também por
considerar o melhor para o aluno. Pesquisa, leitura, escrita, oralidade ndo podem estar
dissociadas, pois contribuem para a linguagem diferenciada e transformadora da realidade dos
participantes. Elas foram, portanto, trabalhadas em conjunto. Por exemplo, através dos diarios
dos alunos, eram relatados medos, duvidas, inquietacbes com a disciplina, isto me
possibilitava uma intervencao para fins de ajustes cognitivos.

Para compreensao das articulagfes compostas, mostro dois didlogos.

Dialogo n°06:
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A aula de hoje foi muito esclarecedora, trazendo muitas novidades. Nds corrigimos
0s exercicios em aula, o que ajuda muito. Em casa vou rever sobre as células, pois
para mim serd bastante contetido a rever. Aluno C3

Rever ou revisitar a matéria dada é de extrema importancia, fara com que vocé
relembre e acabe por estudar o contelido. Se precisares de ajuda é so falar. IBA

Esta semana ndo tive tempo de rever a matéria e eu ja havia respondido o
questionario antes, entdo hoje, ficou um pouco complicado saber o porqué das
respostas erradas, pois houve dificuldade da minha parte lembrar o conteudo, ja que
ndo tive tempo de rever o mesmo. Aluno C3

E importante deixar registrado o porqué da resposta de cada exercicio, pois quando
fores fazer uma releitura, saberds o porqué das respostas. Aos poucos tu vais
encontrar uma maneira de estudar, o importante é ndo desanimar. IBA

A aula de hoje estava meio confusa. J& faz algum tempo que parei de estudar, ou
seja, que conclui o segundo grau. Apesar de ndo lembrar a matéria, me interesso pela
mesma, pois serd importante para que eu possa trabalhar futuramente. No mais a
aula estava tranquila e a professora soube explicar as minhas duvidas. Aluno K

Hoje iremos até a biblioteca da escola fazer uma pesquisa sobre os termos
trabalhados em sala de aula, e também faremos exercicios. L& veremos alguns livros
do 2° grau, os quais vao te ajudar a relembrar a matéria. No inicio é muita
informacdo, mas aos poucos vocé vai acomodando e aprendendo a estudar
novamente. O importante é que vocé tem consciéncia que o contelido é importante
na tua caminhada profissional, e isso te motiva a estudar, tornando tua aprendizagem
significativa! IBA

Pois é professora, acho que é muita informagdo mesmo! Agora com os exercicios e a
corre¢do, deu para tirar as duvidas. Acho importante a realizagdo dos exercicios € a
corre¢do. No mais tudo tranquilo! Gostei da aula e consegui entender a matéria dada.
Aluno K

Nas falas dos alunos, fica claro o interesse pelo estudar e pelo aprender, bem como sua

preocupagdo em atingir esse objetivo. O diario dos alunos serviu, conforme a intencéo
formulada desde o inicio do projeto, para que eles mantivessem um didlogo comigo e eu fosse
receptiva e eficiente em diagnosticar e buscar uma solucao para o problema de aprendizagem

ou em opinar sobre algum conflito no grupo

Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p. 416) diz que:

[...] Com respeito a influéncia das variaveis de personalidade sobre a eficiéncia dos
professores, parece que apenas duas varidveis sdo significativamente relacionadas
com a eficiéncia do professor. O “calor” do professor aumenta significativamente os
resultados da aprendizagem nos alunos. [...] O entusiasmo, a imaginacdo ou a
excitacdo do professor em relagdo ao assunto que leciona é outra variavel que esta
significativamente relacionada com a eficiéncia do professor.

O professor é o responsavel por provocar o estudante a construir determinado

conhecimento, relevante para o seu desenvolvimento, mas o aluno também deve estar
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disposto e disponivel para aceitar, colaborar no processo de edificagdo desse conhecimento,
tornando sua aprendizagem significativa. Parafraseando Ausubel, o sujeito deve apresentar
uma predisposicao para aprender, o aluno é que decide se quer aprender de maneira
significativa, atribuindo significados pessoais, pois cada ser humano tem seu modo de
aprender, portanto o aluno s aprende aquilo que ele quer ou lhe interessa.

O professor Brasilio Neto (2005) do Colégio Santa Dorotéia — Brasilia DF, no artigo
intitulado ‘Estudar em casa’, fala sobre motivo, motivacao, problemas domésticos e acordo de
cavalheiros. Este colaborador da educacdo padroniza procedimentos de forma simples de ser
aplicada na escola, auxiliando o ensino, e envolve a familia e o aluno na construcdo da
aprendizagem.

O artigo trata de motivo e motivacdo: os alunos precisam saber o porqué das
atividades de casa, e quais 0s beneficios desses exercicios para sua educacao.

Neto (2005) traz algumas informagdes para os alunos:

- vocé estudarad mais rapidamente para a prova e suas notas serdo possivelmente
maiores;

- caso surja alguma ddvida, o professor poderd ajuda-lo no dia seguinte. Sem o
dever de casa, a duvida apareceria no dia da prova. Desagradavel, para dizer o
minimo;

- vai ajudé-lo a aprender a administrar o tempo, algo que vocé vai precisar na sua
vida profissional;

- vai aumentar seu poder de concentracéo e autodisciplina;

- permite que o professor saiba exatamente como ele estd dando suas aulas, e pode
melhora-las.

O autor refere-se também aos problemas domésticos: tudo que cerca o aluno e que
pode causar distracdes, como televisdo, telefone, musica vai depender do tipo; o ambiente
escolhido para estudar, as vezes, ndo € o mais adequado, por ser, por exemplo, barulhento,
mal iluminado.

Neto (2005) dispde algumas informacdes para 0s alunos e seus pais:

- tenha um local fixo somente para estudar. Este local, além de ser livre de
interrupcdes, ajuda a "programar" a mente do aluno: ele sabe que, toda a vez que for
naquele canto, é hora de estudar. Isso faz com que o estudo se desenvolva mais
rapidamente. N&o é necessério destinar um cdmodo da casa para isso - basta um
cantinho especial, bem iluminado e arejado. De preferéncia, que ndo influa no resto
da familia;

- 0 horério é tdo importante quanto o local. Ajude-os a estabelecer uma rotina de
estudos, escolhendo uma hora normalmente tranquila e na qual eles rendem mais
para dedicar aos estudos domésticos. E, algo que poucos sabem: se o estudo tem
uma hora para comecar, também deve ter uma hora para terminar. Assim, eles
administram melhor o tempo e acabam rendendo mais. E, na possibilidade de o
tempo ndo ser suficiente, pode-se dar mais cinco minutos para o fato. Nao ha ma-
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vontade que ndo conceda cinco minutinhos. E, uma vez entretido com o exercicio,
sdo poucas as possibilidades de se olhar no relégio, facilitando assim o término da
licdo.
O acordo de cavalheiros diz respeito a todos os professores. Aqui, 0s professores
cooperam com 0s alunos na organizacdo das tarefas escolares, procurando a homogeneidade
das mesmas.

Neto (2005) disponibiliza algumas informacdes para os professores:

- passe uma quantidade de tarefa de casa semelhante todos os dias (por exemplo,
cinco exercicios curtos) assim, seus alunos saberdo sempre o que esperar e poderdo
se programar melhor;

- passe menos (ou ndo passe) tarefa para casa as vesperas de provas de outras
disciplinas;

- indique diferentes materiais de pesquisa: varios livros, revistas, autores. Ndo ha
mal nenhum em permitir que, a medida que estuda, o aluno se identifique mais com
determinado autor ou estilo. E uma maneira de despertar o prazer pela leitura;

- se a quantidade deve permanecer mais ou menos constante, 0 mesmo nao vale para
a forma. Varie seus exercicios. Uma série de questdes objetivas em um dia, uma
pequena redacdo em outra. Dessa forma, vocé estara verificando o aprendizado (e a
qualidade de suas aulas) de forma mais completa.

As atividades propostas por mim permitiam ao estudante pesquisar dados, analisa-los
e, a partir deles, elaborar significados para seu aprendizado e fazer comunicacdes
permanentes aos colegas. Essas comunicacBes aconteceram de diversas formas: incentivo a
grupos de estudos; solicitacdo ao aluno que se encontrava mais avangado para sentar-se junto
de quem estava com dificuldades; pedido para alguém da turma explicar algo que algum
colega ndo tivesse entendido. Havia a combinacdo de que as perguntas feitas durante os
seminarios seriam dirigidas aos professores alunos, pois eu sé iria interferir se os professores
alunos solicitassem auxilio ou se a resposta dada estivesse incompleta.

Todas as atividades foram organizadas de forma a proporcionar aos estudantes uma
aprendizagem ndo bancéaria (FREIRE, 1987), mas, algumas vezes, os alunos reclamavam por
terem de ir a biblioteca pesquisar. Eles questionavam, em sala de aula: se eu sabia a resposta,
por que ndo respondia? Aos poucos, eles foram compreendendo que a pesquisa mostra um
mundo inacabado que esta la para ser aprendido, pois ao procurarem um tema, liam sobre
outros, aumentavam o vocabulario, corrigiam os seus erros de escrita e pronuncia. Alguns
estudantes ndo sabiam o que era indice ou sumario de um livro.

Nestes momentos de contraposi¢do, eu deixava claro o vinculo institucionalizado
existente, 0 qual conforme minha concepcao deve existir entre

escola/professor/aluno/comunidade. A escola é uma instituicdo social publica ou privada,
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preocupada com a difusdo da cultura. Ela é regida por um estatuto, portanto existe uma
hierarquia a ser seguida e respeitada pelos alunos, professores e toda a comunidade escolar.
Eu tinha que ser firme e fiel e usar minha autoridade? como professora, para manter a proposta
inicialmente contratada com o grupo, e encaminhar a classe na (re) construcdo de seu
conhecimento. O conhecimento obtido por eles, como técnicos de enfermagem, serd
valorizado no seletivo mercado de trabalho.

Segundo Aquino (1999, p. 134):

Disso decorre, a nosso ver, que toda relagdo institucionalizada, que se queira
fecunda, ndo pode prescindir de algumas condi¢gdes fundamentais quanto a seu
funcionamento, as quais implicam desde o estabelecimento dos parametros de
conduta para ambas as partes, até, e principalmente, a explicitagdo continua dos
objetivos, limites e possibilidades da relagdo, sob pena de confundi-la com outros
tipos de enquadres institucionais e, portanto, colocar-se em risco sua poténcia e
eficacia.

O professor ndo consegue sanar todas as lacunas cognitivas existentes, pois além da
sala de aula, o aluno tem sua vida de trabalhador, sua familia, sua vida particular, e nem
sempre d& conta de resolver sua vida escolar. A fala da aluna E2 retrata as dificuldades que
ela encontra em conciliar o estudo com o seu cotidiano, porém nota-se que ela tem grande
for¢a de vontade. “Professora tu passas a matéria muito bem explicado, as dificuldades vem
de mim mesma, mas vou procurar fazer tudo em casa. E que este ano eu tive muitas mudancas
para conciliar trabalho, estudo e um filhinho. Ufa! Nao ¢ facil. Mas eu vou conseguir!”

Um dos motivos para ter sido apresentado, no inicio da redacdo dessa categoria, como
julgo importante conhecer algumas particularidades da vida dos estudantes, transparece no
paragrafo anterior. Considero certas adversidades enfrentadas pelos aprendizes como uma luta
diaria, por isto toda vez que o aluno entra na sala de aula e se dispde a aprender, vejo uma
vitdria alcancada por ele e sinto ampliada minha responsabilidade. A minha atencdo, como
docente, € especial em referéncia a aprendizagem do aluno, que € o cerne da pratica do
professor.

A proposta metodoldgica trabalhada com os alunos foi a educacdo pela pesquisa em
favor da aprendizagem significativa e critica. Foi privilegiada a pesquisa para a (re)

construcdo da aprendizagem, possibilitando ao aluno a elaboragédo de um conjunto de bens

2 «E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer a minha autoridade de professor na classe, tomando
decis0es, orientando atividades, estabelecendo tarefas, cobrando a producdo individual e coletiva do grupo ndo é
sinal de autoritarismo de minha parte. E a minha autoridade cumprindo o seu dever.” (FREIRE, Paulo.
Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 2. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996. p. 25).
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intelectuais e/ou morais para uma (re) interpretacdo da sociedade na qual se esta inserido,
promovendo o questionamento ao invés da passividade, a producdo escrita no lugar da copia.
Todo esse trabalho foi realizado com o propdsito da inclusao social, tornando os estudantes
sujeitos de suas vidas e cidaddos atuantes na sociedade.

No vigésimo sétimo encontro com a turma, durante a exibi¢do do material selecionado
pelo grupo do sistema reprodutor, fiquei surpresa e também verifiquei a importancia da
pesquisa e de trabalhar com ela em sala de aula. Uma aluna deu seu depoimento, dizendo ter
descoberto a diferenca entre a vagina e a uretra, nas leituras realizadas para a apresentacdo do
seminario. A aluna estava apresentando o sistema reprodutor e, para facilitar sua exposicéo,
mostrou uma figura do 6rgdo feminino. Ao explicar as divisdes do sistema e suas funcdes, ela
expressou seu depoimento, de acordo com as falas apresentadas a seguir e retiradas dos audios
do trabalho.

Dialogo n°08:

- O ovaério é um par de glandulas, situados nos lados direito e esquerdo do Utero e
tem a funcdo de produzir progesterona e estrégeno. O Utero que é onde o bebé se...
é...se... Aluno P

- Se desenvolve? IBA

- E se desenvolve. Aqui tem a bexiga que foi do sistema urinario, aqui a uretra por
onde passa o “xixi”. O clitoris que serve para o prazer, né sora? Aluno P

- Isso, ele fica erétil. IBA

- Isso! Aqui o cérvix é o colo do Gtero. E a mesma coisa que colo uterino. E a parte
inferior do Utero, que se conecta com a vagina. Produz muco, que também ajuda o
espermatozdide a mover-se da vagina para o Utero. A vagina que € por onde, eu ndo
sabia, sou muito tapada! Que a gente tem esse buraquinho por onde sai o “xixi”, e a
vagina é por onde entra os espermatozéides na mulher e por onde 0 nené nasce.
Aluno P

- Esté davida que vocé teve, todos nés tivemos um dia, ndo te preocupa sobre isso,
inclusive tem gente na idade adulta, que continua com essa davida, por falta de
esclarecimentos. Numa aula de anatomia, eu explicava sobre 0 uso da camisinha
feminina, e um aluno me perguntou, mas por onde a mulher vai fazer “xixi”? Entéo,
vagina é por onde ocorre a penetracdo do pénis, por onde sai a menstruacdo e por
onde acontece o parto normal. E esse “buraquinho” ¢é o orificio da uretra feminina,
por onde sai a urina. IBA

Esse tipo de manifestacdo estimula o professor a continuar mediando e utilizando
como estratégia de ensino o seminario aliado a pesquisa. Ambos mostram-se potencialmente
educativos e de facil aplicacdo, mas, principalmente, fornecem ao aluno uma oportunidade de
modificar seus conceitos e de atuar, fazendo a diferenca, na sociedade em que vive, e por
haver indicios de uma aprendizagem significativa critica.

Para interpretar a informagdo apresentada, pode-se recorrer a dois principios
facilitadores da aprendizagem significativa critica: o de nuimero dois - principio da néo

centralidade do livro texto, e 0 de nimero nove - principio da ndo utilizacdo do quadro de giz.
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Segundo Moreira (2005, p. 38):

9. Principio da néo utilizacdo do quadro-de-giz. Da participacdo ativa do aluno. Da
diversidade de estratégias de ensino. Este principio é complementar ao segundo.
Assim como o livro de texto simboliza a autoridade de onde “emana” o
conhecimento, o quadro de giz simboliza 0 ensino transmissivo, no qual outra
autoridade, o professor, parafraseia, ou simplesmente repete, o que esta no livro, ou
resolve exercicios, para que os alunos copiem, “estudem” na véspera da prova ¢ nela
repitam o que conseguem lembrar. [...] Assim como a idéia que esta por tras do
principio da ndo centralidade do livro de texto é a da diversidade de materiais
educativos a que subjaz ao principio da ndo utilizacdo do quadro-de-giz é a da
diversidade de estratégias instrucionais.

E necessario que as atividades realizadas nas salas de aula sejam mais ativas e
produtivas, visto que o quadro e giz, usado diariamente, e livro didatico, adotado como
verdade Unica, estreitam os conhecimentos adquiridos pelos estudantes. No IX ENEM -
Encontro Nacional de Educacdo Matematica, Nasser (2007) manifestou a preocupacdo com o
fato de os alunos decorarem regras e macetes, nao sendo estimulados a raciocinar. O autor diz
que “o tipo de trabalho desenvolvido nas salas de aula e a orientagdo dos livros didaticos ndo
propiciam em geral o desenvolvimento, nos alunos de nivel fundamental e médio, da
capacidade de expressar e comunicar idéias ou justificar procedimentos e estratégias usadas
na resolugdo de tarefas”. (NASSER, 2007, p. 3).

Durante esta mesma aula, vigésimo sétimo encontro, presenciei uma o6tima exibigéo
dos alunos professores, a qual estimulou a participacdo ativa do grande grupo. Por ser o
sistema reprodutor um tema de interesse e provocar polémica, 0os assuntos mais variados
foram discutidos. Os componentes do grupo responderam a questdo emergida ao
apresentarem a reportagem ‘Gravidez ectopica - como acontece a gravidez ectdpica no
abdome (especificamente no figado)?” Eles debateram com os colegas a perineoplastia, a
gravidez na adolescéncia, o parto normal, o parto cesariana, a virgindade feminina e
masculina, a amamentacao, a depressao pos-parto, entre outros assuntos.

O grupo organizou duas dindmicas: exercicios e uma brincadeira, na qual a turma foi
dividida para montar um quebra-cabeca representando o aparelho reprodutor masculino e
feminino. De acordo com Moreira (2005, p. 39), “o uso de distintas estratégias instrucionais
que impliquem participagéo ativa do estudante e, de fato, promovam um ensino centralizado
no aluno ¢ fundamental para facilitar a aprendizagem significativa critica.”

Estou convencida que proporcionei aos alunos um ensino diferenciado, utilizando a
pesquisa como base desse ensino, e intencionando uma aprendizagem significativa critica.

Sou grata ao programa de pos-graduacdo, que me mostrou um novo mundo possivel e
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necessario para o trabalho com os alunos. Anteriormente, eu era uma professora enraizada no
Empirismo e fazia uso de uma pedagogia centrada em mim. Hoje, sou uma professora
construtivista, pois sei que é factivel uma pedagogia centrada no aluno, no objeto a ser

aprendido e na mediacéo do professor.

4.1.1.2 O Papel do Aluno na Construcéo de Seu Conhecimento

Definir aprendizagem se faz necessario, mas o significado preciso ndo é facil de
encontrar, pois as expressdes sao diversas. Gagné (1980, p. 139) diz que “a aprendizagem ¢é
uma mudanga de estado interior que se manifesta através da mudanca de comportamento e na
persisténcia dessa mudanga”; Rogers (2009 apud MOREIRA, 2009, p. 138), em
aprendizagem “pela pessoa inteira”; Ausubel, Novak, Hanesian (1980), em “aprendizagem
significativa”; Moreira (2006a, p. 18), em “aprendizagem significativa subversiva”; Demo
(2004, p. 59), em “aspecto desconstrutivo [...] esfor¢o de reconstrugdo”; Lefrancois (2008, p.
29), em “mudangas relativamente permanentes no potencial para o comportamento, que
resulta da experiéncia”.

Particularmente, gosto da definicdo de aprendizagem formulada por Fernandez (2001,
p. 124): “a aprendizagem ¢é uma construcdo singular que cada sujeito vai fazendo a partir de
seu saber para ir transformando as informagdes em conhecimentos”. A aprendizagem &, pois,
a (re) estruturacdo de informacGes em conhecimento, o qual provoca uma mudancga no cérebro
e no comportamento do individuo, sendo que cada individuo aprende de seu jeito pessoal e
unico.

Segundo Moreira (1983), identificam-se trés tipos de aprendizagem: a cognitiva, que
resulta do ato organizado do individuo em armazenar as informacGes na sua mente ou na sua
estrutura cognitiva; a afetiva, que resulta de experiéncias como dor ou prazer, alegria ou
ansiedade; a psicomotora, adquirida por meio de treino e prética, ela resulta de um processo
muscular. O autor diz que a distin¢do entre elas é mais uma questdo de foco e que as trés
podem acontecer juntas.

Moreira (2009, p. 12) relata que “uma teoria de aprendizagem ¢, entdo, uma
construcdo humana para interpretar sistematicamente a area de conhecimento que chamamos
aprendizagem”. As teorias apresentadas nesta dissertacdo - Educar pela Pesquisa, Teoria da

Aprendizagem Significativa, Teoria da Aprendizagem Significativa Critica - procuram tanto
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organizar uma area do conhecimento, ou seja, interpretar o processo de aprendizagem pelo
sujeito, como organizar 0 ensino para que essa aprendizagem ocorra.

Segundo o citado autor existem trés filosofias ou visdes de mundo subjacentes as trés
teorias de aprendizagem: a comportamentalista (behaviorista) - o individuo age conforme
estimulo/resposta — considera 0 mundo exterior; a cognitivista (construtivismo) - o individuo
constrdi relagdes de significados; a humanistica - considera o individuo na sua, prima pela
pessoa. Neste estudo, foram adotados tedricos identificados com a aprendizagem cognitivista
- Demo, Ausubel, Moreira - que reconhecem a importancia da experiéncia afetiva e da
mudanga de comportamento em decorréncia do ensino e da aprendizagem.

A aprendizagem acontece, em seu sentido escolar, quando o aluno constréi um
conhecimento depois de relacionar o conhecimento do senso comum com o cientifico,
obtendo condicdes de operar com seguranca e criticamente em seu meio, sendo o professor,
mais que mediador ou arbitro, ele € o mentor e coordenador das atividades idealizadas para
este fim. No entanto, para que 0 processo seja vitorioso na sua trajetoria e finalidade, o aluno
tem que ter consciéncia do seu papel.

De acordo com Arnay (1998, p. 41):

O conhecimento escolar teria de abranger o conhecimento cotidiano para que 0s (as)
alunos (as) tivessem a oportunidade de aprofundar seu pensamento de um
conhecimento popular (em sua maior parte, formado por teorias implicitas) até
transforma-lo em conhecimento escolar (formado por teorias explicitas).

O papel do aluno na construcéo de seu conhecimento passa assim a ser ativo, pois ele
ndo vai aprender somente através das palavras do professor, mas buscara solugdes para a sua
questdo problema, reinterpretando tais palavras. Ele estard diante de um conjunto de obras
cientificas, ideias, possibilidades e terd que decidir alcancando uma solucéo para efetivar a
resolucéo do seu problema.

Os dialogos a seguir apresentados, estabelecidos entre mim e os alunos, demonstram
as preocupacOes destes com suas aprendizagens e suas decisfes para organizar 0S mais
variados problemas.

Dialogo n°09:

A aula foi muito boa, bem produtiva. Ainda tenho muitas dividas e fago muita
confusdo com os assuntos. Na verdade tenho lido bastante e me esfor¢cado muito
para compreender bem a matéria, mas sempre tive dificuldades em Biologia. Vamos
ver como me sairei nas proximas aulas. Vou te falar a verdade, to com muito medo



Dialogo n°10:

Dialogo n°11:
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dessa prova! To bem confusa, mas percebo que é uma confusdo particular minha,
pois vejo que meus colegas estdo tendo mais facilidades. Aluno D

As leituras sdo importantes e fazer os exercicios vao te ajudar a aprender a logica da
disciplina. A aprendizagem ndo ocorre igual para todas as pessoas, algumas tém
mais facilidades e outras mais dificuldades. Mas conta comigo, se precisares de
ajuda. IBA

Aos poucos estou comegando a me achar, mas ainda estd meio complicado. Bah!esta
dificil de pegar os nomes. Nossa! Sdo muitos! Quanto mais passar para 0s colegas.
Mas enfim como a Sra. disse vamos revisar os conteldos da prova, como 0s
musculos, pois as aulas foram muito rapidas, e ndo consegui acompanhar direito.
Aluno E2

As aulas seguiram o cronograma da disciplina, mas como ja relatei em sala de aula,
ele ndo é engessado, se necessario podemos reajusta-lo. O que percebo é que faltaste
dois dias e ainda chegaste na metade da aula de hoje, entdo te sentiu perdida, pois
ndo acompanhaste a evolucdo do material. Sugiro maior integracdo com o contetido
e com teu grupo de trabalho. IBA

J& estou fazendo o que me sugeriste, e estou me esforgando, estou tentando, mas
para ser sincera... Estou com medo... Aluno E2

Anatomia tem bastante contetdo e inimeras ligacGes entre os sistemas estudados.
Vocés enquanto técnicos de enfermagem, sdo obrigados a conhecer o corpo humano
e como ele funciona. Isso demanda tempo e dedicacdo. Confia em ti! Boa sorte na
prova! IBA

Foste razodvel na avaliagdo e conseguiste vencer em parte 0s objetivos previstos.
Temaos que reforgar alguns pontos. Faremos um trabalho dirigido. IBA

Bah! Profe obrigada de coracdo. Eu comprei alguns materiais que estdo me ajudando
bastante, aos poucos estou me encontrando, e estou fazendo esquemas. Esta ficando
mais fécil. Aluno E2

Hoje eu tive um problema, pois ndo entendi absolutamente nada sobre doador,
receptor e etc. Parece que nem estava na aula, e meu problema é maior ainda porque
ndo poderei comparecer na proxima aula. Mas vou rever o material em casa e
procurar em outras fontes para ver se consigo entender. Aluno C2

Vamos rever o contetdo. IBA.

Com a nova explicagdo esclareci as ddvidas pertinentes da aula passada. Sobre o
coracao e sistema circulatorio estou bem, pois desenvolvi um trabalho na semana
passada, para outra matéria, justamente sobre este assunto. Aluno C2

Bom saber que no feedback conseguiste resolver tuas davidas. Viste como todas as
disciplinas trabalham com os sistemas em conjunto? Na area da salde todos os
sistemas se interligam. IBA

Tenho algumas dividas ainda para a prova, mas vou me dedicar em casa. Acho que
0 ritmo esta bastante intenso, sei que é devido ao curriculo. Mas acho que esta
disciplina deveria ser estendida para dois semestres, para uma melhor exploragdo do
assunto anatomia e de todos os sistemas. Aluno C2

Estd em processo de avaliagdo um novo curriculo para anatomia e fisiologia
humana, conforme comentei em sala de aula, mas enquanto ele ndo é aprovado,
vamos trabalhando os sistemas dentro da carga horaria disponivel. Provoquei a
turma com a realizacdo dos seminarios, para que vocés tivessem a oportunidade de
se envolver mais com a disciplina, conhecer os colegas e principalmente oportunizar
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aos alunos autonomia em desenvolver sua prépria aprendizagem, através da
pesquisa. IBA

Acho vilida a intencdo de trabalhar em grupo, porém as dificuldades sdo grandes,
tais como falta de tempo e grande parte das vezes, desinteresse por parte de alguns
colegas. E nesse meio, acabam todos os grupos perdendo em conhecimento, porque
as vezes alguns sistemas podem ser mais bem explorados do que outros pelos
grupos. Aluno C2

Nos trabalhos em grupo as pessoas demonstram o que realmente sdo, e ele existe no
curso de técnico de enfermagem para que vocés aprendam a administrar as
adversidades. Quanto a exploracdo dos sistemas pelos grupos, estou acompanhando
os trabalhos que serdo apresentados, e dou dicas sobre alguns assuntos que podem
ser explorados ou ndo, e nos dias das apresentacfes estarei junto de vocés para
complementar as explicagdes. IBA

Apesar de os didlogos 10 e 11 serem longos, sua transcri¢do se fez necessaria para
expressar o crescimento do aluno na tomada de decisdo, o qual ndo se mostra submisso frente
a construcéo de seu conhecimento. E interessante, nas falas dos estudantes, o reconhecimento
de suas dificuldades, as criticas em relacdo ao conteudo e a carga horaria da disciplina, 0s
posicionamentos assumidos, demonstrando maturidade e vontade de aprender significativa e
criticamente.

Nas respostas aos alunos dos dialogos 09, 10 e 11, falei sobre a importancia da leitura;
orientei sobre as faltas e os atrasos na disciplina; ressaltei o valor do feedback e da realizagéo
dos seminarios; expliquei o cronograma da disciplina e 0 novo cronograma do curso, previsto
para o primeiro semestre de 2010; explicitei a integracdo do conteudo da anatomia com 0s
outros componentes curriculares.

As informacOes recebidas dos estudantes sdo essenciais para a tomada de deciséo
guanto ao desenvolvimento da disciplina, pois, na educacdo, se estd constantemente em
adaptacdo. Gowin (1981 apud LEMOS, 2008, p. 71), ao citar diz que “neste sentido, ndo existe
um modelo ideal de ensino, pois cada episédio de ensino, pelas particularidades de seus
elementos integrantes, constituir-se-a como idiossincratico e, portanto, demandando acGes
tambeém idiossincraticas”. Nem sempre 0 que funciona com uma turma funciona com outra,
mas é relevante que o professores sejam criticos com eles mesmos e reavaliem que tipo de
ensino estdo levando para a sala de aula. Sou construtivista ou sou tradicional?

Segundo Lemos (2005, p. 41):

A qualidade desse ensino, entretanto, ndo depende de procedimentos especificos,
mas, fundamentalmente, da concepcéo de aprendizagem que o orienta. A diferenca
ndo esta na sequéncia das agdes e sim nos principios que as norteiam e no “produto
final” que constroem. Assim, ter clareza sobre que concepgdo de aprendizagem esta
orientando esse fazer é condicdo para que ndo sejam investidos esforcos em agdes
educativas que pouco contribuem para a conquista da autonomia intelectual dos
estudantes.
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A concepgdo do professor sobre aprendizagem define sua opcdo pedagdgica, centrada
no professor, ou centrada no objeto do conhecimento, ou centrada na relacdo entre aluno,
professor e objeto de conhecimento (LIMA; GRILLO, 2008, p. 22). O docente assume sua
concepgdo e é coerente com sua escolha, mas se sua opcdo for pela concepgéo tradicional de
ensino, isto influenciara toda uma geracao de educandos objetos (DEMO, 2005).

Outro aspecto a destacar, que diz sobre o papel do aluno na construcdo de seu
conhecimento, sdo 0s questionamentos surgidos no grande grupo, durante a apresentacdo das
reportagens. Tais dividas foram molas propulsoras para se iniciarem outras pesquisas, ficando
0 aluno ou o grupo estimulado a refletir sobre suas a¢cdes; comparar procedimentos; elaborar
respostas; argumentar, muitas vezes citando a literatura utilizada. Estou consciente que, como
incentivadora da pesquisa e mediadora desse processo, contribui na e para a construgdo do
conhecimento dos alunos, desejando que esse comportamento adquirido pudesse ser
transferido para outros colegas ou para outras instancias de suas vidas. O comportamento
adquirido pode ser entendido como leituras que geram questionamentos, 0s quais geram
pesquisa, a qual gera conhecimentos autbnomos e criticos.

Segundo Catania (1999, p. 235-236):

Qualquer que seja 0 comportamento que um organismo adquira ao longo de sua
vida, ele é eventualmente perdido, se ndo for passado para outros organismos. [...] A
aprendizagem com outros € especialmente importante no comportamento humano.
Uma parcela muito substancial de qualquer um de nés sabe é o que aprendemos é
com o0s outros, e muito disso nos tem sido explicitamente ensinado, seja no contexto
informal de interagBes entre membros da familia e outros, seja no contexto formal
das instituicGes educacionais.

As interrogacOes surgidas do grande grupo, durante a apresentacdo das reportagens,
eram respondidas pelos alunos professores, no dia da apresentagdo dos seminarios. De
maneira geral, 0 grande grupo gostou muito das reportagens apresentadas, pois considerou 0s
assuntos atuais e 0s debates interessantes. As reportagens eram apresentadas nos dois
primeiros periodos de aula ou até o intervalo. Apos, 0s grupos dos seminarios reuniam-se ou
seguia-se no assunto da aula anterior.

Os grupos selecionavam os assuntos das reportagens e traziam uma cépia para cada
colega. O texto da reportagem era lido pelo grupo, o qual instigava a discussao. Era solicitado
aos alunos que, durante a leitura das reportagens, assinalassem as palavras que néao

conheciam; pensassem se concordavam com 0 que estava escrito; vissem o que poderia ser
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modificado no contexto, &rea da salde, para que aquela reportagem fosse efetivada. Enfim,
pediam-se criticas aos textos.
Conforme Freire (1986, p. 15):

[...] sou favoravel a que se exija seriedade intelectual para conhecer o texto e o
contexto. Mas, para mim, o que é importante, o que € indispensavel, é ser critico. A
critica cria a disciplina intelectual necesséria, fazendo perguntas ao que se I, ao que
esta escrito, ao livro, ao texto. N&o devemos nos submeter ao texto, ser submissos
diante do texto. A questdo é brigar com o texto, apesar de ama-lo, ndo é? Entrar em
conflito com o texto. Em Ultima analise, ¢ uma operacdo que exige muito. Assim, a
questdo ndo é s6 impor aos alunos numerosos capitulos de livros, mas exigir que 0s
alunos enfrentem o texto seriamente.

Durante a exibicdo das reportagens, os mais variados assuntos foram trazidos para

discussdo. Com o dominio do grupo que estava apresentando, o tema inicial ndo era desviado.

O Quadro 7 apresenta as questdes surgidas, durante a apresentacao das reportagens.

GRUPO REPORTAGEM

ASSUNTOS DISCUTIDOS

QUESTIONAMENTO

Sistema
Respiratorio

‘Porto Alegre ¢ a
segunda capital

O debate foi interessante, pois
trouxe a conscientizagéo do ar

Onde se encontram as estacfes
de monitoramento em Porto

do Brasil com atmosférico que os porto-alegrenses | Alegre e na Grande Porto
mais poluentes no | respiram e a questdo do que pode ser | Alegre?
ar’ feito para mudar essa condicdo.
Sistema ‘Uma vacina para | E uma vacina que esta em teste O que é a cirurgia de
Digestorio | gordura” laboratorial, que visa controlar a lipoaspiracdo?
epidemia mundial da obesidade.
Suscitou uma discussdo sobre a ma
alimentacéo dos jovens com
salgadinhos e refrigerantes, a
desnutrigdo do brasileiro, o
metabolismo e o estilo de vida.
Sistema ‘Dilma Rousself | Os apresentadores trazem a questdo | O que é elefantiase?
Linfatico luta contra o da desinformagdo das pessoas
linfoma. Saiba quanto ao sistema; a diferenca entre
mais sobre a a quimioterapia e a radioterapia; o
doenga’ cancer de mama no sexo feminino e
masculino; drenagem linfatica,
inguas.
Sistema ‘Cuidando do Sobre o sistema urinario trouxe a A venda de rins em paises muito

Urinario rim’

reportagem ‘Cuidando do rim’.
Debateu-se sobre hemodialise e 0s
cuidados com as fistulas
(anastomose), infecgdo urindria,
insuficiéncia renal.

pobres. Acontece mesmo?

‘Gravidez
ectopica’

Sistema
Reprodutor

Ocorreu uma interessante discussdo
sobre os sintomas da gravidez
normal e ectopica, 0s quais sdo
muito parecidos.

Como acontece a gravidez
ectopica no abdome (figado)?

Quadro 7 — Reportagens e questionamentos surgidos

Fonte: A autora (2009)

Quadro 7 continua...
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Continuacao do Quadro 7:

GRUPO REPORTAGEM ASSUNTOS DISCUTIDOS QUESTIONAMENTO
Sistema ‘Multiplas Texto falando sobre a pilula como O anticoncepcional por via oral,
Enddcrino | fungdes’ importante aliada na diminuicdo das | ACO, influencia na libido
célicas menstruais, do fluxo feminina?

sanguineo, além de método
anticoncepcional. A reportagem
abriu caminho para uma calorosa
discusséo, sobre interromper ou ndo
a menstruagdo, menopausa,
andropausa, adolescéncia,
precocidade das criancas.

Sistema ‘Por que Os componentes trouxeram um O que é o sabor umami*?
Sensorial conhecemos interessante debate sobre a memoria

sabores que olfativa.

nunca

provamos?’

Quadro 7 — Reportagens e questionamentos surgidos
Fonte: A autora (2009)

As perguntas descritas na ultima coluna do Quadro 7, foram respondidas pelos grupos
durante a apresentacdo dos seminarios e surgidas durante a apresentacdo dos textos ou
reportagens, mas eu também desejava debate e pesquisa antes dos textos ou reportagens e

também antes dos seminarios. O primeiro momento apareceu na quarta aula.

Era um dia quente, os termdmetros marcavam 34°C. Os alunos estavam inquietos, mas
0 tempo até o intervalo passou rapido. Foi feita a retomada do que havia sido trabalhado na
aula anterior, pois isto fora solicitado por uma aluna em seu diario, conforme est transcrito, a

sequir.

Professora, a aula de hoje foi muito proveitosa, minhas dividas em relagdo aos
termos distal e proximal foram esclarecidas. Gostaria que em cada aula pudéssemos
recapitular o que foi dado na aula anterior. Aluno A

Estava combinado que, no inicio de cada aula, seria feita a revisdo dos conteudos.
Depois, foi realizada pequena correcdo no material de apoio sobre o sistema 0sseo, que
auxiliou quem estava avancando no contetdo e, a0 mesmo tempo, preparou 0 campo de
trabalho da proxima aula: sistema esquelético. Apds o intervalo, continuou-se a corre¢ao dos
exercicios sobre histologia, cada aluno lendo um exercicio e falando sua resposta. As davidas

foram respondidas, as ldaminas ou o quadro foram usados para ilustrar, desenhar a resposta.

3O sabor umami é descrito como “carnudo” ou “picante”. (TORTORA, Gerard J. Corpo humano:
fundamentos de anatomia e fisiologia. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007, p. 296).
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Por vezes, solicitei que refizessem a leitura de determinado paragrafo e reforcei a importancia
da leitura e da interpretacdo individual ou em grupo, com a devida discusséo, para esclarecer
as duvidas emergidas.

Neste momento de discussdo, surgiu a primeira oportunidade de questionamento com
pesquisa. Tirei proveito deste momento, pois era importante comecar a introduzir mais
pesquisa na vida escolar dos estudantes, visto que 0s seminarios seriam desenvolvidos com a
pesquisa e 0s textos produzidos para o informativo dos seminarios deveriam ser uma
producdo propria. A oportunidade surgiu quando uma pergunta foi feita e o seguimento do
trabalho néo seria prejudicado, se 0 aluno ndo obtivesse a resposta de imediato. Aproveitando
0 espaco criado, pedi para o estudante trazer, na aula seguinte, através de uma pesquisa, a
solugdo para o questionamento ‘queloides em cartilagens’.

Em concordancia com Ramos (2008, p. 47):

Com frequéncia os alunos ndo participam da aula [...]. Em geral isso ocorre porque
esse espaco pertence apenas ao professor. Ele toma todas as decis@es, inclusive a de
ndo incentivar a participacdo. Isso se verifica muitas vezes de modo inconsciente e
implicito, ou seja, num curriculo oculto no qual nem mesmo o professor tem
consciéncia da situacdo. Nesse sentido, sdo as perguntas do professor que devem ser
respondidas, pois é ele quem sabe quais sdo os conhecimentos mais relevantes,
muitas vezes referenciados pelos livros didaticos. Quando, no entanto, é dada a
oportunidade aos alunos para ocuparem o espaco da sala de aula, como sujeitos da
aprendizagem, eles passam a ter prazer em desenvolver as atividades e a se
assumirem autores da aula.

Com este episddio, explicito a tomada de decisdo dos alunos na construcdo de seus
conhecimentos e na maturidade do grupo, pois esta imbuido em produzir algo concreto, isto &,
a fazer o trabalho proposto naquele momento, em sala de aula. Como nem todos os alunos
haviam realizado a leitura do material a ser trabalhado sugeri que fossem para a biblioteca,
mas os estudantes preferiram ficar em sala de aula e solicitaram trabalhar na corregdo dos
exercicios, como feito na aula anterior. Observei a participacdo e a evolugdo dos alunos
nessas primeiras aulas. A integracdo foi sentida por eles préprios, que disseram ndo terem

percebido a aula passar, apesar do calor.

Hoje percebi mudancas na aula, pois diferente dos outros dias, entramos mais a
fundo nos exercicios e conteldo. A produtividade da turma aumentou bastante.
Além do conhecimento, as aulas nos proporcionam integracdo entre os colegas e
também contigo. Aluno S

Aos poucos vamos avancando no contetdo. A turma € heterogénea e a grande
maioria dos alunos consegue vencer certos obstaculos cognitivos. IBA
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Agora acredito que realmente exista tempo suficiente para o esclarecimento do
conteldo, pois inicialmente observando o cronograma, imaginei que o contelido
fosse muito extenso, e que por isso nos faltaria tempo. Peco que elabore mais
exercicios, isso me ajuda muito, acho muito mais facil estudar com os exercicios, do
que apenas lendo. Com relacdo ao fato de a turma ser heterogénea, concordo, e
também acredito que com o tempo ficara mais integrada. Aluno S

Na aula seguinte, quinto encontro, solicitei a aluna, que respondesse ao grande grupo o
questionamento da aula anterior sobre ‘queloides em cartilagens’. Abriu-Se entdo um espaco
para discussao sobre o uso do piercing em adultos e menores de idade, sobre tatuagens,
chegando-se inclusive a discussdo sobre o choque anafilatico.

Moreira (2005, p. 20) diz que:

Quando o aluno formula uma pergunta relevante, apropriada e substantiva, ele
utiliza seu conhecimento prévio de maneira ndo-arbitraria e nao-literal, e isso é
evidéncia de aprendizagem significativa. Quando aprende a formular esse tipo de
questdo sistematicamente, a evidéncia é de aprendizagem significativa critica.

No terceiro encontro, a turma foi informada que eu havia disponibilizado no e-mail
material como gravuras, textos e exercicios, mas que alguém do grupo o havia removido, 0
que causou alvoroco nos estudantes. Verifiquei entdo que alguns estudantes ndo sabiam como
se fazem os downloads dos arquivos. Eles solicitaram que o mesmo material fosse deixado

impresso na biblioteca, para ser feita cépia.

Tal como os professores, os alunos também podem e devem se ajustar as demandas
tecnoldgicas educacionais, pois o0 mundo do trabalho requer um trabalhador com
competéncias, com experiéncia e com conhecimento, 0 que aumenta o campo de
oportunidades. Particularmente a area da saude estd impregnada de tecnologias, visto que, em

varios setores internos hospitalares, os procedimentos sdo executados via computador.

Minha experiéncia no ensino po6s-médio mostra que, ainda hoje, uma parcela
expressiva dos estudantes ndo sabe se movimentar nessa area. Saber dominar ou a0 menos
conhecer a tecnologia e fazer uso dela, ird ajuda-los a se incorporarem ao mundo do trabalho
melhores qualificados. Essa transformacdo objetiva formar um cidaddo autbnomo e

participativo com capacidade critica diante dos desafios que se apresentam diariamente.

Na escola, existe um laboratério de informatica, montado com 16 computadores com
impressoras, dispostos e organizados para atender a demanda atual de alunos. A meta é
duplicar o numero de computadores, porque em marco de 2010 novos cursos técnicos serdo

oferecidos. Intencionando que os estudantes fagcam uso desse espagco, no cronograma da
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disciplina de Anatomia e Fisiologia humana, estabeleci periodos para os alunos prepararem 0s
seminérios pesquisando na web. Eles devem acessar a bibliografia pertinente para confirmar
as informacGes e também produzir as apresentacdes no powerpoint (ppt). Os temas
desenvolvidos sé podem ser apresentados em ppt ou com uso de ldminas no retroprojetor, nao
sendo aceitas ilustracGes feitas em cartolina. Esta livre o uso, como material de apoio, de
outros materiais complementares ao ppt como banners, objetos confeccionados com EVA,

isopor, madeira, pet e outros,

Procedi desta maneira por considerar o computador uma ferramenta necessaria, que
auxilia na educacéo e na difusdo da informacéao, e também por ai perceber uma oportunidade
de apresentar ao aluno um mundo que ele ndo conhece. A tecnologia € um tema que pode ser
pensado e trabalhado pelos educadores, ja que, na sociedade contemporanea, as tecnologias

sdo uma realidade.

De acordo com Antonio e Rapchan (2009, p. 3):

J& temos como inevitavel o uso das tecnologias da informacéo e da comunicagdo no
cotidiano, para usos pessoal, profissional ou escolar, dado, por exemplo, 0s
procedimentos correntemente adotados para inscri¢des em concursos, pagamentos
bancérios, participacdo em programas de radio e de televisdo e pesquisas escolares
entre outras atividades digitalizadas.

No sétimo encontro, também foi possivel uma significativa troca de experiéncias entre
alunos e alunos professores. No inicio da aula, a turma estava um pouco tumultuada, pois
estava proxima a data da primeira avaliacdo e véspera de feriado. Acalmei os estudantes
dizendo que, ao final da aula, falariam sobre a prova. A aula seguiu tranquila, sem alvorocos.
Ao término do turno, falei sobre a avaliacdo e sobre 0s pontos importantes a estudar. Salientei
que a avaliacdo seria realizada depois do intervalo, porque antes haveria uma revisdo de
contetdos, proposta pelo setor pedagdgico da escola.

As laminas sobre o sistema 0sseo, suturas cranianas, cortes anatdmicos, cavidades
corporais foram reprojetadas, como revisdo de conteudo para a avaliagdo marcada para a aula
seguinte. Por estarem mais familiarizados com nome, nimero e localiza¢cdo dos 0ssos, 0S
alunos estavam muito participativos e varios assuntos da enfermagem foram discutidos.

Tornou-se possivel fazer uma relacdo da profissdo com os assuntos ensinados,
possibilitando indicios de aprendizagem significativa, pois os alunos acomodaram esses

novos conhecimentos nos subsuncores apropriados (MOREIRA, 2006a). Os assuntos tratados
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foram: uso do Boutox nos musculos da mandibula e na bexiga caida; extracdo de costelas
flutuantes; diferencas entre medula dssea e medula espinhal; uso da talidomida; coleta de
liquor; anomalias anatdmicas; doacéo de 6rgdos, entre outros.

Esses assuntos ndo tinham sido abordados anteriormente. Percebi que, nesta aula, 0s
alunos relacionaram o assunto com a profissdo escolhida, ou seja, com os cuidados de
enfermagem que eles deverdo prestar ao paciente sob sua responsabilidade.

De acordo com Ramos (2008, p. 72):

[...] os alunos sé conseguem fazer perguntas sobre algo que ja conhecem. Alias, s6
aprendemos sobre o que ja conhecemos. As ddvidas surgem de algum
conhecimento. Ninguém consegue fazer perguntas sobre algo que nunca viu. Por
isso, ndo é possivel solicitar que os alunos apresentem perguntas sobre o que
gostariam de saber sobre algo que ndo tem qualquer relacdo com seu conhecimento.
Até mesmo porque os alunos ndo conseguiriam aprender sobre esse tema de
qualquer outro modo. E necessario, antes, estabelecer algumas conexdes com o que
os alunos ja conhecem para que haja alguma compreensdo, pois para que 0
conhecimento seja incorporado, isto é, faga parte do sujeito, € preciso que ele faga
sentido do ponto de vista existencial.

A seguir, reproduzo a opinido de um aluno sobre o sétimo encontro:

A aula de hoje apesar de ser basicamente revisional, foi bastante proveitosa, pois
esclareceu davidas de todos os alunos, e também prendeu a atencéo de todos. Ficam
muitas expectativas para a proxima aula em relagdo a prova e suas dificuldades, mas
ndo ficam ddvidas. O que é muito bom! Aluno C2

Os alunos manifestaram interesses e preocupacdes na construcdo de seus
conhecimentos e exteriorizaram seus sentimentos. Considero ter mantido boa comunicacao
com eles, pois fui sensivel as suas solicitacdes e procurei responder, de maneira clara e
objetiva, os questionamentos, conforme os dialogos de n° 09, 10 e 11. A turma foi conduzida
para um norte, visando a estrutura de conhecimentos, que ndo pensa somente em um

componente curricular, mas no conjunto das disciplinas que formam o curso.

4.1.1.3 Evidéncias de Construcdo de Conhecimentos

O ensino e as agdes que ancoraram este trabalho, sem esquecer a afetividade, foram

desenvolvidos para proporcionar ao aluno uma (re) constru¢cdo de conhecimentos. Esse
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aprender intelectualmente adquirido pelo sujeito sera de grande valor se aplicado na sociedade
e em beneficio dela. E a partir da concepgio do professor, “quanto ao ensino, ou seja, a sua
pedagogia, centrada no professor ou centrada na relacdo aluno, professor, objeto de
conhecimento” (LIMA; GRILLO, 2008, p. 22-23), que se estabelece o vinculo entre o sujeito
e 0 objeto de conhecimento.

Procurando concretizar o objetivo de proporcionar aos alunos uma aprendizagem
significativa critica, foi-lhes disponibilizado um ensino diferenciado, aliado a uma pedagogia
centrada na relacdo aluno, professor, objeto de conhecimento. Segundo Lima e Grillo (2008,
p. 23), “embora presente em menor escala, ¢ a que fundamenta os processos de ensinar e de
aprender na perspectiva da construgdo do conhecimento”.

O método utilizado previa pesquisas, leituras, elaboracdo propria, comunicacéo,
exercicios a serem respondidos. Os exercicios foram solicitados pelos préprios alunos, pois
estavam e estdo acostumados com essa pratica em sala de aula. Por trabalhar com anatomia e
néo dispor de pecas anatdmicas para manuseio confesso que eu mesma utilizei e ainda utilizo
exercicios como perguntas, pintura de material ilustrativo. Esses materiais sd0
disponibilizados aos estudantes ao final do estudo de cada sistema, como forma de o aluno ler
e apropriar-se do material de estudo, reforcando a aprendizagem iniciada na sala de aula.
Segundo Haydt (2006, p. 159), “o estudo dirigido consiste em fazer o aluno estudar um
assunto a partir de um roteiro elaborado pelo professor. Este roteiro estabelece a extensao e a
profundidade do estudo”.

As falas, a seguir, ilustram o que foi explanado no paragrafo anterior:

Bom, as aulas estéo ficando cada vez melhor, é a matéria que eu mais gosto, e a cada
aula estd ficando melhor de aprender. Gostaria que no final de cada aula a profe
passasse exercicios (tarefa para casa), para assim podermos pesquisar e estudar para
a prova. Porque com os exercicios a gente aprende a estudar e se obriga a estudar.
Aluno Al

Hoje na aula eu pude solucionar muitas dividas, e aprendi varias coisas também.
Apesar do calordo, o dia foi bem proveitoso. Os exercicios propostos ajudam
bastante na fixacdo da matéria, espero que a senhora continue nos enviando. Aluno
M

A aula de hoje foi muito esclarecedora, pois conseguimos tirar ddvidas. Uma
sugestdo: seria bom que a Sra. fosse passando exercicios referentes a cada conteudo.
Aluno L

O material disponibilizado € corrigido em sala de aula, porém ndo uma mera correcéo.
Procuro provocar discusséo, reflexao e identificar possiveis dificuldades como a interpretacéo

equivocada, a ndo aprendizagem ou a ndo realizagdo da tarefa. Neste caso, o aluno é lembrado
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de que esta ndo € uma atitude educativa, ou seja, ele também é responsavel por sua
aprendizagem. Na hora da corre¢do ndo interessa tanto se a resposta esté certa ou errada, pois
0 que se busca é o porqué da resposta dada.

As opiniBes de trés alunos ilustram esta afirmativa:

Hoje na aula deu para rever bastante conteddo, através das corre¢des dos exercicios.
Apesar de o dia estar meio nublado e o calor foi insuportavel. Fazer os exercicios e
comentar sobre eles na aula é muito produtivo para mim, porque me ajuda a
fixar a matéria. As tuas aulas sdo sempre boas e proveitosas! Aluno M

Gosto das aulas como as de hoje fazendo os exercicios para fixar e tirando
davidas. Esse conteddo, o sistema esquelético, se mostra muito complexo e exige
muito de mim, pois tenho que me dedicar mais, porém me faltam horérios. Entéo
tento fazer das aulas as mais proveitosas possiveis. Aluno S

A aula hoje foi 6tima, gostei do método de responder certo ou errado, caso alguém
ndo concorde, ela também explica. Ndo havia captado a mensagem, mas consegui
entender que ndo precisa a professora pedir para fazer os exercicios, € para ir
fazendo. Aluno E

Apesar de as falas dos alunos M e S ndo evidenciarem, por meio das palavras, a
questdo do erro ou do acerto, a ideia esta implicita nos textos. As palavras grifadas na
transcricdo das falas dos alunos representam o enunciado apresentado. O texto da aluna E
deixa clara a questdo do erro ou do acerto nos exercicios. Para interpretar as idéias acima,
pode ser utilizado o sexto principio da Aprendizagem Significativa Critica: principio da
aprendizagem pelo erro, ou seja, aprender que o homem aprende corrigindo seus erros
(MOREIRA, 2005).

Busco sempre o porqué da resposta dada. Quando a resposta era positiva, portanto
correta, 0 aluno explicava como havia se definido por aquela resposta e ndo por outra. Caso 0
estudante tivesse optado pela resposta errada, sua justificativa tornava possivel perceber onde
estava 0 equivoco. Por vezes, os préprios estudantes percebiam o engano do colega, entdo o
ajudavam a construir a resposta correta. Moreira (2005, p. 31) diz que “¢é da natureza humana
errar. O homem aprende corrigindo seus erros. Nao ha nada errado em errar. Errado € pensar
que a certeza existe, que a verdade é absoluta, que o conhecimento é permanente.”

Abre-se aqui um espaco para falar sobre o sétimo principio da Aprendizagem
Significativa Critica: principio da desaprendizagem, ou seja, aprender a desaprender, a ndo
usar conceitos e estratégias irrelevantes para a sobrevivéncia (MOREIRA, 2005). Nesta
turma, havia uma aluna que, no Ensino Médio, aprendera erroneamente o conceito de braco e
antebraco. Ela teve dificuldades de (re) aprender o conceito correto, pois 0 conhecimento

prévio por ela assimilado, a impedia de aprender significativamente.
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Segundo Moreira (2005, p. 33):

Para aprender de maneira significativa, é fundamental que percebamos a relacdo
entre 0 conhecimento prévio e 0 novo conhecimento. Porém, na medida em que o
conhecimento prévio nos impede de captar os significados do novo conhecimento,
estamos diante de um caso no qual é necessaria uma desaprendizagem.

No terceiro encontro, as atividades de ensino foram iniciadas com um feedback da
aula anterior: os exercicios pendentes foram corrigidos e foi realizada uma dindmica de grupo
referente a ‘termos de comparagdo’. A dindmica apresentada foi aplicada porque os estudantes
relataram, no diario do aluno, as inimeras duvidas geradas pela inclusdo de novos termos no
vocabulario e na vida do trabalhador da area da saude. Os alunos foram muito participativos, e
houve intensa troca de experiéncias, pois trés alunos exercem as funcdes de cuidadores. Mas
além da experiéncia desses alunos cuidadores, a televiséo e a internet estdo muito presente na
vida dos estudantes, servindo como fonte de informacéo.

Quando considero presenca da televisdo e da internet na vida dos estudantes, chamam-
me a aten¢do alguns programas apresentados como House®, uma série americana que exibe
casos de doentes e doencas dentro de um hospital. Outros exemplos sdo 0s videos
apresentados no Youtube® e um programa que mostra ao vivo acidentes com resgates de
vitimas, chamado Emergéncia®. A presenca dessas midias, na vida do estudante e também na
vida do professor, é importante, visto que, por vezes, delas retiro exemplos para ilustrar uma
explicagdo. Esses programas também ajudam ao aluno a identificar areas de sua afinidade
para futura atuacéo.

No quinto encontro, foi distribuido material introdutorio sobre o sistema esquelético,
para ser colorido em sala de aula. Os alunos fizeram o exercicio e discutiram a localizacdo dos
0sso0s. Depois da pintura do material, foi feita uma dinamica utilizando material sobre o0s
0ss0s do cranio e os 0ssos faciais. A seguir, com o objetivo de verificar a existéncia de
indicios de aprendizagem significativa, foi apresentado um exercicio mais complexo,
provocando os alunos a associar o0 nome cientifico do 0sso a seu nome popular e localizacéo.
Reforcei que eles deveriam ler o material de apoio para resolver as questoes.

Ausubel ([s. d.] apud MOREIRA, 20064, p. 28) diz que:

Argumenta que uma longa experiéncia em realizar exames faz com que os alunos se
habituem a memorizar, ndo s6 proposicbes e formulas, mas também causas,
exemplos, explicagdes e maneiras de resolver “problemas tipicos”. Propde, entdo,
que, ao se procurar evidéncias de compreensdo significativa, a melhor maneira de
evitar a “simulacdo da aprendizagem significativa” ¢ formular questoes e problemas



92

de maneira nova e ndo familiar que requeira maxima transformacdo do
conhecimento adquirido.

A seguir, sdo transcritos trés dialogos mantidos com os estudantes.

Dialogo n° 12:

As aulas estdo se encaminhando bem com os exercicios, tiramos nossas duvidas e ao
mesmo tempo lemos a matéria para responder, e isso faz com que a gente aprenda.
Profe! Queria dizer, sem puxar o saco, que adoro as suas aulas, e que mesmo
sabendo a importancia da matéria para a minha profissdo, gosto da matéria por causa
das suas explicagdes. Aluno K

Bom saber que o método que estou utilizando estd sendo aceito, e com isso é
possivel a ocorréncia da aprendizagem. IBA

Dialogo n° 13:

Hoje a aula foi um pouco confusa para mim, no comeco da aula o exercicio de pintar
foi 6timo, consegui identificar e aprender a localizagcdo dos o0ssos do cranio, mas
depois, ficou bem complicadinho, pois ndo consegui entender. Mais para o final da
aula consegui entender o exercicio. Pena que a aula j& havia terminado quando
entendi o exercicio. Aluno V

Bom, em relagdo a aula de hoje foi bem interessante, porém o exercicio deu um né
na minha cabeca. Espero que na proxima aula, as coisas fiquem mais claras. Acho
que os nomes dos 0ssos confundem um pouco, mais com a ajuda do nosso amigo
“Z¢€”, tudo vai se resolver. Aluno Al

O exercicio apresentado exigia concentracdo, leitura e interpretacdo. Na préxima
aula terminaremos esse material e vocés continuardo com o trabalho de hoje. IBA

O exercicio proposto foi aceito e realizado pelos estudantes, porque nem todos tiveram
dificuldades em resolver as questdes. Os didlogos transcritos mostram a importancia da
aplicacdo de atividades diversas para suscitar a curiosidade e mexer com a inexpressividade
intelectual dos estudantes, pois é realidade que os alunos ndo querem ler e tém sérios

problemas para fazer interpretacGes. Para Pires e Pivetta (2008, p. 1):

Um dos sintomas da crise do ensino da literatura é a falta de leitura por parte dos
estudantes. Sabe-se que essa caréncia determina outras: a ndo assimilacdo da norma
linguistica impede o entendimento dos textos; o desinteresse pela matéria escrita
dificulta a continuidade do processo de leitura e, portanto, a aquisicdo do saber; a
dificuldade na expressdo oral impossibilita a expressdo do lido e a verbalizagdo das
préprias necessidades que comprometem a atuacdo do aluno dentro e fora da escola.

Francisco Junior cita tedricos de relevancia para educagdo, que vém demonstrando

preocupacdo com a linguagem e a aprendizagem em sala de aula:
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[...] estdo apontando preocupagdo com a linguagem em sala de aula, atribuindo a
esta um papel preponderante nos problemas de aprendizagem. Caso ndo se consiga
apreender os significados das palavras, ndo se conseguira aprender os significados
cientificos que as mesmas carreiam. Ler e escrever, portanto, sdo habilidades a
serem trabalhadas nas aulas de Ciéncias, visto que, muitas vezes, os estudantes sao
incapazes de interpretar questfes de Fisica, Quimica, Matematica etc., devido as
deficiéncias na capacidade de leitura. Tal deficiéncia implica, por conseguinte, nas
dificuldades de aprendizagem cientifica da maioria da populacdo. Contudo, 0s
processos de leitura e escrita ndo sdo simples ou automaticos. Ao mesmo tempo em
que leitura da palavra e leitura de mundo séo indicotomizaveis, leitura-escrita-fala
também sdo. (MORTIMER, 1998; CHASSOT, 2003 apud FRANCISCO JUNIOR,
2009, p. 2)

As aulas sobre o sistema 6sseo sd@o sempre as mais cansativas, por isto levei um
esqueleto de resina, o Zé, e simulei uma aula pratica. Este procedimento d& bastante trabalho,
mas € uma das formas de tornar prazeroso e dindmico o estudo dos 206 0ssos do corpo
humano. Os alunos mostram repetidamente resisténcia em fazer a leitura do material, porém
insisto que eles o facam, embora isto me traga grande gasto de energia. A intencdo é que 0s
alunos descubram pesquisando o contetdo, que construam sua aprendizagem. Atuo como
mediadora, mas ndo oferego a resposta pronta.

No sexto encontro, o esqueleto de resina foi levado novamente para a sala de aula.
Realizou-se o feedback da aula anterior, iniciando pelos ossos do cranio. Em seguida, foi
dada continuidade a sequéncia de exercicios da aula passada. Os alunos estavam
participativos debatendo as questdes propostas, mas questionaram sobre 0 ensino dos 0ssos.
Expliquei-lhes que faz parte do curriculo o estudo do esqueleto humano e que a materialidade
da atividade do técnico de enfermagem €é o corpo humano.

Consoante com Lima e Grillo (2008, p. 57):

Essa € uma das muitas competéncias exigidas ao docente: mobilizar o empenho do
aluno, na maioria das vezes um adolescente recém-saido do ensino médio, para
realizar atividades cuja finalidade estd muito distante de suas experiéncias prévias. A
desconsideracdo desse movimento pode explicar a dispersdo e o desinteresse do
aluno.

Insisti para que os alunos saissem de seus lugares, se aproximassem do esqueleto de
resina e realmente usassem o material de apoio como em uma aula pratica. Aos poucos, eles
se encaminharam e verificaram a localizacdo dos 0ssos, tornando a atividade de ensino
bastante dindmica. Em duplas, eles também responderam algumas questdes propostas,
pesquisando no material de apoio oferecido ou trazido de casa. Expliquei-lhes sobre suturas
cranianas e cortes anatbmicos. Ao final da aula, relataram que ficou mais facil aprender

assim, utilizando o esqueleto de resina, lendo e fazendo os exercicios.
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Depois do intervalo, foram projetadas Iaminas coloridas contendo nome, numero e
localizagdo dos 0ssos. Nesta aula, foi entregue aos estudantes o roteiro para a apresentacdo
dos seminarios e falamos sobre a eleicdo dos coordenadores dos grupos dos seminarios; as
dindmicas de integracdo em cada seminario; os materiais a serem produzidos e entregues aos
colegas; os diarios dos grupos; a producdo de material individual sobre como € pesquisar,
trabalhar em grupo e individualmente.

Neste mesmo encontro, uma aluna relatou no caderninho o fato a seguir transcrito, que
foi respondido conforme consta na sequéncia.

Dialogo n° 14:

Pensei que nunca aprenderia 0s 0SS0S, pois S80 muitos 0ss0s e muitos homes, mas
para minha surpresa cheguei nos 206 ossos e adorei! Prof® meu filho estava
brincando com um amigo consertando uma goleira de madeira, e quando terminaram
0 amigo jogou o martelo para cima e caiu aonde? Na cabeca do meu filho! Resumo
da historia: levou dois pontos, mas esta tudo bem. Agora quando eu chegar em casa
vou dizer o nome do 0sso ou aonde o martelo caiu! Aluno E

Quando tu chegares ao final do semestre, vais ficar surpresa do quanto aprendeu em
tdo pouco tempo! Em seguida vem o primeiro estagio e logo estaras te formando!
Quando temos um objetivo em mente, nada nos impede de atingi-lo. Podemos e
vamos encontrar obsticulos, mas nenhum obstaculo ser4& maior do que o teu
objetivo! IBA

Este dialogo evidencia a construcdo de conhecimento e como a aluna fez a aplicacao
dessa aprendizagem significativa na sociedade em que vive.

Moreira (20064, p. 27) afirma que:

[...] o significado real para o individuo (significado psicol6gico) emerge quando o
significado potencial (significado l6gico) do material de aprendizagem converte-se
em conteldo cognitivo diferenciado e idiossincratico por ter sido relacionado, de
maneira substantiva e ndo arbitraria, e interagido com idéias relevantes existentes na
estrutura cognitiva do individuo. E essa interacdo, ja& mencionada repetidas vezes,
que caracteriza a aprendizagem significativa.

No nono encontro, iniciou-se o estudo do sistema muscular com énfase nos principais
musculos da IM-Injecdo Intramuscular. Foi distribuido material sobre os principais masculos
da IM para ser colorido, houve o pedido para os alunos trabalharem em duplas. A realizagdo
do exercicio foi tranquila. Foram apresentadas laminas coloridas sobre os musculos
trabalhados. Durante a exposi¢do, os alunos foram discutindo sobre a doacdo de 6rgdos, a
amamentacdo, a febre amarela (a IM é dolorida) e a apendicite.

Neste encontro, uma questéo foi trazida por uma aluna: se o olho poderia sair da orbita

ocular, ja que ele é comandado por diversos musculos. Respondi que sairia durante uma
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cirurgia oftalmoldgica. Perguntei se alguém sabia responder o questionamento da colega. Os
alunos disseram nunca terem pensado nisso, mas que no Youtube® deveria ter algo a respeito.
Solicitei entdo que alguém fizesse uma pesquisa sobre o assunto e a trouxesse na aula
seguinte. Um aluno comprometeu-se a fazer isto. Ficou claro, porém, que a pesquisa partia de
um problema, cuja resposta ndo estaria somente no Google® ou no Youtube®, havendo,
portanto, necessidade de juntar informacGes para respondé-la. Caso fosse usada uma dessas
fontes, seria importante a sobreposicao de suas informac6es junto a, pelo menos, trés fontes
bibliogréaficas idéneas.

Na aula seguinte, décimo encontro, falei da visita a ser feita ao MCT-PUCRS, no dia
16/07, quinta-feira, as 14h, no horério normal de aula. Comentei sobre os 6nibus que levam
até 1a; a exposicdo organizada pelo museu para comemorar 0os 200 anos do nascimento de
Darwin e os 150 anos de sua mais importante obra, o livro ‘Origem das Espécies’; o roteiro
preparado para essa atividade extraclasse.

Apos, solicitei ao aluno responsavel por pesquisar a cerca de o olho sair da Orbita
ocular, que comunicasse o resultado da sua investigagdo. Ele disse: “- Perguntei para um
cirurgido oftalmoldgico e ele me respondeu que o olho s6 sai da 6Orbita ocular, por trauma ou
processo cirurgico, usando anestesia local.” Eis ai mais uma evidéncia de constru¢do de
conhecimento, atravées da pesquisa. “Educar pela pesquisa comega por perguntas, produzidas
no contexto da sala de aula, com envolvimento ativo de todos os participantes. Sendo
produzidos pelos envolvidos, as perguntas tém necessariamente significado.” (MORAES,
2004, p. 132).

A aula seguiu, com a explicacdo do cronograma da disciplina, a respeito do que sera
visto no sistema circulatério e articular. Os estudantes mostravam-se preocupados com 0
sistema muscular, pois o corpo humano é formado por, aproximadamente, 650 muasculos. Este
namero pode variar, dependendo da interpretacdo do autor. Expliquei-lhes que seriam
trabalhados apenas alguns musculos, em especial com os da IM — Injecdo Intramuscular. Foi
entdo distribuido o material de pintura e leitura, sobre os quarenta musculos a serem
conhecidos. Pedi que os alunos realizassem a localizacdo dos musculos e a pintura do
material, com énfase nos principais musculos da IM.

Apbs o intervalo, os estudantes foram para a sala de video, para assistir a um
documentario sobre o sistema muscular e esquelético humano. Depois se realizou uma
discussdo sobre o documentéario. Os alunos chegaram a conclusdo que o esqueleto fornece
forca e sustentagdo para os masculos trabalharem produzindo o movimento, mas isso sO

possivel em conjunto com as articulagfes. Esse episddio também é marcador de formagdo de
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conhecimento pelo grupo de alunos. Ele se junta a outros exemplos citados nesta

subcategoria, evidenciando o crescimento cognitivo dos alunos.

4.1.2 Autonomia

Esta categoria corrobora e legitima a influéncia do papel do professor no
desenvolvimento da autonomia do aluno, bem como o papel do estudante no desenvolvimento
de sua autonomia. Apresentam-se aqui evidéncias de trabalho autdnomo realizado pelos
estudantes; a composicao da avaliacdo das atividades propostas aos sujeitos; a interpretacdo
da avaliacdo das atividades propostas aos sujeitos, pelos sujeitos. Tudo isto visa a autonomia

do cidad&o para posterior aplicagdo na sociedade, se assim o desejar.

4.1.2.1 O Papel do Professor no Desenvolvimento da Autonomia dos Estudantes

Ao iniciar esta se¢do, defino dois termos-chave: autonomia e heteronomia. Autonomia
¢ uma palavra que vem do grego: autos = ele mesmo + nomos = lei. Ela opbe-se a
heteronomia, que também vem do grego: heteros = o0 outro, a qual significa ser governado por
outra pessoa.

Kamii (1992 apud LIMA, 2004, p. 277-278) distingue autonomia como independéncia
moral e intelectual. A autora define esses dois conceitos - moral e intelectual - e faz, em
separado, uma reflexao sobre esses dois aspectos, considerando uma sala de aula que utiliza a

pesquisa:

Autonomia moral é aqui entendida como capacidade do cidaddo para escolher entre
as possibilidades que se apresentam e para influir modificando essas possibilidades
na busca de melhores condices, individual e coletiva, de vida. [...] Autonomia
intelectual é independéncia para gerir aprendizagens proprias. E capacidade de
aprender a aprender e aprender a fazer.

Uma sala de aula com pesquisa deve proporcionar um ambiente “de liberdade,

respeito, escuta e dialogo, que séo condicdes, essenciais, para o sujeito fazer-se autobnomo” e
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também um ambiente instigante e desafiador para tornar o aluno um sujeito capaz de tomar
decisdes por conta propria e atuante na sociedade. Neste desenvolvimento construtivo do
aluno é essencial a mediacao do professor. (KAMII, 1992 apud LIMA, 2004, p. 277-278). De
acordo com Lima (2004, p. 280), “a mediac¢ao do professor tem, sempre, a funcao de elaborar
alguma etapa, ndo significando esse auxilio o estabelecimento de uma relacdo pedagogica de
dependéncia, mas devendo ser encarado como um acréscimo que vai enriquecer e acelerar o
processo de construgao pelo aluno.”

Piaget (1994) divide organizacao conceitual escolar em praticas: tradicionais ou ativas.
Ele considera as préticas tradicionais como responsaveis pelo desenvolvimento da atitude
moral e intelectual heterénoma dos individuos. Este € o tipo de ensino centrado no professor,
cuja aula é verbalizada e com a imposicdo autoritaria. As praticas ativas sdo consideradas
responsaveis pelo desenvolvimento da atitude moral e intelectual autbnoma dos individuos.
Este é o modelo de ensino centrado no aluno, no qual as estratégias de ensino do professor
beneficiam o exercicio critico.

No presente trabalho, ndo discuto a viabilidade da proposta de Piaget, mas a ideia de
tornar a escola uma instituicdo dindmica, onde o aluno seja beneficiado com aulas mais ativas
e desafiadoras, gerando a aprendizagem autdnoma e ndo mais aquele ensino, no qual o aluno
apenas ouve e decora o contetdo.

Registre-se, entretanto, a importancia da hierarquia na e da instituicdo escola e dentro
da prépria sala de aula. Servindo-se desses dois espacos - escola e sala de aula -; dos
individuos - professores, alunos e funcionarios - que os fazem espacos de crescimento; do
material de ensino, o estudante desenvolverd uma autonomia intelectual e moral. Ele ndo
utilizara regras proprias para desenvolver essa autonomia, pois isso implicaria ter
conhecimento de determinada area ou ser um autodidata. Registre-se também o mérito, para
este fim, de uma aula expositiva dialogada, na qual o aluno é convidado a comunicar-se com
seus colegas e com o professor.

A aula expositiva é uma estratégia de ensino, que consiste na apresentacdo de um tema
logicamente estruturado. Segundo Nérici (1981 apud HAYDT, 2006, p. 154), citando o
professor, o qual pode assumir duas posi¢Oes: a dogmaética e a aberta ou dialogada.

a) Posicdo dogmatica - o docente tem sua agdo ou pensamento guiado por principios
que ele considera incontestaveis; mantém uma atitude arrogante de quem se julga dono da

verdade; ndo permite ao aluno participacgéo ativa, questionadora em sala de aula;
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b) Posicdo aberta ou dialogada - o aluno é convidado a participar, expressando sua
opinido, dialogando com o professor, que mantém um espaco aberto aos questionamentos dos
estudantes.

Agora, mais do que nunca, percebo e tenho consciéncia da necessidade de possuir, em
sala de aula, um aluno que participe ativamente, pois o questionamento e problematizagéo
pelo estudante da fala do professor, ou vice-versa, criam condigfes para o entendimento do
assunto pelo aluno e para a explanacdo do tema pelo professor. A aula expositiva dialogada
pode ser uma excelente escolha para a constru¢do do conhecimento dos alunos e de uma
aprendizagem significativa critica, pois 0s conhecimentos prévios dos estudantes sdo
considerados e podem ser tomados como ponto de partida (ANASTASIOU; ALVES, 2009, p.
86).

Consoante com Lima (2008, p. 100):

Qualquer procedimento didatico é possivel de ser utilizado pelo professor
identificado com a Pedagogia Relacional, desde que seja ressignificado de modo a
auxiliar no processo de construcdo de conceitos pelo sujeito aprendente. No caso
especifico da aula expositiva, é necessario deslocar o foco da exposic¢do verbalistica
do professor para um auténtico dialogo envolvendo professor e alunos.

E possivel o ajuste de foco, desde que o professor sinta-se & vontade e queira mudar.
Por ter formacdo técnica na area da enfermagem, por experiéncia na area hospitalar, possuo
facilidade para relacionar o conteido explicado, a experiéncia pessoal ou aos conhecimentos
prévios dos alunos, assim construindo indicios de uma aprendizagem significativa, que eles
aplicardo como profissionais da area da saude.

No décimo primeiro encontro, apds a leitura dos diarios dos alunos, observei que eles
estavam confusos e manifestavam querer mais exercicios sobre o sistema muscular. A partir
dessa constatacdo, foi proposta a releitura do material distribuido na aula anterior e solicitado
gue os estudantes elaborassem um quadro sobre os quarenta musculos, a serem trabalhados no
estudo do sistema muscular. O quadro deveria conter localizacdo, funcéo e caracteristicas de
cada musculo. Ele esta disponivel no Apéndice C desta dissertacao.

Para produzirem o quadro, os aprendizes necessitaram ir e vir ao material de estudo, e
iSs0 0s ajudou a se envolverem com o contetdo em estudo. Eles também tinham que decidir
se 0 material utilizado para a pesquisa era adequado e os conduziria a finalidade especifica
contratada. Proporcionei, portanto, aos alunos uma sala de aula com pesquisa, da aula
copiada a producéo de seu material de estudo.

Em concordancia com Moraes (2004, p. 135):
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Na discussdo dos fundamentos e principios da educacédo pela pesquisa abordar-se-a a
superacdo da aula copiada, a transformacgdo dos alunos de objetos em sujeitos da
relacdo pedagdgica, a dialética entre iniciativas e trabalhos individuais e de grupos, a
importancia do envolvimento dos sujeitos em didlogo e discussao criticos, o
envolvimento necessario dos participantes em produgdes de qualidade, conduzindo
tudo isto ao aprender a aprender em que 0s sujeitos se assumem na construcdo de
seu saber, ao invés de recebé-lo pronto de outros.

Os estudantes ficaram livres para decidir qual a melhor maneira de trabalhar, em
grupo ou individualmente; pesquisar na biblioteca; a usar a web; o material de apoio oferecido
pela escola; o material trazido de casa. Ficou claro, no entanto, que a finalidade deste trabalho
era complementar uma lacuna deixada pela aula, pois os alunos também tém compromisso
com sua aprendizagem, porque a autonomia pressupde liberdade com responsabilidade.

De acordo com Lima (2004, p. 283):

Pesquisar encerra, em sua concepcao, a instauracdo de um clima de liberdade em
sala de aula. O aluno é conclamado a tomar decisdes a todo 0 momento. O aluno
escolhe, mas nessas escolhas é importante levar em conta que ha limites e que esses
sdo delineados pelos desejos, argumentos e necessidades dos outros sujeitos que
atuam junto com ele, desenvolvendo, assim, a visdo de que a sua liberdade é
dependente da liberdade dos outros sujeitos e que essa interdependéncia fortalece e
amplia a liberdade coletiva.

Em seguida a essa atividade, fiz uma abordagem sobre os seminérios e forneci um
roteiro para os alunos localizarem-se e organizarem seus grupos. Apos o intervalo, o exercicio
anterior foi concluido, mas a correcdo do quadro foi deixada para a aula seguinte. Iniciou-se 0
estudo do sistema sanguineo, sendo perguntado aos estudantes o que eles sabiam sobre o
grupo ABO e Rh; doacdo de sangue; transfusdo sanguinea; antigeno/anticorpo.

A parte da aula sobre o grupo ABO e Rh foi muito calma, pois 0s alunos trouxeram
algum conhecimento do dia a dia: uns porque algum parente ja fizera transfusdo de sangue,
outros por saberem o proprio grupo sanguineo. Aqui esta o ndcleo central da teoria de
Ausubel, Novak e Hanesian (1978, Prefacio), “se tivesse que reduzir toda a psicologia
educacional a um so principio, diria o seguinte: o fator isolado mais importante influenciando
a aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja sabe. Descubra isso e ensine-o de acordo.”

A aula seguinte - décimo segundo encontro - iniciou com a corre¢do do quadro dos
musculos. Apds, continuou-se com o tema da aula anterior: sistema sanguineo. Falamos sobre
doacdo de orgdos e de medula dssea. Usei laminas coloridas para explicar o sistema
cardiovascular. Os estudantes mostraram-se curiosos sobre a cirurgia de ponte de safena.

Solicitei entdo que fizessem uma pesquisa, a ser entregue na proxima aula. Deveriam ser
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respondidas as perguntas: O que é a cirurgia de ponte safena? Quais 0s vasos sanguineos
utilizados nesta cirurgia? Pedi que os alunos trouxessem, também na proxima aula, lapis de
colorir, para realizacdo de uma dinamica.

Faltando uma hora para o término da aula, os alunos foram deixados livres para
trabalharem sobre o sistema muscular: ou colorindo os musculos da injecao intramuscular, ou
reunindo-se nos grupos dos seminarios. Eu passei por alguns grupos dos seminarios a fim de
saber se eles estavam se encontrando e como estavam se organizando. O retorno foi
satisfatorio, porque ja tinham pesquisado alguns temas e estavam criando dindmicas para 0s
seus sistemas. Uma aluna questionou sobre a diabete mellitus, se provocava falta de vitamina
K, se o figado era afetado pela doenca. Perguntei se alguém da turma poderia trazer essa
resposta. Uma das alunas comprometeu-se a trazé-la.

Na aula subsequente - décimo terceiro encontro - tratei de amenizar as inquietacfes
dos alunos sobre os textos que iriam apresentar em breve. Foram disponibilizados materiais
como reportagens publicadas no Jornal Zero Hora e na revista PUCRS Informacéo, a fim de
ajudar nas escolhas dos textos e por serem mais duas fontes de pesquisa. Os textos deveriam
suscitar o debate a respeito do sistema escolhido para ser apresentado no seminario.

Enquanto eu visitava os grupos, alguns estudantes ‘queixaram-se’ dos colegas. Falei
entdo com todos os alunos a respeito das atitudes em grupo, da importancia de dividir as
atividades, sem se tornarem tarefeiros, e sobre as decisdes a serem tomadas pelo grupo frente
as adversidades. Tais decisdes deveriam ser respeitadas tanto por mim e como pelos
componentes dos grupos. O material sugerido, na aula anterior, como pesquisa sobre a ponte
de safena foi recolhido. Houve debate sobre as respostas encontradas. Com o grande grupo
organizou-se um paragrafo para responder as questdes sobre a cirurgia de ponte safena. Foi
feito um desenho ilustrativo para demonstrar o tratamento cirtrgico de revascularizacdo do
miocardio.

Um dos alunos foi convidado a desenhar um cora¢do no quadro. Com a ajuda dos
colegas, ele colocou o nome das cavidades, dos gazes circulantes, das valvulas, das veias e
artérias que compde o sistema muscular cardiaco. Dois alunos foram convidados a desenhar a
pequena e a grande circula¢do. Houve interacdo, pois o grande grupo auxiliou os colegas que
se dispuseram a fazer os desenhos. Distribui material sobre o sistema circulatorio, o coragéo,
as veias e as artérias para ser colorido.

Projetei um video sobre o sistema cardiovascular em associagdo com o sistema
respiratorio, sobre o qual houve uma produtiva troca de ideias. Aproveitei a oportunidade para

trabalhar o material recolhido da pesquisa sobre a irrigacdo do miocardio. Uma aluna trouxe a
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resposta sobre o questionamento a respeito da diabete mellitus. O debate foi tdo produtivo,
que ndo houve tempo para os alunos escreverem no diario do aluno.

A explanacdo feita sobre o décimo primeiro e décimo segundo encontros, visou
facilitar a percepcdo de uma sala de aula com pesquisa, na qual os alunos sentem-se a vontade
para perguntar, argumentar, construir e comunicar o que construiram. “Neste sentido, na aula
com pesquisa, 0s alunos passam de objetos a sujeitos da relacdo pedagodgica. Na educacéo
pela pesquisa o professor transforma seu modo de considerar os alunos, vendo neles sujeitos
autbnomos, capazes de questionamento, argumentacdo ¢ produgdo.” (MORAES, 2004, p.
136).

No desenvolvimento desta subcategoria ‘o papel do professor no desenvolvimento da
autonomia dos estudantes’, segui as ideias do tedrico escolhido e utilizado para embasar a fala
sobre autonomia. Ideias essas que falam sobre liberdade, independéncia, respeito, escuta,
didlogo, mediagdo, na formagdo de sujeitos autbnomos. Para estimular o aluno a ter
autonomia, é necessario que o professor modifique sua préatica pedagdgica e também se torne
autébnomo, assim propiciando ao estudante uma aula mais ativa e desafiadora.

Durante a narracdo, falei da aula expositiva dialogada e de sua aplicacdo e fiz uma
exposicdo sobre a liberdade com responsabilidade, possibilitada aos alunos quando foi
deixado que eles definissem sobre a melhor maneira de realizarem suas pesquisas e lhes foi
dada total liberdade de manifestarem suas apreensdes em relacdo ao contetido no diario do
aluno, mantendo um diélogo, abrindo caminhos de confianca e de cumplicidade; quando se
permitiu que eles decidissem sobre a adequacdo ou ndo dos materiais de estudos para
realizacdo da tarefa proposta; quando os grupos ficaram livres para se posicionarem e
decidirem sobre as adversidades surgidas nos grupos dos seminarios.

A formacdo continuada e os trabalhos de pesquisa, atualmente produzidos por mim,
em parceria, e apresentados em importantes encontros de pesquisadores, como o VIl Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — ENPEC*” e o Il Encontro Nacional de
Aprendizagem significativa - ENAS®, possibilitaram-me o desenvolvimento de capacidades

*AMARAL, lonara Barcellos; MAZZILLI, Denise Borges; BISCHOFF, Inés Micco; LIMA, Valderez Marina do
Rosério Lima. Qualificando o processo ensino e aprendizagem: construindo a educacdo ambiental no ensino
fundamental. In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGCAO EM CIENCIAS (ENPEC), 7.,
nov. 2009. Floriandpolis, SC. [Anais...]. Floriandpolis: [s. n.], 2009.

5AMARAL, lonara Barcellos; LIMA, Valderez Marina do Rosario Lima. Visita ao Museu de Ciéncia e
Tecnologia da PUCRS e a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel. INENCONTRO NACIONAL DE
PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS (ENPEC), 7., nov. 2009, Floriandpolis, SC. [Anais...].
Floriandpolis: [s. n.], 2009.

6BISCHOFF, Inés Micco; MAZZILLI, Denise Borges; AMARAL, lonara Barcellos; BORGES, R. M. R.
Levantamento arboreo da Praga Simdes Lopes Neto: experimentando a botanica na sexta série baseado na teoria
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como autonomia e criatividade. Tais conhecimentos adquiridos sdo por mim transpostos para
dentro da sala de aula. Como mediadora do processo, eu os aplico a fim de proporcionar ao

aluno autonomia intelectual.

4.1.2.2 O Papel do Aluno no Desenvolvimento de Sua Autonomia

A adocdo do seminario neste trabalho, além de ter os propdsitos do processo de
ensinagem’ e de estratégia de ensino, foi também uma oportunidade oferecida ao aluno para
melhorar, aperfeicoar ou até mesmo dar-se conta da importancia do relacionamento intra e
interpessoal. Na enfermagem, trabalhar em equipe é fundamental, pela necessidade de
cooperacdo entre os colegas, principalmente quando ha intensa demanda de atividades, ou
seja, quando h& muitos pacientes para prestar cuidados de enfermagem, é essencial trabalhar
cooperativamente para atingir resultados desejados.

Moscovici (2002, p. 116) compreende que:

Um grupo dificilmente trabalhara como equipe se ndo desenvolver razoavel
competéncia interpessoal. Os processos grupais decorrem de relagdes e trocas entre
as pessoas. Quando as pessoas ndo realizam interacdo satisfatoria, as tarefas
conjuntas sdo afetadas e comprometem os resultados desejados. Se, mesmo assim,
resultados apreciéaveis de tarefa sdo alcancados o custo psicolégico pode ser elevado,
representando conflitos, incompreensdes, hostilidades, ressentimentos. Essa situagdo
de interacdo insatisfatdria tende a agravar-se e a tornar cada vez mais dificeis a
convergéncia de esforgos e a colaboracéo real para o objetivo comum.

Essa ideia foi trabalhada paulatinamente, porque muitos estudantes ndo realizaram
atividades em grupo no Ensino Médio. Havia, portanto, obstaculos no desenvolvimento da
autonomia. A evolucdo de grupo para equipe, no transcorrer do Curso de Técnico de
Enfermagem, pode ser demonstrado pelos alunos, através de atitudes de acolhimento entre os
pares, durante os estagios supervisionados que a escola oferece. Segundo Moscovici (2002, p.
5): “[...] equipe € um grupo com funcionamento qualificado.”

Durante a realizagdo dos seminarios e nos depoimentos em seus diarios, os alunos

da aprendizagem significativa de Ausubel. In: ENCONTRO NACIONAL DE APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA (ENAS), 2., nov. 2008, Gramado, RS. [Anais...]. Gramado, RS: [s. n.], 2008.

7 A expressdo ensinagem foi inicialmente explicitada por Anastasiou (1998): Termo adotado para significar uma
situacdo de ensino da qual necessariamente decorra a aprendizagem, sendo a parceria entre professor e alunos
condi¢do fundamental para o enfrentamento do conhecimento necessario a formagdo do aluno, durante o cursar
da graduacdo. (ANASTASIOU, L. G. C. Metodologia de ensino na educacdo superior: da pratica docente a
uma possivel teoria pedagogica. Curitiba: IBPEX, 1998, p. 193-201).


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4796324T0#PP_Metodologia de Ensino na Educa%C3%A7%C3%A3o Superior: da pr%C3%A1tica docente a uma possivel teoria pedag%C3%B3gica#PP_Metodologia de Ensino na Educa%C3%A7%C3%A3o Superior: da pr%C3%A1tica docente a uma possivel teoria pedag%C3%B3gica
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4796324T0#PP_Metodologia de Ensino na Educa%C3%A7%C3%A3o Superior: da pr%C3%A1tica docente a uma possivel teoria pedag%C3%B3gica#PP_Metodologia de Ensino na Educa%C3%A7%C3%A3o Superior: da pr%C3%A1tica docente a uma possivel teoria pedag%C3%B3gica
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manifestaram dificuldades em conduzir colegas ‘pouco interessados’, ‘faltantes’. O
desenvolvimento da autonomia do aluno depende da existéncia de um trabalho em equipe,
que produza reflexdo sobre a realidade, identifique problemas e construa solucdes coletivas. O
conceito de autonomia, assumido neste trabalho, refere-se a esfera da autonomia intelectual.
Acredita-se no potencial do estudante de encontrar saidas para problemas novos que se
mostrem, utilizando os recursos de que ele ja dispde.

Esses problemas podem se mostrar, como se mostraram, por exemplo, com o0s colegas
nas atividades relativas aos trabalhos para os seminarios; nas atividades desenvolvidas em
sala de aula; na administragdo de seu cotidiano. Alguns estudantes produziram relatos no
diario do aluno e obtiveram, por escrito, minha resposta. Outros se manifestaram através de
material dissertativo entregue no Ultimo dia de aula, portanto ndo houve chance de dar-lhe
retorno por escrito. Algumas vezes, comuniquei-me com 0s estudantes pessoalmente.

Solicitei aos alunos, no inicio dos trabalhos que: desenvolvessem, em grupo, material
informativo sobre o seminério para ser entregue aos colegas no dia da apresentagdo;
preparassem 0 proprio seminario; trouxessem uma reportagem para debate. Individualmente
eles tinham que usar o ‘caderninho’, nome que eles mesmos deram ao caderno diario do
aluno, devido a seu reduzido tamanho. Este se constituiu em via de comunicagdo entre mim e
os alunos. Foi igualmente solicitado que construissem um texto a respeito do trabalho
realizado, de como eles se sentiram fazendo pesquisa e de como foi trabalhar em grupo ou
individualmente.

A seqguir, estdo transcritas algumas das ideias que 0s estudantes expressaram nos

textos realizados individualmente sobre o trabalho realizado:

O trabalho em grupo ajuda a desenvolver e melhorar habilidades, aceitar
responsabilidades, e ainda nos d4 uma visdo bem mais ampla de um pensamento.
Acredito que um trabalho em grupo bem elaborado e com os mesmos objetivos, com
certeza serd uma verdadeira equipe, onde todo o grupo podera fazer a diferenca na
sua propria vida e na sociedade em que vivemos. Porém, quando o trabalho ndo é
reciproco, as coisas se complicam, pois alguém serd prejudicado. Aluno M1

Para mim trabalhar em grupo na escola é muito dificil, pois os trabalhos na maioria
das vezes é fora do horario escolar, e quase sempre nds ndo possuimos esse tempo,
pois estamos envolvidos com nossas tarefas profissionais, ou com nossas familias,
pois a maioria das pessoas do curso tem familia, filhos e outras ocupaces
profissionais. Diferente de nossas atribui¢des em grupo no trabalho, pois no trabalho
nos ja estamos ali e dispomos daquele tempo para efetuar nossa tarefa em grupo.
Entdo, dessa forma temos de dividir o trabalho e as tarefas, e confiar para que aquele
colega faca sua parte e mais importante, que compareca no dia da apresentacdo do
trabalho, para que todos tenham uma nota e saiamos com aprovacao. E no caso deste
trabalho ndo foi diferente, pois embora o educador tenha colocado o tempo a
disposicdo para as reunides, o material teve de ser buscado em fontes externas, o que
demanda tempo e necessidade de discussdo por parte do grupo. No caso do meu
grupo, felizmente todos os membros eram comprometidos e cientes de suas
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responsabilidades, o que levou a uma boa evolugédo e a conclusdo satisfatoria, em
minha opinido. Logo trabalhar em grupo ndo é uma ma experiéncia, mas temos de
confiar nos outros, ter responsabilidade e profissionalismo. Aluno C2

O trabalho em equipe pra mim, até alguns meses atrds era muito dificil, pois eu
sempre acabava assumindo a “carga” dos outros, porque os colegas demonstravam
desinteressados. Isso tudo fez com que eu criasse uma imagem negativa em relacéo
aos trabalhos escolares em grupo. Mas aqui no curso os professores comegaram a
propor trabalhos em grupo e os colegas demonstraram igual interesse, ou seja, o
trabalho fica bem mais leve. Continuo apreciando o trabalho individual, porque acho
que ele é mais direto, centrado em uma s6 pessoa. Porém na area da enfermagem o
trabalho individual é mais arduo e dificultoso, e é por isso que procuro a cada dia
mais me aperfeicoar nos trabalhos em equipe, na socializacdo. Aluno S

Trabalhar em grupo para mim foi bem legal, desde que contemos com os colegas
que estdo dispostos a trabalhar. Surgem mais ideias, novas propostas, e
particularmente prefiro trabalhar em grupo. Mas trabalhar sozinha também tem suas
vantagens. VVocé decide tudo ndo precisa do palpite de ninguém. Gosto das duas
ideias, tanto de trabalhar em grupo como sozinha. Aluno Al

O trabalho em grupo achei muito interessante, pois eu acho que sozinho é dificil a
gente conseguir algo. As gurias me ajudaram bastante, todas nos ajudamos. Gostei
de pesquisar porque a gente aprende muito. No geral foi tudo tranquilo, sé fiquei
nervosa de passar a informag&o errada para os colegas, mas deu tudo certo. Aluno P

Durante todo esse tempo juntando informacGes e compartilhando conhecimentos e
contetidos, no inicio foi meio dificil, pois era diferenca demais entre algumas coisas
propostas, mas com o longo do trabalho ficou bem legal, aprendemos ou até mesmo
nos conscientizamos a ideia de trabalhar em grupo. Mas no final do trabalho € que
consegui perceber o quanto é importante o coleguismo e ter pessoas gque nos ajudem
quando precisamos. Adorei o trabalho proposto! Aluno L1

Pela analise desses sete textos, observei que a maioria dos estudantes falou mais sobre
como ¢é trabalhar em grupo ou individualmente, do que como foi realizar pesquisas para
desenvolver a aprendizagem significativa critica. A partir desta constatacdo, teoriza-se que a
pesquisa ja estava adotada inconscientemente por alguns alunos, pois eles ndo falaram
especificamente sobre a acdo de pesquisar, ela estd e aparece nos textos, porém de forma
velada. Demo (2005, p. 12) diz que “fundamental ¢é tornar a pesquisa o ambiente didatico
cotidiano, no professor e no aluno, desde logo para desfazer a expectativa arcaica de que
pesquisa é coisa especial, de gente especial”.

Nos textos anteriormente transcritos, o que mais se destaca nas falas dos alunos é o
trabalho em grupo. Teorizando sobre esse fato, considero que desenvolver o seminério foi
mais estressante para os aprendizes, por fazer parte de sua terceira nota e por estarem
construindo a propria nota. Isso significava que as adversidades surgidas no grupo teriam de
ser superadas de alguma maneira, sem prejuizo patologico ao estudante, portanto sem causar-
Ihes qualquer tipo de doenga ou alteragdo no organismo.

Segundo Demo (2005, p. 19):
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No caso do trabalho individual, estio em jogo a iniciativa pessoal, o interesse
sempre renovado e instigador, a produtividade sistematica e cumulativa, a ocupagédo
de espacgo prdprio e assim por diante. [...] O risco esta na facilidade com que se
transforma competéncia em concorréncia, salientando na formacgdo do sujeito a
ocupacdo de espaco a revelia ou a custa dos outros sujeitos.

[...] Dai segue a valorizagdo do trabalho em equipe, apesar de seus riscos notdrios. O
mais comum é a improdutividade, marcada pela dificuldade de organizar o trabalho
e de conseguir a colaboracdo maxima de todos. Como regra, sobram as tarefas
principais para alguns ou alguns herdis, enquanto a maioria faz-de-conta. Todavia, 0
problema ndo é s6 de organizacdo do trabalho, mas sobretudo de produtividade do
trabalho, entendida como contribuicdo concreta de cada membro. Tratando-se de
questionamento reconstrutivo, suple-se que cada um apareca no grupo com
elaboracbes proprias, pesquisa prévia, argumentacdo cuidadosos, propostas
fundamentadas, dados concretos.

O exercicio de organizar os acontecimentos demandava ao grupo e ao coordenador
eleito por eles, desenvolverem ou terem autonomia para resolver situagfes conflitantes da
melhor forma possivel, cuidando para que o proprio grupo ndo se dispersasse nem perdesse a
colaboracdo cognitiva. Caso isso viesse a ocorrer, sobrecarregaria 0s componentes do
trabalho. Algumas vezes, os coordenadores solicitaram que eu intercedesse pelo grupo,
conversando com o componente disperso, pois eles j& haviam falado e o componente nédo
havia mudado de atitude.

De acordo com Demo (2005, p. 20):

[...] é importante que no grupo, se manejem habilmente fendmenos psicossociais
negativos, como o isolamento de alguém, intrigas e ciumes, altos e baixos em termos
de &nimo, desagregacdo etc. O papel do professor como orientador sera decisivo.
Assim € recomendavel que 0s grupos se revezem em sua constituicdo, para evitar as
“igrejinhas” e incentivar a permuta colaborativa com todos.

Os conflitos ndo foram detectados em todos os grupos. Alguns realizaram seus
trabalhos tranquilamente, somente registrando no caderninho a evolucdo de seus encontros,
algumas duvidas sobre a quantidade de conteldo para apresentar, a responsabilidade que se
apresentava, pois teriam que se expor publicamente e mostrarem-se como profissionais da
salde, em formacdo, divulgando o conhecimento adquirido. Eles também seriam avaliados
pelo grande grupo, sendo ainda responsaveis pela construcdo da aprendizagem dos colegas, a
partir do conhecimento que eles produziram.

No cronograma entregue aos estudantes no inicio do semestre, ja estavam previstos
horérios, durante as aulas da disciplina, para que pudessem se reunir e organizar Sseus
trabalhos, devido a dificuldade de alguns para se encontrarem fora do ambiente escolar, pois a
escola técnica €, predominantemente, frequentada por trabalhadores.

Depois que os grupos foram organizados, houve liberdade para que mudancas fossem
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efetuadas até certo tempo, ou seja, se algum componente quisesse trocar de grupo, isto seria
aceito. As trocas foram possibilitadas, mas ninguém quis fazé-las, alegando estarem
satisfeitos com o0s grupos escolhidos, indicando contentamento e acolhimento entre os
componentes.

Grande parte das reunides dos grupos aconteceram na escola. Os alunos registraram o
que ocorria nos caderninhos, isso tornou possivel a transcricdo dos dialogos a seguir
apresentados, os quais foram mantidos entre mim e os estudantes. Nem todos os dialogos
aconteceram através do caderninho, alguns foram mantidos pessoalmente, portanto néo
registrados.

Nesta transcricdo dos didlogos, € utilizada a mesma orientacdo anterior: o uso do
simbolo © para quando o estudante escreveu o nome de algum colega e a ndo colocagédo das
iniciais dos estudantes ao final das falas.

Dialogo n°15:

No dia que nds montamos 0s grupos, nNosso grupo estava bem empolgado. Bom,
trabalhar em grupo ndo é tdo facil quanto parece. Ndo me importo e nem tenho
preferéncia, até gosto de estar em grupo, mas nem todos do grupo sdo bem
interessados e empenhados. Antes de vocé falar com a ©, ela estava bem deslocada
e desinteressada, e isso que a gente j& tinha falado com ela antes. Mas o grupo esta
comecando a ficar unido e todos colaborando, e tudo vai dar certo.

O grupo esta comecando a se integrar! Muito bom! IBA
[...] Quanto ao grupo esta mais unido e a © esta participando mais.
[...] Bom saber que o grupo esta caminhando juntos. IBA

Hoje visitamos a feira do livro que a escola esta proporcionando, logo depois
fizemos uma breve reunido de grupos, que estd se encaminhando bem agora. As
vezes a © fica meio distante sem ideias, mas temos que trazé-la para perto de nds,
mas fora isso 0 grupo esta se entendendo bem.

[...] Quanto ao grupo, é muito bom saber que tu te preocupas em resgatar algum
componente que esta desatento! IBA

Dialogo n°16:

[...] Na reunido dos grupos conseguimos organizar algumas coisas e dividir tarefas.
Também marcamos uma reunido para planejarmos algumas dinamicas. Acredito que
faremos um trabalho proveitoso e bonito.

Eu também acredito que vocés fardo um belo trabalho! IBA

[...] Estou um pouco preocupada com o seminario, pois é bastante matéria e uma
responsabilidade grande para todos nds, mas acredito que com esforco e dedicacao,
todos alcangardo esse objetivo com bastante éxito.

Torno a repetir que confio na dedicagdo do grupo. Na préxima aula me traz o
material que vocés estdo desenvolvendo para 0 seminario, para que eu possa ler e
opinar sobre ele. IBA.
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[...] Percebo que todos os grupos estdo se dedicando e se esforcando para realizar
um bom seminario. O tempo disponibilizado para a reunido dos grupos também foi
bom para ajeitarmos algumas coisas.

Também acho que os grupos estdo dedicados e preocupados em apresentar um bom
trabalho. O tempo que disponibilizo em aula, para a organizagéo dos seminarios, &
necessario e se 0 grupo souber aproveitar, tudo pode ser debatido e resolvido nesse
tempo de reunido. IBA

Dialogo n°17:

Com a matéria tudo tranquilo, estou bastante preocupada com o trabalho.

Vou propor a turma unir alguns grupos. Vocés ficam fortalecidos, pois “recebem”
reforcos e podem dividir algumas tarefas. IBA

[...] Os encontros do més de junho serdo dedicado no minimo depois do intervalo,
para 0s grupos se reunirem. IBA

Hoje reunimos o grupo e falamos sobre o sistema que vamos apresentar. Na proxima
reunido traremos material para trabalhar em sala de aula.

E importante a divisao de tarefas no grupo, para ndo sobrecarregar ninguém. IBA

Quanto ao seminario nos reunimos na quinta-feira a tarde e conseguimos dar uma
boa adiantada na matéria. Elaboramos o material para o debate que sera na préxima
semana. Revisamos e discutimos quais serdo as possiveis perguntas que serao
levantadas pelo grupo.

OKk! Tudo no grupo se encaminhando bem! IBA

Dialogo n°18:

Eramos um trio, mas a outra colega desistiu de fazer o curso, disse que vai iniciar no
outro semestre. Agora estou bastante tranquila em relacdo ao seminério. Apesar de
sermos somente uma dupla, estamos muito bem. Minha colega € bastante
interessada, mas muito nervosa. Hoje tivemos o debate sobre o nosso sistema e
acredito termos nos saido muito bem!

Bom saber que vocés, mesmo sendo uma dupla, estdo se entendendo e colaborando
uma com a outra. IBA

Sou muito detalhista, mas acredito que esta muito bom o trabalho, demos uma boa
adiantada na matéria e agora € s6 organizar a dindmica.

Se precisares de ajuda, estou a disposicdo. IBA

Espero explicar o sistema com a rapidez que foi hoje o linfatico. O problema é que o
nosso sistema vai causar muitas interrogacdes e exemplos por parte da turma!

O grupo do linfatico estava muito bem, e nos ajudou a entender 0 mecanismo de
acdo do sistema. Se o teu grupo provocar debates, ou seja, interrogagdes na turma,
serd 6timo! IBA

Profe o trabalho estd com uma montagem dindmica, extrovertida e com imagens
muito engracadas, as quais fardo a turma interagir com o sistema, e o dia a dia de
cada um.

Estou curiosa para ver a apresentacdo de vocés! IBA

Pela leitura desses quatro dialogos, percebe-se que, durante o desenvolvimento dos
trabalhos, os alunos foram conduzidos a liberdade de expressdo e a autonomia, ndo havendo

interferéncia nas decisdes dos grupos. Apenas contribui com algumas sugestbes e me fiz
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presente como mediadora do processo. Provavelmente os estudantes ndo se deram conta da
autonomia adquirida, no entanto quando solicitavam minha ajuda para algum tipo de
anormalidade, eles ja haviam se organizado e decidido o que fazer, apenas estavam
comunicando o sucedido.

Segundo Freire (2002, p. 41):

A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que
vao sendo tomadas. [...] ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai
amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para
si, é processo, € vir a ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.

Um fato interessante a relatar e que merece total atencéo, pois a situacdo sera avaliada,
foi a visita extraclasse ao Museu de Ciéncia e Tecnologia da PUCRS. A saida foi marcada
para o dia 16 de julho, quinta-feira, no horario de aula da turma, no entanto vieram dois
alunos. Nada acontecera em sala de aula que me fizesse acreditar que os alunos ndo viriam, ao

contrario.

Na aula de hoje aprendemos coisas muito interessantes sobre o sistema nervoso. Néo
pude ir no museu, pois estava sem dinheiro e eu tinha avisado para uma colega que
acabou ndo indo também. Aluno M

Desculpa ndo ter ido na PUC, mas meu filho entrou de férias, e eu ndo tinha com
quem deixé-lo, mas gostaria de ter ido, pois nunca fui. Aluno L

Eu estava preparada para ir na PUC, mas estava chovendo, entdo ndo fui, porque as
criancas estdo resfriadas, e teria de deixa-las com a minha méae. Profe obrigada por
ter participado deste ano na minha vida! Aluno C1

Conforme este relato e também o meu relato a respeito do ocorrido no MCT-PUCRS,
considero que os alunos assumiram, em seus diarios, suas faltas na saida de campo, e percebo
a demonstracdo de uma atitude autdbnoma e consciente. O educar pela pesquisa pretende
formar cidaddos com capacidade de raciocinar e decidir sobre o melhor caminho a seguir.
Infelizmente e devido as circunstancias relatadas, ndo foi possivel aos alunos, a construcao de
conhecimento através da descoberta, da magia e da interatividade que o museu oferece.
Entretanto, uma semente de curiosidade foi plantada e, em outra oportunidade, provavelmente
eles irdo ao museu.

Os dois alunos que fizeram a visita a aproveitaram e desenvolveram o trabalho
proposto. Um ja conhecia 0 museu e o outro ndo, portanto olhares diferentes externalizaram-

se. Um olhar era maravilhado e outro de surpresa: 0 mesmo experimento era visto com outros
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olhos, pois havia um roteiro a ser seguido, o qual solicitava leitura e interatividade com 0s

trabalhos cientificos.

4.1.2.3 Evidéncias de Trabalho Autbnomo

No oitavo encontro, foi distribuido um roteiro que os alunos poderiam utilizar como
guia para o desenvolvimento dos semindrios. Salientei a importancia de os grupos trazerem,
para a sala de aula, textos sobre algum assunto referente ao sistema escolhido, a fim de
suscitar o debate. Lembrei-lhes que essa seria sua terceira nota e que os colegas fariam a
avaliacdo dos grupos. Falou-se sobre as dindmicas que cada grupo apresentard e sobre a
importancia dos componentes buscarem o significado das palavras novas. Salientei que, para
trabalhar com seminarios, ou seja, com a responsabilidade na construcdo de conhecimentos de
outros, o aluno deve demonstrar criatividade, assim como o professor quando prepara seu
plano de aula.

Apesar das Varias atividades propostas, ao fazer uso da educacao pela pesquisa dentro
da sua sala de aula, o professor € um mediador do processo ensino e aprendizagem e,
portanto, acredita que o aluno é autdnomo e independente, capaz de pesquisar sozinho, e de
exibir bons trabalhos.

No décimo quarto encontro, iniciaram-se os debates sobre os textos, que os alunos
colheram em reportagens de jornais e revistas ou em livros. Fizemos um contrato: as
perguntas complexas, ou seja, as que ndo forem esclarecidas pelos componentes do grupo do
dia ou por outro colega do grande grupo, seriam respondidas na apresenta¢do dos seminarios.

De acordo com Freitas e Gessinger (2008, p. 61):

O estabelecimento do contrato didatico se d& num espaco de didlogo, sendo
influenciado pelo contexto e pelas concepcfes de ensino, de aprendizagem, de
ciéncia e de mundo dos envolvidos. Requer uma negociagdo em que as
responsabilidades sdo compartilhadas, a medida que os alunos assumem-se cada vez
mais como protagonistas do seu processo de aprendizagem. Para tanto, a
explicitacdo do contrato é fundamental por proporcionar que o0s alunos
compreendam os motivos para estudar determinado contetido ou desenvolver uma
atividade.

O grupo do sistema respiratério apresentou a reportagem ‘Porto Alegre ¢ a segunda

capital do Brasil com mais poluentes no ar’. O debate foi interessante, pois trouxe a
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conscientizacdo sobre o ar atmosférico que os porto-alegrenses respiram e a questdo do que
pode ser feito para mudar essa condigdo. A pergunta que o grupo vai responder no dia do
seminario é: Onde se encontram as estagdes de monitoramento em Porto Alegre e na Grande
Porto Alegre?

O grupo do sistema digestorio apresentou a reportagem ‘Uma vacina para gordura’.
Ela esta em teste laboratorial e visa controlar a epidemia mundial da obesidade. O tema
suscitou a discussdo sobre a ma alimentacdo dos jovens, com salgadinhos e refrigerantes; a
desnutricdo do brasileiro; o metabolismo; o estilo de vida. A pergunta que o grupo vai
responder no dia do seminario é: O que é a cirurgia de lipoaspiracéo?

Apbs as apresentagdes, concluiu-se a correcdo dos exercicios sobre o sistema
cardiovascular. A tarde passou muito rapido, a turma estava bastante participativa. Na volta
do intervalo, terminou-se a corre¢do do quadro referente aos musculos. Fiz uma breve revisao
e dei algumas dicas para o proximo encontro, quando havera a segunda avaliacdo. A turma
estd mais calma, menos apreensiva, mais confiante. Ao final da aula, atendi o grupo do
sistema respiratorio.

No décimo sexto encontro, as apresentacdes das reportagens ou textos sobre o sistema
linfatico e urinario iniciaram depois do intervalo, pois antes foram corrigidas as avaliacdes e
houve reunido dos grupos para o prosseguimento das atividades dos seminarios. Alguns foram
até o setor de recursos didaticos, para ver o que poderiam utilizar nas apresentacfes, outros
foram a biblioteca, outros ficaram em sala de aula. Nas reunides dos grupos, observei muitas
ideias, pesquisas, realizacdo do diario do grupo. Os alunos envolveram-se no trabalho e eu agi
como mediadora e indo aos locais em que os alunos encontravam-se.

O grupo do sistema linfatico apresentou a reportagem ‘Dilma Rousself luta contra o
linfoma. Saiba mais sobre a doenga’. Os apresentadores levantaram a questdo da
desinformacdo das pessoas quanto ao sistema; a diferenca entre a quimioterapia e a
radioterapia; o cancer de mama no sexo feminino e masculino; a drenagem linfética, as
inguas. A pergunta que o grupo vai responder no dia do seminario é: O que é elefantiase?

O grupo do sistema urinario trouxe a reportagem ‘Cuidando do rim’. Debateu-se sobre
hemodialise e os cuidados com as fistulas (anastomose); infecc¢do urinaria; insuficiéncia renal;
a pouca quantidade de liquido que as pessoas ingerem. A pergunta que 0 grupo vai responder
no dia do seminério €: A venda de rins em paises muito pobres. Acontece mesmo?

Na décima sétima aula, trabalhou-se, até o intervalo, a apresentacdo das reportagens
dos sistemas reprodutores e enddcrino. O grupo do sistema reprodutor apresentou a

reportagem ‘Gravidez ectopica’. Ocorreu uma interessante discussdo sobre os sintomas da
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gravidez normal e ectdpica, os quais sdo muito parecidos. A pergunta que 0 grupo vai
responder no dia do seminario é: Como acontece a gravidez ectdpica no abdome (figado)?

O sistema endocrino apresentou a reportagem ‘Multiplas fungdes’, falando sobre a
pilula como importante aliada na diminuicdo das célicas menstruais, do fluxo sanguineo, além
de método anticoncepcional. A reportagem abriu caminho para uma calorosa discusséo sobre
interromper ou ndo a menstruacdo; menopausa; andropausa; adolescéncia; precocidade das
criancas. A pergunta que o grupo vai responder no dia do seminario é: O ACO influencia na
libido feminina? Apds o intervalo os grupos dos seminarios reuniram-se, e eu fiz a mediacéo
dos grupos.

A décima oitava aula iniciou com a apresentacdo do grupo do sistema sensorial, o qual
trouxe a reportagem ‘Porque conhecemos sabores que nunca provamos’. Os componentes
propiciaram um interessante debate sobre a memoria olfativa. A pergunta que o grupo vai
responder no dia do seminario é: “O que ¢ o sabor umami”. Este foi o Ultimo dia de reunides
preparatdrias para os seminarios em sala de aula, pois as apresentacdes comegariam na aula
seguinte. Os grupos permaneceram reunidos até o término da aula. Vi com os alunos do
sistema digestorio um video que o grupo pretende mostrar.

Todas as reportagens ou textos apresentados traziam temas interessantes, de relevancia
para a area da salde e referente ao sistema que os estudantes optaram por trabalhar. Alguns
assuntos que surgiram nos debates provavelmente ndo seriam tratados em aulas de anatomia e
fisiologia humana, se ndo tivesse havido a oportunidade de trabalhar com pesquisa em sala de
aula. Os estudantes souberam organizar as perguntas a serem feitas depois da leitura das
reportagens, e ndao houve fuga do tema proposto; os alunos estudaram seus textos e alguns
foram buscar, em outras fontes, mais base tedrica.

A partir do décimo nono encontro, realizaram-se 0s seminarios, em uma das salas de
video que a escola dispde. Os alunos foram relembrados sobre a avaliagdo dos seminarios.
Foi entregue a cada aluno uma ficha (Apéndice B desta dissertacdo), a ser utilizada para
verificacdo da qualificacdo do grupo que se apresenta, ou seja, 0 grande grupo ira se
posicionar quanto ao progresso alcangado ou ndo pelos colegas, na realizacdo do trabalho.

Na avaliacdo dos seminarios, foram propostas aos alunos duas perguntas: o que
sabiam e 0 que aprenderam sobre o sistema apresentado. A primeira pergunta e era também a
primeira pergunta da ficha, devia ser respondida antes da apresentacdo do trabalho, pois
visava verificar o que eles conheciam sobre o assunto, a segunda pergunta, a qual era a
décima primeira, visava verificar o conhecimento construido, portanto deveria ser respondida

depois da apresentacdo do grupo.
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Procedi a leitura da ficha de avaliacdo para melhor situar os estudantes. Foram
contratadas algumas tratativas: os alunos deveriam apresentar o grupo de trabalho e entregar
material produzido ‘Informativo Semindrio’, antes da apresentacdo, para facilitar seu
acompanhamento; as perguntas surgidas deveriam ser feitas durante a explanacdo do assunto
da apresentacdo; a resposta a questdo gerada na exibicdo dos textos introdutérios aos
seminarios deveria ser encaixada durante a apresentacdo; as dindmicas poderiam ser
apresentadas ap6s o intervalo, caso ndo fossem introdutorias ao assunto. Por nédo ter havido
combinacdo prévia, destacou-se o fato de todas as dindmicas apresentadas terem guloseimas
como prémio para o0s acertadores.

O Quadro 8 expde a organizacdo da apresentacdo dos seminarios, construida pelos

estudantes.
Sistemas Recursos Recursos Lo
Encontros o L Dinamicas
apresentados Metodoldgicos | materiais e outros
décimo nono sistema aula expositiva questbes para serem respondidas
respiratorio dialogada e um trabalho manual, ou seja,
datashow !
representar com uma garrafa tipo
pet 0s movimentos respiratérios
vigésimo sistema linfatico aula expositiva datashow questdes para serem respondidas
dialogada
vigésimo sistema aula expositiva datashow, banner, | questfes para serem respondidas
primeiro digestorio dialogada e um video
vigésimo sistema urinario aula expositiva questdes para serem respondidas,
segundo dialogada, uso do datashow e outra dindmica onde os alunos
quadro branco representavam os 6rgaos do
sistema
vigésimo sistema sensorial | aula expositiva datashow guestbes para serem respondidas
quinto dialogada e identificacdo de substancias
vigésimo sistema aula expositiva datashow questbes para serem respondidas
sexto enddcrino dialogada e quebra-cabeca feito com EVA
vigésimo sistema aula expositiva questbes para serem respondidas
sétimo reprodutor dialogada datashow e quebra-cabeca dos sistemas
reprodutores @ e &

Quadro 8 - Organizagéo da apresentacdo dos seminarios
Fonte: A autora (2009)

Os sujeitos desta pesquisa mostraram, durante os seminarios, autonomia, criatividade
e senso critico na elaboracdo das atividades e nas apresentacdes dos trabalhos. O aluno foi
provocado, ao ser colocado como sujeito de sua aprendizagem e responsavel pela construcéo
de seu conhecimento. O retorno foi excelente, pois 0 estudante tornou viavel o material, ou
seja, reuniu um conjunto de informagdes isoladas e as situou em seu contexto, gerando

sentido. A seguir, a fala de um aluno:
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Fazer esse trabalho foi um desafio que me exigiu muita coragem, pois trabalhar no
desconhecido requer uma ousadia que eu acreditava ndo possuir. O mais dificil foi
de ter que lidera-lo por completo. Fiz o meu trabalho em dupla, mas 0 meu par,
apesar de dedicada, ndo conseguia assimilar a matéria de jeito nenhum, o que me
deixava muito preocupada [...] O que era realmente muito dificil de entender através
dos livros, perguntava para a professora nos dias de aula, e ela me respondia com
muita paciéncia e clareza, o que me dava um alivio grandioso, saber que ela estava
sempre disposta a nos ajudar. Aluno C3

Considero que para promover a aprendizagem significativa critica do aluno, emerge
como papel principal do professor, provocar o estudante a resolver desafios; desequilibra-lo
cognitivamente; desafiar conceitos preconcebidos para uma (re) construcdo, tornando-os
ampliados e solidos; possibilitar ao sujeito a ancoragem de novos conceitos. Para que isso
aconteca, €, no entanto, urgente mudar a relacdo do professor com seu plano de ensino. E
preciso que ele use de autonomia, de criatividade e de senso critico, tal como exige dos
alunos, apresentando uma aula inovadora e incentivadora de sujeitos autbnomaos, criativos e
com senso critico.

Galiazzi (2001, p. 50) cita:

Tendo em vista 0 modelo da cdpia ainda vigente no nosso sistema educacional a
ideia da pesquisa que apresentamos ndo € nova, mas inovar quer dizer tornar novo.
Renovar, introduzir uma novidade em um sistema acomodado. E a pesquisa na sala
de aula é uma inovagdo no sistema escolar. Mas uma inovagao corre sempre 0 risco
de tomar-se obsoleta se ndo for constantemente renovada. A pesquisa, que tem como
alavanca propulsora o questionamento sistematico, garante este carater renovavel do
tema em estudo. (DEMO, 1997). A pesquisa garante um curriculo sempre
inacabado, sempre em construgao.

A pesquisa abre a possibilidade do curriculo sempre inacabado, pois quando se
problematizam, abrem e renovam caminhos para novas aprendizagens, parte-se para busca
pessoal de respostas. Na composicdo do leque de respostas, 0 sujeito torna-se mais critico,
pois n&o é qualquer resposta que o satisfaz. E um novo olhar social causando um movimento
no qual se sente a necessidade de informacdes a respeito da ciéncia e da tecnologia e de seus
impactos na vida. E possivel, assim sendo, atuar na sociedade como verdadeiro cidadéo.

Em consonancia com Lima (2004, p. 283):

Discutir a ética da aplicagdo do conhecimento cientifico é compromisso dos
cidaddos, é exercicio da cidadania e entendo que pesquisar em sala de aula pode
acentuar o discernimento do sujeito diante das descobertas que afetam diretamente
sua vida e a vida de sua comunidade. Entendo ainda que, para poder realizar essas
escolhas o individuo, necessita de autonomia intelectual, para acessar a informagéao e
autonomia moral para julga-la eticamente, tomando decisdes sobre as vantagens de
sua utilizacéo.
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Na turma em que foi desenvolvida a presente pesquisa, alguns alunos nunca tinham se
organizado em grupo para desenvolver um trabalho de tamanha importancia. Eles
demonstraram grande receio de ndo dar conta de elaborar o contetudo e de ndo ocupar o tempo
disponivel, pois as atividades deveriam iniciar as 14h e terminar as 17h30min, com intervalo
de 15minutos. Alguns demonstraram um medo absurdo de comunicar o que haviam
descoberto durante suas pesquisas. O retorno dos alunos nas apresentacfes foi, no entanto,
produtivo e positivo, porém ele ndo teria sido possivel sem a minha mediacéo de professora.

Para ilustrar a ideia exposta, transcrevo o dialogo n° 19, mantido entre mim e um

aluno:

Estou mais tranquila em relacdo ao seminério, acho que vai dar tudo certo, estamos
atrds de material, conversamos bastante em sala de aula, mas o problema é que meu
grupo tem duas integrantes que nunca comparecem. O que vamos fazer? Aluno Al

Registras estas dificuldades no Diério do grupo. Faz parte da avaliagdo, o
desempenho de cada participante. Meu questionamento é: vocés estdo conseguindo
desenvolver o material em dupla? Se estiverem com dificuldades, posso ajudar. IBA

Respondendo ao seu questionamento, eu e a colega estamos nos entendendo bem, o
trabalho estd rendendo muito. Estd quase pronto. Meu receio é no dia da
apresentacdo, estou montando o trabalho, pesquisando, mas na hora de expor eu
travo, fico nervosa na frente das pessoas. Tenho medo de prejudicar meu grupo, sei
trabalhar bem atrds das cameras, agora na frente é o problema. O que posso fazer
para melhorar isso? Perder esse medo de falar em pablico? Aluno Al

S6 existe uma maneira de superar esse medo, é confiar em ti! IBA

A aula hoje foi maravilhosa, tirei um peso de 100 kg das costas. Primeiro saber que
fui apta na prova, segundo porque nosso seminario esta se encaminhando bem. Hoje
trocamos ideias com os colegas, materiais, € acho que vai dar tudo certo. Como ja
disse, tenho medo do meu nervosismo estragar tudo. Aluno Al

Ficas calma que tudo vai dar certo! Foste bem na avaliacdo, teu grupo de trabalho,
apesar de ser uma dupla, estd empenhada em fazer uma bela apresentacdo no
semindrio, 0 semestre esta acabando e outra etapa comeca! IBA

Na continuidade, apresento uma sintese dos acontecimentos gerados nos sete
encontros em que aconteceram as apresentacdes dos semindarios. As apresentacdes foram
tranquilas e os colegas interagiram questionando, contribuindo com a explanacdo do grupo de
professores do dia, através de exemplos conhecidos ou experiéncias proprias. Em alguns
momentos, fiz intervencgdes e consideracdes.

No décimo nono e no vigesimo encontros, nas apresentaces dos sistemas respiratorio
e linfético, os grupos tiveram a falta de um componente. No primeiro, a aluna desistiu do
curso por motivos financeiros, no segundo, a aluna estava hospitalizada com problemas
renais. Apesar desses contratempos, 0s grupos ndo foram prejudicados em seu rendimento. Os

professores do dia disponibilizaram tempo para os colegas responderem as questfes e depois
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efetuaram a correcéo.

O trabalho manual proposto pelos componentes do sistema respiratério foi realizado
sem alvorogos. O grupo ofereceu uma folha com uma série de passos a seguir, para que fosse
feita a montagem da caixa toracica, com garrafa tipo pet, a qual simulava 0s movimentos
respiratdrios. Os estudantes relataram ter gostado da dindmica, conforme mostra a opinido de

dois alunos, transcrita a seguir:

Hoje tivemos uma boa apresentacdo sobre o sistema respiratorio e com uma 6tima
dindmica e algumas discussodes fervorosas sobre o tema. Mas no geral foi um étimo
trabalho. Aluno C2

Hoje tivemos a apresentacdo do sistema linfatico. Apresentagdo tranquila e
satisfatdria. Nao sabia que tinhamos uma circulacéo paralela ao sistema circulatério.
Aluno S

Depois desta apresentacdo, atendi o grupo do sistema sensorial, pois eles queriam
mostrar arquivo de apresentacdo em powerpoint produzido para o seminario.

A vigésima primeira aula iniciou com a apresentacdo do sistema digestorio. A
explanacao do contetdo ocorreu sem agitacdes e dentro do horéario previsto. O video exibido
estava muito bom e foi aplaudido pela turma. A seguir, registro a opinido de dois estudantes

sobre a apresentacéo do grupo:

A apresentacdo do grupo foi boa, com a utilizagdo de varios recursos didaticos, e
inclusive colegas que possuem dificuldades, se esforcaram ao maximo tentando dar
o0 seu melhor. Aluno C2

Como a aula passada, hoje também foi muito legal. A apresentacdo do grupo foi
muito clara, a dindmica foi muito boa, tudo colaborou. Ja estou com saudades das
aulas que ainda nem acabaram! Aluno S

Ao final da aula, atendi o grupo responsavel pela apresentacdo do sistema urinario, a
ser mostrado no préximo encontro.

No vigésimo segundo encontro, os alunos foram lembrados que no dia 16 de julho,
proxima aula, ou seja, vigésimo terceiro encontro haveria a visita extraclasse ao MCT-
PUCRS. Apos, teve inicio a apresentacdo do grupo que estudou o sistema urinario. Eles
ofereceram a cada colega um copo de agua mineral para que eles entrassem no ritmo da
apresentacdo. Ao final da aula, duas dindmicas foram propostas. Nas dindmicas

desenvolvidas, as regras ndo ficaram bem claras, no entanto, ao final, deu tudo certo:
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Hoje o seminario do sistema urinario foi bem dindmico e interessante. Fizemos
atividades em grupo para facilitar a aprendizagem. Quinta-feira no Museu também
serd bem interessante. Aluno M

Hoje tivemos a apresentacdo dos colegas do sistema urinario, que estava bem legal,
apesar do conflito que causou no grupo. Aluno L1

As colegas nos apresentaram uma 6tima mensagem, de que é possivel, através do
trabalho e dedicacdo, fornecer para as pessoas que estdo sob nossa responsabilidade,
um belo espetaculo! Porém as brincadeiras ndo tiveram regras claras, entdo
tumultuou um pouco, mas felizmente os colegas perceberam que também se aprende
brincando. N&o esquece 0 MCT-PUCRS na quinta-feira. IBA

O vigésimo quinto encontro comegou com a apresentacdo do sistema sensorial. Os

representantes do grupo conseguiram provocar um bom debate sobre sensores para dor;

equilibrio; labirintite; cheiro; sabor. Presenciou-se uma étima exibicdo, a qual estimulou a

participacdo ativa do grande grupo.

Apos o intervalo, os professores alunos trabalharam duas dindmicas com os colegas.

A primeira dindmica constituia-se de perguntas para serem respondidas. A segunda dindmica

a proposta foi instigante e estimulante, e todos os colegas participaram. Os componentes do

grupo trouxeram pequenas amostras de substdncias para serem identificadas por alunos

vendados, através do olfato, do tato, da gustacdo e da audicao:

Dialogo n° 21:

Hoje trabalhamos o sistema sensorial. Mais um sistema bem explorado e muito bem
trabalhado pelo grupo. Acho que todos estdo de parabéns pelo desempenho. Aluno
C2

O sistema de hoje foi muito tranquilo, e principalmente o video muito esclarecedor.
Um sistema bom de trabalhar e ndo sai com duvidas a respeito da matéria. Aluno C3

A apresentacdo do sensorial foi muito tranquila, até porque as componentes sdo
aparentemente, muito calmas, e souberam prender a atencdo do grupo. A dindmica
utilizada foi integrativa e agitou os “sentidos” dos participantes. IBA

Ao término da apresentagdo, conversei com uma representante do grupo responsavel

pelo sistema enddcrino, a ser apresentado na aula subsequente. Ela estava preocupada, pois 0s

componentes nunca haviam se reunido. A historia desse grupo € a seguinte: trés alunas

escolheram trabalhar com o enddcrino. Uma delas passou para o turno da manha e as outras
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duas ndo conseguiram se organizar, apesar de ser oferecido horario, em sala de aula, para a
realizacdo do trabalho. No decorrer das reunides em sala de aula, propus que elas que se
juntassem a outros grupos e que eu apresentaria o sistema enddcrino. Entretanto, ndo houve
acordo, sendo assim, me cologuei a disposicdo para ajudar na solucdo de eventuais
dificuldades. As duas alunas realizaram pesquisas, mas nao prepararam a apresentacao.

Sempre estive acessivel aos alunos, tanto que, neste dia, uma das componentes
desabafou seus medos com relagdo ao trabalho. Disse que ela e a colega nao sabiam ‘lidar’
com computador nem tinham um em casa. Ela sabia que a escola tinha computadores
disponiveis na biblioteca, mas ela ndo sabia manipuld-los. Eu disse que iria ajuda-las,
trazendo um arquivo de apresentagdo do powerpoint, mas que o grupo deveria ler o material
pesquisado e fazer uma dinamica para encerrar a apresentacao.

No vigésimo sexto encontro, os alunos foram orientados quanto ao cronograma, a
recuperacdo de conteldos, as faltas e as ultimas aulas. ApGs, comegou a apresentacdo do
grupo que estudou o sistema enddcrino. Este grupo estava reduzido, pois uma colega passara
para o turno da manha. A turma colaborou imensamente com as representantes. Um lembrete
importante do grupo foi a referéncia ao cancer de pénis, seguido da extirpacdo do 6rgao,
devido & ma higiene. Apo6s, foram propostas as dindmicas. A primeira constituia-se de
questdes para serem respondidas. Na segunda, os alunos sorteados tinham que distribuir as
glandulas do corpo humano sobre o desenho de um corpo confeccionado em EVA. Na
sequéncia, transcreve-se um didlogo sobre este seminario.

Dialogo n° 22:

Hoje estudamos o sistema enddcrino. Sistema complexo com varios nomes dificeis,
dificultando a apresentacdo por parte do grupo. O grupo teve a auséncia de um
membro, que creio fez bastante falta, mas no geral se saiu bem. Aluno C2

A dificuldade maior do grupo do sistema enddcrino, foi ndo ter se reunido para
socializar ideias e materiais. Entdo as palavras ficam complexas de serem
pronunciadas e entendidas, apesar deste sistema ser especial em siglas e palavras que
exigem certo esfor¢o articular. IBA

No vigesimo sétimo encontro, houve a apresentacdo sobre o sistema reprodutor
masculino e feminino. Nesta aula, presenciou-se uma 6tima exibicdo, a qual estimulou a
participacdo ativa do grande grupo. Por ser um sistema que gera polémica e interesse,
assuntos variados foram discutidos: perineoplastia; gravidez na adolescéncia; parto normal;
cesariana; virgindade; amamentacao; depressdo pos-parto, entre outros. O grupo propds duas

dindmicas. A primeira compunha-se de exercicios. Na segunda, a turma foi dividida para a
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montagem de um quebra-cabeca com o aparelho reprodutor masculino e de outro com o
feminino.

Segue a opinido de um aluno sobre esta apresentacao:

Hoje a apresentacdo foi do sistema reprodutor. Apesar de eu ter me atrasado,
consegui aproveitar bem a aula e os exercicios estavam faceis, assim como a
dindmica. Foi melhor de fixar. As gurias também sabiam explicar bem. Muito boa a
apresentacdo delas. Aluno V

Com o trabalho do sistema reprodutor, encerraram-se 0s seminarios. No encontro
seguinte, o trabalho em sala de aula foi efetuado somente com os alunos que estavam em
recuperacao.

Verifiquei, durante os encontros, que os alunos constantemente evidenciaram trabalho
autbnomo com qualidade e responsabilidade: na escolha das reportagens; na avaliacdo e
apresentacdo dos seminarios; na criatividade das dinamicas trabalhadas com os colegas; no
cuidado com a confec¢do do ‘Informativo Seminario’; no uso dos recursos metodologicos e

materiais.

4.1.2.4 Avaliacdo das Atividades Propostas aos Sujeitos e a Avaliacdo das Atividades

Propostas aos Sujeitos Pelos Sujeitos

Os sistemas educativos sempre realizaram a avaliagdo do aprendizado dos alunos,
porém um olhar furtivo sobre o passado permite dizer que, durante muito tempo, a escola
‘produziu’ o conhecimento pronto e acabado, através do acimulo de dados informados.

Na sociedade atual a informacdo desempenha outro papel. Os mais variados assuntos
estdo amplamente disponiveis para a sociedade na Internet. Embora ela ndo seja a Unica
responsavel pela quantidade de informac&o, alguns estudantes dispdem de mais tempo e tém
mais afinidade com esse veiculo informativo do que os proprios professores, muitas vezes 0s
deixando desatualizados em relacdo ao aluno. A simples utilizacdo da Internet ndo é, no
entanto, garantia que o estudante dela disponha de forma proveitosa.

Na sociedade moderna, a educacdo visa formar um cidadao/trabalhador capaz de
pensar criticamente e de tomar decisdes. Os docentes necessitam, portanto, avaliar seus
alunos por competéncias, mas este processo é lento, eis ai um dos problemas da escola.

Segundo Perrenoud ([s. d.] apud ALMEIDA, 2000, p. 98-99):
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Se (o professor) deseja desenvolver em seus alunos a imaginacdo, a expressao, a
argumentacgdo, o raciocinio, o senso de observacdo ou a cooperagdo, ndo pode
esperar progressos sensiveis em algumas semanas. A construgdo de atitudes, de
competéncias ou de conhecimentos fundamentais leva meses, até mesmo anos.

Hoje, a avaliacdo esta norteada pela aquisicdo de competéncias, ou seja, 0 processo de
aprendizagem do aluno lhe darad capacitacdo ou habilidades para aplicar o conhecimento
construido na promo¢do da mudanca real e permanente de suas agdes diarias, reaces e
atitudes, frente ao meio social em que vive. O objetivo é que o0 estudante tenha novas
oportunidades de aprendizagem, que ele reflita sobre seu préprio desenvolvimento.

Avaliar é um procedimento para detectar falhas ou problemas no processo de ensino e
de aprendizagem, com a finalidade de reparar o erro cometido. Significa também mudar
estratégias de ensino, pois o professor pode tomar uma decisdo em cima das situacdes-
problema de aprendizagem detectadas no aluno e ndo somente pelos resultados. Deste modo,
a avaliacdo jamais pode ser uma forma de quantificar o aluno, uma pontuacdo (nota, medicéo,
rotulacdo).

De acordo com Grillo (2000. p. 17):

Avaliacdo j& ndo pode ser simplesmente considerado constatacdo, aferigdo,
tampouco aprovagdo ou reprovacdo e sim implica a compreensdo da trajetoria do
aluno em seu processo de aprendizagem (que é sempre uma construgdo),
reconhecendo seus avangos e paradas como parte integrantes de um processo.

A avaliacdo do desempenho do aluno estd diretamente relacionada ao processo de
ensino e de aprendizagem, sendo considerada o espelho do trabalho desenvolvido pelo
professor em sala de aula. O ato de ensinar tem objetivos. Todo o professor fixa metas para
seu trabalho docente, portanto ele também propBe objetivos a serem alcancados por seus
alunos como consequéncia da aprendizagem.

Segundo Haydt (1997, p. 21):

Esses conhecimentos, habilidades e atitudes devem ser constantemente avaliados
durante a realizacdo das atividades de ensino e aprendizagem, fornecendo
informagdo tanto para o professor como para o aluno acerca do que ja foi assimilado
e do que ainda precisa ser dominado. Caso os alunos tenham alcancado todos os
objetivos previstos, podem continuar avancando no conteddo curricular e iniciar
outra unidade de ensino. Mas se um grupo de alunos ndo conseguiu atingir as metas
propostas, cabe ao professor realizar um trabalho de recuperacdo para tentar sanar as
deficiéncias e dar a todos as condi¢Bes para obter éxito na aprendizagem.
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Propus a elaboracdo de uma proposta metodoldgica para o processo de ensino de
Anatomia e Fisiologia Humana, favorecendo a constru¢cdo de conhecimentos. Assumi, pois,
uma nova proposicao de avaliagdo, seguindo os principios da aprendizagem significativa e da
educacdo pela pesquisa, com a pretensdo de gerar uma aprendizagem significativa critica. Os
principios da aprendizagem significativa levam em consideragdo a estrutura cognitiva, ou
seja, 0s conhecimentos prévios do estudante. Na educacdo pela pesquisa ha diélogo,
questionamento, pesquisa, validacdo do conhecimento construido. Conforme a aprendizagem
significativa critica, ndo basta adquirir novos conhecimentos, é preciso adquiri-los
criticamente.

Demo (2005, p. 37) sugere formas alternativas de avaliagdo com base em dois critérios
interligados: “acompanhamento qualitativo da evolu¢do do aluno e avaliacdo por indicadores
de competéncia”, justificando uma oportunidade de agdo em um provavel ‘fracasso escolar’.

O citado autor sugere, no primeiro critério:

De um lado, compreender avaliagdo como processo constante de acompanhamento
da evolucdo do aluno, feito sob a forma de anotac@es livres do professor, de sentido
eminentemente qualitativo, considerando sempre os desafios da qualidade formal e
politica; ndo se trata, aqui, de atribuir notas, fazer medidas numéricas, ou enquadrar
os alunos em estatisticas, mas de garantir, sob o olhar vigilante e educativo do
professor, que cada aluno encontre seu caminho de progresso, dentro de seu ritmo,
com a devida autonomia; deve constar desse acompanhamento, por exemplo, a
anotacdo que revela a preocupagdo com alguém que participa pouco, fica retraido,
quase ndo revelando restrita auto-estima; ou de outro que manifesta dificuldade
maior no processo de aprendizagem de certos contetidos, ou ao contrario, de alguém
que faz tudo muito rapido e fica chateado porque ja ndo tem o que fazer,
discrepando muito do ritmo dos demais; e assim por diante; esta serd também
maneira de realizar um tratamento diferenciado sobretudo face ao possivel risco de
fracasso escolar, desde a primeira hora.

No segundo critério:

Formular outros indicadores de desempenho, mais condizentes com o processo de
formagéo por competéncias, tais como:

- interesse pela disciplina, sobretudo no sentido da iniciativa em procurar materiais,
dados, informac0es, textos etc.,

- éxito em formulacBes préprias, propostas e contrapropostas pessoais, apresentacéo
de textos, realizacGes alcangadas etc.,

- nivel de participagdo individual e como membro de grupos de trabalho.

Pedro Demo (2005, p.37) assegura que dentro desse contexto:



121

[...] é possivel eliminar a prova, entendida como rito de devolugédo da cdpia. Ou pelo
menos € possivel utilizar a prova apenas esporadicamente, seja para fins especificos
(fazer um teste rapido), seja para extrair uma média superficial de conhecimentos,
seja para satisfazer alguma determinacdo legal. De qualquer forma, esta claro, que a
prova, nem de longe, representa proposta satisfatoria de avaliacdo, porque passa ao
largo dos desafios mais profundos da formacdo da competéncia, extremamente
qualitativos.

Conforme o exposto, os alunos foram avaliados de forma constante na evolugéo das
suas aprendizagens e de modo qualitativo. Utilizei os indicadores de competéncias sugeridos
por Demo e os sugeridos por Ausubel, para quem é essencial verificar aquilo que o aprendiz
ja conhece antes de propor-lhe outros ensinamentos, sendo importante também conhecer o
que o aluno construiu em sua estrutura cognitiva, apos 0s ensinamentos propostos.

De acordo com Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p. 500):

A medida e a avaliac8o sdo partes integrantes da aprendizagem na sala de aula e,
portanto, também da psicologia educacional. Se estivermos realmente preocupados
com a educagdo, precisamos ter modos exatos de tanto medir os resultados da
aprendizagem dos estudantes individualmente como de verificar se eles sdo
consoantes com 0s nossos objetivos educacionais. Estas medidas, além do mais,
devem fazer algo mais do que simplesmente nos informar se os estudantes estdo
sendo realmente educados. Igualmente importante, devem oferecer dados que nos
possibilitem a vigilancia e, desta forma, nos assegurem um controle de qualidade
sobre o empreendimento educacional. Assim, em qualquer ocasido, eles devem nos
permitir conhecer quéo eficiente € o nosso programa educacional. E se esperamos
aperfeicoar os resultados da aprendizagem pela introducdo de novos métodos de
ensino, materiais instrucionais e maneiras de organizar o contedo da disciplina e as
sequéncias curriculares, a medida e a avaliagdo retornam a cena.

Ponderei a mudanca ocorrida na minha pratica pedagdgica, nos conceitos formados
pela minha trajetéria como estudante e também minha pratica avaliativa. Anteriormente,
avaliava exclusivamente pela prova e preparava o0s alunos para essa prova, com uma lista de
exercicios, seguindo exatamente o modelo tradicional de ensino. Agora, utilizo estratégias de
ensino para trabalhos em grupo como o0 seminario; textos para exposicdo de ideias e
argumentacdo, pesquisas individuais e em grupo, visitas extraclasse, entre outras.

N&o deixo, entretanto, de avaliar a participacdo no grupo, pois correria o risco de o
aluno pensar que as atividades em grupo e os debates ndo sdo importantes. Ainda nao
abandonei por completo a prova, eu as faco até hoje, porém agora vislumbro outras
possibilidades para verificar o crescimento cognitivo do aluno e também avalio a minha
pratica pedagdgica.

E importante deixar claro para os estudantes quais os objetivos educacionais que se

pretende atingir até o final do ensino de determinado semestre ou trimestre, pois isto coloca o
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aluno diante da responsabilidade dos resultados, satisfatorios ou nédo, alcancados por ele. O
professor, entretanto, precisa ter coeréncia na elaboracdo de suas provas, ou seja, demandar o
conteudo de acordo com o0s objetivos educacionais propostos.

Penso que o aluno ndo é solitariamente culpado por um resultado insatisfatério, varios
fatores contribuem para isto. Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p. 502) visualizam a
avaliagdo como facilitadora do ensino e da aprendizagem dos alunos:

O principal objetivo da avaliacdo é vigiar a aprendizagem dos alunos. Constituir
uma verificacdo objetiva tanto do seu progresso como dos seus rendimentos finais,
de modo que, se um ou outro for insatisfatorio, se possa instituir medidas
emendativas adequadas. Desta forma, um programa de avaliacdo realmente
adequado ndo mede apenas a extensdo na qual o rendimento do aluno preenche os
objetivos educacionais, mas também tenta explicar o rendimento ndo satisfatério,
quer este seja inerente aos meétodos e materiais instrucionais inadequados, ao ensino
incompetente, a motivacdo ou moral inadequada dos estudantes, ou a uma
insuficiéncia de prontiddo ou inaptid&o.

E importante que os professores mantenham um contrato com seus alunos, a fim de
que estes conhecam a funcdo da avaliacdo e que ela seja realizada sem traumas. Os estudantes
serdo constantemente avaliados em sua futura carreira profissional, na area da salde, assim
como se é frequentemente avaliado pela familia, pelos amigos, pelo namorado (a), enfim,
pelas mais variadas pessoas e nas mais diversas atividades. Na vida de estudante, a avaliacéo
serve ndo so para verificar competéncias, mas também para revisar contetdos e mesmo para
melhorar a aprendizagem, pois, ao se preparar para a avaliacéo, o aluno, por medo do fracasso
ou por alguma outra motivacdo, estuda com mais afinco o material disponibilizado. Mas
avaliacdo deve ser freqliente, e nunca um momento Unico.

Segundo Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p. 507):

A medida e a avaliacdo muitas vezes fracassam em facilitar a aprendizagem e o
ensino porque ndo oferecem uma retroalimentacdo significativa. Isto €
especialmente verdadeiro quando s6 sdo dados exames finais e apenas se relata aos
alunos os escores compasitos sem comentarios, explicacfes, especificaces de forga
e fraquezas componentes ou uma oportunidade para identificar e corrigir erros. [...]
Qualquer programa defensével de avaliacdo, portanto se apoia em testes periédicos e
frequentes antes, durante e no fim da instrugdo, utiliza diferentes tipos de medidas,
apresenta os escores diferenciais e ndo 0s escores compositos, e enfatiza as funcées
diagnosticas e de retroalimentacao.

Aqui passo a relatar sobre as avaliagdes ou provas realizadas com os estudantes e por
eles avaliadas. De acordo com o que disse em a minha narrativa anterior, entrego um

cronograma para a turma para que os alunos tenham um guia da disciplina, ou seja, nUmero e
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dias de aula, conteudo programatico, datas dos seminérios e da avaliacdo. Esse cronograma
ndo €, porém, engessado e pode ser reorganizado, se necessario.

A primeira avaliacdo de aprendizagem estava marcada para o oitavo encontro. Quando
nos reunimos no sétimo encontro, a turma estava preocupada com tal atividade. Nesse dia, 0s
estudantes estavam agitados, entdo acalmei os &nimos, dizendo que ao final da aula falariamos
sobre a prova.

O oitavo encontro correspondia ao dia da avaliacdo. Este momento € sempre tenso. Os
alunos ndo perceberam, mas eu também estava ansiosa pelo resultado da turma, afinal
avaliacdo ndo é um processo que diz respeito somente do aluno, ela fala também do professor.
Foi feita uma revisdo de conteludo até a hora do intervalo, apos o lanche foi aplicada a
primeira avaliacéo.

A turma, apesar de inquieta, estava atenta. A grande duvida era sobre o tipo de questdo
que eu havia elaborado, se havia muitas discursivas ou se a maioria era dissertativa. O periodo
de aplicacdo da prova transcorreu sem perturbacdes. Os alunos foram avisados que o
resultado seria entregue na aula seguinte. A medida que eles terminavam de responder as
questdes, iam sendo dispensados.

Apresento, a seguir, alguns dialogos ilustrativos do que digo no paragrafo anterior.

Dialogo n° 23:

Ja tinhamos vistos os 0ssos, hoje conseguimos identificar melhor as suas partes,
sendo que na aula anterior ja tinha ficado claro. No mais é s6 revisdo para a
avaliacdo que acho, vai ser bem tranquila, por que a matéria foi dada de forma
objetiva. Aluno K

Hoje faremos uma breve revisdo do contetido, para nossa primeira avaliagdo. Com
certeza vai ocorrer tudo tranquilamente. Veras que os questionamentos da avaliagéo
foram todos trabalhados em sala de aula. Boa sorte! IBA

Na avaliacdo foi tudo visto em sala de aula, a principio acho que fui bem. O material
dado em aula foi basicamente a prova. No mais tudo bem, agora é s6 esperar 0 que
vem de matéria pela frente. Aluno K

Dialogo n° 24:

Bom, creio que estou preparada para a prova. Meu receio é quanto as células, mas
vou estudar muito esta semana. Gostaria de dizer que as suas aulas sdo
maravilhosas! S&o as que eu mais gosto. Profe elabore nossa prova com carinho.
Aluno A

Hoje teremos nossa primeira avaliagdo. Faremos uma revisdo de conteddos. A
avaliacao sera super tranquila, pois ndo pedirei nada além dos contetidos trabalhados
em sala de aula. IBA

Profe a prova estava facil, o problema é que as células foram o meu problema. Acho
que nao dei a atencdo necessaria a elas. Aluno A
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Dialogo n° 25:

Vimos na aula de hoje uma revisdo sobre o sistema esquelético e falamos da matéria
da prova. Acredito que estamos evoluindo bem nos assuntos estudados. Espero que a
prova ndo seja muito escabrosa para nos, ja que é a primeira prova do curso que
iremos realizar. Toma que dé pra comecarmos com o pé direito. Vou me esforcar
bastante para alcancar notas boas. Aluno M

Hoje faremos uma breve revisdo do conteldo, e apds nossa primeira avaliacdo.
Veras que 0s questionamentos da avaliagdo foram todos trabalhados em sala de aula.
IBA

A revisdo que fizemos antes da prova foi muito proveitosa, e eu achei a avaliacio
bem acessivel. Acredito que toda a turma tenha se saido bem. Um bom feriaddo para
a senhora! Aluno M

Considerei a avaliacdo de aprendizagem n° 01 acessivel. Como cheguei a esta
conclusdo? Ao elaborar uma prova, faco um gabarito. Caso necessite ir ao livro para me
certificar da resposta que dei, substituo esta questdo por outra e a coloco como exercicio para
0 semestre seguinte, pois assim seré possivel debaté-la com os alunos.

Na nona aula, entreguei aos alunos as avaliagdes e 0s resultados. As expressdes
variavam da decepcdo ao alivio e a felicidade. A correcdo da avaliacdo foi feita em conjunto.
A escola utiliza, para expressar o resultado da avaliacdo, 0s conceitos apto e ndo apto. Nesta
avaliacdo de aprendizagem, 13 alunos obtiveram conceito de aptos e 08 nédo aptos. Os nédo
aptos devem fazer uma recuperacdo de conteudo.

Alguns alunos ndo aptos ficaram em recuperacdo por poucos pontos. Expliquei-lhes
que a recuperacdo ndo é um castigo, mas uma oportunidade oferecida para que ele consiga
rever 0s conceitos equivocados e possa reorganiza-los cognitivamente. Orientei 0s estudantes
a me devolverem as provas, pois faco um trabalho diferenciado com aqueles que ficaram em
recuperacdo, um feedback de aprendizagem, utilizando as provas como referéncia. Ao final da
disciplina todas as avaliacGes s@o entregues aos alunos.

No nosso décimo quinto encontro, iniciou com a reunido dos grupos dos seminarios.
Os alunos estavam muito bem! Queriam apresentar um bom trabalho e, principalmente,
estavam preocupados com a aprendizagem de todos os colegas! Neste dia, eles me passaram a
informacdo sobre os recursos didaticos da escola que pretendiam utilizar, entdo fiz as
reservas. Os estudantes estdo com muitas ideias para a realizacdo das dindmicas. Apos, 0
trabalho dos grupos, a turma visitou a ‘1* Feira do Livro da E.T.C.R.’, e foi feita uma revisao
de contetdos visando & segunda avaliagdo. Como na aula anterior, os alunos estavam menos

estressados, mas ainda sentindo desconforto com referéncia a avalia¢do, a qual transcorreu em
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um clima tranquilo.
A seguir, apresento dois dialogos que corroboram a ideia anteriormente explanada.
Diélogo n° 26:

Estou bem confusa, pois perdi a aula passada. Estou preocupada com a prova, por
esse motivo, mas tenho muita confianga e acredito que posso estudar e me sair bem.
Aluno C1

Bom saber do teu empenho e envolvimento com a disciplina e com o curso. Nao
tenho duvidas quanto ao teu desempenho na avaliagdo de hoje. IBA

Hoje na avaliacdo me senti meio insegura, acho que por ter faltado na pendltima
aula. Nao tenho certeza se fui bem, como na outra, mais tenho me empenhado para
recuperar. Aluno C1

Dialogo n° 27:

Profe estou muito preocupada com a prova, pois ndo consegui pegar muita coisa,
achei pouco tempo de aula. Aluno L

Estamos seguindo o cronograma, e o tempo estimado de cada sistema foi observado.
E normal o estresse pré prova, e se vocé esta preparada, ou seja, estudou, tudo vai
dar certo! IBA

Profe achei a prova bem complicada, olha que eu estudei todo o feriado. Mas, espero
ter conseguido. Aluno L

Sempre existe 0 estresse pré prova ndo é? Nao se consegue amenizar o sentimento
do medo! Te saiste bem na prova! IBA

Que alivio, mas eu merecia, pois estudei muito. Vale a pena! Aluno L

Apesar do estresse, 0s estudantes se sairam melhor na segunda avaliagdo do que na
primeira. No décimo sexto encontro, entreguei as avaliacGes e foi realizada a correcdo das
questdes. Neste momento, € muito interessante observar as expressdes visuais dos estudantes,
ao se darem conta dos enganos cometidos! Nesta segunda avaliacdo de aprendizagem, 14
alunos obtiveram conceito de apto e 05 de ndo apto. Dos alunos que fizeram a primeira
avaliacdo, uma aluna passou para o turno da noite e outra ndo veio fazer a prova.

Na vigésima quarta aula, falei sobre a visita a0 Museu. De alguma maneira, todos
justificaram a auséncia, principalmente quem tem criangas pequenas. Iniciei a apresentacdo do
sistema nervoso. Por pretender trabalhar o todo para depois fazer as especificacOes, solicitei
aos alunos que fizessem uma leitura no material de apoio fornecido pela escola e
respondessem as questdes fornecidas. Usei do retroprojetor e do quadro branco como recursos
audiovisuais e utilizei a aula expositiva dialogada. Distribui figuras, a serem coloridas pelos
estudantes durante a aula. Apos o intervalo, os exercicios foram corrigidos e atendi o grupo do

sistema sensorial, que faré sua apresentacdo na proxima aula.
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O vigésimo oitavo encontro desenvolveu-se em torno dos conteldos das duas
primeiras avaliacdes. A terceira nota foi gerada pela apresentacdo dos seminarios e todos os
participantes receberam merecida aprovacdo. A atividade proposta foi dirigida aos alunos em
recuperacdo e realizada com as avaliagfes em que os alunos ndo foram considerados aptos e
outras questdes investigativas. Os estudantes considerados aptos ndo foram dispensados da
aula, mas optaram por n&o vir, j& que vislumbraram a possibilidade de terem uma folga.

Entreguei aos alunos ndo aptos suas avaliacbes bem como novos exercicios. Solicitei
aos estudantes que fizessem grupos e discutissem sobre o que haviam errado. Efetuei a
correcdo e as respostas foram discutidas. Comentei com eles sobre as provas da préxima aula,
e disse que tudo o que seria questionado na avaliagao fora trabalhado em sala de aula. A partir
desta aula, a comunicacdo com o diario do aluno foi encerrada, ja que ndo estavam presentes
todos os alunos contratados na proposta inicial.

Na vigésima nona aula, foi realizada a recuperagdo das avaliagdes de aprendizagem.
O conjunto de alunos estava assim distribuido: 07 ndo aptos na primeira avaliacdo e 05 nao
aptos na segunda avaliacdo. Tudo transcorreu tranquilamente. Foi possivel corrigir as provas
junto com cada aluno e, com excecdo de duas alunas, todos atingiram o conceito apto. Uma
delas me pediu para fazer outra prova, por achar que precisava de mais uma chance.
Concordei em fazer a avaliagdo. Avisei a outra estudante que seria aplicada nova prova.

No trigésimo encontro, ou seja, no ultimo dia de aula, apliquei as avaliagdes para as
duas alunas ndo aptas. Tudo transcorreu tranquilamente. Uma delas tornou-se apta na
disciplina, porém a outra ndo venceu o conteido programatico. Por ndo ter vencido, ao
menos, 60% do conteudo da disciplina, foi considerada ndo apta. Apds conversei com ela que
estava consciente de suas dificuldades nesta e nas outras disciplinas em que recebeu conceito
semelhante. Referi-me a esta aluna na narrativa do segundo encontro.

A partir deste paragrafo, disserto sobre como o grande grupo avaliou os alunos
professores, quando da apresentacdo dos seminarios. A ficha usada para a avaliacdo esta
disponivel no Apéndice B deste trabalho.

Na avaliagdo dos seminarios, havia dois tipos de pergunta: sobre o que sabiam e sobre
0 que aprenderam a respeito do sistema apresentado. Conforme relatado na subcategoria
‘evidéncia de trabalho autonomo’, a primeira questao foi respondida antes da apresentagcao
dos trabalhos, pois eu almejava identificar os conhecimentos prévios dos alunos. A segunda
guestdo, portanto a décima primeira questdo, referente ao conhecimento construido, foi
respondida depois da apresentacdo do grupo. Estas duas questfes sdo trazidas para analise ao

final desta subcategoria.
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Os estudantes responderam as perguntas de dois a nove, apés a apresentacdo do
trabalho. Da segunda até a quarta questdo eram referentes a utilidade do sistema para o
organismo, aos cuidados de enfermagem e a importancia ou ndo das intervencdes feitas por
mim, durante a apresentacao.

Os questionamentos de cinco a dez diziam respeito ao trabalho que os estudantes
professores haviam realizado. As perguntas foram elaboradas objetivando a resposta sim/ ndo
e a respectiva justificativa. As questdes continham observacfes em referéncia ao grupo. Por
exemplo: se o grupo estabelecera relacdes do sistema com o dia a dia da enfermagem;
demonstrara clareza e coeréncia na apresentacdo; evidenciara dominio do contetdo; se todos
0s componentes do grupo haviam participado da apresentagéo; se haviam usado dindmicas ou
recursos audiovisuais; como tinha sido aproveitado o tempo para a realizacdo do trabalho.

Para a analise da avaliacdo dos seminarios feita pelos sujeitos desta pesquisa, utilizei
as respostas sim e ndo e as coloquei no Quadro 9 para facilitar tanto a visualizacdo dos dados
como sua compreensdo. A fim de ndo poluir o quadro, suprimi 0 numero total de respostas
com sim, isolado, de cada pergunta, o qual é sempre igual ao numero total de alunos

avaliadores, por sistema apresentado.

SRS Sist. Sist. Sist. Sist. | Sist. Sist. Sist.
Questde Resp. Linf. Diges. | Urin. | Sens. | Endo. Repr.
5. O grupo estabeleceu relagdes do . ] . . . 05ndo | 03ndo
sistema apresentado com o dia a sim sim sim sim sim 09sim | 09 sim
dia da enfermagem?
A 06 ndo
6. Houve clareza e coeréncia na sim sim sim sim sim sim
apresentacdo do grupo? 08 sim
. 06 ndo
contetido apresentado? 08 sim
8. Todo o grupo participou durante 11ndo | 0O5nao sim sim sim 06 ndo sim
a apresentacdo? 03 sim 04 sim 08 sim
9. O grupo fez uso de dindmicas e sim sim sim sim sim sim sim
ou recursos audiovisuais?
10. O grupo soube utilizar o tempo ) ] . . . ] ]
disponivel para a realizagdo do sim sim sim sim sim sim sim
trabalho?
TOTAL DE ALUNOS 14 09 10 14 10 14 12
AVALIADORES

Quadro 9 — Anélise da avaliacdo dos seminarios
Fonte: A autora (2009)

Para iniciar a analise, segundo as respostas das avaliacOes feitas pelo grande grupo,

selecionei 0 primeiro sistema apresentado no Quadro 9, o sistema respiratorio. Todas as
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respostas foram consideradas positivas, com excecdo da referente a pergunta nimero oito, a
qual apresentou um total de onze respostas negativas e trés positivas. O alto indice negativo se
deve a um problema enfrentado pelo grupo, quanto ao numero de participantes que o
compunha. O grupo era formado por quatro componentes. Uma das alunas cancelou sua
matricula na escola e a outra, apesar de tambem ter feito o cancelamento, esteve presente na
apresentacdo do sistema, porém ndo ajudou as outras duas colegas. Essa atitude gerou alguma
indignacao.

A seguir, transcrevo algumas vozes. Utilizo aqui a mesma orientacao anterior sobre o

uso do simbolo ©, quando o estudante escreveu 0 nome de algum colega.

De um grupo de quatro componentes, apenas duas participaram. Falta de
comprometimento das que ndo vieram. Aluno S

Coitadas! Se viraram para fazer o trabalho sozinhas. Foram muito bem. Aluno C
Faltaram duas componentes, mas sem prejuizo ao contetdo Aluno C2

© ficou sentada assistindo! Aluno D

Uma componente estava presente e ndo participou! Aluno S1

Néo faltou. A© estava na aula a partir de certo horario, mas ndo apresentou! Aluno
P

Conforme o Quadro 9, o segundo sistema é o linfatico. Na questdo de nimero oito,
aparecem cinco negativas e quatro concordancias. A razdo para as negativas séo justificadas,
pois todos os estudantes sabiam do motivo da auséncia da colega, pois ela estava
hospitalizada. Diferente da indignacgéo anterior, na avaliacdo da apresentacdo deste sistema, 0s
alunos apenas responderam que nem todos os componentes do grupo participaram da
apresentacao.

Os sistemas digestorio, urinario e sensorial receberam aprovacdo em todos os itens
questionados. Relato, no entanto, algumas criticas por sistema, feitas pelos alunos, as quais
considero importantes por demonstrarem o quanto os estudantes foram imparciais, pois apesar
de registrarem sua satisfacdo, alguns alunos entendem que poderia ter sido melhor. No

Quadro 10, as opinides estdo distribuidas por pergunta e por sistema.
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Sistemas

Questd

Sistema digestorio

Sistema urinario

Sistema sensorial

5. O grupo estabeleceu
relac6es do sistema
apresentado com o dia a
dia da enfermagem?

Todas as opinides foram
positivas

Todas as opinides foram
positivas

Todas as opinides foram
positivas

6. Houve clareza e
coeréncia na
apresentagdo do grupo?

- Poderia ser mais
esclarecido.

- Estava muito confuso,
talvez pelo nervosismo,
mais deu para entender.
- Acho que a © as vezes
ndo consegue se
expressar bem,
confundindo.

- De acordo com o estudo
delas foi legal.

- Mas em alguns
momentos, como a
brincadeira, ficou um
pouco confusa.

- Apesar de usar uns
termos complicados.

- Faltou mais seguranca
em alguns componentes
do grupo.

7. O grupo teve dominio
do contetdo
apresentado?

- Acho que faltou
empenho.

- Com o auxilio da
professora ficou claro a
explicacéo do conteido
apresentado.

- O dominio maior do
conhecimento ficou com
a ©, mas a outra colega
se esforcou.

- Poderia ser mais basico,
falar principalmente a
funcéo de cada 6rgéo,
sem se aprofundar muito.
- Eu acho que nesse
quesito o grupo se
“perdeu” um pouco, pois
varias questbes
apresentadas estavam mal
formuladas e a Profe teve
que intervir.

- Acredito que algumas
com mais facilidade de
passar o contetido, mas
acredito que todas
sabiam.

- Senti 0 grupo um pouco
ansioso e com um pouco
de dificuldade na leitura.

8. Todo o grupo
participou durante a
apresentagdo?

- Alguns mais outros
menos.

Acho que a © ndo
participou muito, apenas
leu e parece que ndo
sabia nem o que estava
lendo.

- Duas das trés colegas se
esforcaram bem mais,
desde 0 assunto até a
apresentacao.

- A © estava bem
participativa, e a ©
complementava bem.

- Acho que poderiam ler
menos, e explicar mais.
Notei que a © se
empenhou mais que as
outras.

9. O grupo fez uso de
dindmicas e ou recursos
audiovisuais?

- Em minha opinido as
regras ficaram um pouco
confusas.

- Ficou legal apesar de
algumas perguntas, que a
gente ndo entendia bem.

Quadro 10 - Analise apresenta¢Ges seminarios dos sistemas digestorio, urinario e sensorial
Fonte: A autora (2009)

Quadro 10 continua...
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Continuacao do Quadro 10:

Sistemas

Questd

Sistema digestorio

Sistema urinario

Sistema sensorial

10. O grupo soube
utilizar o tempo
disponivel para a
realizacdo do trabalho?

- Foi muito enxuto.

- Teve um atraso na
apresentacdo, mas o
restante ocorreu tudo
bem.

- Acredito que o grupo
deu uma pequena

acelerada no principio,
mas depois ajustou 0
tempo.

Quadro 10 - Analise apresenta¢Ges seminarios dos sistemas digestério, urinario e sensorial
Fonte: A autora (2009)

Continuando a avaliacédo, o sistema seguinte foi o enddcrino. Na questdo cinco, foram
computadas cinco negativas e nove afirmativas. Os avaliadores justificaram as negativas,
dizendo que foram apresentadas varias doencas, mas ndo os cuidados de enfermagem. Na
questdo seis foram computadas seis negativas e oito afirmativas. O grande grupo disse que
houve coeréncia, mas a explanagdo nao ficou clara devido as duvidas que o préprio grupo
apresentava. Na questdo sete foram computadas seis negativas e oito afirmativas. Os
avaliadores relataram que o grupo tinha muitas dividas e que necessitaram bastante que a
professora interviesse.

Na questdo oito, foram computadas seis negativas e oito afirmativas. O grande grupo
falou da falta de uma colega, a qual passou para o turno da manhé e dissera que viria ajudar
na apresentacdo, porém nao compareceu. Os alunos reconheceram o esforco das duas colegas
que apresentaram o trabalho. Os avaliadores interpretaram as questdes nove e dez como
afirmativas, portanto consideraram que o grupo de professores fez uso de dinamicas e ou
recursos audiovisuais e soube aproveitar o tempo disponivel para a realizacdo do trabalho.

Na avaliacdo do sistema reprodutor, o grande grupo considerou positivas todas as
acOes do grupo, com excecdo da pergunta cinco que recebeu trés negativas e nove afirmativas.
Nas assertivas negativas: um aluno respondeu que ndo, mas ndo justificou; outro disse que o
grupo ndo fez comentarios sobre o assunto, o terceiro disse que os alunos professores
prenderam-se mais a anatomia do sistema.

Sobre as questdes de nimero um e onze, ja comentadas nesta subcategoria, elaborei o
Quadro 11, com algumas vozes dos alunos, a fim de explicitar o que eles ja conheciam sobre

0s sistemas e 0 que eles construiram de conhecimento, durante a apresentacao dos seminarios.
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Questdes

Sistemas

1. Antes da exibicao dos trabalhos pelos
colegas, escreva o que vocé sabe sobre o
sistema que vai ser apresentado

11. Agora que o sistema foi
apresentado, escreva 0 que Vocé
aprendeu

Sistema Respiratdrio

O sistema respiratdrio é importante nas
trocas gasosas do nosso organismo.
Aluno S

O sistema respiratério esta relacionado a
respiracdo. Sem respiracdo o ser humano
ndo vive e é através desse sistema que sao
descobertos e tratados varios problemas
como bronquite, asma, dispneia, etc.
Enfim, é muito importante que o sistema
respiratorio funcione bem e ndo apresente
nenhuma doenca para o ser humano viver
bem. Aluno C

Aprendi que o pulméo esquerdo é menor
gue o direito e sobre a traqueostomia.
Aluno S

Aprendi sobre normalidades de pH,
acidose e alcalose. Aluno C

Sistema Linfatico

Sei que o sistema linfatico faz parte das
defesas do nosso organismo, e é
semelhante ao sistema circulatério. Aluno
M

Pouca coisa, mas sei que temos o sistema
linfatico em varias partes do nosso corpo,
e sua funcdo é de drenar. Aluno L

O sistema linfatico é essencial para a
defesa do nosso organismo. Ele drena o
excesso de liquidos do nosso corpo,
transporta gordura, filtra e transporta
alguns leucocitos. Aluno M

O sistema linfatico produz a linfa e
produz anticorpos. Os 6rgdos que fazem
parte desse sistema sdo: Amigdalas,
adenoides, baco e timo. Aluno L

Sistema Digestorio

Sistema que faz a digestéo e absorcéo dos
nutrientes e a eliminacéo dos residuos
solidos do organismo. Aluno C3
Conheco um pouco do sistema digestdrio,
pois quando estudamos o corpo humano
no primeiro grau, este é o sistema mais
explorado e melhor explicado. Portanto
acredito que conhego um pouco sobre o
sistema. Aluno C2

Aprendi principalmente a localizag¢do e a
anatomia dos 6rgdos. Aluno C3

Que o sistema digestorio funciona como
um liquidificador triturando o alimento
em particulas menores, para serem
absorvidas pelo organismo. Aluno C2

Sistema Urinéario

O sistema unario serve praticamente
como um filtro, eliminando os liquidos
indesejaveis do organismo. Aluno S

Sei que é um sistema que inclui rim,
bexiga e quando estd com uma infecgéo
causa uma dor insuportavel. Aluno D

Faz parte do sistema: rins, uretra e bexiga.
Neste sistema é filtrado as impurezas. Sei
que somos capazes de sobreviver com um
rim. Um rim consegue trabalhar por dois,
e isso faz com que dobre de tamanho,
para garantir seu funcionamento. Aluno
Al

O rim desempenha importante papel na
producéo de urina e purificacdo do
sangue, e regula o volume dos fluidos
corporais. Aprendi sobre o néfron. Aluno
S

Que o rim é um 6rgdo que tem ligacdo
com todos os outros sistemas, e que deve
ser bem cuidado para que funcione bem.
Aluno D

Aprendi a importancia de cada 6rgdo, e
sobre a bexiga, sua capacidade de
armazenamento. Aluno Al

Quadro 11- Construcéo de conhecimentos
Fonte: A autora (2009)

Quadro 11 continua...
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Continuacao do Quadro 11:

Questdes

Sistemas

1. Antes da exibicao dos trabalhos pelos
colegas, escreva o que vocé sabe sobre o
sistema que vai ser apresentado

11. Agora que o sistema foi
apresentado, escreva o que Vocé
aprendeu

Sistema Sensorial

Acredito ser os sentidos como a visao,
audicdo, paladar, tato e o olfato. Aluno
E2

Sei muito pouco, somente que neste
sistema estdo contidos os sentidos. Aluno
C2

Conheco o basico do sensorial. Aluno C1

Que através dos nossos sentidos somos
capazes de captar melhor o mundo ao
nosso redor, e assim interagir com ele.
Aluno E2

Aprendi que sem qualquer um dos Nossos
sentidos, temos um prejuizo imenso para
0 nosso viver. Aluno C2

Aprendi que os 6rgaos sensoriais s&o
muito importantes para 0 NOSsSo
funcionamento homeostatico. Aluno C1

Sistema Endécrino

Esse sistema é responsavel pelos
hormdnios. Seu principal érgéo € o
pancreas que produz insulina. A diabetes
€ uma doenca causada por um problema
nesse 6rgdo. Aluno V

Né&o sei absolutamente nada. Aluno C2
Né&o sei nada. Aluno D

Aprendi que néo é s6 o pancreas que
produz horménios. Os ovarios, testiculos,
tireoide entre outros, também produzem e
sdo muito importantes, pois comandam o
nosso corpo. Aluno V

Que o sistema é importante para o
crescimento, desenvolvimento e
reproducédo dos seres humanos. Aluno C2
Aprendi que o sistema endécrino possui
varios horménios e glandulas. Também
faz parte do sistema a tireoide que é
responsavel por varios problemas nas
pessoas. Aluno D

Sistema Reprodutor

Sei que se trata do érgdo da mulher e do
homem que é responsavel pela
reproducdo humana. Aluno D

Sei que ele é responsavel pela
reproducdo, onde o espermatozoide
fecunda o dvulo, menstruacéo, que o
ovario produz e expele em torno de um
Ovulo por més. Aluno Al

Que é responsével por gerar uma nova
vida, ou seja, um novo ser. Aluno S

Aprendi sobre como ocorre a
fecundacéo, o que é o sémen, todos os
orgédos que compdem o sistema
reprodutor masculino e feminino. Aluno
D

Uma coisa que eu ndo sabia, que era a
mesma coisa que a © nao sabia, € que
temos um orificio para o “xixi” e outro
para o parto, penetracdo. Para mim era
tudo a mesma coisa. Aluno Al

Aprendi sobre a gravidez ectdpica, que o
Gtero se fecha quando existe a gravidez,
sobre a tabelinha e sobre os horménios
sexuais. Aluno S

Quadro 11- Construcao de conhecimentos
Fonte: A autora (2009)

Pela leitura das opinides dos estudantes dispostas no Quadro 11, verifica-se o quanto

todos os alunos adquiriram em conhecimento sobre os sistemas estudados, através da

pesquisa, da organizacdo e da comunicacdo dos dados buscados. Em minha avaliacdo sobre

essa subcategoria, constatei que os alunos avaliadores sdo téo criticos e exigentes, quanto os

docentes, que eles se envolvem muito mais com a sua aprendizagem, quando também sao

convidados a participar do processo avaliativo.

Na ocasido em que propus a eles a avaliacdo dos préprios colegas, eu tinha certo
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receio de que ndo fossem justos e criteriosos, afinal era preciso qualificar o trabalho dos
colegas. Como teorizo o fato de a avaliacdo ter carater particular, ndo exponho o avaliador ao
avaliado, isto torna o exercicio efetivo de avaliar menos tenso e constrangedor. Pondero
também o fato de os grupos serem 0s responsaveis pela aprendizagem dos colegas e pela
propria nota. Tal fato aumenta a responsabilidade pela pesquisa, na busca e na qualidade de
material a ser oferecido, ou seja, 0 envolvimento € muito maior do que no simples estudar ou,
como eles mesmos dizem, “consegui decorar tudo!” para a prova.

Esta postura critica dos estudantes pode e deve ser transportada para a sociedade,
tornando possiveis opinides a cerca do atendimento & salde, a educagdo, a moradia, ao lazer, a
seguranca, a sua atuacdo na escola, na familia, com os amigos, no trabalho, no uso da ciéncia
e da tecnologia, e tanto outros itens. E isso que este trabalho proposto deseja: que cada aluno,
através da educacdo formal, consiga ser atuante na sociedade em que vive, portanto uma

aprendizagem significativa critica.
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5 CONCLUSOES E SUGESTOES

Este capitulo apresenta as conclusdes e as constatacbes mais relevantes desta
investigacdo, resultantes do trabalho realizado com uma turma de estudantes de um curso de
Técnico de Enfermagem, na area da salde.

Sempre fui uma professora tradicional, fazendo uso, inconscientemente, de uma
pedagogia centrada no professor. Neste estudo, entretanto, pretendi compreender como uma
proposta metodoldgica para o ensino de Anatomia e Fisiologia Humana pode proporcionar
aos alunos de um Curso Técnico de Enfermagem (re) construgdo de conhecimentos e maior

autonomia na aprendizagem.

O objeto de estudo deste trabalho foi uma proposta de ensino diferenciada, que utilizei
com a intencdo de entender como a pesquisa pode contribuir para a aprendizagem dos
estudantes e de averiguar a possibilidade de estender tal metodologia a outras areas do Ensino
Técnico. Considero que os objetivos deste trabalho foram atingidos, pois ndo era minha

pretensdo obter comprovacao de resultados.

Com base nos elementos coletados e apresentados, conclui que a educacdo pela
pesquisa pode contribuir expressivamente para que estudantes do Ensino Técnico de
Enfermagem (re) construam conhecimentos na disciplina de Anatomia e Fisiologia Humana,
desenvolvendo a autonomia, a aprendizagem significativa critica e as competéncias requeridas
para os profissionais da area.

De maneira especifica e relativamente aos objetivos de pesquisa, conclui que a
educacéo pela pesquisa, a qual envolve o questionamento, a argumentacdo e a comunicagéo,
tem possibilidades de contribuir para o processo de aprendizagem dos estudantes, visando a
aprendizagem significativa critica. Conclui também que um ensino de qualidade pode ser
iniciado por aqueles elementos que o aluno ja conhece, para que a licdo a ser aprendida seja
relevante a sua estrutura cognitiva, impulsionando o desenvolvimento das competéncias
requeridas em sua area de atuacéo.

Os resultados da pesquisa tornaram transparentes alguns aspectos considerados
relevantes para a (re) construcdo do conhecimento, especialmente: quem decide se vai
aprender significativamente ou ndo é o proprio estudante; as estratégias de ensino utilizadas
colaboram para o desenvolvimento de autonomia nos estudantes e para a construgdo de

conhecimentos; a mediacdo do professor €, de fato, essencial para se alcangarem resultados
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importantes; para trabalhar com a autonomia, exige-se do aluno maturidade para a intervencao
da realidade e para a obtencéo de resultados favoraveis nas conquistas diarias.

Os trabalhos propostos ndo demandaram gastos excessivos com recursos materiais, no
entanto exigiram de mim continuo e determinado esfor¢o para manter a proposta inicialmente
contratada com o grupo. Verifiquei que disposicdo e persisténcia sdo requisitos essenciais
para quem pretende seguir por esse caminho, ou seja, trabalhar com pesquisa em sala de aula
em busca da aprendizagem significativa critica. H4, no entanto, que se tomar alguns
cuidados, porgue, conforme percebi, os estudantes fragmentam o conteido, ou seja, cada um
desenvolve uma parte do trabalho assumido pelo grupo, dificultando a visdo global do
projeto.

Para mudar essa cultura de fragmentacdo do trabalho, que torna os alunos tarefeiros,
proponho que os professores das séries iniciais incentivem e implementem a pesquisa em suas
aulas, sendo ela reforcada no Ensino Médio. Deste modo, quando o aluno chegar ao Ensino
Pds-médio, ndo terd resisténcia em investigar, pelo contréario, ele estara motivado e curioso e
ndo aceitara receber unicamente o contetdo trazido pelo do professor. Desta maneira,
beneficia-se também o Ensino Superior, pois se 0 educar e o pesquisar fizerem parte da vida

rotineira do professor e do aluno, isto se tornara um processo atingivel e privilégio de muitos.

Constatei que alguns estudantes sdo reticentes a nova sugestdo de trabalho, pois o
modelo tradicional de ensino esta presente desde os primeiros anos escolares. Percebi, no
entanto, que a grande maioria dos alunos considerou a proposta desafiadora e inteligente, pois
permite que as individualidades cognitivas sejam incentivadas, uma vez que ndo ha

nivelamento do conhecimento pesquisado pelo professor.

Entendo que o material tedrico utilizado nesta dissertacdo ainda nao € suficiente para
contemplar toda a complexidade do processo de ensino e de aprendizagem. Considero que, no
oceano de saberes que envolvem a pratica educativa, os principios das teorias de David
Ausubel (1978), de Pedro Demo (2005) e de Marco Moreira (2005) podem ser consensuados
e utilizados em favor da educacdo brasileira. Afirmo a ocorréncia da motivagdo para a cultura
de pesquisa em minha sala de aula e da agregacdo de aspectos qualitativos nas avaliagdes

quantitativas.

Percebi por esta pesquisa, a qual ndo tinha a pretensdo de esgotar o assunto estudado,
que a associacao do Educar pela Pesquisa, da Aprendizagem Significativa e da Aprendizagem
Significativa Critica é possivel. Fazem-se necessarios, porém, outros estudos nessa area, 0S

quais trardo ganhos para o desenvolvimento da educagéo e da ciéncia.
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Apo0s a realizacdo desse estudo, conclui que: h& necessidade urgente de mudanca da
pratica docente; obtém-se beneficios do uso da pesquisa em sala de aula, pois a leitura sobre
determinado assunto leva a de outro e assim sucessivamente; torna-se imprescindivel a leitura
pelo professor do material de pesquisa feita pelo aluno, para verificar se houve sobreposicéao
de fonte bibliogréfica; é fundamental o retorno ao aluno, sendo primordial que o docente
conheca a bibliografia utilizada pelo estudante e a opinido dos autores adotados.

Apresento algumas sugestdes para o efetivo sucesso na realizagdo de um trabalho
semelhante a este, que busca, através da pesquisa, fornecer ao aluno uma oportunidade para
(re) elaborar seus conceitos, edificando conhecimentos, e fazer uso ou ser estimulado a

desenvolver autonomia.

Como continuidade dos estudos, sugiro que a experiéncia seja realizada com outras
turmas de Técnicos de Enfermagem, segundo a mesma metodologia, para se avaliar a
manutencdo dos resultados para alunos diferentes submetidos a mesma metodologia. Indico
igualmente que os alunos que participarem dessa experiéncia de aprendizagem sejam
avaliados até o término do curso, para a comparacdo do significado da aprendizagem em
termos de permanéncia e importancia, e também para se verificar mudanca ou ndo de
comportamento, gerados pela autonomia e construcdo de conhecimentos, 0s quais teriam sido

impulsionados ou gerados pela pesquisa e pela aprendizagem significativa critica.

Proponho que pesquisas posteriores sejam conduzidas envolvendo alunos participantes
da experiéncia de ensino, com o educar pela pesquisa e a aprendizagem significativa critica,
comparados com turmas cujo aprendizado se deu pelo método tradicional de ensino, para se

avaliar desempenho de uma e de outra verificando construcdo de conhecimentos e autonomia.

Sugiro que o professor dé continuidade a seus estudos, participando de cursos de pds-
graduacdo, pois o mercado de trabalho busca, cada vez mais, trabalhadores qualificados e com
competéncias direcionadas a inovacdo, a criatividade, ao raciocinio, ao trabalho em equipe, a
autonomia. Alguém que domine a tecnologia e valorize a cultura do trabalho, ou seja, um
profissional com escolaridade extensa e consistente e com condi¢Ges de se integrar a nova
sociedade. Para que o professor tenha condigdes de oferecer ao aluno esse suporte

educacional, o préprio docente precisa e necessita ser instrumentalizado.
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APENDICE A — Transcricdes Encontros



“DIARIO DE AULA DO PROFESSOR”

PERCEPGOES DAS AULAS MINISTRADAS

PERCEPCOES DAS AULAS APOS LEITURA DOS
DIARIOS DOS ALUNOS

PERCEPCOES DAS AULAS APOS
ESCUTAR GRAVAGOES

Primeiro encontro 09/03/2009

Inicio escrevendo que apos ter lido Bogdan (1999, p. 115-
121), segui suas orientacdes, e solicitei autorizacéo da
Diretora da Escola para que eu pudesse desenvolver naquela
institui¢do, meu projeto de mestrado. Com o0 apoio e
autorizagdo da Diretora, comecei a trabalhar.

A turma escolhida foi do turno da tarde, a qual é composta
de 22 alunos. E uma turma pequena, calma e tranquila, mas
temos que considerar ser 0 primeiro dia de aula, entdo eles
ainda estdo envergonhados e timidos. Séao vinte mulheres e
dois homens.

Neste nosso primeiro encontro, ndo falei da minha vontade
de trabalhar o projeto com eles. Suspeitei que a ideia fosse,
neste momento, assusta-los ou deixa-los apreensivos, pois
poderiam pensar que seria muita responsabilidade, e talvez
mais dificil o contetdo.

Entéo, optei por conhecé-los escrevendo no quadro um
roteiro que pudessem seguir, para se apresentarem a mim e
aos colegas. O roteiro era composto de perguntas como:
nome, idade, onde trabalhava, horéario disponivel para
estudar, ha quanto tempo haviam terminado o 2° grau e
porque estavam ali.

O resultado foi 6timo, se descobriu que alguns deles
moravam proximos, outros estavam no Curso Técnico para
trabalhar e fazer uma Faculdade de Enfermagem, a maioria
procurando uma colocagdo no mercado de trabalho no turno
inverso, enfim, a turma pode se conhecer um pouco, e ao
final das apresentagdes ja estavam mais entrosados.
Entreguei o cronograma da disciplina.

N&o houve registro nos diérios dos alunos.

N&o houve registro nos diéarios dos alunos.
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Continuacao do Apéndice A:

“DIARIO DE AULA DO PROFESSOR”

PERCEPGOES DAS AULAS MINISTRADAS

PERCEPCOES DAS AULAS APOS LEITURA DOS
DIARIOS DOS ALUNOS

PERCEPCOES DAS AULAS APOS
ESCUTAR GRAVAGOES

Apos fizemos uma visita na area fisica da escola, patio,
biblioteca, areas pedagdgicas e administrativas, lancheria e
os terracos da escola, 0s quais possuem uma bela vista do
Viaduto Obirici.

De volta a sala de aula evidencio o fato de que a cadeira de
anatomia tem bastante contetido e exige do aluno leitura e
dedicacéo.

Segundo encontro 16/03/2009

Faco a chamada. Criei um e-mail para turma, o qual todos os
professores podem utilizar para o envio de material,
resultado das avaliag@es, enfim outro meio de comunicagéo,
ja& que, no meu caso, por enquanto entro na turma uma vez
por semana. Entreguei um cronograma da disciplina, para
que eles soubessem o que devera ser abordado em cada aula
e da nossa ida ao MCT-PUCRS.

Hoje, a sala de aula é composta de um aluno homem e vinte
mulheres. O outro estudante do sexo masculino passou para
o0 turno da manhd. Faltando 15min para encerrar nosso
encontro, entreguei um caderno pequeno de 48 folhas para
cada estudante, o qual irfo utilizar como “Didrio de aula do
aluno”. Eles escreveram suas percepgdes da aula de hoje, e
um dado interessante e que acho importante registrar, é a fala
de uma das alunas, em referéncia ao diério:

- “Prof*. pode ser pra desabafo também né? Quando a gente
tiver outros problemas...” Respondi que sim.

Levarei o material para casa, farei uma andlise e responderei
individualmente.

Os relatos dos alunos, nos seus diarios, confirmaram que
alguns tdpicos trabalhados, eram apresentados pela primeira
vez, e que apesar do contetdo celular ser basico, estavam
atrapalhados ou por terem visto o material rapidamente em sala
de aula (EJA/EM), ou por terem terminado o 2° grau ha algum
tempo, ou ainda, por apresentarem embaragos com a Biologia.
Mas apesar desta turbidez cognitiva, os alunos descrevem que
a aula foi muito boa e produtiva.

Percebo que os estudantes ndo tém os subsuncores ou conceitos
necessarios, para o estabelecimento do novo conhecimento que
viria a seguir: histologia. Entdo, disponibilizo o desenho de
uma célula com as suas organelas e fungdes, para que os alunos
possam pintar e identificar os pequenos 6rgaos celulares. Esse
material servira como um organizador prévio.

Quando fiz o retorno individual, no diario do aluno,
tranquilizei-os sobre o andamento da disciplina, e que ainda
fariamos muitos exercicios de fixa¢do, pesquisas e leituras.
Porém alertei sobre a importancia da leitura do material antes e
depois da aula dada, ou seja, sugeri estudo, um tempo dedicado
para tal fim e um local apropriado. Também proponho uma
visita a biblioteca da escola, para que conhe¢am os livros que

Nesta aula falo do objetivo de aplicar meu projeto
na turma. Afirmei que o conteido programatico e o
cronograma das aulas, ndo seriam alterados ou
prejudicados. Falei do uso do seminario, do diario
de aula do aluno, das producdes textuais que eles
realizariam, e que as aulas seriam gravadas
(dudio). A turma ficou bastante animada com a
proposta, e todos concordaram em colaborar.

Facgo a chamada, falo do material didatico adotado
pela escola, o qual estd em construcdo e deve ser
aprimorado, significando que algumas vezes
sofrerd alteragfes durante o semestre, e inicio o
primeiro contetdo programatico: célula. Uso
laminas coloridas, o retroprojetor e o quadro.
Emprego como técnica de ensino, a aula expositiva
dialogada.

Analiso que apesar do contelido ser bastante
bésico, a maioria dos alunos desconhecia as
organelas celulares, mas seis alunas haviam
terminado o ensino regular no final do ano de
2008, entdo conseguiram acompanhar a matéria
abordada, participando da aula, mas 0s outros estao
atrapalhados.
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podem ajuda-los na pesquisa, sobre o contetdo abordado na
aula de hoje.

Também trabalhamos uma variedade de termos
anatdmicos, as regides do corpo humano, planos e
cortes anatdmicos, sendo novidade para todos os
alunos. Houve dificuldade de entendimento com os
planos e cortes anatdmicos, e uma discussdo
acirrada foi gerada, deixando a aula muito rica,
pois ocorreu uma desestabiliza¢do dos conceitos
preestabelecidos pelos alunos.

Entrego o diério. Depois de preenchido faco o
recolhimento e encerro as atividades. Ao final da
aula uma aluna com dificuldades, me procurou,
pois estd com muitas ddvidas. Oriento quanto a
importancia da leitura dos materiais
disponibilizados, das anotacdes feitas durante a
aula, a producgdo de um dicionério particular, o
qual ela pode usar como pesquisa, e indico alguns
livros de 2° grau que podem ser encontrados na
biblioteca da escola.

Terceiro encontro 23/03/2009

Faco a chamada. Iniciamos as atividades de ensino fazendo
um feedback da aula anterior, corrigimos exercicios
pendentes, realizamos uma dinamica em grupo referente aos
“Termos de comparagdo”, e apds fomos até a biblioteca para
uma pesquisa sobre citologia e histologia, nos livros de 2°
grau.

A dindmica apresentada foi aplicada porque os estudantes
relataram no “Didrio do aluno”, as inlimeras duvidas geradas
pela incluséo de novos termos no vocabulario, e na vida de
trabalhador da area da salde.

Antes do término da aula entreguei os diarios, para que 0s
alunos pudessem escrever as suas impressdes da aula de
hoje. E importante relatar que a timidez dos estudantes foi

Estou muito satisfeita com a leitura dos diarios, os relatos
demonstram que eles estdo gostando do andamento das aulas,
gostam da maneira de correcdo das questdes, pois dizem haver
integracdo. Essas trocas compartilhadas se devem ao fato de
discutirmos as respostas, e procuro relacionar com o dia a dia
do Técnico de Enfermagem, afinal minha primeira formacéo é
de Técnica de Enfermagem.

Alguns alunos pedem mais exercicios, outros relatam a
pesquisa feita nos livros de 2° grau da biblioteca da escola, na
qual verificaram que o contetdo é conhecido, porém acrescido
de novos termos, ou seja, direcionados para a area do Técnico
de Enfermagem.

Fiz a chamada, informei aos alunos sobre material
disponibilizados no email, e que alguém havia
removido, o que causou alvorogo nos estudantes.
Tinha uma nova aluna na classe, solicitei a ela que
se apresentasse, porque nao ha conhecia.

Na sequéncia fizemos algumas corre¢fes no
material didatico, corrigimos 0s exercicios da aula
anterior sobre as células, estudamos sobre as
regides do corpo humano, planos e cortes
anatébmicos, realizando um feedback. Os alunos
foram super participativos, e houve uma grande
troca de experiéncias, pois trés alunos exercem as
fungdes de cuidadores, mas a televisdo e a internet
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superada, agora estdo falantes e participativos. Inclusive
existe na direcdo da escola, queixa de alunos reclamando da
conversa excessiva em todas as disciplinas, dificultando a

aprendizagem.

estdo muito presente na vida dos estudantes.

Na correcdo do questionério sobre citologia, 0s
alunos foram fazendo a leitura das questdes e
respondendo. Tranquilizei os estudantes quanto as
respostas certas ou erradas, visto que isso era
trivial, pois 0 que eu queria era suscitar o debate. E
deu certo! Pois a cada resposta havia um
guestionamento.

Apos a correcdo dos exercicios, fizemos uma visita
a biblioteca, pois intencionava mostrar-lhes a
localizacdo e os contetidos dos livros de 2° grau,
base do curriculo do componente pedagdgico.

Quarto encontro 30/03/2009

Faco a chamada. O dia de hoje esta super quente, 0s

termémetros marcam 34°C. Os alunos estéo inquietos, mas o
tempo até o intervalo passou rapido. Fizemos um feedback

da aula passada, solicitado por uma aluna no diario.

Respondo que faremos a realimentacdo dos contetidos no

inicio de cada aula.

Apos a pausa continuamos na correcdo dos exercicios sobre

histologia, onde cada aluno 1é um exercicio e fala sua

resposta. As duvidas sdo respondidas e utilizo as laminas ou

usando o quadro, para ilustrar a resposta. Mas algumas
vezes, solicito que refacam a leitura de determinado
parégrafo, entéo reforgo a importancia da mesma e da
interpretacdo individual ou em grupo, com a devida
discussdo, para sanar a divida emergida.

Surgiu a primeira oportunidade de questionamento com

A informagdo que colho dos didrios, é de que os alunos estdo
aprovando o andamento das aulas, a cada dia que nos
aprofundamos no contetido. Registram a produtividade e a
integracdo que a aula proporciona, entre os colegas e comigo.
Alguns colegas relatam as conversas paralelas, pois é um fator
que atrapalha e desconcentra, creio que falta a turma
maturidade. J& conversei e registrei no diério de alguns alunos
o0 descontentamento dos colegas.

Fiz a chamada e inicio a histologia animal. Como
nem todos os alunos haviam realizado uma leitura
do material a ser trabalhado sugiro irmos para a
biblioteca, mas os estudantes preferiram ficar em
sala de aula, e solicitaram que trabalhassemos na
correcdo dos exercicios, como fizemos na aula
anterior.

Fazemos a correcdo dos exercicios e é possivel
observar a participacdo e evolugéo dos alunos
nessas primeiras aulas. Essa integracdo é
observada pelos proprios alunos, os quais dizem
ndo perceberem a aula passar, apesar do calor.

Realizo pequena corre¢do no material de apoio
sobre o sistema 6sseo, auxiliando quem esta
avancando no contelido, e a0 mesmo tempo,
preparo o campo de trabalho da préxima aula:
sistema esquelético.

Meu componente curricular exige que 0s
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pesquisa. Tiro proveito deste momento, pois é importante
gue eu comece a introduzir a pesquisa na vida escolar dos
estudantes, pois 0s seminarios serdo desenvolvidos com a

pesquisa e os textos produzidos devem ser produgéo propria.

No final deste encontro, resolvi “movimentar” a turma, os
ventiladores ndo estavam dando conta de tanto calor!
Entreguei uma folha com o0 nome dos sistemas que eles vao
trabalhar nos seminarios, entdo eles tinham que formar
grupos de trés alunos, para sete sistemas. Entrego os diarios,
faco o recolhimento e encerro a aula.

Quero registrar a dificuldade de aprendizagem de uma aluna.

Ela apresenta deficiéncias cognitivas sérias. Vou procurar
por uma das professoras psicdlogas da escola e o setor
pedagdgico, pois necessito de orientacao.

guestionamentos emergidos sejam respondidos
imediatamente, porque da resposta depende o
andamento da aula, mas surgiu um momento em
gue uma pergunta foi feita e ndo ia prejudicar o
seguimento do trabalho, se 0 aluno ndo obtivesse a
resposta naquele momento. Entdo, aproveitei o
espaco criado e pedi para o estudante trazer a
solucdo para o questionamento, através de uma
pesquisa, na proxima aula. Distribuo uma folinha
para que os alunos escolham o seu grupo, e 0
sistema com o qual quer trabalhar. Deixo para a
préxima aula a distribuicéo de um roteiro guia,
para a apresentacdo dos semindrios. Essa atividade
causou inquietacdo na turma, pois se trata de uma
combinagéo ou contrato, onde eles serdo
responsaveis pela aprendizagem dos colegas e a
sua propria aprendizagem.

Quinto encontro 06/04/2009

Faco a chamada. As aulas sobre o0 sistema dsseo sdo as mais
cansativas, pois levo o esqueleto de resina o “Z¢” e simulo
uma aula préatica. D4 bastante trabalho, mas é uma das
formas que utilizo para tornar o estudo dos 206 0ssos do
corpo humano, prazeroso e dindmico. Os alunos tém
resisténcia em fazer a leitura do material, eu insisto, é uma
luta constante, entdo tenho um grande gasto de energia. Pois
quero que eles descubram com o contetdo fornecido,
construam sua aprendizagem, é 6bvio que vou mediar o
processo, e ndo vou fornecer a resposta pronta. Depois do
intervalo continua a dindmica anterior. Entrego os diarios,
faco o recolhimento e encerro a aula.

O registro nos diarios demonstra que os alunos ficaram
confusos com o sistema 6sseo, pois € o primeiro contato dos
estudantes com o nome dos 0ssos do esqueleto humano em
nGmero, tipos e posi¢des, mas € ponto de acordo, que as aulas
sdo interessantes e pedem mais exercicios.

Retorno nos diérios, que ainda vamos trabalhar com outros
tipos de exercicios, mas também ressalto a importancia de ir a
biblioteca e pesquisar nos atlas disponiveis o sistema ésseo.

Inicio a aula fazendo a chamada e solicitando &
aluna, que responda ao grande grupo o
questionamento da aula anterior, sobre “queloides
em cartilagens”. Abriu-Se um espago para
discussao sobre o uso do Piercing e choque
anafilatico. Apds distribuo material introdutério,
para ser pintado em sala de aula, sobre o sistema
esquelético. Os alunos fazem o exercicio, e
discutem a localizacdo dos 0ssos. Usaremos como
suporte o esqueleto de resina “Z¢&”. Depois da
pintura do material, fago uma dindmica utilizando
0s 0ss0s do crénio e os 0ssos faciais. A seguir
deixo o exercicio mais complexo, provocando os
alunos a associar o0 nome cientifico do 0sso ao
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nome popular de localizacdo. Insisto que eles
devem ler o material de apoio para resolver as
questdes.

Passo novamente a lista dos seminarios ressaltando
que ainda é 0 momento de mudar de grupo, se
necessario.

Sexto encontro 13/04/2009

Faco a chamada. Levo novamente para a sala de aula o
esqueleto de resina “Z¢”. Sou questionada sobre o ensin0
dos ossos. Explico que faz parte do curriculo o estudo do
esqueleto humano, e lembro aos alunos que a materialidade
da atividade do Técnico de enfermagem é o corpo humano.
Insisto quanto aos alunos sairem dos seus lugares, se
dirigirem ao esqueleto e realmente usar o material de apoio
como uma aula pratica. Aos poucos eles vao se
encaminhamento e verificando a localizago dos 0ssos,
tornando a atividade de ensino super dindmica. Ao final da
aula relatam que ficou mais facil aprender assim.

Faco a chamada, depois do intervalo projeto laminas
coloridas sobre o nome, nimero e localizagdo dos 0ssos.
Entrego aos estudantes roteiro sobre a apresentacéo dos
seminarios, falo sobre a elei¢do do coordenador do grupo, da
dindmica de integracdo em cada semindrio, 0 material
produzido para se entregue aos colegas, o diario do grupo e
producdo de material individual sobre como é trabalhar em
grupo e individual. Entrego os dirios, fago o recolhimento e
encerro a aula.

Os alunos escrevem que as dividas sobre 0s 0ssos diminuiram
e ressaltam a importancia do “Z¢&” na aprendizagem, pois
tocam e visualizam a representacdo do esqueleto humano.
Respondo nos diarios que o material de trabalhado hoje
envolveu leitura, interpretacdo, que na proxima aula
terminaremos a correcdo do material e que o “Z¢&” ainda estara
presente, auxiliando na aprendizagem.

Realizo um feedback da aula anterior, iniciando
pelos 0ssos da cranio. Em seguida continuamos
com a sequéncia dos exercicios da aula passada.
Os alunos estavam participativos debatendo as
questBes propostas. Trabalharam o restante do
material em dupla, pesquisando no material de
apoio fornecido ou que trouxeram de casa.

Peco para a turma que mude a disposicdo das
mesas, pois vou fazer a projecdo de algumas
laminas sobre 0s 0ssos do esqueleto humano.
Inicio a correcao do sistema esquelético, falo sobre
as suturas cranianas e 0s cortes anatémicos.

Sétimo encontro 20/04/2009

Faco a chamada. No inicio da aula de hoje a turma estava um

Os estudantes narram nos diarios a importancia da revisdo total

Reprojeto as laminas sobre o sistema 0sseo,
suturas cranianas, cortes anatdmicos, cavidades
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pouco tumultuada, pois é véspera da primeira avaliacdo e
véspera de feriado. Levo o “Z¢”. Acalmo os estudantes
dizendo que ao final da aula falaremos sobre a prova. Depois
a aula seguiu tranquila sem alvorocos. No final do turno falo
sobre a avaliacdo, e quais 0s pontos importantes que
necessitam de estudo. Saliento que a avaliagdo sera realizada
depois do intervalo, porque antes tera uma revisdo de
contelidos, proposta pelo Setor Pedagdgico da escola.
Entrego os didrios, fago o recolhimento e encerro a aula.

realizada na aula de hoje, e dos comentéarios que realizei sobre
a prova. Retorno nos diarios que se houve envolvimento do
aluno em sala de aula e em casa, portanto estudo, eles se sairdo
muito bem, pois verdo que 0s questionamentos da avaliacdo
foram todos trabalhados em sala de aula, e que é normal um
clima de expectativa antes da prova, porém tranquilo.

corporais, almejando uma revisao de contetido para
a avaliacdo que acontecerd na proxima aula. Como
0s alunos ja estavam mais familiarizados com o
nome, nimero e localizagdo dos 0ssos, eles
estavam muito participativos e varios assuntos da
enfermagem foram discutidos. Tornou-se possivel
fazer uma relacéo da profissdo com os assuntos
ensinados e com certeza a aprendizagem tornou-se
significativa, pois os alunos acomodaram esses
novos conhecimentos nos subsungores
apropriados.

Os assuntos tratados foram: O uso do boutox nos
musculos da mandibula, na bexiga caida; a
extracdo das costelas flutuantes; medula 6ssea,
medula espinhal, o uso da talidomida, coleta de
liquor, anomalias anatdmicas.

Oitavo encontro 27/04/2009

Faco a chamada. Recebemos uma nova colega vinda do
turno da noite. Como era de se esperar, dia de avaliacdo é
sempre mais tenso, entdo para amenizar, trago o roteiro que
os alunos podem utilizar como guia, para o desenvolvimento
dos seminarios. Saliento sobre a importancia dos grupos
trazerem para a sala de aula, textos sobre algum assunto
fazendo referéncia ao sistema escolhido, para suscitar um
debate. Lembro-lhes que essa sera a terceira nota gerada, e
que os colegas irdo avaliar os grupos. Falo das dindmicas que
cada grupo apresentaré e da importancia dos componentes
buscarem o significado das palavras novas.

Eles ndo percebem, mas eu também estou ansiosa pelo
resultado da turma, afinal avaliagdo ndo é um processo que
diz respeito somente do aluno, fala do professor também.
Entrego os didrios, faco o recolhimento e encerro a aula.

A maioria dos alunos referem a revisao, a qual fizemos antes
de iniciar a avaliagdo, como muito importante, que a prova ndo
estava tdo dificil, mas outros alunos lamentam o “branco” que
ocorreu devido ao nervosismo. Escrevo que iremos corrigir a
prova em sala de aula e discutiremos alguns equivocos
ocorridos.

Fizemos uma revisdo de conteldo até a hora do
intervalo, saimos para o lanche e apés aplico a
primeira avaliac8o. A turma apesar de inquieta
estava atenta, mas a grande divida era sobre o tipo
de questdo que eu havia feito, se haviam muitas
discursivas ou se a maioria era dissertativa.

O periodo de aplicacéo da prova transcorreu sem
perturbagdes, e aviso que o resultado das
avaliagdes sera entregue na proxima aula. A
medida que os alunos terminam de responder as
questdes, estdo dispensados.
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Nono encontro 04/05/2009

Faco a chamada. Neste encontro entrego aos alunos as
avaliagdes e os resultados. As expressdes variavam em
decepcdo, alivio e felicidade. A escola avalia utilizando os
conceitos Aptos e N&o aptos. Nesta avaliacdo de
aprendizagem, 13 alunos estdo Aptos e 08 Nao aptos. Os
N&o aptos fardo uma recuperagdo de conteddo. Alguns
alunos Né&o aptos ficaram em recuperagdo por poucos pontos,
mas explico a eles que a recuperagdo ndo € um castigo, mas
sim uma oportunidade oferecida para que ele consiga rever
0S Seus conceitos, 0s quais estdo equivocados, e possa
reorganiza-los cognitivamente. Comento com os alunos que
a mesma avaliacdo foi aplicada na turma do noturno, a qual
se saiu melhor, e chamo a aten¢&o deles para o fato de que 0s
estudantes do noturno trabalham oito horas diéarias. Oriento
aos estudantes que me devolvam todas as provas, pois faco
um trabalho diferenciado com os alunos que ficaram em
recuperacédo, um feedback de aprendizagem, utilizando as
provas como referéncia, mas que no final da disciplina todas
as avaliacGes serdo devolvidas.

Iniciamos o sistema muscular com énfase nos principais
musculos da Injegdo Intramuscular. Entrego os diérios, fago
o recolhimento e encerro a aula.

Os alunos Ndo Aptos assumiram suas dificuldades e
problemas, e as descreveram no diario do aluno ou
conversamos pessoalmente. Alguns confessaram a falta de
estudo, outros que a matéria é dificil, outros porque trabalham
a noite e sentem sono e cansago durante o dia, ou que
trabalham durante o dia e chegam em casa tarde da noite, e
ainda aqueles que estdo se dando conta, da falta de base
escolar. Escrevo sobre a oportunidade que a recuperacao de
conteidos oferece ao aluno, pois se realiza um trabalho
diferenciado, onde o estudante refaz sua avaliag&o,
pesquisando no seu material de apoio e o professor, como
estard com um namero reduzido de estudantes, podera dispor
de mais tempo e atencéo a esses alunos com dificuldades.

Os alunos Aptos, e nessa linha de pensamento os Ndo Aptos na
avaliacdo concordaram, que a prova foi praticamente a revisdo
feita em sala de aula.

Fizemos a correcéo da avaliacdo. Distribuo
material para pintura, sobre os principais masculos
da Injecéo Intramuscular. Peco para os alunos
trabalharem em duplas. O trabalho foi muito
tranquilo. Passo ldminas coloridas sobre 0s
musculos, os quais serdo trabalhados, e varias
discussdes foram abertas como: doagéo de 6rgéos,
amamentacdo, a febre amarela (a IM é dolorida),
apendicite. Uma questdo trazida por uma aluna era
se 0 olho poderia sair da drbita ocular? Disse que
sairia durante uma cirurgia oftalmica. Mas solicito
que alguém faca uma pesquisa sobre 0 assunto, e
traga na préxima aula. Um aluno se compromete.




154

Continuacao do Apéndice A:

“DIARIO DE AULA DO PROFESSOR”

PERCEPGOES DAS AULAS MINISTRADAS

PERCEPCOES DAS AULAS APOS LEITURA DOS
DIARIOS DOS ALUNOS

PERCEPCOES DAS AULAS APOS
ESCUTAR GRAVAGOES

Décimo encontro 11/05/2009

Faco a chamada. Na aula de hoje, falo da visita que faremos
no MCT-PUCRS, no dia 16/07, quinta-feira, as 14hs, no
horéario normal de aula. Os dnibus que véo até 13, da
exposicdo de Darwin e do roteiro que foi montado para essa
atividade extraclasse. Explico sobre o cronograma da
disciplina, o que eles verdo no sistema circulatério e
articular. Os estudantes estdo preocupados com o sistema
muscular, pois o corpo humano é formado por 650 musculos
esqueléticos, podendo variar dependendo do autor. Explico
gue vamos trabalhar com alguns musculos, em especial com
os da IM — injecdo intramuscular. Libero para o intervalo e
apos levo os estudantes para a sala de video, para assistir a
um documentario sobre o sistema muscular e esquelético
humano. Entrego os diarios, fagco o recolhimento e encerro a
aula.

Na leitura dos diérios constato que os estudantes estdo com
muitas davidas sobre o sistema muscular, entdo respondo que
na proxima aula faremos um reforgo, um trabalho direcionado.
Pretendo construir com os alunos um quadro dos 53 musculos,
0s quais trabalharemos neste semestre, solicitando localizagéo,

funcéo e principais caracteristicas.

Solicito ao aluno, o qual se responsabilizou em
pesquisar a cerca de o olho sair da orbita ocular,
sobre o resultado da sua investigagao. Ele nos
comunica que:

“- Perguntei para um cirurgido oftalmoldgico e ele
me respondeu que o olho s6 sai da 6rbita ocular,
por trauma ou processo cirargico, usando anestesia
local.” Entrego material de pintura e leitura, sobre
0s 53 musculos que iremos conhecer. Pego aos
alunos que realizem a localizagdo e a pintura deste
material, com énfase nos principais muasculos da
IM. Realizamos uma discusséo sobre o
documentério e a conclusdo foi de que o esqueleto
fornece forca e sustentacdo para 0s musculos
trabalharem produzindo o movimento, mas isso s6
possivel em conjunto com as articulagdes.

Décimo primeiro encontro 18/05/2009

Faco a chamada. Ap0s a leitura dos diarios dos alunos, os
quais estdo atrapalhados e manifestaram mais exercicios
sobre o sistema muscular. A partir dessa constatacao
proponho uma releitura do material distribuido, na aula
passada. Solicito aos alunos que elaborem um quadro sobre
0s 53 musculos, os quais serdo trabalhados no sistema
muscular. O quadro pede: localizagdo, funcdo e
caracteristicas. Eles ficam livres para decidir qual a melhor
maneira de se trabalhar, em grupo ou individual, pesquisar na
biblioteca, usar a web, ou 0 material de apoio oferecido pela
escola. No entanto, deixo claro que a finalidade deste
trabalho é sim, de complementar uma lacuna que a aula
anterior causou, mas que eles também tém deveres com as

Os alunos relatam que com o exercicio proposto, a construgao
de um quadro, ficou mais facil entender o conteudo, e quanto
ao sistema abordado hoje, ABO e Rh, no geral eles acharam
muito interessante e facil de entender, mas também hé relatos
de dividas. Retorno dizendo que tivemos uma introdu¢do ao
sistema, e na préxima aula daremos sequéncia, revisando o
conteddo abordado.

Os alunos para produzirem um quadro,
necessitaram de ir e vir ao material de estudo, e
isso os ajudou a se envolver com o contetido que
estava sendo estudado, e também decidir se o
material utilizado para a pesquisa era adequado e
o0s conduzia a finalidade especifica contratada.

A aula sobre o grupo ABO e Rh foi muito
tranquila, pois os alunos trazem algum
conhecimento do dia a dia de algum parente que
fez alguma transfusdo, ou sabe seu proprio grupo
sanguineo.
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suas aprendizagens, entdo era para todos trabalharem!

Em seguida fago uma abordagem sobre 0s seminarios, ou
seja, levo um roteiro para os alunos se localizarem e
organizarem seus grupos. Apoés o intervalo encerramos o
exercicio anterior, mas a correcdo sera realizada na préxima
aula, e inicio o sistema sanguineo perguntando aos
estudantes sobre o que eles sabem sobre grupo ABO e Rh,
doacdo de sangue, transfusdo sanguinea, antigeno/anticorpo.
Entrego os didrios, fago o recolhimento e encerro a aula.

Décimo segundo encontro 25/05/2009

Faco a chamada. Reviso a Ultima parte da aula passada que
foi o sistema sanguineo. Iniciou-se uma discussdo muito
interessante sobre doacédo de 6rgdos. Apds entro com laminas
coloridas, sobre o sistema cardiovascular. Solicito aos alunos
que tragam para a proxima aula lapis de colorir, porque
vamos fazer uma dindmica. Libero para o intervalo. Faltando
uma hora para o término da aula deixo livre para os alunos
trabalharem no sistema muscular, ou reunirem os grupos dos
seminarios. Passei em alguns grupos dos semindrios para
conversar, pois queria saber se eles estavam se encontrando,
como estavam se organizando. O retorno foi satisfatorio,
porque ja tinham pesquisado alguns temas e estavam criando
dindmicas para os seus sistemas. Aula isenta de alvorocos e
muito produtiva. Entrego os diarios, faco o recolhimento e
encerro a aula.

Nos caderninhos, nome dado pelos alunos aos “diarios dos
alunos”, escrevem que as aulas estdo interessantes, que a
matéria estd avancando, mas estdo preocupados e ansiosos com
0S seminarios, com 0s textos que devem ser compartilhados
com a turma antes da apresentagdo dos sistemas, com 0s
colegas de grupo que ndo estdo trabalhando ou ndo estdo vindo
a aula, ou ainda ndo aceitam criticas. Respondo que a deciséo
do grupo é soberana, o que for determinado sera respeitado por
mim e pelos colegas, e que vou falar com a turma a respeito
desse assunto.

Uma aluna me questionou sobre a Diabete
mellitus, se a doencga provocava no paciente a falta
de vitamina K, e se o figado era afetado pela
doenca. Pergunto para a turma se alguém pode nos
trazer essa resposta. Uma aluna se compromete.
Solicito aos alunos que fagam uma pesquisa sobre:
O que é a cirurgia de ponte safena? E quais 0s
vasos sanguineos utilizados nesta cirurgia? Para
ser entregue na préxima aula.

Décimo terceiro encontro 01/06/2009

Faco a chamada. Para amenizar as inquietagdes sobre 0s
textos, levo materiais como reportagens publicadas na Zero
Hora ou nas revistas PUCRS Informagdo. Isso ajudara os
alunos quanto a escolha do texto que deve suscitar um
debate, dentro do sistema escolhido para o semindrio, e

N&o houve comunicagao.

Fago um desenho do coragdo no quadro, e com a
ajuda dos alunos coloco 0 nome das cavidades, das
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também continuo passando nos grupos. Recolho o material
sugerido como pesquisa na aula passada. Todos os alunos
entregaram. O que acho 6timo! Agora resta saber o que eles
escreveram, mas isto sera feito em um momento posterior e
debatido em sala de aula. Essa era a primeira ideia, mas
acabamos por discutir a cirurgia de ponte de safena, quando
falamos da irrigacdo do miocardio. Falo com os alunos a
respeito das atitudes em grupo, da importancia de dividir as
atividades, sem se tornarem tarefeiros, e sobre as decisoes
gue o grupo tomar frente as adversidades. Decisdes essas que
devem ser respeitadas por mim e pelos componentes dos
grupos. Em seguida iniciamos a corre¢éo das questdes sobre
o sistema cardiovascular. Libero para o intervalo. Apés,
assistimos a um video do sistema circulatdrio.

valvulas, veias e artérias que comp®e o sistema
muscular cardiaco. Também convido dois alunos
para desenhar a pequena e a grande circulacéo.
Houve interacdo, pois o grande grupo auxiliou os
colegas que se dispuseram a fazer os desenhos. O
debate sobre o video foi tdo produtivo, que nao
houve tempo para os alunos se comunicarem no
“Diério do aluno”.

Décimo quarto encontro 08/06/2009

Faco a chamada. Hoje, iniciam-se os debates, por grupo, de
textos colhidos em reportagem de jornal, revista, livro, sobre
o sistema escolhido. As perguntas complexas seréo
respondidas para o grande grupo, na apresentacéo dos
seminarios. Irdo se apresentar os grupos do sistema
respiratorio e do sistema digestorio. Apos as apresentagdes,
terminamos a correcdo dos exercicios do sistema
cardiovascular. A tarde passa muito rapido, a turma estava
bastante participativa. Saimos para o intervalo. Na volta,
terminamos a corre¢do do quadro dos masculos. Fago uma
breve revisdo e dou dicas para 0 nosso préximo encontro,
pois teremos a segunda avaliacdo, mas a turma esta mais
calma, menos apreensiva, mais confiante. Entrego os diarios
faco o recolhimento e encerro a aula. Atendo no final da
aula, o grupo do sistema respiratorio.

Os alunos escreveram o quanto foram boas as dicas para a
segunda avaliacdo, mas que necessitam de estudar! Escrevo em
resposta que acho positivo esse estresse pré-prova, mas sem
danos ao organismo! Pois os alunos ficam atentos e
responsaveis pelo seu aprendizado.

O grupo do sistema respiratorio apresentou a
reportagem “Porto Alegre ¢ a segunda capital do
Brasil com mais poluentes no ar”. O debate foi
interessante, pois trouxe a conscientizacao do ar
atmosférico que os Porto alegrenses respiram, e a
questdo do que pode ser feito para mudar essa
condicdo. A pergunta que o grupo vai nos
responder no dia do seminario é: Onde se
encontram as estacfes de monitoramento em
Porto Alegre e na Grande Porto Alegre?

O grupo do sistema digestério apresentou a
reportagem “Uma vacina para gordura”. E uma
vacina que est4 em teste laboratorial, que visa
controlar a epidemia mundial da obesidade.
Suscitou uma discussao sobre a ma alimentacéo
dos jovens com salgadinhos e refrigerantes, a
desnutri¢do do brasileiro, 0 metabolismo e o estilo
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de vida. A pergunta que 0 grupo vai nos responder
no dia do seminario é: O que é a cirurgia de
lipoaspiracéo?

Décimo quinto encontro 15/06/2009

Faco a chamada. Os grupos dos seminarios se reuniram. Eles
estdo super bem! Querem apresentar um bom trabalho e
principalmente, estdo preocupados com as aprendizagens de
todos os colegas! Hoje eles me passaram o que vao utilizar
de recursos didaticos da escola, entdo tenho que fazer as
reservas. Estdo com muitas ideias para a realizacdo das
dindmicas. Apds visitamos a “1? Feira do Livro da E.T.C.R.”,
e fizemos uma revisdo de contetidos para a segunda
avaliacdo. Como relatei na aula anterior, os alunos estéo
menos estressados com referéncia a avaliacéo, a qual
aconteceu em um clima tranquilo. Entrego os diarios faco o
recolhimento e encerro a aula.

Os relatos nos “Diarios dos alunos” dizem que a prova estava
boa, que estudaram bastante, e que julgavam ter ido bem.
Respondo para a grande maioria dos alunos, que eles foram
muito bem, que do esfor¢o empreendido veio a recompensa.
Para uma minoria reforco o estudo e o sentido da recuperacéo.

Depois da reunido dos grupos, fizemos um
feedback do conteldo e a segunda avaliacdo foi
aplicada.

Décimo sexto encontro 22/06/2009

Faco a chamada. Entrego as avaliagdes e realizamos as
correcdes das questdes. Neste momento é muito interessante
verificar as expressdes que se visualiza nos estudantes! Pois
se dao conta dos enganos cometidos! Nesta segunda
avaliac8o de aprendizagem, 14 alunos estdo Aptos e 05 N&o
aptos. Uma aluna passou para o turno da noite e outra ndo
veio fazer a prova.

Apos o intervalo 0s grupos se reuniram para o
prosseguimento das atividades aos seminarios. Alguns foram
até os recursos didaticos, para ver o que podem utilizar nas
apresentacdes, outros foram a biblioteca, outros ficaram em
sala de aula. Eu fiquei na mediag&o entre os locais que 0s

A turma esta empolgada e preocupada em apresentar um bom
seminario. Alguns componentes dos grupos expressam suas
preocupacdes, com os colegas faltantes e ndo colaboradores
nos trabalhos, pois referem ter responsabilidades na
aprendizagem do grande grupo. E um estresse saudavel, pois
através deste interesse, também se desperta para a pesquisa, 0
guestionamento e a critica. Os alunos relatam menos
apreensao com 0s seminarios, pois sentiram maior confianca
depois das apresentacfes dos textos. Respondo que a ideia
central das reportagens era suscitar um debate, porém agora,
agrega-se mais um valor aos textos, deixa-los & vontade frente

aos colegas. Mas ressalto o fato dos estudantes terem estudado

O grupo do sistema linfatico apresentou a
reportagem “Dilma Rousself luta contra o linfoma.
Saiba mais sobre a doenca” Os apresentadores
trazem a questdo da desinformacédo das pessoas
guanto ao sistema; a diferenca entre a
quimioterapia e a radioterapia; o cancer de mama
no sexo feminino e masculino; drenagem linfatica,
inguas. A pergunta que o0 grupo vai nos responder
no dia do seminério é: O que é elefantiase?

O sistema urinario trouxe a reportagem “Cuidando
do rim”. Debateu-se sobre hemodilise e os
cuidados com as fistulas (anastomose), infeccéo
urindria, insuficiéncia renal, o pouco liquido que as
pessoas ingerem. A pergunta que 0 grupo vai nos
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alunos se encontravam. Entrego os diarios faco o a reportagem, e ndo somente ter pego um texto qualquer, para | responder no dia do seminario é: A venda de rins
recolhimento e encerro a aula. fechar uma etapa do trabalho. em paises pobres. Acontece mesmo?

Na reunido dos grupos observei muitas ideias,
pesquisas, realizagdo do “Diario do grupo”. Os
alunos estdo envolvidos pelo trabalho.

Décimo sétimo encontro 25/06/2009

De maneira geral os alunos estdo gostando dos textos, pois
consideram os assuntos atuais e os debates interessantes.
Relatam que as reunides dos grupos para 0s seminarios sao
importantes, porgque acontecem na escola, no horario da aula, ja | O grupo do sistema reprodutor apresentou a
gue sdo problematicos encontros em outros turnos, e a acdo do | reportagem sobre “Gravidez ectopica”. Ocorreu

gue é combinado pode ser realizada no momento, pois 0s uma interessante discussao sobre os sintomas da
recursos didaticos estdo disponiveis. Alguns grupos relatam a gravidez normal e ectépica, 0s quais sdo muito
falta de seus componentes, julgando-os desinteressados, e parecidos. A pergunta que o grupo vai nos
sentem-se preocupados com o que pode acontecer no dia da responder no dia do seminario é: Como acontece a

Faco a chamada. Até o intervalo trabalhou-se a apresentacdo | apresentagdo dos trabalhos, se a situacdo persistir. IBA gravidez ectépica no abdome (figado)?

das reportagens dos sistemas reprodutores e enddcrino. Apds | Respondo sobre as reunides no horério de aula: que a intencdo | O sistema enddcrino apresentou a reportagem

o intervalo os grupos dos semindrios se reinem. Fico era a de facilitar a discussdo dos assuntos dos seminarios, sobre “Multiplas fun¢des”. Texto falando sobre a

mediando os grupos. Entrego os diérios fago o recolhimento | disponibilizando a estrutura da escola, e também por conhecer | pilula como importante aliada na diminuigéo das

e encerro a aula. a dificuldade de encontros extraclasse. Sobre os colegas colicas menstruais, do fluxo sanguineo, além de
faltantes digo que é essencial a presenca de todos 0s método anticoncepcional. A reportagem abriu
participantes nas aulas e nas reunides dos grupos, além disso, caminho para uma calorosa discusséo, sobre

ndo se sabe o real motivo das faltas, entdo ndo podemos julgd- | interromper ou ndo a menstruagdo, menopausa,
los. Destaco ser fundamental a diviséo de tarefas no grupo, mas | andropausa, adolescéncia, a precocidade das

que eles ndo devem ser simplesmente “tarefeiros”, ou seja, o criangas. A pergunta que o grupo vai nos responder
aluno fica responséavel por uma parte do sistema em estudo, no dia do seminério é: O ACO influencia na
caso ele falte, 0 assunto ndo vai ser desenvolvido, por que o libido feminina?

colega ndo esta presente. Ao contrério, a divisdo de tarefas
deve existir, porém € indispensavel que todos os componentes
do grupo conhegam o sistema trabalhado, na falta de um
componente, outro assume o assunto.
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Décimo oitavo encontro 29/06/2009

Faco a chamada. Inicia a apresentacdo do texto do sistema
sensorial. Hoje é o Gltimo dia de reunides dos seminarios em
sala de aula, pois as apresentagdes comegam na proxima
aula, entdo os grupos ficaram reunidos até o término da aula.
Fico mediando os grupos. Vejo com os alunos do sistema
digestorio, um video que o grupo quer apresentar. Entrego 0s
didrios faco o recolhimento e encerro a aula.

Os estudantes estdo satisfeitos com os debates e empolgados
com os trabalhos. Os alunos que apresentardo o sistema
respiratorio sao os que narram ansiedade. Escrevo que nao ha
necessidade de nervosismo, mas que entendo o estresse gerado
e estarei junto do grupo se caso necessitarem de auxilio.

O grupo do sistema sensorial apresentou a
reportagem “Porque conhecemos sabores que
nunca provamos”. Os componentes trouxeram um
interessante debate sobre a nossa memdria olfativa.
A pergunta que o grupo vai nos responder no dia
do seminario ¢é: “O que é o sabor umami”.

Décimo nono encontro 02/07/2009

Levo a turma para a sala de video. Hoje iniciam as
apresentagdes dos trabalhos. Lembro aos alunos sobre a
avaliagcdo dos seminarios, e entrego uma copia, por aluno, de
uma ficha, a qual serd utilizada para verificar a qualificacao
do grupo que ir4 se apresentar, ou seja, o grande grupo ira se
posicionar quanto ao progresso alcangado ou ndo, pelos
colegas na realizacéo do trabalho. Faco uma leitura do
material para situar os estudantes, quanto as diretrizes a
serem seguidas. Comega a apresentacdo que tratara do
sistema respiratério. O grupo esta com falta de um
componente, pois a mesma desistiu do curso por motivos
financeiros. Fago a chamada, entrego os diarios, efetuo o
recolhimento e encerro a aula.

O grande grupo achou boa a apresentacdo e gostaram da
dindmica que o grupo trouxe, pois era um trabalho manual,
diferente do que tinhamos feito até agora. As alunas que
exibiram o sistema se dizem menos tensas e esperam ter
alcancado o objetivo do semindrio, éxito na aprendizagem dos
colegas.

Respondo que nas avalia¢Ges produzidas pelo grande grupo, o
resultado foi muito bom, que elas estavam de parabéns pelo
trabalho realizado, e que a falta de um componente nédo
interferiu no desenvolvimento do trabalho.

As alunas fazem as apresentac¢des do grupo,
entregam material produzido “Informativo
seminario”, definem que as perguntas surgidas
devem ser feitas durante a explanacéo, e
respondem a questdo gerada na exibigdo do texto
introdutdrio do seminario. Onde se encontram as
estacdes de monitoramento em Porto Alegre e
na Grande Porto Alegre?

Apresentacdo tranquila e os colegas interagiram
questionando, contribuindo com a explanagéo
através de exemplos conhecidos ou experiéncias
préprias. Também faco algumas consideragdes e
intervenho em alguns momentos. Utilizou-se do
data show com recurso audiovisual. E feito o
intervalo e apds o grupo passa a dinamica:
guestBes para serem respondidas e um trabalho
manual, ou seja, representar com uma garrafa pet
0S movimentos respiratorios. As alunas
disponibilizaram um tempo para os colegas
responderem as questdes, depois efetuaram a
correcdo e o trabalho manual foi realizado. A
apresentagdo € encerrada.
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Vigésimo encontro 06/07/2009

Levo a turma para a sala de video. Entrego a ficha de
avaliacdo ao grande grupo. Inicia a apresentac¢do do grupo
gue tratara do sistema linfatico, e que também esta reduzido,
pois uma colega esta hospitalizada com problemas renais.
Faco a chamada, entrego os diarios, efetuo o recolhimento e
encerro a aula. Apos atendo o grupo do sistema sensorial,
pois eles queriam me mostrar o ppt produzido para o
seminario.

O grande grupo gostou da apresentacdo e também da dinamica.

Um dado interessante relatado em alguns diarios é sobre os
alunos faltantes espectadores. O grupo apresentado assume
algumas falhas e espera ter desenvolvido um bom material.
Respondo que nas avalia¢Bes produzidas pelo grande grupo, o
resultado foi bom, que eles estavam de parabéns pelo trabalho
realizado, e que a falta de um componente néo interferiu no
desenvolvimento do trabalho. A respeito dos alunos faltantes e
gue fazem parte dos espectadores, escrevo que eles sairam
perdendo, pois aconteceu uma bela aula.

Uma aluna escreve que ficou confusa quanto ao sistema, e que
iria ler o material em casa. Retorno & ela a importancia de
esclarecer as davidas em sala de aula, pois a dificuldade dela
poderia ser a mesma de outros colegas, 0s quais timidos como
ela ndo se manifestam.

Os alunos fazem as apresentacdes do grupo,
entregam material produzido “Informativo
seminario”, definem que as perguntas surgidas
devem ser feitas durante a explanacéo, e
respondem a questao gerada na exibigdo do texto
introdutoério do seminario. O que é elefantiase?
Apresentacdo tranquila e os colegas interagiram
questionando, contribuindo com a explanagéo
através de exemplos conhecidos ou experiéncias
préprias. Também faco algumas consideragdes e
intervenho em alguns momentos. Utilizou-se do
data show como recurso audiovisual. E feito o
intervalo e apds o grupo passa a dindmica:
questbes para serem respondidas. O grupo
disponibilizou um tempo para os colegas
responderem as questdes, depois efetuaram a
correcdo. A apresentacdo é encerrada.

Vigésimo primeiro encontro 09/07/2009

Levo a turma para a sala de video. Entrego a ficha de
avaliacdo ao grande grupo. Inicia a apresentac¢do do grupo
que tratara do sistema digestério. Faco a chamada, entrego 0s
diérios, efetuo o recolhimento e encerro a aula. Atendo 0s
componentes do sistema urinario, o qual sera apresentado no
préximo encontro.

O grande grupo gostou da apresentacao, falam da clareza e da
objetividade do trabalho exposto, e também da variedade das
dindmicas.

Os alunos fazem as apresentacdes do grupo,
entregam material produzido “Informativo
seminario”, definem que as perguntas surgidas
devem ser feitas durante a explanacéo, e
respondem a questdo gerada na exibigéo do texto
introdutoério do seminario. O que é a cirurgia de
lipoaspiracédo?

Apresentacdo tranquila e os colegas interagiram
questionando, contribuindo com a explanagéo
através de exemplos conhecidos ou experiéncias
préprias. Também faco algumas consideracgdes e
intervenho em alguns momentos. Utilizou-se do
data show, de um banner, e também de um video
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sobre o sistema, como recursos audiovisuais. E
feito o intervalo e ap6s 0 grupo passa a dindmica:
questBes para serem respondidas. O grupo
disponibilizou um tempo para os colegas
responderem as questdes, depois efetuaram a
correcdo. A apresentagdo € encerrada.

Vigésimo segundo encontro 13/07/2009

Levo a turma para a sala de video. Entrego a ficha de
avaliacdo ao grande grupo. Inicia a apresentacdo do grupo
que tratara do sistema urinario. Lembro aos alunos sobre dia
16/07/2009, proxima aula, dia da visita extraclasse — MCT-
PUCRS. Nas dindmicas desenvolvidas, as regras ndo ficaram
bem claras, entéo o pessoal deu uma resmungada, mas no
final deu tudo certo. Fago a chamada, entrego os diarios,
efetuo o recolhimento e encerro a aula.

O grande grupo gostou da apresentacéo e também das
dindmicas, apesar de se posicionarem sobre as regras das
brincadeiras, as quais, segundo eles, ndo estavam claras, mas
que gostaram das guloseimas distribuidas.

Respondo aos alunos que como ninguém gosta de perder, o
ambiente ficou perturbado, mas felizmente deu-se conta que
era uma brincadeira para dar um fechamento ao trabalho
apresentado.

Os alunos fazem as apresentacdes do grupo,
entregam material produzido “Informativo
seminario”, definem que as perguntas surgidas
devem ser feitas durante a explanacédo, oferecem
ao grande grupo um copo de dgua mineral para os
colegas entrarem no ritmo da apresentacéo, e
respondem a questdo gerada na exibigéo do texto
introdutoério do semindrio. “A venda de rins em
paises muito pobres. Acontece mesmo?”
Apresentacdo tranquila e os colegas interagiram
questionando, contribuindo com a explanagéo
através de exemplos conhecidos ou experiéncias
préprias. Também faco algumas consideragdes e
intervenho em alguns momentos. Utilizou-se do
data show como recurso audiovisual, e duas
dinamicas foram propostas. E feito o intervalo e
apos o grupo passa as dinamicas. Uma delas era de
perguntas e respostas, € a outra os alunos
representavam os 6rgaos do sistema, as duas
tinham como prémio, uma guloseima para 0s
acertadores. A apresentagao é encerrada.

Vigésimo terceiro encontro 16/07/2009

Recebo na visita MCT-PUCRS, somente dois alunos. Fico
decepcionada, pois nada aconteceu em sala de aula que me
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fizesse acreditar que os alunos ndo viriam, ao contrario.
Talvez com a grande quantidade de casos da gripe “A”, as
creches e os colégios fechados, as alunas, na grande maioria
tém filhos pequenos, ndo vieram a atividade no Museu, por
ndo ter onde deixar seus filhos pequenos. Entretanto, os dois
alunos que vieram aproveitaram a visita e desenvolveram o
trabalho proposto. Um ja conhecia o museu e o outro nunca
tinha vindo. S&o olhares diferentes que se externalizava. Um
era maravilhado e outro de surpresa: ver 0 mesmo
experimento com outros olhos, pois havia um roteiro a ser
seguido, o qual solicitava leitura e interatividade com os
trabalhos cientificos.

N&o houve registro nos diarios dos alunos.

N&o houve gravagdo desta aula

Vigésimo quarto encontro 20/07/2009

Faco a chamada. Inicio a apresentacdo do sistema nervoso,
porém solicito aos alunos que fagam uma leitura no material
de apoio fornecido pela escola, e respondam as questfes
fornecidas, pois pretendo trabalhar o todo para depois fazer
as especificacdes. Falo sobre a visita ao Museu, e a sua
maneira todos justificaram, principalmente quem tinha
criangas pequenas. Até o intervalo trabalho com explicacfes
apos, os exercicios sdo corrigidos e atendo o grupo do
sistema sensorial, 0s quais irdo se apresenta na proxima aula.
Faco a chamada, entrego os diarios, efetuo o recolhimento e
encerro a aula.

Nao foi possivel a comunicagdo via “Diario do aluno”, entdo
falo com os alunos em sala de aula. Alguns acharam o sistema
simples, outros que o sistema € dificil e que merece mais
leitura e ainda que o sistema estava mais facil de ser entendido,
porque foi explicado pela professora. Falo que o sistema
nervoso é complexo, e basicamente se faz uma recapitulacéo
do Ensino Médio, porém complexificando o contetdo.
Entende-se que o conhecimento por ora, é o que se faz
necessario para o Técnico de enfermagem, e que a diferenga na
explicacdo vem da experiéncia que tenho em sala de aula e na
area da salde.

Faco uso do retroprojetor e do quadro branco como
recurso audiovisual e utilizo da aula expositiva
dialogada. Também utilizo figuras, as quais 0s
estudantes fazem a pintura durante a aula. Encerro
a apresentacéo.

Vigésimo quinto encontro 23/07/2009

Levo a turma para a sala de video. Entrego a ficha de
avaliagdo ao grande grupo. Inicia a apresentacdo que tratard
do sistema sensorial. Presenciou-se uma bela exibicéo, a qual
estimulou a participagdo ativa do grande grupo. Faco a
chamada, entrego os dirios, efetuo o recolhimento e encerro
a aula. Converso com uma representante do sistema

Os alunos fazem as apresentacdes do grupo,
entregam material produzido “Informativo
seminario”, definem que as perguntas surgidas
devem ser feitas durante a explanac¢do. Os
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enddcrino, o qual seré apresentado na préxima aula, e que
esta preocupada, pois elas nunca se reuniram.

A historia desse grupo é a seguinte: Trés representantes e
escolhem trabalhar com o enddcrino. Uma delas passou para
o0 turno da noite e as outras duas ndo conseguiram se
organizar, apesar de ser oferecido horario em sala de aula,
para a realizagdo do trabalho. No decorrer das reunies em
sala de aula, propus a elas que se juntassem & outros grupos,
gue eu daria a aula sobre o sistema endécrino, mas ndo
houve acordo, entdo me coloquei & disposicao para eventuais
dificuldades que surgissem.

Sempre estivesse acessivel aos meus alunos, tanto que uma
das componentes desabafou seus medos neste dia, com
relacdo ao trabalho. Disse que ela e a colega ndo sabem
“lidar” com computador, e ndo tem um em casa. Ela sabe que
a escola tem computador e 0s mesmos estdo livres na
biblioteca, mas ndo sabe manipulé-los. Digo que vou ajuda-
las, trazendo um ppt para a apresentagdo, mas que 0 grupo
deve ler o material pesquisado, e fazer uma dindmica para
encerrar a apresentagdo.

De maneira geral o grande grupo julgou estar muito boa a
apresentagdo dos “colegas professores”, e adoraram a dinamica
da identificacdo das substancias. Os componentes do grupo
relatam terem iniciado a apresentacdo bastante nervosas, mas
que foram relaxando a partir da colaboracéo dos colegas,
tornando a aula uma conversacdo agradavel.

Respondo que a avaliagdo do grande grupo foi positiva, por
gue elas detinham o conhecimento necessario para aquele
momento, e que as dindmicas apresentadas foram elogiadas,
pois promoveu uma “brincadeira” unindo os colegas.

representantes do grupo conseguiram provocar um
belo debate, sobre os sensores para dor, 0
equilibrio, a labirintite, o cheiro, o sabor, e
respondem a questdo gerada na exibig8o do texto
introdutério do seminario: “O que é o sabor
umami”.

E feito o intervalo e ap6s o grupo passa trés
dindmicas: questbes para serem respondidas, as
quais foram disponibilizadas tempo para serem
respondidas, e depois efetuado a corregdo. A
segunda dindmica proposta foi provocante e
estimulante, e todos os colegas participaram. Os
componentes trouxeram pequenas amostras de
substancias, as quais deveriam ser identificadas,
por um aluno vendado, através do olfato, do tato,
da gustacdo, da audigdo, exceto a visdo. A
apresentacdo € encerrada.

Vigésimo sexto encontro 27/07/2009

Levo a turma para a sala de video. Entrego a ficha de
avaliacdo ao grande grupo. Oriento os alunos quanto ao
cronograma, as recuperacdes de contelidos, as faltas e as
Gltimas aulas.

Inicia a apresentacdo do grupo que tratard do sistema
enddcrino, e que também esta reduzido, pois uma colega
passou para o turno da manha. Fago a chamada, entrego o0s
diérios, efetuo o recolhimento e encerro a aula.

Os colegas julgaram o grupo que se apresentou um tanto
confuso, mas acharam que a falta de um componente
contribuiu para tal situacdo, e que a minha mediacéo foi
fundamental para esclarecer a maioria das davidas. Respondo
gue o evento ocorrido, a falta de um componente, foi
secundario, pois se 0 grupo nunca se encontrou nao houve
socializagdo de ideias, e nada pode ser compartilhado.
Para o grupo deixei a seguinte questdo: Sera que houve 0
envolvimento necessario com o trabalho? Apesar de ser
claro durante a apresentacdo que uma componente se
empenhou mais que a outra.

Os alunos fazem as apresentacdes do grupo,
entregam material produzido “Informativo
seminario”, definem que as perguntas surgidas
devem ser feitas durante a explanacéo, e
respondem a questdo gerada na exibigdo do texto
introdutdrio do seminario: O ACO influencia na
libido feminina?

Até o intervalo apresentou-se o ppt e a turma
ajudou as representantes, trazendo exemplos
préprios ou de alguém préximo. Um lembrete
importante do grupo foi em reveréncia ao cancer
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de pénis, seguida da extirpacdo do érgdo, devido a
ma higiene.

Apos trabalhou-se as dindmicas propostas, que
foram o desenho em EVA do corpo humano
feminino e masculino, onde foram distribuidas as
glandulas. Em seguida o grande grupo respondeu
as questdes propostas. A apresentagdo é encerrada.

Vigésimo sétimo encontro 30/07/2009

Levo a turma para a sala de video. Entrego a ficha de
avaliacéo ao grande grupo. Inicia a apresentacdo que tratara
do sistema reprodutor masculino e feminino.

Durante a exibicdo do material selecionado pelo grupo, fico
surpresa e também verifico a importancia da pesquisa e de se
trabalhar com ela em sala de aula. Uma aluna da seu
depoimento, pois descobriu a diferencga entre a vagina e o
orificio da uretra, nas leituras realizadas para a apresentacéo
do seminario. Nesta aula também se presenciou uma bela
exibi¢do, a qual estimulou a participacao ativa do grande
grupo. Faco a chamada, entrego os diérios, efetuo o
recolhimento e encerro a aula. Encerram-se também as
apresentagdes dos seminarios. No proximo encontro o
trabalho seréa efetuado com os alunos que estdo em
recuperagéo.

Os estudantes escreveram estarem satisfeitos com a
apresentacao das colegas, pois sabiam explicar o contetdo e
realizaram uma aula tranquila, e uma dindmica criativa.
Respondo que fechei os seminarios como abri: com chave de
ouro.

Os alunos fazem as apresentacdes do grupo,
entregam material produzido “Informativo
seminario”, definem que as perguntas surgidas
devem ser feitas durante a explanacéo, e
respondem a questdo gerada na exibigdo do texto
introdutdrio do seminario: Como acontece a
gravidez ectépica no abdome (figado)?

Por ser um sistema polémico e de interesse, 0s
assuntos mais variados foram discutidos,
perineoplastia, gravidez na adolescéncia, parto
normal, cesariana, virgindade, amamentac&o,
depresséo pos-parto, entre outros. O grupo traz
duas dindmicas: exercicios e uma brincadeira onde
a turma foi dividida e se montou o aparelho
reprodutor masculino e feminino em um quebra-
cabega. A apresentacao é encerrada.

Vigésimo oitavo encontro 03/08/2009

A aula de hoje serd em cima dos conteidos das duas
primeiras avalia¢des, sendo que a terceira nota foi produzida
pela apresentagdo dos seminarios, e todos os participantes
receberam sua merecida aprovacdo. A atividade proposta é
dirigida aos alunos em recuperagdo e serd realizada com as

Os alunos esperam uma avaliacao facil, mas como ja havia

declarado oralmente, tudo o que trabalhamos em sala de aula é
importante, entdo é passivel de ser questionado, mas os topicos

de excessiva relevancia para o Técnico de Enfermagem, e
dentro da anatomia e fisiologia humana estudada, serd

Entrego aos alunos suas avalia¢des de Nao Aptos e
novos exercicios. Solicito aos alunos que fagam
grupos e discutam o que erraram. Refacam os
exercicios e também ofereco a cada aluno, novos
exercicios para ser pesquisada a resposta, nos seus
materiais de apoio. Efetuo a correcdo e discutimos
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avaliacdes em que os alunos ndo foram considerados Aptos,
e outras questdes investigativas. Faco a chamada, entrego os
diarios, efetuo o recolhimento e encerro a aula.

perguntado. Encerro a comunicagdo com os alunos, pois ndo
estardo todos reunidos na préxima aula.

as respostas. Comento com eles sobre as provas da
préxima aula, e digo que tudo o que estiver sendo
questionado na avaliacdo, foi trabalhado em sala
de aula.

Vigésimo nono encontro 06/08/2009

Hoje foram feitas as recuperacfes das avaliagdes de
aprendizagem. A sala de aula ficou assim distribuida 07
alunos N&o aptos na primeira avaliacdo, e 05 alunos N&o
aptos na segunda avaliacdo. O tempo transcorreu
tranquilamente. Faco a chamada e encerro aula.

Encerrada a comunicag¢éo via “Diario do aluno”.

Foi possivel corrigir as provas junto com cada
aluno, e todos atingiram o conceito Apto, com
excecdo de duas alunas. Uma delas me pediu para
fazer outra prova, pois acha que precisa de mais
uma chance. Concordo em fazer a avaliagdo. Aviso
a outra estudante que sera aplicada nova prova.

Trigésimo encontro 10/08/2009

Aplico as avalia¢Bes nas duas alunas. O tempo transcorreu
tranquilamente. Fago a chamada e encerro aula.

Encerrada a comunicag¢do via “Diario do aluno”.

Uma das alunas fica Apta na disciplina e a colega,
infelizmente, ndo vence o conteldo programatico,
ou seja, ndo vence ao menos 60% da disciplina,
recebendo o conceito N&o Apto.

Apo6s converso com ela e a mesma esté consciente
das suas limitacGes na disciplina e nas outras em
gue recebeu 0 mesmo conceito.

Quadro — Transcri¢Ges dos Encontros
Fonte: A autora (2009)




APENDICE B - Ficha Avaliacdo Seminarios

DISCIPLINA DE ANATOMIA E FISIOLOGIA HUMANA
PROFA. IONARA BARCELLOS AMARAL — AVALIACAO SEMINARIOS

Nome do aluno: Turma: Data:
Nome do sistema apresentado:
1. Antes da exibicdo do trabalho pelos colegas, escreva o que vocé sabe sobre o sistema que
vai ser apresentado.

Apds a exibi¢do do sistema, pelos colegas “professores”, responda as seguintes perguntas:
Atencdo: ndo escrever como foi apresentado pelo grupo.
2. Qual a utilidade do sistema exposto para o organismo humano?

3. Enquanto Técnico de Enfermagem, quais cuidados vocé ofereceria ao seu paciente, se ele estivesse com
algum problema relacionado ao sistema estudado?

4. Vocé considera importantes as intervengdes que a Professora fez durante a apresentacdo?

5. O grupo estabeleceu relagBes do sistema  Escreva a sua opinido:
apresentado com o dia a dia da

enfermagem?
( )sim ( )néo
6. Houve clareza e coeréncia na Escreva a sua opinido:

apresentacdo do grupo?

( )sim ( )ndo

7. O grupo teve dominio do contetdo Escreva a sua opiniao:
apresentado?

( )sim ( )ndo

8. Todo o grupo participou durante a Escreva a sua opinido:
apresentagdo?

( )sim ( )néo

9. O grupo fez uso de dindmicas e ou Escreva a sua opinido:
recursos audiovisuais?

( )sim ( )néo

10. O grupo soube utilizar o tempo Escreva a sua opinido:
disponivel para a realizacdo do trabalho?

( )sim ( )néo

11. Agora que o sistema foi apresentado, escreva o que vocé aprendeu.
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APENDICE C - Quadro Musculos



Alguns Musculos da expresséo
facial

Localizacao

Funcéo

Caracteristica

1. Orbicular do olho

Em torno das palpebras

Realiza os movimentos de abrir e fechar os
olhos

Linhas de expresséao (rugas, vincos)

2. Nasal

Parte superior do nariz

Responsavel pelo movimento de franzir o nariz

Tem partes compressoras e dilatadoras, que
influenciam o tamanho das aberturas nasais

3. Levantador da asa do nariz
Levantador do Labio Superior

Imediagdes do pice do nariz ou
lateral narinas

Dilata a narina

“batimento asa do nariz” - Sofrimento
respiratorio

Abaixo do orbicular do olho

Levanta o l&bio superior

4. Risorio

Uma ponta inserida no orbicular da
boca

Puxa o canto da boca para os lados (sorriso)

5.  Frontal

Na testa ou frontal

Eleva sobrancelha

Forma rugas quando elevado

6.  Corrugador do supercilio

Superior ao orbicular do olho

Realiza 0s movimentos de elevacédo e
aproximacao das sobrancelhas

7. Orbicular da boca

Em volta dos labios

Responsavel pelo sopro, sucgéo, beijo estalado
e assobio.

Linhas de expresséao (rugas, vincos)

8. Platisma

Anterior ao pescogo

Traciona o labio inferior e 0 dngulo bucal,
abrindo parcialmente a boca (expressao de
horror). Puxa a pele sobre a clavicula.

Musculo anterior mais superficial do pescoco,
e forma rugas transversais no pescogo.

9. Galea aponeurética
Aponeurose: tenddo em forma
laminar que une um musculo a
outro, ou um musculo com 0 0ss0.

Parte superior do cranio

Reveste a parte superior do cranio;
Traciona o couro cabeludo elevando a
sobrancelha e enruga a fronte

Musculos da Mastigacao

Localizacao

Funcéo

Caracteristica

10. Temporal

Nos lados do cranio (lateral)

Elevagdo (oclusdo) e retracdo da mandibula

Contracao (cerramento dos dentes) durante
estresse, originando graves dores de cabega
bitemporais e pré-auriculares.

11. Masseter

Nos lados da face (lateral)

Elevacéo (oclusdo), ou seja, fechamento da
mandibula

Movimenta-se durante a mastigacéo.
Contracdo (cerramento dos dentes) durante
estresse, originando graves dores de cabega
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bitemporais e pré-auriculares. E o musculo
mais potente da mastigacéo.

Alguns Musculos anteriores e
laterais

Localizacao

Funcéo

Caracteristica

12. Esternocleidomastoideo

Lateral do pescoco

Participa da movimentacdo da cabega com o
pescoco. Participa da inspiragéo.

Misculo do torcicolo

Alguns Musculos do térax

Localizacao

Funcéo

Caracteristica

13. Diafragma torécico

Cavidade toracoabdominal ou
toracica abdominal

Separa o térax do abddémen e é o principal
musculo da respiracdo

Possui aberturas (hiatos) através das quais
passam importantes estruturas como: artéria
aorta, eséfago e nervo vago.

14. Intercostal externo
15. Intercostal interno
16. Intercostal profundo

Regido torécica anterior e posterior

Alterar as dimens@es da cavidade toracica
movimentando coletivamente as costelas

Alguns Misculos estabilizadores
da escapula

Localizacao

Funcéo

Caracteristica

17. Trapézio

Regido posterior do torax

Eleva a escépula, puxa a cabeca para tras, abduz
a escapula e retesa (estica) o ombro.

E nele que se realiza a massagem de conforto.

18. Romboide maior

Regido posterior do torax inferior

Ajuda a elevar e retrair a escapula

19. Romboide menor

Regido posterior do térax superior

Ajuda a elevar e retrair a escapula

20. Levantador da escapula

Lateral do pescoco

Atua na elevagdo da escéapula

21. Serratil anterior

Térax lateral

Junto com o peitoral menor fazem protracéo da
escapula (como ao empurrar uma parede)

22. Peitoral menor

Térax anterior

Eleva costelas (acdo inspiratéria), protragdo da
escapula (como ao empurrar uma parede),
depressdo do ombro e na rotagdo da escapula
para baixo.
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Alguns Musculos da regido
posterior da perna

Localizacao

Funcéo

Caracteristica

23. Soleo

Face posterior da perna

Planta flexiona o pé

24. Gastrocnémio

Face posterior da perna

Responsaveis pela extensédo dos pés e flexiona o
joelho.

Musculo da panturrilha ou batata da perna

Alguns Musculos da regido glatea

Localizacao

Funcéo

Caracteristica

25. Glateo maximo

Posterior do quadril

Estende e faz a rotaco lateral do quadril

E um dos maiores e mais fortes musculos do
corpo humano. Utilizado para fazer injecéo
Intra Muscular

26. Gluteo médio

Intermédio e lateral do quadril

Abducéo e rotagdo medial do quadril

Importante estabilizador da pelve quando o
membro inferior oposto é levantado do chéo.
Utilizado para fazer injecdo Intramuscular.

27. Glateo minimo

Camada mais profunda dos
musculos gluteos

Alguns Musculos da regido
anterior da coxa

Localizacao

Funcéo

Caracteristica

28. Sartério ou costureiro

Anterior da coxa

Aproximar a coxa do abdome e flexiona a perna
e a coxa

Musculo mais comprido do corpo humano e
permite 0 sentar com a perna cruzada.

Quadriceps femoral
29. Reto femoral
30. Vasto lateral
31. Vasto intermédio
32. Vasto medial

O quadriceps femoral se origina de
quatro cabegas, ou seja, 0s quatro
musculos que estdo ao lado, 0s
quais estdo posicionados sobre o
fémur, formando a parte anterior da
coxa.

As quatro cabecas formam o tenddo patelar, e é
0 Unico extensor da articulacéo do joelho.

O Vasto lateral é utilizado para fazer injecéo
Intramuscular profunda.
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Continuacéo do Apéndice C:

Alguns Musculos movedores da

Caracteristica

articulacdo do ombro ou Localizacao Funcéo
glenoumeral
33. Deltoide Articulacéo do ombro Abducdo, flexdo, extensdo dos bracos. E nele que se aplica a injeg&o Intramuscular

34. Peitoral maior

Localiza-se no peito

Aducdo, rotacdo medial, flexdo e flexdo
horizontal do ombro

Os musculos do térax (peito) atuam nos
movimentos do membro superior e na
mecanica respiratoria.

35. Grande dorsal

Posterior do tronco

Gira o Umero para o plano mediano, abducéo
dos bragos.

Recobre os musculos das costas.

36. Redondo maior

Posterior do tronco

Alguns Musculos movedores das
articulaces do cotovelo e
radioulnar

Localizacao

Funcéo

Caracteristica

37. Biceps braquial

Parte anterior do braco

Flexdo do antebraco sobre si mesmo

Principal flexor da articulacéo do cotovelo
Bem delineado em pessoas que exercem
praticas esportivas.

38. Braquial

Localiza-se na regido cubital
anterior

flexiona o antebraco na articulacdo do cotovelo

Principal flexor da articulacéo do cotovelo

39. Braquiorradial

Localiza-se no radio

Flexiona o antebraco na articulagéo do cotovelo

40. Triceps braquial

Parte posterior do brago

Afasta o antebrago do biceps

Principal extensor da articulacio do cotovelo.
O musculo do “tchauzinho”

Quadro — Musculos
Fonte: A autora (2009)




