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“Tem sido assim desde o principio: a historia dos
meus dias, a histéria da minha vida, cada histéria que
posso contar guarda em si outra historia, inenarravel.
Um tormento, porque tenho a esperanca de que facam
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RESUMO

O presente trabalho € uma pesquisa de campo que se propde investigar qual o
conceito de historia da literatura que norteia o ensino literario das escolas de Ensino
Médio de Porto Alegre. Ao mesmo tempo, procura apontar indicativos para uma nova
abordagem da disciplina literatura no Ensino Médio, recorrendo aos pressupostos
tedricos de historiadores contemporaneos que repensam a historia da literatura
colocando em discusséao a periodizagao e a classificagdo linear. Procurou-se analisar os
materiais referentes a disciplina de literatura no Ensino Médio, para tanto se levantam
os documentos que gerenciam o Ensino Médio que sdo os Parametros Curriculares
Nacionais, os planos de conteudos, assim como as leituras literarias e respectivas
metodologias, e também o livro didatico indicado para os trés anos do Ensino Médio do
ano de 2005, que formam, portanto, o corpus que serve de subsidio para analise e
interpretacdo. O mesmo foi coletado em quatro escolas, as quais se dispuseram a
participar e contribuir com a pesquisa. A estrutura formal do trabalho é composta, além
da introdugdo, que procura situar a investigagdo em aspectos textuais, de trés
capitulos, os quais obedecem as seguintes sequéncias: primeiro, busca-se mostrar,

através dos pressupostos teoricos, a literatura e ensino, a histéria da literatura na visao



contemporanea, também a descricdo das pesquisas e as escolas que participaram
dela. No segundo capitulo, evidenciam-se, através das descricdes dos materiais
levantados o conceito da histéria da literatura que se encontra nas quatro escolas
investigadas. O terceiro capitulo é reservado para analisar as percepgdes encontradas
no corpus descrito e para propor indicativos que oferecam uma nova abordagem da
disciplina literatura no Ensino Médio. Deixa-se para as palavras finais, as consideragdes

qgue se julgam significativas, procedentes dos resultados desta pesquisa.



INTRODUGAO

O trabalho que se apresenta tem como objetivo investigar, através de uma
descricdo analitica, o conceito de historia da literatura sugerido pela disciplina de
literatura no Ensino Médio, delineando-se desse modo, como a histéria da literatura
aparece nas escolas, ao mesmo tempo, propor uma orientagdo para uma mudanga no
ensino literario nas escolas. Entendendo a abrangéncia do conceito de histérico e o
seu desdobramento ao longo do tempo, privilegia-se, para uma melhor delimitagdo do

tema, a abordagem por teorias contemporaneas da histéria literatura.

As teorias contemporaneas preconizam que a histéria da literatura deve ser
repensada dentro de novas maneiras em que a periodizagao e classificacao linear séo
colocadas em discussao. A historicidade da literatura ndo repousa numa dependéncia
de acontecimentos literarios constituidos pelo passado, mas no experimentar dinamico
da obra literaria por parte de seus leitores. Todavia, essa historicidade ndao aparece no
ensino literario das escolas pelo seu carater institucional em que mostram os
educadores, a partir dos primeiros jesuitas que chegaram ao Brasil e fizeram da

literatura um instrumento a seu servigco. Paradoxalmente, a literatura foi colocada na
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contramdao de uma educagdo que deveria estar voltada para emancipacao dos
educandos. Essa concepgao alienante da literatura evoluiu com a divulgagédo e o uso

dos livros didaticos nas escolas.

Assim a pesquisa se justifica porque pode contribuir para ampliar o debate em
torno do ensino da literatura nas escolas, enfocando conteudos, leituras e metodologias
estudados no Ensino Médio. Assim como os questionamentos sobre o uso dos livros
didaticos nas aulas de literatura constituem em um dos pontos de discussdo. Com o
intuito de se conectar aos estudos existentes, esta pesquisa procura alargar os
horizontes do tema, contribuindo no sentido de poder perceber, através do tratamento
dado pela escola a literatura, alguns possiveis indicadores de inovagdes nas leituras
literarias e metodologias usadas. Assim como identificar o carater de historicidade
existente nos documentos que gerenciam a disciplina literatura, os Parametros

Curriculares Nacionais.

Sem desconhecer os distintos aspectos culturais que envolvem a leitura, literatura
e educagao, a analise do material literario indicado, assim como as variada formas de
aborda-lo sdo condigdes necessarias para o desenvolvimento deste trabalho. Logo se
tornam necessarios o reconhecimento dos conteudos literarios, as leituras, os livros
didaticos e os procedimentos metodoldgicos indicados para os adolescentes no Ensino
Médio. Assim como também é relevante o exame da postura assumida pela escola
frente ao entendimento do carater histérico da literatura proposto pelas teorias

contemporaneas da historia da literatura.
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Visando um resultando pontual, optou por ir a campo em busca de dados
informativos que fossem reveladores do conceito de historia da literatura que se
centraliza na disciplina de literatura nas escolas de Ensino Médio. A pesquisa foi feita
em quatro escolas de Porto Alegre, duas da rede particular de ensino e duas da rede
publica. Nas escolas indicadas foram coletados os planos de conteudos, as leituras e
as metodologias, assim como as sugestdes dos livros didaticos usados para o ensino
aprendizagem da literatura durante os trés anos do Ensino Médio. Ao mesmo tempo,
trata-se de uma pesquisa bibliografica, na medida em que foram analisados os
Parametros Curriculares Nacionais, os documentos orientadores da disciplina literatura

no Ensino Médio.

Desta forma, o trabalho se organiza em trés capitulos. O primeiro capitulo consta
uma revisao dos tedricos escolhidos que mostram um questionamento em relagdo ao
ensino literario vinculado a periodologia. Entdo, na tentativa de entendimento e
fundamentagédo da historicidade contemporanea, volta-se para autores que mostram
uma nova abordagem da histéria da literatura, entre eles, os estrangeiros Walter
Benjamin, Hans Robert Jauss e os brasileiros Regina Zilberman, Roberto de Souza
Acizelo, José Luis Jobim. Assim como se esclarece, ainda nessa parte, a historia da
pesquisa relatando como se chegaram aos documentos usados, do mesmo modo, as

escolas de Porto Alegre que participaram deste processo de investigagao.

No segundo capitulo sdo descritos os dados coletados sem interposicao dos
referenciais tedricos. Inicia-se pela tentativa de buscar o conceito de histéria que

permeia os Parametros Curriculares Nacionais, assim como se remete a um relato dos
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assuntos literarios indicados pelos planos de conteudos, as leituras e os processos
metodoldgicos inerentes a elas. Além disso, volta-se para uma analise descritiva dos
livros didaticos. Nessa exposicdo documental do que cerca a disciplina literatura, ha
uma tentativa de encontrar a conceituagdo de histéria da literatura que se concentra

nas instituicdes escolares participantes dessa pesquisa.

O terceiro capitulo traz a tona a interposicdo entre os dados coletados e os
referenciais teoricos usados para a investigacdo. Dessa forma, surge na analise a
concepgao da histéria da literatura adotada pelas escolas, seja pelos assuntos
literarios, leituras ou pelas praticas didatico-pedagodgicas por elas conduzidas. As
posi¢cdes que se assumem diante da literatura deixam entrever a historicidade ou nao
do ensino literario nas escolas participantes desta investigagdo e as possiveis
consequéncias dele. Por outro lado, do mesmo modo, se busca mostrar indicativos para

uma nova abordagem na disciplina de literatura nas instituicdes escolares.

Mesmo reconhecendo que a discussao sobre o tema néo pode ser decisiva. Existe
a confianga de que os resultados dessa investigagdo se agregam a outros possuidores
da preocupacao de trazer para o debate as questdes mencionadas ao ensino literario
nas escolas e as concepg¢des contemporaneas conectadas a historicidade literaria.
Igualmente, procura-se ampliar o estudo sobre esse assunto, pois o trabalho se dirige
aqueles que se sentem inquietos diante dos rumos da disciplina literatura nas escolas.
Ao mesmo tempo, demonstra-se pelas consideragdes finais que o tema pode avancar,
abrindo novos rumos a serem seguidos nas instituicdes responsaveis pela difusdo da

literatura no Ensino Médio.
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1 INICIANDO O DIALOGO

1.1 Literatura e ensino

Pode-se dizer que o ensino da literatura é o mais antigo no Brasil. ' Essa
disciplina foi instituida no Brasil pelos padres jesuitas quando se transferiram para ca
em missao de catequese. Nos meados de 1550, o sistema escolar se dividia em duas
variantes: uma que tratava, basicamente, dos processos de alfabetizacido e a outra
voltada para a instrugdo nos padrées do Ensino Médio em que a escolarizagdo se

dirigia para as disciplinas de religido e das letras.

O estudo de literatura, nessa época, limitava-se aos classicos gregos e latinos
como, por exemplo, Homero, Ovidio, Virgilio e Cicero. Contudo, os maiores interesses
desses estudos eram as qualidades dos textos literarios através dos recursos das
rimas, tons, musicalidade e composi¢cao de versos com fortes inten¢des pedagogicas e
fins moralizantes, mesmo quando se tratava de textos, como os do Padre Anchieta,

segundo Alfredo Bosi®.

! MALARD, Leticia. Ensino e literatura no 2° grau. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1985.
2 BOSI, Alfredo. Histoéria concisa da literatura brasileira. Sao Paulo: Cultrix, 1994.
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No entanto, apesar de a literatura estar presentificada fortemente na educacéao
jesuitica, a disciplina ndo possibilitava uma mudanga nos individuos, pois 0 ensino era
orientado para a cultuagdo da arte do falar erudito e intengdes de catequizagao dos
indios com indug&o ao catolicismo. Essa percepc¢ao de ensino literario, distanciado da
realidade social e historica adentrou aos séculos e, hoje, ainda no século XXI, temos
um ensino de literatura nas escolas representado pelos livros didaticos em que os
objetivos principais sdo a memorizagao de biografia e as listagens de obras classicas,
assim como as caracteristicas literarias de autores e obras, quase sem vinculagao

com a realidade cultural do Brasil.

Regina Zilberman® em 1991, escrevendo sobre as relacdes entre literatura e
pedagogia aponta uma crise no ensino de literatura, que num sentido dilatado pode ser
interpretado de muitas formas, mas se entende que a literatura nas escolas deve se
questionar sobre a sua finalidade, pois a acepcao desse saber literario ndo pode ser o

mesmo desde o século XVI.

Do mesmo modo, Maria Thereza Rocco” sinaliza questionamentos no ensino
literario, por estarmos inseridos num tempo de imagens levando a uma crise nesse
ensino vinculado ao texto, pois a literatura estaria dividindo seu espaco com outros
tipos de comunicagdes. Conforme essa autora, pergunta-se o que esta sendo validado

no ensino literario nas escolas entre os adolescentes, jovens e adultos.

% SILVA, Ezequiel Theodoro da, ZILBERMAN Regina. Literatura e Pedagogia: ponto & contraponto. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1991. )
* ROCCO, Maria Thereza Fraga. Literatura e ensino: uma problematica. Sdo Paulo: Atica, 1981.
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A literatura no Ensino Médio é voltada para o ensino de periodos estéticos, ou
seja, a historiografia apresenta uma visdo cronoldgica dos fatos organizados do mais
distante ao préximo, segundo a analise de Micheline M. Laje®. As analises e pesquisas
dessa autora reafirmam o que, empiricamente, pode ser observado, existem tradi¢cdes
cristalizadas no ensino de literatura. Desse modo, mostra-se o conceito de literatura, os
géneros literarios e o canone trabalhado numa perspectiva tradicional e, principalmente,

o ensino empedernido da periodologia literaria.

As investigacbes dessa autora apontam ainda para a necessidade de uma
proposta metodoldgica que se volte para a literatura no Ensino Médio. Igualmente,
Bordini e Aguiar6 constatam que os problemas da disciplina de literatura nas escolas

estdo na inexisténcia de uma proposta metodoldgica que a embase.

Gustavo Bernardo’ explica que ha uma contradicdo presente nas aulas de
literatura e também nos livros didaticos, pois mesmo a disciplina de literatura tendo um
razoavel espago nas grades curriculares das escolas e nos exames vestibulares, néao
ha historizacdo da mesma. Segundo o autor, ndo sdo tratados fatos importantes sobre
a literatura, por exemplo, sua importancia institucional, os motivos do ensino literario se

tornar uma cultura inutil e enciclopédica nas escolas.

® LAJE, Micheline Madureira. Ler sem doer: perspectivas para leitura do texto literario no Ensino Médio.
Minas Gerais: UNILESTE, 2003.

® BORDINI, Maria da Gloria, AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura: formacado do leitor: alternativas
metodolégicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1993.

” BERNARDO, Gustavo. O conceito de literatura. In: JOBIM, José Luis (Org.). Introdugdo aos termos
literarios. Rio de Janeiro: UERJ, 1999. p. 135- 68.
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Isso permite deduzir que os livros didaticos e a disciplina de literatura permanecem
atados a uma linha cronologica de periodologia com base em uma concepgao
romantica da histéria literaria. Na maioria das vezes, autores como Augusto dos Anjos,
Guimaraes Rosa ou mesmo Machado de Assis acabam se tornando um grande mistério
para os alunos, algo como se 0 nao enquadramento nos tais periodos estéticos

prejudicasse a obra dos citados autores.

Marisa Lajolo® ressalta que literatura, historia e historia da literatura s&o
interligadas: algumas vezes, o texto literario se torna um documento da histéria e,
outras vezes, a historia se constitui no contexto da literatura. Contudo, esse
entrelacamento é construido linearmente, pois a histéria da literatura como é praticada
nas escolas, através da periodologia, ndo transforma o impasse entre as disciplinas
literatura e histéria, uma vez que também organiza cronologicamente autores, obras e

estilos de épocas.

Dessa forma, pode-se concluir que ha necessidade de historizar a disciplina de
literatura nas escolas remetendo-a ao século dos seus alunos. Desse modo, deve-se
repensar a relagdo de obras e autores, bem como reavaliar a homogeneizagéo dos

periodos literarios trabalhados nas instituicdes escolares.

¥ LAJOLO, Marisa. Literatura e histéria da literatura: duas senhoras muito intrigantes. In: MALARD,
Leticia. et al. Histéria da literatura. Campinas: UNICAMP, 1995. p.21 - 31.
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1.2 Histoéria da literatura: uma visao contemporanea

A disciplina da histodria literaria viveu, desde o final do século XIX até o final
do século XX, um longo periodo de crise, em que 0 género passou por varios
enfrentamentos que, se ndo diminuiram a sua importancia pratica, ao menos alteraram
profundamente o seu lugar no quadro das ciéncias sociais. Nas ultimas décadas, a
historiografia literaria vem sofrendo consideravel transformacao, que se faz sentir pelo
questionamento, entre outras coisas, de sua linearidade tradicional, baseada em
nogdes como a de progressao ou de evolucionismo, que cedem lugar a espécie de
didlogo ente passado e presente. Do mesmo modo, as fronteiras rigidas entre os povos,
representadas por figuras como a da nagao, hoje sédo reveladas como uma construgéo

discursiva fragil, somente sustentada por interesses hegemonicos.

Até ha pouco tempo, nédo pareceria tdo importante refletir sobre o fato de que o
moderno conhecimento institucional com a literatura € basicamente uma experiéncia de
historia literaria. O historicismo e a explicagao contextual parecem ter sido encarados,
durante longo tempo, como formas mais ou menos naturais de aproximagao a obra
literaria tanto mais natural e necessaria parecia essa forma de compreensao, quanto

mais distante ou mais proximo se encontrava o tempo de produgao do objeto.

Para um objeto produzido num passado nao familiar, ler historicamente era
basicamente contextualizar. Uma das hipoteses do historicismo € que o melhor

entendimento e avaliagdo de uma obra de arte sdo os que se obtém com o
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conhecimento das condi¢des sécio-culturais em que foi produzida e recebida, quando
nao da intencionalidade que a originou. Por outro lado, mesmo para um objeto
contemporaneo, a perspectiva histérica sempre pareceu a mais rica, pois ler
historicamente é antes de tudo buscar parametros para mapear o campo da ocorréncia,
e nele buscar uma justificagdo, bem como critérios de eleicdo e de recusa, a partir da

identificacao da origem.

Nos meados de 1923, Walter Benjamin® se contrapds aos conceitos positivistas
da histéria, pois, segundo o autor, a verdadeira idéia de passado nos atravessa num
desenho fugaz. O passado seria apreendido como uma imagem subitamente iluminada
no momento de seu reconhecimento, e que nao poderia voltar mais. Sendo assim, toda
imagem do passado seria irrecuperavel, ou seja, se houvesse uma recuperagao, ela sé
poderia se dar através da reconstituicio dos seus fragmentos histéricos. Para
Benjamin, histéria ndo é um lugar vazio e homogéneo, mas um tempo preenchido pelo
presente, sendo improvavel a reconstrugdo de um passado num transcurso linear e

progressivo.

Walter Benjamin10 acredita que a historia literaria na percepcao historicista
possui um carater de representagdo oca, nada mais significando para quem a faz num
tempo presente. A histdria da literatura necessita renunciar ao seu estatuto de museu e
se colocar no mundo real, conectando a historia literaria a atualidade, mostrando que

existem autores contemporaneos.

° BENJAMIN, Walter. Sobre o conceito de histéria. In: BARRENTO, Jodo (Org.). Histéria literaria -
problemas e perspectivas. Lisboa: Apaginastantas, 1986. p.37 - 41.

' BENJAMIN, Walter. Historia da literatura e ciéncia da literatura. In: BARRENTO, JoZo (Org.). Histéria
literaria - problemas e perspectivas. Lisboa: Apaginastantas, 1986. p. 137 - 144,
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Dessa maneira, o autor apresenta a necessidade de uma investigagao através
do ensino. Ao mesmo tempo, Benjamin mostra seu desacordo a forma como a histéria
da literatura, vinha sendo praticada em termos de inventario de biografias de autores e
obras. Para Benjamin, importa mais o estabelecimento de relagdes de umas obras com
outras, em vez da listagem das geragdes de escritores. Em suas palavras, as relagdes
da obras literarias eram muitas distintas da continuidade que se constituia de uma
geragcao humana para outra. O que acontece entre as épocas ou geragoes literarias se
torna, essencialmente, intenso, deste modo interrompendo qualquer desenho linear e

continuo.

Em 1967, Hans Robert Jauss' em uma conferéncia apresentada na
Universidade de Constanga, alertou para urgéncia da renovagao dos estudos de
historia literaria. Jauss defende que a histéria da literatura, numa perspectiva
historicista, ndo diagnostica o impacto representado pelo aparecimento de uma obra em
certo contexto. Ela ndo € examinada em relagdo ao horizonte dentro do qual foi
concebida e criada. Por causa disso, perde de vista o dialogo que propde estabelecer
com a época, os demais textos, os autores contemporadneos e, sobretudo, com o
publico a que se dirigiu. Ao mesmo tempo, ndo examina o efeito desencadeado pela

obra, a ndo ser quando analisa suas influéncias.

" JAUSS, Hans Robert. A historia da literatura como provocagéo a teoria literaria. Sao Paulo: Atica, 1994.
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A tese de Jauss surge em assisténcia daqueles que discutem o ensino literario voltado
para uma metodologia imanentista e intratextual. Percebe que os estudos meramente
imanentes ao texto abandonam as questdes referentes ao lugar do sujeito / leitor e
condicionam-no, em sua relagdo com a obra, a fatores externos. Constata que, seja
pela importancia excessiva das fontes, ou pelo estudo da linha cronolégica que envolve
ambos ao estudo de uma determinada escola literaria, o ensino separa a historia

literaria das transformagdes do tempo presente.

O espaco reservado ao ensino de literatura, voltado para uma fileira cronoldgica
de fatos literarios pré-estabelecidos pelo historicismo, passa a ser secundario diante da
nova proposta que repousa sua intencdo no experimentar dindmico de obra e leitor.
Regina Zilberman'? diz que a obra literaria ndo existe sozinha, mas apresenta a cada
leitor, em cada nova época, uma leitura diferente, pois esse leitor oferece um universo
novo de interpretacdes e somente ele confere atualidade a cada obra lida. Para Jauss,
a recepgao sugerida permite que alguém seja capaz de dialogar com o texto na medida

em que percebe a constante permuta entre passado e presente.

Das sete teses desenvolvidas por Jauss, a primeira volta-se para o carater
eminentemente histérico do texto literario. Confia que a histéria s6 se manifesta pela
recepcao e efeito indicado pela leitura. Acredita que a historicidade nao esta
caracterizada nos eventos artisticos de um determinado periodo, mas sim quando leitor

e texto se comunicam.

'2 ZILBERMAN, Regina. Estética da recepgéo e histéria da literatura. Sao Paulo: Atica, 1989.
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A leitura, seja de épocas passadas, de multiplicidades de percepg¢des ou de
obras diferenciadas, passa a ser o veiculo propulsor de troca, que aproxima ambos no
tempo, atualizando-os historicamente. Dessa forma, para uma renovagao na historia
literaria, ha necessidade de terminar o objetivismo histérico em que se fundamentam

as historias literarias tradicionais.

Para nado cair em interpretacbes arbitrarias, devido a multiplicidade de
interpretacdo, dependente de experiéncias pessoais, surge a segunda tese. O
impressionismo pode ser evitado desde que a oposigdo entre linguagem poética e
linguagem pratica seja observada. Jauss parte do pressuposto de que o contato com o
ato criador ndo é permeado por um vazio informativo, portanto, ndo se apresenta como

uma novidade absoluta.

O leitor, como um sujeito social, mantém as mais diversas relacbes com o
mundo circundante, entre as quais, aquelas que a cultura Ihe mostra como arte. Mesmo
que reguladas pelas contingéncias, essas relagdes terdo algo de familiar que irdo
assegurar o horizonte de expectativas do leitor. Dados os cddigos entre o que é
conhecido e o inusitado, o horizonte pode ser alterado, levando a uma nova concepgao

da realidade.

A tarefa da terceira tese € a reconstrugcao do horizonte de expectativas como
revelador de carater artistico. Surge a necessidade de avaliar a percepgéao estética pelo
grau de distanciamento a que o leitor e obra se submetem. Jauss acredita que o

estético decorre da percepcao que o distanciamento & capaz de provocar no leitor. A
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distancia € um elemento mével que equivale ao intervalo entre a obra e o horizonte de
expectativas do publico, isto é, aquilo que é familiar deve ser confrontado com que o

texto literario traz de inovador.

Segundo Jauss, a quarta tese resgata o processo de comunicagao, pois o texto
responde a necessidade do publico com o qual dialoga. Necessita-se reconstruir o
horizonte de expectativas a luz do qual o texto literario foi criado e recebido,
viabilizando as perguntas que foram respondidas no passado e que, na época de sua

apari¢ao, foram percebidas e compreendidas.

O reconhecimento de um texto se da pela percepcao das respostas dadas as
questdes feitas em uma determinada época e a compreensido se torna a fusdo dos
horizontes de expectativas, assim surgindo a diferenca entre o passado e o presente.
Valendo-se da logica das perguntas e respostas, Jauss indica como as compreensdes
se modificam no tempo, resgatando as diferentes recepgdes acumuladas através da

literatura.

Necessita-se do estabelecimento de uma metodologia que investigue o trabalho
da literatura sob o triplice aspecto para o sucesso das quatro teses iniciais. A primeira
direcdo a tomar em relacdo a dualidade estética e histérica é deduzir que as obras

nao sao fixas, mantendo o poder de acéo, além do periodo de seu aparecimento.

A quinta tese parte da suposicdo de que o estudo diacronico da histéria do texto

literario se faz pelo cotejamento de avangos e recuos de diferentes recepgdes geradas
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ao longo do tempo. O contraste entre passado e presente se constitui num novo

sentido que, nesse caso, mostra-se movedico diante de alusdes anteriores e atuais.

A sexta tese remete ao carater sincrbnico da obra. Ainda que a histéria da
literatura seja organizada em uma sequéncia de fatos que se constituiram como tal, no
entanto para o publico a recepgao ocorre a partir da simultaneidade de referéncias
passadas com as da atualidade relacionadas num mesmo horizonte. Os tempos
passado e presente devem ser analisados naquilo que trazem de diferentes entre eles,
a fim de descobrir os assuntos que se encontram e sao reveladores de um novo modo

de ver o mundo.

Jauss resgata a nogao de estranhamento dos formalistas russos na sétima tese
quando diz que a literatura pode desfazer o automatismo da percepcao cotidiana dos
leitores. Assim, a experiéncia da leitura pode promover uma mudanga ao liberta-lo das
opressdes habituais, na medida, em que, através da literatura, mostra uma visao
diferente do mundo em que estdo acostumados. Desse modo, a sétima tese revela que
o texto literario pré-forma a compreensao de mundo dos leitores, podendo leva-los a
uma nova concepg¢ao de seu universo, promovendo mudancas nos comportamentos

sociais.

José Luis Jobim'™, um dos pesquisadores brasileiros voltados para o estudo da

historiografia literaria contemporanea, confia que o conceito de literatura poderia ser

'3 JOBIM, José Luis. Histéria da literatura. In: (Org.). Palavras da critica. Rio de Janeiro: Imago,
1992. p.127 - 46.
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permeavel ao social no decorrer dos anos, ou seja, o conceito literario deveria ser
transformado no decorrer dos anos, o que possibilitaria mudangas nas histérias

literarias.

Exemplifica que os periodos literarios definem seu conceito de literatura: assim o
Arcadismo busca o simples e o bucdlico, porém essa acepgao nao seria pertinente ao
Romantismo, pois ele tencionava o nacionalismo como uma espécie de ideal literario.
Para Jobim, cada época possui convengdes, valores e visdes de mundo, assim uma
obra literaria pode ser considerada literaria (ou ndo) em fungéo do contexto literario que

se encontra inserido.

Jobim identifica as quatro questbes pertinentes a histéria da literatura: a
recepgao, a descricdo, a origem e a tradicdo. A recepgao se constitui na construgéo da
imagem da obra feita pelo leitor na sua época, ou seja, os autores e obras nao sao
propriedades absolutas do periodo em que foram produzidos. As épocas literarias séo
concebidas como um universo de autores e obras num certo intervalo do tempo, com as
devidas caracteristicas inerentes ao periodo em questdo ndo seriam fechadas. Nesse
caso, poderia haver obras romanticas ou realistas antes ou depois desse espaco

temporal aberto pela periodologia.

Isso levaria a duvidas, segundo Jobim, as histérias do Romantismo ou do
Realismo deveriam registrar somente as obras da sua época temporal ou deveriam

também abranger a recepcédo dos livros escritos antes ou depois? Deste modo,
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acredita-se que as obras sao formas que se transformam em dissemelhantes contextos
e nao pertencem a um passado fechado, pois diferentes leitores podem fazer novas

leituras.

A descricdo torna-se tarefa do historiador ao classificar as obras numa
sequéncia cronoldgica, tentando descrever o antecedente a partir do consequente na
tentativa de representar o que vem antes a partir da imagem que esta depois. As
descri¢cdes historicas sdo submetidas ndo somente as implicagbes do passado, mas

também as suas ligagdes com resultados e causas posteriores.

Segundo Jobim, quando se usam conceitos como periodos literarios ou estilos de
época para a descricao de autores e obras, deve-se possuir consciéncia de que esses
autores, talvez ndo se enquadrassem assim. Por exemplo, a obra Memoérias de um
Sargento de Milicias seria enquadrada no Romantismo pelo seu autor? Sob esses
mesmos aspectos, questionam-se os motivos que levaram os historiadores de literatura

a classificar Dom Casmurro no periodo realista.

As origens da literatura brasileira aparecem como um crescimento em dire¢do, ou
seja, representacdes teleoldgicas a um objetivo como o cancelamento dos lagos com
literatura portuguesa e criacdo de uma literatura com identidade propria. Ao mesmo
tempo, volta-se para a determinagao de qual obra verdadeiramente seria a iniciadora de
qual periodo. Por exemplo, seria Mulato (1881) de Aluisio Azevedo, ou Memorias
Poéstumas de Bras Cubas (1881) de Machado de Assis, a obra fundadora do Realismo

no Brasil?
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Jobim esclarece que se o marco inicial gera muitas preocupagdes, o fenecimento
destes periodos nao parece ser uma inquietacao enfatica dos historiadores, pois o0s
termos sobre o término das épocas literarias geram uma certa vaguidao, nao é
explicitada uma data x ouy, mas sim, expressdées como: acerca de, mais ou menos,

ao redor de.

A quarta questao levaria a tradigdo que reprisa conceitos relevantes encontrados
nos formalistas russos. Jobim justifica as mudangas dos periodos literarios, uma vez
que se um grande numero de autores adota os mesmos procedimentos criativos e
inovadores, haveria automacao. Dessa forma, ao perder o carater de novidade haveria

a necessidade de mudanca levando a uma troca de época literaria.

Dentro da tradi¢do, analisam-se as questdes do canone, (um conjunto de obras
classicas, as obras-primas dos grandes mestres). Essa escolha seria ideoldgica, na
maioria das vezes, ligadas as questdes de poder. Assim, a selegcdo do canone nao é
aleatdria, mas adota determinadas visées de mundo e preceitos em detrimento a
outras. A exclusdo ou a aceitagdo de certo canone e essa selecgdo levaria a diversas
histérias da literatura.

14

Roberto Acizelo de Souza ', outro critico brasileiro da historia da literatura,

discute a construcdo das razbes que levaram a historia da literatura ao sucesso no

15 SOUZA, Roberto Acizelo de. A idéia de histéria da literatura: constituicdo e crises. In: MOREIRA,

Maria Eunice (Org.). Histérias da literatura: teorias, temas e autores. Porto Alegre: Mercado Aberto,
2003. p. 141 - 56.
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século XIX e ao consequente declinio no século XX. Acizelo tragca uma linha temporal
em que descreve a formacao dos estudos relacionados com a historia da literatura do
século XVIIl. Uma histéria literaria baseada na integralidade narrativa, reconstrucao
dos eventos em ordem linear, tentativa de explicagdo de uma época com base nos
antecedentes e de acordo com condicionamentos ou determinantes psicossociais,

politicos ou religiosos, vincula-se a promog¢ao da histéria da literatura como ciéncia.

Conforme Acizelo, os motivos que levaram ao sucesso a idéia oitocentista de
ensinar histéria literaria foram a expansdo do capitalismo burgués e o provavel
acirramento das diferengas sociais que induziu a criagdo de um modelo historiografico,
também a associacao da disciplina com nacionalismo que seria o cerne do romantismo.
Do mesmo modo, a concretizacao de certo modelo cientifico se espalhou em todas as
areas de ensino com o surgimento das correntes filoséficas cientificistas (positivismo,
evolucionismo, determinismo) e a percepgao de passado, institucionalizado pelo
Romantismo como um tempo perfeito levou a exaustdo a forma historiografica do

século XVIII.

Acizelo aponta que o entendimento da histdria da literatura como ciéncia a afasta
das humanidades, caracteristica inerente das disciplinas literarias, pois a histéria
literaria como uma ciéncia preconiza os fatos com efeitos e causas determinaveis
vinculando-se ao biografismo, psicologismo e filologia. Assim, mesmo sendo
institucionalizado nos 6rgaos de educacao, esse modelo historicista de ensino da

histéria da literatura entrou em decadéncia no século XX.
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Os fatores como o abandono das ciéncias histéricas e o surgimento do
estruturalismo, entre outros, oportunizaram a perda do paradigma historicista. Dessa
forma, a historia da literatura se viu questionada quanto ao género, pois se conservou
fiel ao carater linear da narrativa tradicional; a linguagem, uma vez que se mantinha
como um instrumento burgués atrelado ao propdsito da consagragdo de um canone
igual para todos que perpetuasse a classe burguesa. Assim acontecia a exclusdo de
todos os escritores e obras que ndo se enquadrassem num padrdo comum e

homogéneo.

No século XX, a revitalizacdo da histéria da literatura leva ao questionamento do
historicismo nos seguintes critérios: o passado nao é acessivel na sua versao original,
mas, nos seus vestigios textuais, ou seja, os periodos literarios ndo se constituem
fatores homogéneos e imutaveis. Entende-se que a neutralidade e a objetividade sao
ilusbes nos estudos histoéricos, a matéria passada se revela a partir de intengdes

situadas num tempo presente e diferente.

1.3 Histoéria da pesquisa

O ensino de literatura no Ensino Médio € motivo de preocupacédo e pesquisas.
Busca-se a modificagdo do quadro de queixas que alunos e professores expressam em
relacdo a um ensino de literatura numa linha historiografica, com uma visao cronoldgica
crescente do menor ao maior, que empiricamente se sabe, transforma a literatura num

ensino enciclopédico de periodos, autores e obras.
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Sendo assim, volta-se para uma pesquisa que se fundamenta a partir das
seguintes questbes norteadoras: Que conceito da historia da literatura é possivel
delinear a partir da avaliagdo dos parametros curriculares nacionais? Quais 0s
conceitos de historia da literatura que orientam os livros didaticos e os planos de
literatura no Ensino Médio? Que orientagdes podem ser propostas para uma

reformulacao na disciplina de literatura, no Ensino Médio.

Visando um levantamento sobre o ensino de literatura no Ensino Médio, objetiva-
se a realizacdo de um estudo de carater descritivo-analitico, com a finalidade de
levantar os problemas existentes. Para isso, propbde-se, em primeiro lugar, a
apresentagado e a avaliagdo dos documentos (Parametros Curriculares Nacionais) que
regem o Ensino Médio, no Pais, a seguir, volta-se para a exposicdo e a analise dos
conteudos programaticos e as indicagbes das leituras de ficgdo e metodologias
propostas nos trés anos do Ensino Médio, do mesmo modo, remete-se as descrigdes

e as consideragdes sobre os livros didaticos definidos pelas escolas.

O campo de investigacdo desta pesquisa abrangeu quatro escolas de Ensino
Médio de Porto Alegre, do turno diurno e o material coletado foi o utilizado no ano de
2005. Da rede publica, foram consideradas Centro Estadual de Formacao de
Professores General Flores da Cunha, localizada no bairro Farroupilha. Também, a
Escola Estadual de Ensino Basico Professor Oscar Pereira, situada no bairro Jardim
Cascata, da rede particular contribuiu a Escola de Ensino Basico Rainha do Brasil

situada no bairro Santo Antonio e a Escola Técnica Meta localizada, no centro.
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Escolheu-se o Ensino Médio, pois € o unico nivel escolar que trabalha a
Literatura de forma autbnoma. As séries sugeridas para investigagdo foram as
primeiras, segundas e terceiras do Ensino Médio. A alternativa pelas séries,
independente do terceiro ano, estar vinculado ao um carater utilitario de vestibular,
deve-se ao interesse da pesquisa em obter materiais sobre o ensino literario que
envolvesse todas as séries do Ensino Médio, para posterior analise do conceito de
histdria literaria que se concentra na disciplina de literatura no corpus selecionado para

este trabalho de investigagéo.

O material selecionado para a andlise abrangeu seguintes categorias: os planos
de conteudos, a metodologia aplicada a leitura dos livros de ficgao indicados para o ano
letivo, e do mesmo modo, os livros didaticos usados no Ensino Médio. Os
procedimentos adotados nortearam-se pela aplicacgdo de um instrumento aos
professores de literatura dos trés anos do Ensino Médio diurno nas escolas

selecionadas.

Assim, essa amostra abarcou um universo de quatro professores do ensino
particular de Porto Alegre e quatro professores do ensino publico de Porto Alegre que
responderam as seguintes questdes: nome do livro didatico, nomes dos livros literarios
indicados para os trés trimestres do ano letivo e metodologia aplicada apds ou durante
a leitura dos livros de ficcdo. Em relagdo aos planos/programas de conteudos e grades

curriculares da disciplina de literatura', adotou-se uma estratégia diferente, foram

1 Indicagdo dos periodos da disciplina de Literatura nos trés anos do Ensino Médio.
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coletados junto aos supervisores ou vice-diretores das escolas particulares e publicas

envolvidas na pesquisa.

O primeiro contato com as referidas escolas foi feito através de suas
coordenadoras pedagdgicas e ou vice-diretores, que tomaram para si a tarefa de
entregar os planos/programas de conteudos e grades curriculares, também indicar as
séries solicitadas e os professores que contribuiriam com a pesquisa. Aos professores
indicados pelas escolas explicitou a natureza do trabalho e a necessidade de que
fossem levantadas por eles, as indicagdes dos livros didaticos, livros de ficcdo e as

respectivas propostas metodoldgicas utilizadas para eles, no ano letivo de 2005.

O material coletado nas escolas foi dividido em dois blocos: os planos de
conteudos, indicacdes de leituras e atividades e os livros didaticos. Primeiramente, fez-
se uma leitura criteriosa dos conteudos por redes particular e publica. Entdo, apds as
leituras e levantamentos das semelhangas entre os conteudos das escolas das redes.
Observou-se que os conteudos das escolas particulares eram semelhantes, do mesmo
modo, os das escolas publicas. Entdo, partiu-se para uma descricdo dos conteudos
listados das duas escolas particulares juntas, igualmente os da escola publica. Em

relacao as leituras e metodologias, também, separou-se por rede.

Do mesmo modo, foi feita uma leitura dos livros didaticos indicados pelas escolas,
escolheu-se fazer uma descricdo de cada livro arrolado na pesquisa. Nessa
apresentacdo sera priorizado num primeiro olhar, os enfoques das questbes de

conceito da literatura, os géneros literarios, a periodologia, autores e obras, se usam
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textos completos ou fragmentos e a tipologia dos exercicios. Na segunda descri¢ao,
remete-se ao modernismo na parte final dos livros. Dos Paradmetros Curriculares
Nacionais, se fez uma leitura e se delineou as questdes relacionadas a histéria da
literatura e as competéncias estabelecidas para a disciplina de Literatura no Ensino

Medio.

1.3.1 Escolas darede particular

As escolhas pelas quatro escolas, incluindo as redes particular e publica da cidade
de Porto Alegre nao foram aleatdrias, uma vez que foi pautada pelo conhecimento
anterior ao inicio da pesquisa, que essas escolas possuiam interesse neste tipo de
investigacao. Principalmente, suas coordenagdes e diregdes eram acessiveis aos

trabalhos de pesquisas associadas as universidades.

A Escola de Educacao Basica Rainha do Brasil foi fundada em 1956, situa-se no
bairro Santo Anténio em Porto Alegre, registra acerca de novecentos dezesseis alunos
com o ensino centrado da Educagao Infantil ao Ensino Médio. E um estabelecimento de
orientacdo religiosa da ordem Franciscano-Aparecida que se propde a conciliar cultura

e espirito evangélico.

Na sua base curricular'® , a escola destina para a disciplina literatura um periodo

semanal nas segundas séries e dois periodos semanais nos terceiros anos do Ensino

' Documento que demonstra a carga horéaria determinada para cada disciplina nas escolas de ensino
basico conforme a legislagdo vigente da lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional.
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Médio. Ao mesmo tempo sdo oferecidos para os primeiros e segundos anos, trés
periodos de aulas semanais na forma de oficinas de literatura ministradas no turno
inverso a das aulas regulares, visando a complementagao de leituras ou ao reforgo da

aprendizagem.

A Escola Técnica Meta criada em 1996, situa-se no Centro de Porto Alegre,
registrando uma matricula média de trezentos e cinquenta alunos. A Escola Técnica
Meta denota algumas diferenciagdes da escola citada anteriormente, pois se constitui
numa escola leiga, ndo professando nenhuma orientagao religiosa, o regime escolar é

semestral e possibilita matriculas por disciplinas.

A base curricular para a disciplina Literatura se compde de quatros periodos
semanais divididos, respectivamente, entre os segundos e terceiros anos. Nos
primeiros anos nao ha oferecimento de ensino literario separado da lingua portuguesa.
Na carga horaria semanal, sdo oferecidas aulas de redagdo, mas n&o possuem

vinculos com literatura, conforme informagdes da supervisao da referida escola.

No instrumento de pesquisa aplicado as duas escolas da rede particular se
perguntou o nome do livro didatico de literatura que eram indicados aos alunos ou que
norteou os trabalhos docentes. Os professores indicaram na Escola Rainha do Brasil, o
livro Literatura Brasileira’’, dos autores paulistas Willian Roberto Cereja e Tereza
Cochar Magalhdes, do ano de 2004, é recomendado aos alunos nos trés anos do

Ensino Médio, para manuseio diario em aula.

7 CEREJA, Willian Roberto, MAGALHAES, Thereza Cochar. Literatura Brasileira. Sdo Paulo: Atual, 2004.
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A Escola Técnica Meta citou na investigagéo o livro Literatura producdo de textos
& gramatica’® dos autores Samira Yousseff Campedelli e Jésus Barbosa Souza
também de procedéncia paulista do ano de 1999. Nesse colégio, segundo as
informagdes da supervisdo da escola, ndo ha sugestdo de livros didaticos para os
alunos. Desse modo, a recomendacao bibliografica que orienta a atuagao do professor
de literatura dos segundos e terceiros anos se da através das escolhas literarias do

docente da disciplina.

1.3.2 Escolas da rede publica

Das escolas da rede publica, contemplou-se o Centro Estadual de Formacgao de
Professores General Flores da Cunha'®, criado em 1870, localizado no bairro
Farroupilha em Porto Alegre, tem aproximadamente dois mil e oitocentos alunos nos
trés turnos da escola. E oferecido o ensino basico nas seguintes modalidades,
Educacéo Infantil, Fundamental, Médio, nos trés turnos e os cursos técnicos Normal e
P6s-Médio centrados na formagédo de professores. O nosso objeto de estudo foi,
unicamente, os trés anos do Ensino Médio diurno. A grade curricular da escola destina
para a disciplina de literatura no Ensino Médio seis periodos semanais distribuidos,

igualmente, para os trés anos do Ensino Médio.

'® CAMPEDELLI, Samira Yousseff, SOUZA Jésus Barbosa. Literatura produgédo de textos & gramatica.
Sao Paulo: Saraiva, 1999.

' Antigo Instituto de Educacdo General Flores da Cunha que passou a se chamar Centro Estadual de
Formagéao de Professores General Flores da Cunha, a partir da data 10/12/2003.
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A Escola Estadual de Ensino Médio Professor Oscar Pereira, fundada em 1960,
esta localizada no Jardim Cascata em Porto Alegre. Possui aproximadamente um mil
quinhentos e dez alunos distribuidos nos trés turnos, nas modalidades: Educagao
Infantil, Fundamental, Médio e Educac¢ao de Jovens e Adultos. O Ensino Médio desse
colégio é, relativamente recente, pois, iniciou em 2004, segundo orientagbes da
diretora da instituicdo, ndo tendo, portanto alunos de terceiro ano, ainda. Na grade
curricular constam cinco periodos semanais para a disciplina literatura, quatro aulas sao

oferecidas aos dois primeiros anos e o periodo restante se destina ao terceiro ano.

No instrumento aplicado as duas escolas da rede publica se questionou os
nomes dos livros didaticos de literatura que eram recomendados para as aulas de
literatura no Ensino Médio. Os professores indicaram, no Centro Estadual, o livro:
Portugués: Lingua, literatura, producdo de texto® das autoras Maria Luiza Abaurre,
Marcela Pontara e Tatiana Fadel de procedéncia paulista do ano de 2004. Conforme
consultas nas listas de materiais, o livro didatico € recomendado aos alunos nos trés

anos do Ensino Médio, para uso em aula.

Na Escola Estadual Oscar Pereira, os professores mencionaram na pesquisa o
livro didatico de literatura, Curso basico de Portugués?’, livro de procedéncia paulista do
ano de 2000. Esse livro didatico, conforme informacdes da diretora da instituicdo, é

usado nos trés anos do Ensino médio pelos alunos, em aula.

2 ABAURRE, Maria Luiza; PONTARA, Marcela Nogueira; FADEL, Tatiana. Portugués: lingua, literatura,
Erodugéo de texto. Sdo0 Paulo: Moderna, 2004. )
' CADORE, Luis Agostinho. Curso basico de Portugués. Sao Paulo: Atica, 2000.
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Notou-se, nas escolas investigadas, o interesse em participar, assim como no
levantamento dos materiais pedidos pela pesquisadora. Sendo assim, expostos os
dados de cada escola e as indicagdes dos livros didaticos, parte-se para uma analise

descritiva dos materiais relacionados para esta investigacéo.
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2 DIALOGO COM A ESCOLA

2.1 Parametros Curriculares Nacionais

As mudancgas na sociedade, a partir da década de setenta, com a consolidagao do
estado democratico, as novas tecnologias e as modificagbes na producdo de bens,
servigos e conhecimentos apontam a necessidade de a escola integrar o aluno ao
mundo contemporaneo. Assim, parte-se da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - lei
9.394/96, para mostrar o novo perfil para o curriculo do Ensino Médio baseado em

competéncias basicas para a inser¢ao dos jovens na vida adulta.

A lei propde que o Ensino Médio seja destinado a formagao geral, em oposigao a
formacéao especifica, promovendo o desenvolvimento de capacidades como: pesquisar,
buscar informacgdes, e também analisa-las e seleciona-las. O educando, nesse nivel,
deve ter a capacidade de aprender, criar e formular, ao invés do simples exercicio de
memorizagdo. Esses objetivos, determinados pela a LDB, conferem uma nova
identidade ao Ensino Médio, determinando que ele é a etapa final da educacgéo basica

no Pais, dessa forma, preparando o jovem para a vida adulta. Os Parametros
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Curriculares Nacionais (PCNs)*? surgem em 1999, com base na LDB., com o duplo
papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor. A0 mesmo
tempo, os PCNs viriam para corrigir um ensino descontextualizado e evitar a
compartimentalizagdo na educagdo. Essa mudancga seria feita, através da superacgao
das disciplinas estanques, revigorando-as num processo permanente de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade com a base curricular nacional organizada

por areas de conhecimentos.

Essa concepgao curricular ndo elimina o ensino de conteudos especificos, mas,
acredita que os mesmos devem fazer parte de um processo global com varias
dimensdes articuladas. As areas se dividem em trés: Linguagem, Cdodigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. A area da Linguagem, Coédigos e suas Tecnologias
envolvem as disciplinas Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Artes e Educacgao

Fisica.

A disciplina de Literatura nos PCNs, ndo possui autonomia, uma que se apresenta
interligada ao ensino da Lingua Portuguesa. Contudo, pode-se delinear o que se espera
dos professores de literatura, no Ensino Médio. Questionam-se, nos documentos, a
importancia de analisar a origem dos géneros, das estéticas literarias e a insergéo no

contexto de producdo/ recepgdo, também as escolhas estilisticas dos autores

22 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO: Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica.
Parémetros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, 1999. p.137 -45.
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projetadas pela sua época literaria e as diferengcas entre os géneros literarios em

relacdo a forma e época em que foram escritos.

Os poemas escritos em diferentes épocas apresentam especificidades
proprias. Comparar 0S recursos expressivos intrinsecos a cada
manifestagdo da linguagem e as razdes das escolhas, sempre que for
possivel, permite aos alunos saber diferencia-los e inter-relaciona-los.
(PCNs, 1999, p..129)

Por outro lado, nota-se que abordagem sobre os termos literarios e nao-
literarios aparecem vinculados a uma questao principal: o que seria literario para um
aluno de Ensino Médio? Esse questionamento €& exemplificado com poemas dos
autores Carlos Drummond de Andrade, Vinicius de Moraes que seriam textos literarios
e uma listagem de textos n&o-literarios como: contas de bancos, bilhetes e, afirmam-se,
nos documentos, que os alunos nao diferenciam a literariedade nao, desses textos

aludidos.

O documento enfatiza o ensino da literatura como recuperacgao de diferencas e
da brasilidade. O autor Guimardes Rosa surge, nos documentos, com um exemplo de
mundo simbdlico verbalizado através da sua obra. Guimaraes Rosa adentrou ao interior
de Minas Gerais para mostrar os cenarios diferentes, modos de agir, pensar e,
principalmente, de falar. Enfim, desvenda uma bagagem cultural que resgata a
brasilidade levando o leitor as raizes e destruindo visbes pré-concebidas, assim como

legitimou acordos e condutas sociais, por meio da literatura.

Percebe-se que a histoéria da literatura surge deslocada para um segundo plano,

no momento em que a disciplina literatura perde autonomia e se integra a area de
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leitura. No que se refere, especificamente, a histéria da literatura, os PCNs discutem a

sua estaticidade e dispdem o seguinte:

A histéria da literatura costuma ser o foco da compreensao do texto: uma
histéria que nem sempre corresponde ao texto que lhe serve de exemplo.
O conceito de texto literario é discutivel. Machado de Assis é literatura,
Paulo Coelho nao? As explicagdes nao fazem sentido para o aluno.
(PCNs, 1999, p. 137)

As competéncias e as habilidades que constam nos PCNs a serem

desenvolvidas nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura para o nivel médio

sdo as seguintes:

Tabela 1

As competéncias e as habilidades que constam nos PCNs a serem desenvolvidas nas disciplinas de

Lingua Portuguesa e Literatura para o nivel médio

Competéncia

Habilidades

Representagéo e

comunicacao

e Confortar opinides e pontos de vistas sobre as diferentes

manifestagdes da linguagem verbal

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
materna geradora de significado e integradora da

organizacao do mundo e da propria identidade.

e Aplicar a tecnologias de comunicagao e da informagéo na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes da

vida.
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Tabela 1
As competéncias e as habilidades que constam nos PCNs a serem desenvolvidas nas disciplinas de

Lingua Portuguesa e Literatura para o nivel médio. (continuagao)

Competéncia Habilidades

e Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos/contextos, mediante a natureza,
funcdo, organizacdo, estrutura, de acordo com as
condigbes de produgao, recepgao (intengdo, época, local,
interlocutores participantes da criagdo e propagacao das

Investigagao e idéias e escolhas, tecnologias disponiveis).

Compreensao
e Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas
instituidas de construcdo do imaginario coletivo, o
patriménio representativo da cultura e as classificacbes

preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.

e Articular as redes de diferengas e semelhangas entre a
lingua oral e escrita e seus codigos sociais, contextuais e

linglisticos
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Tabela 1

As competéncias e as habilidades que constam nos PCNs a serem desenvolvidas nas disciplinas de

Lingua Portuguesa e Literatura para o nivel médio. (continuacéo)

Competéncia Habilidades

e Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de
legitimacdo de acordos e condutas sociais e como
representacdo simbodlica de experiéncias humanas
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida

Contextualizag&o )
social.

sécio-cultural
e Entender os impactos das tecnologias da comunicagao,
em especial da lingua escrita, na vida, nos processos de
producao, no desenvolvimento do conhecimento e na vida

social.?

Em resumo, nota-se que a disciplina de Literatura aparece nos documentos dos
PCNs inserida numa area de conhecimento, sendo atrelada a Lingua Portuguesa.
Ainda assim, pode-se delinear a relevancia dos estudos literarios na formacédo dos

alunos no nivel médio.

% PCNs, op.cit., nota 22. p. 145
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2.2 Planos de Conteudos e leituras

Os planos de conteudos no Ensino Médio sao propostos, anualmente, para
orientar as atividades docentes nas instituicbes de Porto Alegre. Escolheu-se fazer a
descricao dos planos de conteudos das redes particular e publica, separadamente, para
uma melhor compreensdo dos assuntos literarios estudados nas escolas de Ensino
Médio. Sendo assim, parte-se para analise dos materiais coletados nas instituigdes,
iniciando pelas escolas da rede particular de Porto Alegre, seguindo-se, as da rede

publica de Porto Alegre.

As exposicdes dos conteudos das séries serdo feitos na ordem crescente e as
especificagcdes em relagdo aos planos de conteudos expostos serao feitos no final de
cada série. Do mesmo modo, os diferenciais de cada escola da rede particular ou
publica serdo elucidados ao término de cada série mencionada. Ao término das
apresentacdes dos conteudos de cada rede particular ou publica serdo listados os
objetivos que os planos definem para o ensino da literatura nas escolas em se

procedeu a pesquisa.
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2.2.1 Uma abordagem na rede particular

Os planos/programas de conteudos que orientam as duas escolas particulares
pesquisadas denominam-se de planos de conteudos, ndo ha variagdes em relagao aos
nomes. Apresentam uma longa listagem de temas/conteudos sem separagcdo por
trimestres. Os objetivos expostos para a disciplina de literatura aparecem de forma

generalizada para os trés anos do Ensino Médio.

Definem-se, nos planos de conteudos, referentes aos primeiros anos/séries, os
eixos tematicos direcionados as fungbes da linguagem e as figuras de linguagem
aplicados a producao textual de cancbes e poesia. Especifica-se o conceito de
literatura e a diferenciagao entre lingua literaria e ndo-literaria, assim como, estudam-se
0s géneros literarios na triade dramatico, lirico e narrativo, menciona-se o interesse na
producédo textual de roteiros vinculados ao género dramatico. Em relacdo a
periodizagao literaria, indicam-se a primeira época da historia da literatura portuguesa,
com as manifestagdes literarias do Trovadorismo, Humanismo e o Classicismo. Dentre
os autores especificados para estudo, nessa série, estdo Gil Vicente e Luis Vaz de
Camdes.

O Trovadorismo inicia-se em 1198 (ou 1189)*

, quando trovador Paio Soares de
Taveirés dedica uma cantiga de amor e escarnio a Maria Pais Ribeiro. Esse movimento

finda em 1418, quando D. Duarte nomeia Ferndo Lopes para o cargo de Guarda - Mor

* MOISES, Maussad. A literatura portuguesa através dos textos. Sdo Paulo: Cultrix, 1987.
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da Torre do Tombo, durante esses duzentos de atividade literaria, cultivaram-se a
poesia, na forma de cantigas, a novela de cavalaria e os cronicdes e livros de

linhagens. O Humanismo comeg¢a em 1418, com a indicagcao de Fernao Lopes.

Esse movimento termina em 1527, quando Sa de Miranda retorna da Italia, e
incentiva a implantagao das idéias humanisticas, a historiografia e a prosa doutrinaria, a
poesia, o teatro e a novela de Cavalaria. O Classicismo comegca em 1527 com a
proposicdo dos novos ideais estéticos por Sa de Miranda e termina em 1580 com a
morte de Luis Vaz de Camdes. Objetivava a imitagdo dos gregos e latinos e a poesia, a

historiografia, a literatura de viagens, teatro Classico.

Nos planos de conteudos, em relacdo ao Trovadorismo, ndo se indicam autores
ou textos que serdo estudados, do mesmo modo, ndo se mencionam as caracteristicas
formais das cantigas como: linguagem, tematica e as divisbes delas em cantigas
liricas (amor e amigo) e satiricas (escarnio e maldizer). Também no Humanismo nao se
especificam quais poemas e autos devem ser estudados, como nao ha referéncias as
caracteristicas formais do teatro de Gil Vicente. Em relagdo a poesia épica e lirica de
Camoes, nao se especificam quais textos e caracteristicas literarias serdo analisadas

no decorrer do ano letivo dos primeiros anos do Ensino Médio.

Percebe-se pela grade curricular® das duas escolas particulares em que se

procedeu a pesquisa, que 0s primeiros anos inserem-se as disciplinas de Literatura e

% Documento das escolas que contém os componentes curriculares e a carga horaria das disciplinas.
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Lingua Portuguesa no mesmo eixo ou area tematica?®. Contudo, nota-se, pelos
documentos investigados, que a Escola de Ensino Basico Rainha do Brasil reserva um
espaco para o ensino literario. A Escola Técnica Meta, por sua vez, ndo direciona para
0s primeiros anos o ensino literario, segundo os planos de conteudos e as orientagdes

da supervisdo da escola.

Os conteudos programaticos das escolas particulares se voltam para a Literatura
Brasileira nos segundos anos. Os estilos epocais indicados para essa série se vinculam
as primeiras manifestagdes de literatura no Brasil, no século XVII, como a literatura
informativa, o Barroco, o Arcadismo. Em relacdo aos autores da literatura informativa,
cita-se o Padre Jose Anchieta, entre os barrocos, indicam-se o poeta Gregério de
Matos e Padre Antonio Vieira, entre os arcades, os liricos Claudio Manuel da Costa,
Tomas Anténio Gonzaga, Silva Alvarenga e os épicos Basilio da Gama e Santa Rita

Durao.

Do mesmo modo, os conteudos dos segundos anos remetem para uma
periodizagao do Brasil pés-independéncia com privilégio no Romantismo. Os programas
dividem os autores do Romantismo em poetas e romancistas. O estudo dos poetas
inicia-se com as especificagdes das trés geracbes literarias. Da primeira geragao,
citam-se os poetas Gongalves de Magalhdes e Gongalves Dias; da segunda, Alvares de
Azevedo, Casimiro de Abreu, Fagundes Varela, Junqueira Freire; da terceira, Castro

Alves.

% Eixo tematico é um termo usado pelos Parametros Curriculares Nacionais ( PCNs) para definir
conteudos, temas ou assuntos.
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Os romancistas agrupam-se em urbanos e regionais. Dos romancistas urbanos,
citam-se os autores Joaquim Manuel de Macedo, José de Alencar e Manuel Anténio de
Almeida; dos romancistas regionalistas, nomeiam-se Bernardo Guimaraes, Franklin
Tavora, Visconde de Taunay. Do mesmo modo, referencia-se o teatro romantico de

Martins Pena.

Nos programas de conteudos dessa série aparecem também os estudos
conectados a uma periodologia que relaciona as tendéncias anti-romanticas realistas,
naturalistas e parnasianas. Do estudo dos autores realistas, mencionam-se Machado
de Assis e Raul Pompéia; dos naturalistas, Aluisio de Azevedo, Adolfo Caminha e
Inglés de Souza. Dos poetas parnasianos, cita-se a triade Olavo Bilac, Alberto Oliveira

e Raimundo Correa.

Ao longo do século XVI, foram produzidos na Colbnia textos que visavam a
fornecer a metropole o perfil da nova descoberta, sendo o primeiro deles a Carta de
Pero Vaz de Caminha. Considera-se essa carta, a certiddo de nascimento da literatura
no Brasil. Esses primeiros relatos, diarios e cartas constituiram-se no inicio da literatura
informativa no Brasil. Do mesmo modo, a literatura de catequizagcado aos indios feitos

pelos jesuitas através do teatro, também estd incluida nessa época literaria.

O Barroco inicia em 1601, com o poema épico Prosopopéia, de Bento Teixeira,
e os textos literarios produzidos foram poesias e sermdes. Entra em decadéncia em
1768, com a publicagdo das Obras, de Claudio Manuel da Costa, que da inicio ao

Arcadismo. Criam-se textos de poesia épica contando fatos da nacionalidade do Pais e
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de poesia lirica pastoril. Desenvolve-se até 1836, quando Gongalves de Magalhaes

publica Suspiros Poéticos e Saudades, abrindo a época romantica no Brasil.

No movimento do Romantismo foram feitos poesias épicas e liricas, teatro,
contos e escreveu 0s primeiros romances brasileiros nessa época. A saturagdo da
literatura romantica marca-se com a publicacdo de dos livros Memoérias Pdstumas de
Bras Cubas, de Machado de Assis e O Mulato de Aluisio Azevedo em 1881, dando
abertura aos periodos literarios do Realismo e Naturalismo. Os textos literarios dessa
época sao, basicamente, contos e romances. A finalizagdo se daria com o inicio do Pré-
Modernismo em 1922. O movimento do Parnasianismo produziu poesias e apresenta a
obra Fanfarras de Tedfilo Dias, em 1882, como seu marco inicial, estendendo-se até o

século XX.

Verificam-se nos planos de conteudos dos segundos anos que nao se indicam
os nomes das obras (poemas, contos, romances) dos autores mencionados para o
estudo nessa série. Ha, somente uma indicagao para estudo do autor Machado de
Assis e as obras das duas fases. Ao mesmo tempo, existem referéncias sobre o
estudo de contextos historicos relacionados a cada época literaria. Igualmente,
mencionam-se o trabalho com as caracteristicas literarias dos periodos e autores
trabalhados. Aparece, ainda, a periodologia literaria enfocando o Realismo e
Naturalismo portugués nessa série, mas ndo se nomeiam os autores ou obras

estudados.
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Nota-se, nos planos de conteudos da Escola Meta, algumas diferenciagdes da
escola anterior como: uma citagdo sobre o estudo do Trovadorismo, Humanismo e
Classicismo nos segundos anos, ndo se mencionam autores ou obras. Além disso,
sugere-se o estudo literario relacionado a intertextualidade, parafrase e parddia,
contudo, ndo se especifica como ¢é produzido esse conhecimento, se através da
producédo textual ou somente teoricamente. Recomenda ainda, o aproveitamento da
histéria da musica popular brasileira em relagdo aos periodos literarios, contudo, néao
se explica de que maneira sao abordadas as afinidades entre a histéria da musica

popular brasileira e a historia da literatura.

Nos conteudos para a terceira série, verifica-se a énfase no Simbolismo, um
movimento poético que representa uma ruptura artistica radical com a mentalidade
cultural do Realismo e Naturalismo. Dos poetas simbolistas, mencionam-se Cruz e
Souza, Alphonsus Guimaraens, Eduardo de Guimaraens. Igualmente, consta nos
materiais, 0 movimento Pré-modernismo que se constitui num periodo transitério entre a
literatura do século XIX e as mudancgas trazidas pelo advento do Modernismo. Dos
romancistas e contistas, citam-se Euclides da Cunha, Graga Aranha, Lima Barreto,

Monteiro Lobato, e do poeta Augusto dos Anjos.

Os planos de conteudos enfatizam os antecedentes do Modernismo com a citagao
dos estudos das vanguardas européias e a Semana de Arte Moderna no Brasil. As
geragdes modernistas aparecem por critérios temporais: a geragéo de vinte e dois, de
trinta, de quarenta e cinco, de setenta. A primeira geragao possui um teor combativo e

surge com novas propostas para a literatura. Dentre os autores, elencam-se Mario de
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Andrade, Oswald de Andrade, Raul Bopp, Cassiano Ricardo, Antonio de Alcantara e
Plinio Salgado. Surge também a segunda geragédo e seu engajamento social
representada pelos os autores Rachel de Queiroz, Graciliano Ramos, Jorge Amado,

Cyro dos Anjos, Marques Rebelo.

Nos programas de conteudos para essa série, nota-se, que alguns escritores sao
listados a parte, por exemplo, os poetas da primeira e segunda geracdo moderna
foram indicados separadamente. Dos poetas da primeira geragao, elencam-se Manuel
Bandeira, Jorge de Lima, Murilo Mendes, da segunda, listam-se Cecilia Meireles,
Vinicius de Moraes e Carlos Durmmond de Andrade. N&o constam explicagdes nos

documentos, os motivos desse isolamento.

Os materiais mostram, ainda, a geragdo de quarenta e cinco com uma tematica
agraria e o0s romancistas, poetas e dramaturgos juntos numa mesma sequéncia,
desse modo, elencam-se Joao Cabral de Mello Neto, Jodo Guimardes Rosa, Ariano
Suassuna e Jodo Ubaldo. Da ficgdo da crise dos anos setenta e oitenta, mencionam-se
0s romancistas e cronistas, sequencialmente, Rubem Fonseca, José J. Veiga, Lygia
Fagundes Telles, Dalton Trevisan, Clarice Lispector, Antonio Callado e Fernando
Sabino. A partir da década de oitenta, quando se aproxima muito do presente dos
leitores, a literatura é englobada sob o termo: novas tendéncias da literatura da

atualidade.
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O movimento Simbolista no Brasil inicia com a publicagdo de Missal e Broquéis,
de Cruz e Souza, e termina por volta de 1902. Essa época literaria foi, essencialmente,
poética. A publicacdo de Os sertées, de Euclides da Cunha, em 1902, mostra o
principio do movimento transacional do Pré-Modernismo. Produziram-se, poemas,
contos e romances, nessa época. O termino se da em 1922 com a realizagdo da

Semana de Arte Moderna, em Sao Paulo.

Especificam-se, no Modernismo, a separagao por geragdes em que Sao
designadas datas, autores e caracteristicas para cada uma delas. Nota-se, a partir da
terceira geragdo ou quarenta e cinco, a entrada de expressdes como: contemporaneo
ou poés-moderno, sem maior explicitagdo do significado ou da validade dos termos na
literatura brasileira. Os textos inerentes a essas épocas literarias foram poemas, contos,

romances e teatro.

Os planos de estudo para aplicagdo aos terceiros anos do Ensino Médio das
duas escolas da rede particular, voltam-se para a literatura gaucha, citando os nomes
dos autores que compdem o canone contemporaneo como: Simodes Lopes Neto, Erico
Verissimo, Dyonélio Machado, Cyro Martins e Mario Quintana. A relagdo nao inclui,
sugestdes de obras (poemas, teatro, conto ou romances) para serem trabalhados na

disciplina.

Em relagdo aos terceiros anos, Escola Meta apresenta algumas diferengcas da
escola anterior. Por exemplo, menciona em seus materiais o estudo do Simbolismo

Portugués, sem definicdo de quais autores serédo estudados. Também cita o termo pos-
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modernismo como o ultimo item do plano de conteudos dos terceiros anos. Enquanto
na Escola Rainha do Brasil se nomeia geragbes de setenta e oitenta e termina os

conteuidos dos terceiros anos citando as novas tendéncias da literatura da atualidade

Os planos de conteudos sao construidos de uma forma que definem as
habilidades, as competéncias e os conteudos de cada disciplina. Ou seja, 0 ensino
literario vincula-se a um fim utilitario. Nas duas escolas da rede particular citadas,
notou-se que Escola técnica Meta nos seus materiais ndo apresentou competéncias
ou habilidades, havia uma listagem de conteudos, materiais didaticos e um cronograma
de atividades previstas. No entanto, a Escola Rainha do Brasil, voltou-se para as
habilidades e competéncias, especificando-os em: Levar o aluno a perceber e fruir
criticamente o texto artistico enquanto produto estético inserido numa realidade cultural

e historica. Ler as obras de literatura dentro do seu contexto histérico.

Verificaram-se, nos planos de conteudos, que constam as recomendagdes de
leituras aos alunos, entretanto ndo se apontam os livros e as metodologias aplicadas
a essas leituras. Para buscar subsidios para essa resposta, aplicou-se um instrumento
de investigagado aos professores de literatura, contendo as seguintes perguntas: nomes
dos livros literarios indicados para os trés trimestres do ano letivo e metodologia
aplicada apos ou durante a leitura dos livros de ficcdo. Nos primeiros anos, indicaram-

se os seguintes livros para os trés trimestres:Caminhando na chuva®’,de Charles Kiefer,

" KIEFER, Charles. Caminhando na chuva. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1996.
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Camera na méo, Guarani no coracdo®®, de Moacyr Scliar, E tarde para saber®®, de

Josué Guimaraes.

Quanto as propostas metodoldgicas, elas variaram de série para série. Para o
primeiro ano, consistiam na escritura de um livro autobiografico fundamentado na
narrativa de Charles Kiefer e na criagdo de um roteiro baseado na leitura do livro de
Moacyr Scliar. A organizagdo de um seminario, para discutir a evolugao politica e social
do Pais baseado na leitura do livro de Josué Guimarées. As duas primeiras propostas
de trabalho visavam a apresentagdo na feira do livro e no festival Carlitos de curta

metragem, dois eventos realizados na instituigao.

Em relagdo ao segundo ano, as leituras se voltaram alguns livros consagrados e
indicados para vestibular da UFRGS. Citam-se os livros da literatura romantica
brasileira, A moreninha®, de Joaquim Manuel de Macedo, Luciola®’ e Senhora®, de
José de Alencar, e O seminarista®, de Bernardo Guimardes, além de livros da
literatura realista brasileira Dom casmurro®, Quincas Borba>, os Contos definitivos®,
de Machado de Assis. Também livros de autores estrangeiros: Madame Bovary*’, de

Gustave Flaubert, O crime do Padre Amaro®®,de Eca de Queiroz das literaturas

28 SCLIAR, Moacyr. Cdmera na mdo, Guarani no coragdo. Sao Paulo: Atica, 2004.

? GUIMARAES, Josué. E tarde para saber. Porto Alegre, Mercado Aberto,1998.
3% MACEDO, Joaquim Manuel de. A moreninha. S&o Paulo: FTD. 1994.

%" ALENCAR, José de. Luciola. S&o Paulo: Atica, 1994.

%2 ALENCAR, José de. Senhora. Séo Paulo: FTD, 1999.

¥ GUIMARAES, Bernardo. O seminarista. Sdo Paulo: FTD, 1999.

¥ ASSIS, Machado de. Dom Casmurro. So Paulo: Scipione, 1994.

% ASSIS, Machado de. Quincas Borba. Sio Paulo: Scipione. 1994,

% ASSIS, Machado de. Contos definitivos. Sao Paulo: Scipione, 1995.

37 FLAUBERT, Gustave. Madame Bovary. Rio de Janeiro: Ediouro, 1990.

% QUEIROZ, Ega de. O crime do padre Amaro. Rio de Janeiro. Ediouro, 1990.
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realistas francesa e portuguesas. Incluem-se na relagdo indicagbes de autores
galchos: através dos livros: Concerto campestre®®, de Assis Brasil, O pintor que
escrevia®, de Leticia Wierzchowski, Duas iguais*’, de Cintia Moscovich, A mulher que

escreveu a biblia*?, de Moacyr Scliar.

As metodologias aplicadas as leituras explicitam-se nos seguintes
procedimentos: debates sobre a narrativa dos livros e resenhas enfatizando valores da
época em que os livros estavam inseridos relacionando-os a sociedade
contemporanea. Aos classicos romanticos, foi solicitada uma releitura apresentando-os
sob o ponto de vista do mundo romantico contemporaneo. Os textos realistas foram
debatidos do ponto de vista da sociedade como um produto do meio em que estao
vinculados. Ao mesmo tempo, mostram-se propostas de tarefas relacionadas a
promocao de debates orais para entender as tematicas das leituras e a apresentacao
de seminarios. Igualmente, foram feitas avaliagdes escritas com questdes de multiplas

escolhas e dissertativas sobre as obras lidas.

Em relacdo aos terceiros anos nas escolas particulares, as leituras voltam-se,
somente, paras as obrigatérias do vestibular da UFRGS, do ano de 2005, por exemplo,
citam-se Contos gauchescos®, de Simées Lopes Neto. Os ratos*, de Dyonélio

Machado, A hora da estrela®, de Clarice Lispector, O continente, Erico Verissimo.

% BRASIL, Assis. Concerto campestre. Porto Alegre.L& PM, 1999.

40" WIERCHOWSKI, Leticia. O pintor que escrevia. Porto Alegre: Record, 2003.

“I" MOSCOVICH, Cintia. Duas iguais. Porto Alegre: L&PM,2000.

SCLIAR, Moacyr. A mulher que escreveu a biblia. Porto Alegre: cia das letras, 1999.

* NETO, Simdes Lopes. Contos gauchescos & Lendas do Sul. Porto Alegre: L&PM, 1998.
* MACHADO, Dyonélio. Os ratos. Sdo Paulo: Atica. 1981.

** LISPECTOR, Clarice. A hora da estrela. Rio de Janeiro. Francisco Alves ,1990.
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As propostas metodolégicas descritas na pesquisa em relagdo as narrativas
priorizaram os debates orais para resolugdo de duvidas visando as provas de
vestibulares e avaliagbes com questdes objetivas de multipla escolha e dissertativas.
Conforme as informagdes dos professores, que participaram da pesquisa, a leitura dos
livros literarios indicados, era feita antecipadamente, pressupondo-se que ao chegar
nas aulas de Literatura, as leituras estavam prontas. Essas foram as técnicas

referenciadas pelas escolas particulares citadas.

2.2.2 Uma abordagem na rede publica

As escolas da rede publica, também, norteiam o estudo da disciplina de
Literatura através dos planos de conteudos, mas, apresentam algumas variagbes em
relacdo as escolas particulares. Dentre elas, a separagdo por trimestre nos
planos/programas, também a nomenclatura se modifica para planos de estudos, de
trabalho ou planejamento anual e os objetivos ou competéncias da disciplina

especificam-se por trimestre.

Essas diferenciacbes ndo possuem relevancia ou apresentam modificacbes na
pesquisa, portanto a descri¢ao dos planos de conteudos seguira os mesmos padroes
das escolas particulares. Para evitar o carater de repeticdo excessiva, ndo serao
explicitadas as datas e obras que iniciam e terminam os periodos literarios descritos,

nem as tipologias textuais construidas pelas épocas literarias.
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Verificam-se, nos materiais dos primeiro anos, que o foco tematico recai sobre a
conceituagdo de literatura e arte literaria, explicitando as figuras de linguagens
pertinentes ao estudo do texto literario, assim como, privilegia-se a diferenciacdo de
linguagem literaria e ndo-literaria. Ao mesmo tempo, estudam-se os géneros literarios
na triade de dramatico, lirico e narrativo, além disso, se especificam as tipologias de
fabula, crbnica, conto, novela, e os elementos estruturais proprios dessas modalidades

narrativas.

Nessa série, enfocam-se os estudos do Trovadorismo em que se privilegia o
estudo das cantigas e suas particularidades. No Humanismo e Classicismo
especificam-se, os autores Gil Vicente e Luis de Camdes. Na literatura brasileira,
abordam-se as literaturas Informativa, Barroca e Arcade. Do Barroco, cita-se o autor
Gregorio de Matos e do Arcadismo, nomeiam-se os autores liricos Tomas Antonio
Gonzaga, Claudio Manuel da Costa e Silva Alvarenga, e os épicos Basilio da Gama e

Santa Rita Durao.

Percebem-se, nos materiais pesquisados, em relagdo ao Trovadorismo, que nao
sao informados os autores ou textos que serdo estudados. Também no Humanismo e
classicismo ndo se explicitam quais poemas e autos serao trabalhados na disciplina. Do
mesmo modo, ndo aparecem os nomes dos textos barrocos e arcades que serao

objeto de estudo.
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Verifica-se pela grade curricular, que os primeiros anos possuem as disciplinas
de Literatura e Lingua Portuguesa separadas, pois possuem uma linha ou campo
tematico diferente. O ensino literario possui autonomia tendo a disposi¢ao do professor
duas aulas semanais. Contudo, existem algumas variagdes tematicas na disciplina nos
primeiros anos das escolas que sdo: a Escola Oscar Pereira se preocupa com o0s
elementos estruturais do poema, por exemplo, escansao, metrificacdo e uso de rimas.
Além disso, trabalha com autores estrangeiros, o autor portugués Manuel Maria
Barbosa du Bocage e o espanhol Miguel de Cervantes. Enquanto, a outra escola, ndo
se volta para os elementos estruturais dos poemas e nao trabalha com autores

estrangeiros.

Em relagdo aos segundos anos, os conteudos remetem a uma periodizagao
comecgando pelo Romantismo em que se mostra uma separacao entre os poetas e os
romancistas. Privilegia-se o estudo das trés geragdes poéticas, com caracteristicas e
autores. Da primeira, mencionam-se os poetas Gongalves de Magalhdes, Gongalves
Dias, da segunda, os poetas Alvares de Azevedo, Casemiro de Abreu e da terceira, o
poeta Castro Alves. Dos romancistas urbanos, citam-se os autores Joaquim Manuel de
Macedo, José de Alencar e Manuel Antonio de Almeida, dos romancistas regionalistas,

nomeiam-se os autores Bernardo Guimaraes, Visconde de Taunay.

Os planos dessa série voltam-se para os estilos epocais do Realismo,
Naturalismo, o movimento poético do parnasianismo e Simbolismo. Dos autores
realistas, cita-se o autor Machado de Assis, do Naturalismo, referenciam-se os

romancistas Raul Pompéia e Aluisio de Azevedo. Em relagdo aos poetas parnasianos
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e simbolistas, mencionam-se, respectivamente Olavo Bilac, Cruz e Souza e Alphonsus
Guimaraens. Ao mesmo tempo, vinculam-se a essa série 0s autores pré-modernos
Euclides da Cunha, Monteiro Lobato, Lima Barreto, Simdes Lopes Neto e o poeta

Augusto dos Anjos.

Compreendem-se, nos segundos anos, que a escola Oscar Pereira trabalha os
estilos epocais até o Romantismo, pois ndo se constata nos seus materiais de
pesquisa, os conteudos do Realismo, Naturalismo, Pré-modernismo e os movimentos
poéticos do Parnasianismo e Simbolismo. Por outro lado, nota-se que a mesma escola
estuda em seus componentes curriculares 0 Romantismo portugués, citando o poeta
Almeida Garrett e o romancista Camilo Castelo Branco. Ambas as escolas publicas
demonstram em seus materiais, a falta dos nomes das obras ou textos que serao

estudados no decorrer do ano letivo dos segundos anos.

Os planos dos terceiros anos voltam seus os temas/conteudos para as
vanguardas européias, a Semana de Arte Moderna e as trés geragdes do Modernismo.
Da primeira geragao (1922-1930), mencionam-se os romancistas e os poetas Oswald
de Andrade, Mario de Andrade e Manuel Bandeira. Da segunda (1930-1945), citam-se
os poetas Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes, Mario Quintana e Carlos Drummond,
em relagdo aos romancistas, indicam-se José Lins do Rego, Graciliano Ramos,
Dyonélio Machado, Erico Verissimo. Da terceira geragdo do modernismo, define-se
para estudo toda a literatura a partir de 1945, nomeiam-se alguns autores como: Jodo

Guimaraes Rosa, Clarice Lispector e o poeta Jodo Cabral de Mello Neto.
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Nos programas dos terceiros anos*® mencionam-se o estudo dos autores
portugueses Eca de Queiroz e Fernando Pessoa com a justificativa de serem autores
vinculados ao vestibular da UFRGS. A literatura gaucha aparece somente através de
dois autores Simdes Lopes Neto e Erico Verissimo. Do mesmo modo, recomenda-se o
estudo da histéria da musica popular brasileira, mas ndo se explicitam de que maneira

é trabalhado esse conteudo.

Os planos de conteudos apresentam objetivos ou competéncias norteadores do
ensino literario nas duas escolas da rede publica de Porto Alegre. Na Escola Oscar
Pereira, define-se os objetivos como: o desenvolvimento do habito da leitura literaria;
discussao sobre as idéias da literatura, possibilitando analise da arte como um todo e
a literatura como uma parte, também ler e interpretar as obras literarias e as questdes
trabalhadas em aula, além da compreensdo do conteudo literario e relagcdo com o

contexto social em que se inserem.

As competéncias definidas para orientar o ensino literario do Centro Estadual
de Formagao sao o reconhecimento e a compreensao dos diferentes periodos literarios
e sua contextualizacdo histérica; o entendimento que os periodos literarios sofrem
modificacbes nas diferentes épocas literarias e se opdem as épocas que 0s
antecedem. Ao mesmo tempo, remetem a interpretacdo das leituras literarias e

contextualizagdo na época literaria que pertencem.

46 . . _ .

No ano de 2005, em que se levantou o corpus da pesquisa, a Escola Oscar Pereira néo teve terceiros
anos no diurno. Conforme, informacbes da diretora da Instituicdo, houve poucas matriculas para essa
série, escolheu-se ndo abrir turmas de terceiros anos durante o dia.
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Nos documentos das instituicbes das redes publicas, também se nota a citacédo
de leituras literarias, mas, ndo se especificam quais os livros de ficcdo serdo lidos
nem sao explicados os procedimentos metodolégicos que seriam usados. De forma
que se aplicou um instrumento de pesquisa direcionado aos professores do ensino
meédio publico com as seguintes perguntas: nomes dos livros literarios indicados para
os trés trimestres do ano letivo e metodologia aplicada apds ou durante a leitura dos

livros de ficgéo.

Nos primeiros anos das escolas publicas nao foram recomendadas leituras
literarias no primeiro ano do Ensino Médio. Os estudos de textos literarios eram feitos, a
partir de fragmentos de romances e poemas encontrados no livro didatico. O segundo
ano referenciou os livros do Romantismo brasileiro com as obras A moreninha*’, de
Joaquim Manuel de Macedo, Luciola® e Senhora*’, de José de Alencar, Inocéncia®, de
Visconde Taunay, O seminarista®’ ,de Bernardo de Guimardes. Ao mesmo tempo, cita-
se um livro do Romantismo portugués, Amor de perdigdo®, de Camilo Castelo Branco.
Do Realismo, indicam-se Dom Casmurro® e Quincas Borba®, de Machado de Assis.
Do periodo naturalista, menciona-se Ateneu®, de Raul Pompéia, O Cortico®®, de Aluisio
de Azevedo. Das obras pré-modernistas, especificam-se as romances Recordag¢bes do

Escrivédo Isaias Caminha®’ e Triste Fim do Policarpo Quaresma®®, de Lima Barreto.

“” MACEDO, op.cit., nota 30.

8 ALENCAR, op.cit., nota 31.

49 ALENCAR, op.cit., nota 32.

% TAUNAY, Visconde. Inocéncia. Sdo Paulo: FTD, 1999.

> GUIMARAES, op. cit., nota 33.

2 BRANCO, Camilo C. Amor de perdicao. Sao Paulo: Atica, 1997.
% ASSIS, op.cit., nota 34.

** ASSIS, op. cit., nota 35.

°* POMPEIA, Raul. Ateneu. Sio Paulo: FTD, 2000.
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Os procedimentos metodolégicos se modificam entre as séries, para os segundo
anos foram indicados seminarios em que se discutiam a tematica dos livros e a
relacdo com a sociedade em que o aluno esta inserido. Do mesmo modo,
privilegiaram-se debates orais sobre os livros do Machado de Assis e a sua tematica na
contemporaneidade, ou seja, como os alunos entendem esses temas na atualidade.
Ainda foram feitas avaliagbes com questdes dissertativas e de multiplas escolhas com

a finalidade de avaliar o entendimento das leituras feitas.

Os materiais pesquisados dos terceiros anos se conectam as recomendacoes
das leituras obrigatdrias do ano de 2005 da UFRGS. Deste modo, temos as leituras das
seguintes obras: Contos gauchescos®, de Simdes Lopes Neto, Os ratos®, de Dyonélio
Machado, O continente®’, de Erico Verissimo, A hora da estrela®, de Clarice Lispector e

Primeiras estorias®®, de Guimaries Rosa.

As metodologias aconselhadas as essas leituras foram seminarios para
apresentar através uma leitura dramatizada os Contos gauchescos. Também se citou
debates sobre o livro Os ratos e a tematica do consumismo na atualidade. Indicou-se a
criacio de um sarau para apresentar a histéria do Continente. Também

representagoes teatrais através da transformagao dos textos das Primeiras estérias em

% AZEVEDO, Aluisio. O cortigo. S&o Paulo: FTD, 1999.

" BARRETO, Lima. Recordagées do Escrivdo Isaias Caminha. Sao Paulo: Atica. 2003.
® BARRETO, Lima. Triste fim de Policarpo Quaresma. Sao Paulo: Ediouro, 2001.

¥ NETO, op. cit., nota 43.

% MACHADO, op. cit., nota 44.

®1 VERISSIMO, op. cit., nota 46.

%2 | ISPECTOR, op.cit., nota 45.

% ROSA, Guimaraes. Primeiras estérias. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.
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roteiros teatrais. Do mesmo modo, séo feitas avaliagdes com questdes de multiplas
escolhas direcionados aos concursos de vestibulares. As leituras sio feitas, de forma

prévia e individual, ou seja, os alunos se responsabilizam pelas suas leituras literarias.

2. 3 Livros didaticos

Os planos/programas de conteudos e os livros didaticos sao os instrumentos
pedagdgicos orientadores do desenvolvimento da disciplina de Literatura nas quatro
escolas de Porto Alegre que se constituem no corpus da presente pesquisa. Sendo
assim, parte-se para uma exposigao-analitica dos livros didaticos empregados pelas
escolas particulares e publicas participantes desta investigacdo. Nessa analise, em
primeiro lugar, privilegiam-se os seguintes itens: o conceito de literatura, os géneros
literarios, a periodizagdo e autores e obras indicados, o uso de fragmentos de textos
ou ndo, e as tipologias dos exercicios. Em segundo lugar, remete-se tdo-somente a

uma analise descritiva do Modernismo.

2.3.1. Uma abordagem na rede particular

O livro de Cereja e Magalhdes® se divide em onze unidades/capitulos. O
conceito de literatura entendido como a arte da palavra, encontra-se nas primeiras
unidades junto com as explicagbes sobre os termos de conotagdo e denotagédo. Os

autores fazem uma série de relagdes da literatura com a sociedade, com a imaginagao,

% CEREJA e MAGALHAES, Op.cit., nota 17.
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com o prazer. Também conectam a literatura a histéria da literatura citando o

seguinte:

Estudar literatura &, basicamente, ampliar nossas habilidade de leitura do
texto literario. No segundo grau, esse estudo é acrescido da histéria da
literatura, que objetiva acompanhar a evolugéo cronolégica da literatura
de determinado povo e cultura, observando suas transformagdes de
acordo com o momento histérico. Por isso, a histéria da literatura
organiza-se em momentos, periodos e geracdes, a fim de fazer um
estudo mais pormenorizado dela.(CEREJA e MAGALHAES, 2004, p.13)

Na mesma unidade, inserem-se 0s géneros literarios com uma especificagao
sobre os dois planos essenciais do texto literario que sdo a forma e o
conteudo.Segundo os autores, de acordo com a forma os textos sdo organizados em
dois grandes grupos: textos em versos e textos em prosa, divididos em liricos, épicos e

dramaticos. Além dessa triade classica, os autores colocam uma concepgao moderna:

A distingdo entre esses géneros narrativos modernos & controvertida,
mesmo porque uma das tendéncias da literatura contemporanea é
misturar géneros e relativiza-los. Com freqiiéncia, deparamos com textos
que nao apresentam a sequéncia narrativa tradicional de “comego, meio
e fim”, ou com textos que usam, na prosa, recurso da poesia. (CEREJA e
MAGALHAES, 2004, p.16)

Nessa unidade, entra-se na periodologia com elucidagdes sobre os estilos de
época vinculando-os a uma modificagdo social, pois, segundo os autores, os homens
mudariam no decorrer dos tempos e a arte/literatura absorveria essas transformacgoes,
também se alterando. Essa explicacao é ilustrada com dois textos de periodos literarios
diferentes, um do Romantismo e o outro do Modernismo. A seguir, os autores definem

os estilos de época:
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Em cada periodo literario, chamado de estilo de época ou movimento
literario ou estética literaria, existem obras e autores que apresentam
certas afinidades entre si. Isto €, pode haver semelhancas entre as suas
obras quanto a linguagem, aos temas, a forma de ver e sentir o mundo.
Saos essa afinidades que fazem um movimento literario ser diferente de
outro (CEREJA e MAGALHAES, 2004, p.17)

Ainda, nesse capitulo, apresentam um quadro comparativo da periodologia
que sera estudado no livro, dividido e definido com as expressdes: era colonial e era
nacional, com os nomes das épocas literarias, datas e obras que as iniciam e relagao

de autores que fazem parte de cada periodo literario descrito:

Tabela 2
Quadro comparativo das escolas e autores

Era colonial
Seiscentismo Setecentismo
Periodos Quinhentismo Ou Ou
Barroco Arcadismo
1500 1601 1768
Marcos
Pero Vaz de Publicagédo de Publicagdo de
Caminha escreve a | Prosopopéia, de Bento | Obras, de Claudio
Carta de achamento Teixeira Manuel da Costa.
do Brasil
= Pero Vaz de = Gregorio de Matos = Claudio Manuel da
Principais Caminha = Padre Antbnio Vieira | costa
minha = Tomas Antbnio
Autores = Pero M. Gandavo Gonzaga.
= Gabriel Soares de = Silva Alvarenga
Souza = Santa Rita Durédo
= José de Anchieta = Basilio da Gama




Tabela 2
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Quadro comparativo das escolas e autores ( Continuagao)

Era Nacional
Realismo
Periodos Romantismo Naturalismo Simbolismo
Parnasianismo
1836 1881 1893
Marcos
Publicacéo de Publicacéo de Publicacdo de Missal
Suspiros poéticos e Memorias postumas e Broquéis, de Cruz e
Saudade, de de Bras Cubas, de Souza
Gongalves Magalhdes | Machado de Assis, e
O mulato, de Aluisio
Azevedo.
» Gongalves Dias * Machado de Assis * Cruz e Souza
Principais = Alvares de Azevedo |- Aluisio Azevedo = Alphonsus
= Casimiro de Abreu |= Raul Pompéia Guimaraens
Autores = Junqueira Freire = Olavo Bilac
= Fagundes Varela
= Castro Alves
= José de Alencar
* Manuel Antonio de
Almeida
Tabela 2
Quadro comparativo das escolas e autores
Era Nacional
Concretismo
Periodos Pré-Modernismo Modernismo Geragéao de 45 e
Poesia praxis
1902 1922 1944 1956
Marcos
Publicacéo os Semana de Publicacéo de Langamento da
Sertbes, de Arte Moderna Perto do coracdo revista
Euclides da selvagem, Noigandres
Cunha. De Clarice
Lispector




Tabela 2

Quadro comparativo das escolas e autores (continuagéo)
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Era Nacional®

Concretismo

Periodos Pré-Modernismo Modernismo Geracao de 45 e
Poesia praxis
= Euclides da = Oswald de = Clarice = Augusto de
Cunha Andrade Lispector Campos
= Graga Aranha |= Mario de = Guimaraes = Haroldo de
= Lima Barreto Andrade Rosa Campos
* Monteiro Lobato | = Manuel = Jodo Cabral de | = Décio Pignatarit
= Augusto dos Bandeira Melo Neto = Ferreira Gullar
Anjos = Graciliano
Principais Ramos
= José L. do Rego
Autores = Rachel de

Queiroz
= Jorge Amado
= Erico Verissimo
= Carlos
Drummond de
Andrade
= Vinicius de
Moraes
= Cecilia Meireles

Depois dessa representagdo, entra-se na periodologia da literatura brasileira. O

livro didatico dedica um capitulo para cada autor, comegando por uma observagao

geral que se relaciona com o periodo literario estudado. Ha uma contextualizagao

histérica e uma listagem de caracteristicas delineando a época descrita. Os escritores

apresentados vém acompanhados de uma extensa biobibliografia e comentarios

criticos sempre justificados por excertos de suas obras.

% CEREJA e MAGALHAES, op.cit., nota 17, p. 17.
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Em relagdo as obras dos autores mencionados, trabalha-se com fragmentos dos
livros, a excegao fica para os textos poéticos, que na sua maioria, aparecem completos
nesse livro didatico. Dos autores citados do romantismo, os excertos se referem aos
livros A moreninha, O guarani, Luciola, Senhora, Inocéncia, Memoérias de um sargento
de milicias, Noites na taverna. Dos realistas/naturalistas, citam-se Dom Casmurro,
Memodérias poéstumas de Bras Cubas, O cortico, O ateneu. Dos pré-modernos,
mencionam-se Triste de Policarpo Quaresma. Dos modernos, referenciam-se
Macunaima, S&o Bernardo, Vidas secas, O quinze, Fogo morto, Terras do sem fim,

Grande Sertdo: veredas.

O livro de Campedelli e Souza®®,compde-se de vinte seis unidades/capitulos. Nos
primeiros capitulos, conceitua-se a literatura como a arte composi¢cao de versos que
podem ser escritos em prosa ou versos, além de afirmagcbes de que as palavras
necessitam de um arranjo especial para que se tornem literarias. Relacionam a
literatura com algumas expressdes como: a representacdo do mundo, a supra-
realidade. N&ao aparece, nesse livro, a literatura ligada a histéria da literatura. Ao mesmo

tempo, especificam os termos de conotagao e denotagéo.

Os géneros literarios aparecem a partir dos terceiros capitulos, elucidam-se as
diferencas dos textos em relacédo a forma e por isso sdo separados em poesia e prosa.
Definem-se na triade convencional de épico, lirico e dramatico, explica-se cada um dos
géneros, igualmente, parece um quadro geral dos géneros com apreciagdes dos

conteudos e formas dos trés géneros citados.

% CAMPEDELLI e SOUZA, op. cit.,.nota 18.
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Quadro geral dos géneros67

Género Género Género
Caracterizacéo Epico Lirico Dramatico
Conteudos 1- Narragéo de feitos | Expressdoes de Representagao de
herdicos, histéricos aspectos pessoais acdes num palco,
énfase nos atos de subjetivos,sentimentais, | numa tela,ao ar livre,
bravura. sempre envolvendo sempre para um
emogéo. No lirismo publico. H& grande
2- Narragédo de fatos | poético ha énfase no dialégo,
ocorridos em uma predominancia de que é uma forma,
determinada um “eu” que expressa | de comunicagao
sequéncia temporal. as emogoes. muito presente.
Forma 1-Longos poemas | Poemas chamados Pecas de teatro,

chamados epopéias.

2- Prosa: romances,
contos, novelas,
fabulas.

sonetos, odes,
baladas.Eventualmente,
pode ocorrer em prosa

filmes, novelas de TV.

Circo -teatro, Shows

68

Nos primeiros capitulos, adentram-se as questbes de estilos literarios e se

especificam as transformacdes na literatura como marcas sociais. As explicagdes

aparecem através de dois textos de periodos literarios diferentes, um do Romantismo e

outro do Modernismo. Os estilos sdo marcas individuais de cada autor revelando forte

influencia da sociedade que o cerca:

A literatura, como as outras artes, é o resultado do trabalho de um
artista que vive as consequéncias da histéria. A criagdo literaria
relacionada ao momento histérico em que se insere. Os estudiosos de
literatura tém a preocupacgao de dividir e dar nomes as épocas literarias.
As idades literarias ganham denominagdes variadas: além de escolas
literarias, também s&o conhecidas como periodos, estilos e movimentos
literarios. (CAMPEDELLI e SOUZA, 1999, p. 38)

7 CAMPEDELLI e SOUZA, op,cit., nota 18, p. 33
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Na quarta parte do livro entra-se na periodologia. Os autores iniciam todos os
capitulos com a literatura portuguesa seguindo-se pela brasileira. Os assuntos
principiam, sequencialmente, com uma introdugdo que cita as obras e autores
iniciadores, mostrando um relato sintético da situagéo historica e caracteristicas de
cada época literaria estudada. Dos escritores estudados, mostra-se uma resumida

biobibliografia sem comentarios criticos.

Em relagédo aos periodos literarios e autores brasileiros citam-se os mesmos ja
arrolados no livro didatico de Cereja e Magalhdes. O livro de Campedelli e Souza
apresenta uma diferenga, pois acrescenta a literatura portuguesa. Dos estilos literarios
portugueses, citam-se, em sequéncia, o Trovadorismo, o Humanismo, o Classicismo, o
Romantismo, o Realismo, o Simbolismo e o Modernismo. Dos autores portugueses,
citam-se, Gil Vicente e Luis de Camdes. Dos autores romanticos, Almeida Garret,
Alexandre Herculano, Camilo Castelo Branco, Jodo de Deus e Julio Dinis. Dos realistas,
Antero Quental e Eca de Queirds, dos simbolistas, Eugénio e Camilo Pessanha e dos

modernistas Fernando Pessoa e Mario Sa-Carneiro.

No livro de Campedelli e Souza, também, prevalece o uso de fragmentos de
romances, excetuando-se a poesia, cujos textos aparecem na integra. Dos autores do
Romantismo, os excertos referem-se as obras A moreninha, Senhora, Luciola,
Memorias de um sargento de milicias. Dos autores do realismo e naturalismo, citam-se
Dom casmurro, Memorias péstumas de Bras Cubas, O cortico, O ateneu. Dos autores

pré-modernos, mencionam-se Triste fim de Policarpo Quaresma, Os sertbes e dos
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autores modernistas, listam-se Macunaima, O quinze, Fogo morto, Gabriela cravo e

canela, Vidas secas, A hora da estrela.

Nos dois livros didaticos utilizados nas escolas da rede particular, os exercicios
se vinculam a duas tipologias: os objetivos de lacunas ou de multiplas escolas que,
invariavelmente, parecem conectados ao fim utilitario dos vestibulares e os subjetivos,
de carater analitico-expositivos, centrados num estilo de questionarios. Percebe-se,
nesse livro, a existéncia de poemas e longos fragmentos da maioria dos autores
citados, contudo, remetem-se as imanéncias dos textos para reafirmar as

especificidades dos periodos literarios estudados.

O final dos livros didaticos, de modo geral, é dedicado ao movimento literario do
Modernismo. Existem, no livro de Cereja e Magalhaes, as histérias do Tropicalismo e da
MPB. Citam-se caracteristicas desses movimentos musicais e participantes como:
Caetano Veloso, Chico Buarque, Milton Nascimento, entre outros. Ha uma explicitagao
que as literaturas da década de setenta a noventa necessitam de um estudo de

sistematizagdo e aprofundamento. Assim, os autores afirmam:

A literatura continuou desorganizada, tendo a frente escritores ja
consagrados como Drumonnd, Jodo Cabral e os concretistas, ao lado
outros que ja haviam despontado década antes e que entdo se firmam,
como o caso de Lygia Fagundes Telles, Osman Lins € Mario Quintana.
Além desse grupo, houve o aparecimento de uma vasta geragdo de
novos poetas e prosadores, sem que houvesse entre eles um projeto
comum.(CEREJA e MAGALHAES, 2004, p.443)
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Os autores desse livro tentam a aproximacado da literatura com a musica,
contudo, a inovacgao fica na imanéncia dos textos poéticos e as relagdes com letras de
musicas. Os conteudos permanecem numa linha estrutural da periodologia dos livros

citados anteriormente.

Igualmente, o livro de Campedelli e Souza apresenta nos capitulos finais, depois
do Po6s-Modernismo, termos como: Poés-Vanguarda e Marginalismo, trazendo uma
longa explicitacdo do contexto historico e dos meios culturais dos anos setenta. O
Tropicalismo aparece com a citagcdo dos nomes de Caetano Veloso e explicagcbes
superficiais da ligagdo movimento com o manifesto do Pau-Brasil. Da poesia marginal,

afirma-se o0 seguinte:

Explorando todas as possibilidades do papel, folhetos, jornais, revistas,
manuscritos, a poesia chegou aos muros através de pichagdes, foi as
pracas, aliou-se a musica, organizou exposigdes. (CAMPEDELLI e
SOUZA, 1999, p. 318)

No mesmo livro, cita-se uma poesia mutante, uma variante da poesia marginal,
também a aproximagao desse tipo de texto com as artes visuais (colagens, grafismo,
fotografias) que levaria a uma linguagem visual fragmentaria. Indicam-se nomes de

Paulo Leminski, Torquato Neto, Cacaso, Ana Cristina.

No entanto, nota-se que mesmo com as citacbes das inovagdes na area da
poesia, os livros didaticos analisados obedecem a mesma linha evolutiva da

periodologia e nessa parte final do Modernismo, ndo ha aprofundamento nos temas
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aludidos. Os assuntos parecem soltos sem exemplificagcao para justificar as afirmagodes

sobre os tipos de poesias e as relagdes da historia da musica com os estilos literarios.

2.3.2. Uma abordagem na rede publica

O livro de Abaurre®®, possui doze capitulos/unidades. Nos primeiras unidades,
aparece o conceito de literatura como uma forma de arte, tal como a musica, a pintura
e a danca. Relaciona a literatura com arte e sociedade, explica as caracteristicas do
texto literario, mostrando as definicdes de denotagdo e conotagao, e acrescenta que a

literatura se diferencia das outras manifestacdes artisticas:

O que a diferencia das demais manifestagdes artisticas é que a Literatura
nos permite, pela interagdo com seus textos, tomar contato com um vasto
conjunto de experiéncias acumuladas pelo ser humano ao longo de sua
trajetoria, sem que seja preciso vivé-las. ( ABARRE, 2004, p. 2)

Nesse livro, as definicdes de estilo de época surgem antes dos géneros literarios.
Especifica-se a literatura como uma releitura do passado, mostrando dois textos, um do
Modernismo e outro do Romantismo para justificar que a analise de cada autor sobre
um fato revela o periodo literario em que ele esta inserido. Ao mesmo tempo,
esclarecem que a historiografia literaria apresenta o estudo e descri¢gdo das diferentes

escolas e movimentos literarios de um Pais. Assim, sobrepbéem que:

% ABAURRE, PONTARA e FADEL, op. cit., nota 20.
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Também suas condigdes de producdo (momentos histdrico, cultural e
social). Assim, é natural que analise de varios textos de uma mesma
época revele caracteristicas literarias semelhantes. Interessante sera
perceber, a medida que nos aprofundarmos no estudo das escolas
literarias, que realmente podemos observar um movimento pendular dos
escritores, ora optando por uma postura mais analitica e objetiva, ora
investindo no subjetivismo das emocgdes.(ABAURRE, 2004, p.6)

Ainda, na mesma linha de significagcdo, distingue-se que os estilos de época
sdo a designacado dada ao conjunto de normas que orienta e caracteriza a producgao
artistica de um determinado momento historico. Apds estas caracterizagdes, definem-se
como oito as escolas literarias, e colocam que na atualidade, os criticos literarios
afirmam a existéncia de um novo estilo literario que, na falta de uma estética

unificadora, denomina-se Pés-Modernismo.

Os géneros literarios sdo definidos como a forma em que os conteudos literarios
se organizam, por apresentarem caracteristicas estruturais semelhantes. Apresentam-
se na triade tradicional de lirico, dramatico e o épico. E mostrado o género narrativo
como um variante do género épico, dividido em romance, novela, conto e fabula. Em

cada género listado, explicam-se as caracteristicas estruturais das suas formas.

Na segunda parte do livro, entra-se na periodologia, conforme o quadro
comparativo exposto, anteriormente. S&o0 mostradas pequenas explicacbes sobre a
economia, a historia, a cultura e citam-se as caracteristicas do periodo literario que
sera estudado no decorrer da obra. Os autores brasileiros e alguns portugueses, como
Gil Vicente, Luis de Camdes, Eca de Queirds e Fernando Pessoa vém acompanhados

de uma sintética biobibliografia sem comentarios criticos.
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Em relagdo aos autores nomeados, trabalham-se pequenos fragmentos dos
romances e as poesias seguem na integra nesse livro didatico. Dos autores citados
do Romantismo, os excertos se referem aos livros Eurico, o presbitero, Amor de
Perdicdo, Senhora, Diva, O guarani, Memoérias de um sargento de milicias. Dos
realistas e naturalistas, mostram-se fragmentos dos livros O crime do padre Amaro,
Dom Casmurro, Memoérias postumas de Bras Cubas, O cortico. Dos pré-modernos,
listam-se, somente, pedacos da obra Triste fim de Policarpo Quaresma e dos

modernos, citam-se Vidas secas, Grande sertdo: veredas.

O livro didatico de Cadore®, possui quarenta e oito unidades/capitulos. O conceito
de literatura aparece na unidade trés junto com uma especificagcdo de linguagem
literaria e nao-literaria. A literatura é conceituada como o conjunto de produgao escrita

de um Pais, e o termo literatura aparece como a arte que manifesta por meio da escrita:

O conceito de literatura, portanto, estd ligado ao uso artistico das
palavras. O texto literario ndo precisa ser necessariamente escrito em
versos. Literario é o texto que tem literariedade, isto é, que tem
linguagem literaria, sonoridades, ritmos, personagens, agdes, simbolos,
ambigulidade. Tanto o poema como a narrativa e o drama sao ficgado, ou
seja, originam-se da imaginagdo do autor, € uma recriagdo da
realidade.(CADORE, 2000, p 34).

Os géneros literarios aparecem na triparticao lirico, épico e dramatico. Expde a
divisdo do género épico que, modernamente, transformou-se em narrativo composto
pelas seguintes tipologias de textos: romance, novela, conto, fabula, lenda e cronica.

Em relac&o aos géneros, o autor questiona a classificagdo, mencionando:

% CADORE, op.cit..nota 21.
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Essa classificagado, contudo, pode tornar-se discutivel e até errbnea se
aplicada com rigor a determinadas obras. Em algumas delas, um género
sobressaira em relagdo a outro, mas nunca havera a expressao pura de
um s6. Os criticos modernos ensinam que os géneros literarios devem
ser estudados em base nas caracteristicas da obra, e ndo a partir de

classificagdes genéricas. (CADORE, 2000, p .41)

A partir do capitulo sete, os estilos de época aparecem especificados em trés
textos poéticos de periodos literarios distintos em s&o explicados as diferengas
existentes entre os textos do Trovadorismo, do Classicismo e do Modernismo.
Apresenta-se uma deducgao de que os escritores conectados a uma determinada época
mostram caracteristicas proprias que os diferenciam dos escritores de outra época. Da
mesma forma, os autores da mesma época, em geral, retratam as tendéncias e as
modas de seu tempo. Ao final desse capitulo, apresentam-se questionamentos sobre a

estaticidade das épocas literarias:

Os estilos de época e as escolas literarias nao possuem carater estatico

nem suas datas-limite devem ser tomadas ao pé da letra. Sao
periodizagao de cunho didatico e que vém facilitar o estudo da histéria da
literatura. Os préprios autores, muitas vezes evoluem dentro de sua
escola literaria e passam para outra, nos periodos de transigdo. Outros se
adiantam no tempo, e ha os que retomam estilos de épocas passadas.
Portanto, as divisbes, as datas, os marcos devem ter sempre um sentido
amplo, dinamico, relativo, e nunca restrito, imutavel, absoluto.(CADORE,
2000, p.76).

Apods esse questionamento sdo definidos os periodos literarios portugueses e
brasileiros que serdo estudados no decorrer do livro. Especificam-se esses periodos
literarios com um quadro comparativo em que constam as datas que surgiram em

Portugal e no Brasil.
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Tabela 4

Periodos literarios Portugueses e Brasileiros.”

Estilos de época Portugal Brasil
Humanismo Séc. XV -

Classicismo Séc. XVI -

Barroco 1580 1601
Arcadismo 1756 1768
Romantismo 1825 1836
Realismo e Naturalismo 1865 1881
Simbolismo 1890 1893
Pré-modernismo - 1902
Modernismo 1915 1922

Entra-se na periodologia, depois do quadro comparativo, com um capitulo para

cada periodo literario. As unidades se abrem com um resumido contexto historico e

uma listagem de caracteristicas inerentes a época estudada. S&o listados os principais

autores, mas explica-se que serdo enfocados, somente os escritores relevantes do

periodo:

Os principais representantes do Arcadismo foram na poesia lirica:
Tomas Anténio Gonzaga (Dirceu), Cldudio Manuel da Costa (Glauceste
Saturnio), Alvarenga Peixoto (Eureste Fenicio) Silva Alvarenga (Alcindo
Palmireno). Na poesia épica: Basilio da Gama e Frei Santa Rita Durao.
Na presente unidade, estudaremos Tomas Antonio Gonzaga e Frei
Santa Rita Durdo. Os demais serdo estudados na pesquisa
literaria.(CADORE, 2000, p.175)

Os fragmentos dos textos referenciados nesse livro didatico apresentam poucas

alteracbes dos ja descritos anteriormente. Pode-se observar que os textos poéticos,

na sua maioria, aparecem completos, no entanto, os contos e romances s&o

" CADORE, op.cit., nota 21, p. 76
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mostrados fragmentados. Dos autores do Romantismo, os excertos se referem ao O
guarani, A moreninha, Escrava Isaura, Inocéncia. Do Realismo e Naturalismo, citam-se
Dom casmurro, O cortico, O ateneu. Do Pré-Modernismo, mencionam-se Os sertoes,
Triste fim de Policarpo Quaresma e do Modernismo sao feitas referéncias aos livros

Macunaima, Sdo Bernardo, Capitades de areia, Grande Sertdo: veredas.

Nos dois livros didaticos analisados das escolas da rede publica, os exercicios
apresentam duas tipologias: os objetivos de lacunas ou multiplas escolhas vinculados
aos exames de vestibulares, e os subjetivos de carater analitico-expositivos
conectados ao estilo de questionarios/roteiros. Os exercicios, constantemente, ligam-
se as especificidades do periodo literario estudado. O livro de Cadore faz sugestdes as

pesquisas sobre as biografias dos autores que nao foram estudados.

Em relagdo ao segundo critério, o livro de Abaurre mostra nos capitulos finais o
mundo pés-moderno, em que sdo feitas descricdes sobre o contexto historico das
décadas de setenta, oitenta e noventa. Explicita o surgimento da Internet e o grande
crescimento do acesso a informagdo no mundo. Aparecem explicacbes superficiais
sobre o Cinema Novo, o Tropicalismo. Da mesma forma, cita-se uma literatura em crise
e uma relacéo de caracteristicas, nomeadas como: ecletismo, eliminacao das fronteiras

entre arte erudita e a popular, intertextualidade, niilismo, postura individualista € humor.

Ao término desse capitulo, aparece uma espécie de retrocesso ao concretismo de
1956 e citam-se os autores Décio Pignatari, Haroldo de Campos, Ferreira Gullar com

exemplo de poemas concretos. Na continuidade dessa parte, comentam sobre as
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narrativas curtas como uma tendéncia da prosa contempordnea com uma longa

listagem de autores:

Os textos em prosa pés-modernos levam ainda mais adiante a liberdade

criadora conquistada pelos modernistas. As experimentacdes sao tantas
que chegam a comprometer a existéncia do enredo e impedir a narragao
continuada. A marca dos romances contemporaneos ¢é a estrutura
fragmentada, além de um investimento muito grande nos géneros mais
populares, como a narrativa policial e a ficgdo cientifica. De modo geral,
porém, parecem mais inclinados a produzir narrativas curtas, como o
conto. (ABAURRE, 2004, p.139)

Ja o livro de Cadore, na parte final, refere-se ao terceiro momento do
Modernismo especificando que da década de cinquenta em diante, muitos poetas
tiveram diferentes experimentos vanguardistas, nomeados como: Tendéncia (1957),
Concretismo (1956), Neoconcretismo (1958), Violdao de Rua (1962), Praxis(1962),
Poema-Processo (1967), Tropicalismo(1968), Geracao mimeografo/ Poesia marginal
(década de setenta). Dentre esses movimentos, indica-se o Concretismo, com destaque
nos nomes de Augusto de Campos, Haroldo de Campos, Décio Pignatari, Ferreira
Gullar. Sdo apresentadas explicagdes sobre as produg¢des contemporéneas de prosa
nos géneros do conto, cronica e teatro. Em cada um dos géneros surge uma listagem

de autores relevantes para o autor do livro didatico em questao.

Assim como os livros didaticos analisados das escolas da rede particular, os da
rede publica repetem os mesmo modelos em relagdo aos conceitos de literatura,
géneros literarios e a periodologia. Mesmo oferecendo na parte final dos livros,
citacdes sobre tendéncias da literatura pdés-moderna, ndo existe aprofundamento nos

assuntos, do mesmo modo, ndo ha exemplificacbes dos textos de autores



79

contemporaneos. Os conteudos denotam a probabilidade unidimensional até o
Modernismo particularizados em terceira geragdo e ou produgdo contemporanea

mantendo um padréo de indefinicdo nas partes finais do Modernismo.
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3 TERMINANDO O DIALOGO

.1 Escola e historia da literatura

Esta pesquisa ndo possui a intengcdo de generalizar acerca da situagao do
ensino de literatura ou abrir controvérsias se o que se leciona nas escolas ¢é literatura
ou historia da literatura. Fez-se uma escolha contraria de estudar em profundidade
esse ensino de literatura eternizado na periodologia no século XXI. Através de um
diagnéstico num corpus baseado em um determinado recorte de materiais usados

pela disciplina de literatura no Ensino Médio do diurno.

O mapeamento dessa pesquisa iniciou pela leitura dos documentos orientadores
do Ensino Médio no Pais que sao Parametros Curriculares Nacionais. Os PCNs,
teoricamente, seriam responsaveis pelas grades curriculares que definem o numero de
periodos semanais dispostos em cada escola para a disciplina de Literatura. Nas
grades curriculares das escolas investigadas, as particulares oferecem uma carga
horaria menor para o ensino literario, enquanto as publicas oferecem uma
disponibilidade de horario maior. Contudo, observa-se nas escolas, independente da

carga horaria destinada as aulas de literatura, que o padrdao de ensino da histéria da
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literatura, permanece submisso aos estilos epocais, a periodologia e & concepgao

evolutiva da historiografia.

Sendo os PCNs, os gerenciadores desse ensino, procurou-se buscar subsidios
para entender a primeira questado norteadora da pesquisa: que conceito de historia da
literatura é possivel delinear a partir dos Paradmetros Curriculares Nacionais? Em
primeiro lugar, admite-se que a disciplina de literatura ndo possui autonomia nos
documentos, ela se insere numa area chamada e Linguagens, codigos e suas
Tecnologias. No entanto, ndo se extinguem o ensino por disciplinas, apenas conotam

que devem fazer parte de um processo com varias areas interligadas.

Em relacdo as competéncias, percebe-se que a pesquisa e a analise sao
colocadas em relevancia, em detrimento dos simples exercicio da memorizagao
enciclopédica, o que se contrapde ao evolucionismo da periodologia. Ao mesmo
tempo, aparece a busca pela corre¢cdo do ensino descontextualizado e distanciado do
aluno do século XXI, no entanto, o ensino literario nas escolas n&o possui uma relagao
dialogica, fecha-se em leituras canonizadas. Do mesmo modo, os documentos
mencionam o término da compartimentalizacdo do ensino encaixotado em estilos
literarios. Além disso, procura-se a superagao das disciplinas estanques, revigorando-

as num processo permanente de interdisciplinaridade e transdiciplinaridade.

Considerando as questdes literarias nos PCNs, pode-se inferir que, apesar de
uma certa imprecisao, delineia-se uma mudanc¢a na percepg¢ao da historia da literatura.
Os documentos orientadores do Ensino Médio acreditam que o ensino literario, num

viés historicista, pode ser descartavel, encontra-se fadado ao fracasso pelo
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distanciamento do mundo contemporaneo. Segundo Benjamin”, a literatura necessita
desobrigar-se do passado e colocar-se no mundo real conectando a historia literaria
ao mundo contemporaneo. Jauss’’, também, abaliza que o estudo da literatura
eternizado numa linha cronolégica de fatos literarios pré-estabelecidos passa a ser

desnecessario quando se almeja um conhecimento dindmico entre obras e leitores.

Igualmente, Jobim”® ratifica o que PCNs colocam em relacdo ao conceito de
literatura, que ele poderia ser permeavel a passagem do tempo. Assim, Machado de
Assis ou José de Alencar néo teriam literariedade para um aluno do Ensino Médio, no
entanto, Paulo Coelho ou Martha Medeiros seriam textos apreciaveis e com valor
literario para esses mesmos alunos. Isto levaria a proposi¢do de uma nova historia da
literatura no Ensino Médio, pois as escolhas das leituras nas escolas sao vinculadas as

questdes de poder.

Os documentos gerenciadores do Ensino Médio postulam algumas mudangas no
ensino literario atrelado ao conceito de literatura, a triade tradicional dos géneros
literarios e a periodologia. Essas transformagdes estdo delineadas na percepgédo que
um aluno inserido num mundo que possui acesso a diferentes informacdes néao
entenderia a literariedade em textos classicos sem uma relagdo dialégica com o

presente.

Ao mesmo tempo, a divisdo tradicional dos géneros néo possui sentido no mundo

contemporaneo, pois o lirismo esta nos romances, contos e crénicas, assim como o

"I BENJAMIN, op.cit.,nota 10.
2 JAUSS, op.cit., nota 11.
7 JOBIM, op.cit., nota 13
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narrativo pode aparecer numa poesia ou uma letra de musica impregnada de versos,
estrofes e melodia. Igualmente, a periodologia é questionada na sua estaticidade, pois
nada significa para um educando atrelar um livro ao Realismo ou ao Romantismo.
Muitas vezes, suas historias de vida travam com essas leituras outros diadlogos que em

nada lembram o periodo literario ao qual pertencem.

O corpus definido pelos planos de conteudos, as leituras, metodologias e livros
didaticos nao apresentam modificacdes relevantes em relagdo ao conceito de literatura,
géneros literarios, periodologia e leituras classicas. Os planos de conteudos
pertinentes as escolas particulares e publicas se voltam para os periodos estéticos
distintos e objetivam o ensino da literatura, realgcando o conhecimento historico que a
condicionou como tal. Indicam autores e obras ja consagrados pela critica, cristalizados
pelas metodologias que buscam as especificidades evidenciadas pelo movimento
literario que precisa ser analisado e compreendido nas diferentes séries do Ensino

Medio.

Os conteudos literarios deveriam reservados aos debates que envolvem a
complexidade dos temas culturais, mas limitam-se e curvam-se diante de um
conhecimento pronto e acabado. Os romances e contos sdo partes de um mesmo
contexto, assim como autores e obras se tornam importantes pelos periodos literarios
que se quer evidenciar numa determinada série do Ensino Médio. As antologias
poéticas ndo sao recomendadas, e a prosa de ficcdo assume o primeiro lugar no
ranking das sugestdes de leitura literarias. As obras de Joaquim Manuel de Macedo,

José de Alencar, Machado de Assis e Aluisio Azevedo, por exemplo, sédo indicadas,
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constantemente, uma vez que a critica ja as consagrou como sendo as principais para

os referidas épocas literarias em que os autores citados se inserem.

Os planos de conteudos, tanto nas escolas particulares como nas publicas,
mostram uma histéria da literatura com uma percepcgao historicista de evolucéo linear,
baseada na continuidade. Nao ha fragmentagao no alinhamento dos assuntos literarios,
que se organizam temporalmente, do mais distante ao mais proximo. Assim, inicia-se a
literatura brasileira nos primérdios da literatura informativa e termina no Modernismo.
Esta distribuicdo unidimensional dos assuntos no Ensino Médio nao sofre interrupgao,
como se toda imagem da literatura Romantica/Realista pudesse ser recuperada tal qual

elas aconteceram no seu momento historico sem questionamentos ou duvidas.

Na verdade, se houvesse uma reconstituicdo das historias literarias do Barroco,
do Romantismo ou do Realismo, elas poderiam ser feitas somente através dos seus
fragmentos histéricos, das marcas deixadas pela passagem destes autores e obras do
passado num tempo presente. Segundo Benjamin’, a histéria ndo é um espaco vazio
e homogéneo, além disso, 0 que acontece entre as geragdes literarias € intenso, isso
pode impedir a representacao linear e continua da periodologia como se apresenta

descrita no corpus desta pesquisa.

Assim, os alunos se deparam com uma linha cronologica de fatos que se
contemplam sempre 0os mesmos autores e obras canonizadas, com raras excegoes,
modificam-se. Se a grade curricular entende que o estudo sobre a literatura deve ser

dividido nos diferentes periodos literarios, a leitura interpretativa dos livros literarios nao

" BENJAMIN, op.,cit., nota 9.
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se expande. Isso limita a visdo de mundo dos leitores pela convivéncia com autores e
obras que transmitem concepcdes de vida somente de séculos passados. Nao se
discute aqui a importancia ou ndo da leitura canonizada, o que se procura evidenciar

nesse momento & a falta de historicidade da literatura nas escolas.

O ensino da literatura, exemplificado no corpus descrito, divide os estilos
epocais de maneira fossilizada, impossibilitando a discussdao dos conceitos e o0s
valores que levaram a definir os diferentes periodos. Do mesmo modo, as indicagbes
de leitura literarias se conectam a um canone, com raras excegdes, fogem desse
carater tradicional da literatura. Entretanto, nas escolas particulares, percebe-se um
avango nas recomendagdes das leituras literarias. Existe um principio de oxigenacéo,
ha certa fuga do canone perpetuado nas instituicdes escolares, com as indicagdes de

livros de autores gauchos contemporaneos.

Nos primeiros anos do Ensino Médio das escolas particulares, apesar da grade
curricular oferecer um espaco restrito para a disciplina de literatura, as sugestdes de
leituras literarias sdo de autores gauchos e contemporaneos que possuem tematica e
linguagem acessivel aos estudantes desse nivel. A obra Caminhando na chuva™, de
Charles Kiefer, uma das indicadas, € uma novela de tematica adolescente que conta a
histéria do personagem Tulio Schuster, um jovem de vinte anos, descendente de
imigrantes aleméaes, vivendo em uma pequena cidade do interior do Rio Grande do Sul,
numa época de abertura politica, nos anos oitenta. S&o percalgos de um jovem que
passa as férias na casa dos avos, as viagens de caminhdo com o pai, aescola, a

descoberta do amor e da literatura.

® KIEFER, op.cit.,nota, 27.
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Igualmente, a obra Camera na méo, Guarani no Coragdo’®, de Moacyr Scliar,
constitui-se em um livro de tematica direcionada aos jovens, que mostra a descoberta
de um canone da literatura brasileira através uma releitura contemporanea do livro O
guarani’’, de José de Alencar. Ao se inscrever em um concurso para realizar um video,
o personagem Tato e seus amigos de faculdade, enfrentam um grande problema, o
tema desse romance classico é desconhecido para eles. Entdo o grupo decide ler O
guarani para fazer o video das principais cenas. Assim a emogéao de ler o livro vai se
misturando ao de fazer cinema pela primeira vez. Da mesma forma, a obra E tarde
para saber’®, de Josué Guimaraes, relata a histéria de amor entre dois personagens
de classes sociais diferentes (Mariana e Cassio) num momento tumultuado da vida

brasileira, nos anos setenta.

Nos segundo anos das escolas particulares, surgem quatro indicagdes de livros de
autores contemporaneos aos alunos, que saem da literatura candnica cristalizada
nos instituicdes de ensino. A obra O concerto campestre’, de Assis Brasil, narra uma
tragica historia de amor nos meados do século XIX no interior do Rio Grande do Sul
em que os codigos de honra misturam -se ao amor pela musica. Do mesmo modo, o
livio O pintor que escrevia®, de Leticia Wierzchowski, explora a tragicidade do amor
relatando a histéria de um pintor que transcrevia sua relacdo de amor incestuoso no

verso de seus quadros.

® SCLIAR, op.cit.,nota, 28.

" ALENCAR, José de. O guarani. Sao Paulo: FTD, 1996.
® GUIMARAES, op.cit., nota, 29.

" BRASIL, op.cit.nota 39.

8 WIERCHOWSKI, op.cit.,nota 40.
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Além disso, o livro Duas iguais®', de Cintia Moscovich, remete-se, também, a
tematica sentimental, pois descreve uma histéria de amor entre duas personagens
femininas. Constitui-se em uma transcrig¢ao lirica de um amor “meio maldito” entre duas
meninas de classe média que crescem juntas, descobrem o amor e 0 sexo em plena
adolescéncia. Além disso, sofrem e séo discriminadas pelas suas escolhas sexuais na

escola e na sociedade em que vivem,

Ja aobra A mulher que escreveu a biblia®?, de Moacyr Scliar, constitui-se numa
narrativa satirica em primeira pessoa que, no tempo atual, uma mulher muito feia, mas
intelectualmente brilhante empregada em uma loja de lougas, submete-se a uma
terapia de vidas passadas e conclui que em outra encarnagao, ha trés mil anos, ela
teria escrito a primeira versao da Biblia. Esta historia é o relato da trajetoria fabulosa
dessa personagem, filha de um pastor de cabras do deserto, que vai a Jerusalém e

torna-se uma das setecentas esposas do rei Salomao.

A recomendacdo dos livros descritos, anteriormente, mantém um dialogo com
leitor adolescente, seja pelo assunto ou pela linguagem acessiveis ao aluno do século
XXI, inserido num universo midiatico. Do mesmo modo, mostram um carater
descompromissado com canone ou com valor utilitario dos concursos dos
vestibulares, um costume arraigado da leitura literaria nas instituicbes escolares.
Segundo, Zilberman® nem sempre a literatura nas escolas se apresenta condizente
com o desenvolvimento dos educandos, uma vez que ainda permanece sacralizada

pelos érgaos responsaveis pela sua divulgagao.

¥ MOSCOVICH, op.cit., nota 41.
% SCLIAR, op.cit.,nota 42.
8 ZIBERMAN, Regina. Fim do livro, fim dos leitores? S&o Paulo: SENAC, 2001.
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As escolas publicas nao apresentam alteracbes nas indicacdes de leituras
literarias. Elas se ligam a uma linha modelar e erudita dos primeiros aos terceiros anos
do Ensino Médio. Ao mesmo tempo, conecta-se ao fim utilitdrio dos concursos
vestibulares. Assim, diante do valor histérico e candnico das diferentes leituras
aconselhadas para os alunos no corpus examinado, questiona-se a necessidade do
conhecimento sobre a formagdo e o desenvolvimento da literatura brasileira nas
escolas, usando, apenas as obras de épocas passadas como a unica fonte de leitura

para o estudante atual do Ensino Médio.

Por outro lado, pensa-se que se os estilos literarios romanticos, realistas,
naturalistas ou mesmo os modernos do inicio do século vinte foram adequados para a
abertura de horizontes de uma determinada sociedade. Contudo, atualmente, o
enredamento cultural que envolve a jovem, precisa de leituras literarias que sejam
condizentes, ndo s6 com a busca da historizagédo da disciplina de literatura nas escolas,
mas, também com uma leitura que seja interpretativa. A necessidade de confronto de
experiéncias passadas com as questdes da contemporaneidade resgataria o carater
atual das obras, colocando em evidéncia, para o leitor desse século, a validade dessas

leituras.

As sugestdes metodoldgicas descritas no corpus para as escolas particulares e
publicas sdo pouco originais, quase todas propdem a mesma tipologia de atividades
que se fecham nos limites das instituicdes escolares, sem intercambio com o mundo
externo aos muros da escola. As dramatizacbes, os debates orais em sala de aula,

levantando os aspectos pertinentes ao gosto do aluno em relagao a obra lida, aparecem
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associadas as questdes analitico-expositivas em que se valoriza a especificidade dos

periodos literarios distintos.

As resenhas e as releituras se constituem em procedimentos aconselhados para
os livros, igualmente, centrados na interpretacdo que imana dos textos. Em que o
principal objetivo € o reconhecimento das caracteristicas histéricas e sociais de
diferentes periodos que pertencem as leituras indicadas. O leitor adolescente se remete
a sociedades distantes, em que a proposta utilizada com variadas estratégias de
recriacdo dos textos, possui apenas como interesse a fonte de identificacdo de
especificidades estéticas, que sao analisadas as leituras sob uma perspectiva

diacronica.

Além disto, as leituras no Ensino Médio carregam um carater de obrigatoriedade
pela vinculagdo aos concursos de vestibulares. Sao propostas avaliagdes com questdes
de lacunas ou multiplas escolhas em que nada oferecem em termos de modificagdo na
perspectiva historicista veiculada pelo corpus investigado. Por outro lado, quando se
mostra um clareamento em relagcdo as leituras literarias, oferecendo livros da
contemporaneidade, as propostas metodologicas oferecidas, nao denotam
modificagdo, centrando-se na imanéncia dos textos ou ligando-se a elementos
extratextuais. Enfim, as leituras sdo novas, mas o carater sacro do canone permanece,

pois a metodologia n&o se inova na escola.

Os livros didaticos se mostram como um apaziguador das consciéncias do corpo
docente e discente, pois os conceitos literarios fechados sem abrangéncia, os géneros

literarios sem ligagdo com o mundo contemporaneo, assim como a periodologia,
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afastam as duvidas e questionamentos nas instituicdbes escolares. Os conceitos
literarios aparecem no capitulo inicial e sugerem uma nogao de literatura como belles
lettres. A conceituagdo mencionada nos livros didaticos sdao aqueles restritos a
decodificacdo de sinais linguisticos, sendo vital nesses livros a diferenciacdo entre
denotacdo e conotagdo. A apreciacdo fechada sobre literatura nos livros didaticos,
cristalizada nas instituigdes responsaveis pela difusdo dos saberes literarios no Ensino

Médio nado propicia abertura de pensamento ou desenvolvimento da criticidade.

Ao mesmo tempo, os géneros literarios nos livros didaticos sdo estanques,
fechados na triade tradicional. Ndo existe historicidade nos géneros tradicionais ou
adaptacédo deles as contingéncias temporais da época em que os educandos se
encontram. Os géneros, na versdao convencional, ndo conseguem abarcar a
multiplicidade de producao literaria do mundo pds-moderno. Os livros didaticos de
Cereja e Magalhdes®, e Cadore® oferecem um leve questionamento na formatacéo
fechada dos géneros literarios. No entanto, na sua analise, nota-se que os géneros
literarios, a tipologia dos exercicios e o uso de excertos de textos literarios ndo confirma

essa discussao iniciada.

O recorte analisado dos livros didaticos faz uma selecéo parcial e neutralizadora
dos textos literarios mais contundentes, havendo, invariavelmente uma preferéncia pelo
fragmento dos textos narrativos que confirmam os conceitos literarios e os géneros

especificados. Desta forma, ocorrendo uma homogeneizagcdo diluidora das

% CEREJA e MAGALHAES, op.cit, 17.
% CADORE, op.cit, 21.
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diversidades. Assim, o saber transmitido pelo livro se torna inquestionavel, pois propde

uma imagem eterna do passado, sem diferengas ou contradigdes.

Em nada o livro didatico modifica a historia da literatura na escola, ao repetir,
esta versdo pasteurizada dos conceitos literarios, géneros literarios perpetuados pela
desintegracao dos textos originais com o uso de fragmentos de livros. No entanto, a
histéria ndo é uma progressdo desproblematizada, sim uma  visdo critica e
conscienciosa do nosso lugar no tempo. Este carater de repeticdo, também aparece
nos livros literarios nomeados para os excertos, de tal modo que dos classicos
encontrados nos livros didaticos, percebe-se a reprodug¢ao, com raras diferencas, das
mesmas leituras canonizadas na escola, entre elas, destacam-se os livros A
moreninha, Luciola, Senhora, Dom Casmurro, O cortico, como 0s mais citados no

corpus.

Do mesmo modo, nos livros didaticos ndo existe um carater inovador nas
questdes de periodologia, uma vez que ha uma posi¢cdo sequencial avolutiva nos
materiais analisados. Mesmo apresentado uma mudanga nas terminologias na parte do
modernismo, acredita-se que o padrao homogéneo da divisdo em estilos epocais esta
presente no recorde de livros didaticos, ja que o estudo da literatura se baseia na
imutabilidade do estilo visto no seu tempo cronolégico estatico. Ao mesmo tempo,
mostram-se em oposigdo uns com os outros. Por exemplo, o Realismo rejeita as
nogdes do Romantismo, assim como o Modernismo se desobriga dos anteriores a ele.
Também se catalogam os periodos literarios conforme o panorama da histéria social

e politica que os antecedem.
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Percebe-se no corpus investigado, quanto mais perto se chega de um tempo
recente, ou seja, a atualidade, a relagao de autores diminui, muitos ficam excluidos ou
sdo arrolados como uma longa listagem de compras no supermercado. Sendo assim,
os livros obedecem a uma Ootica evolucionista que tende a ignorar a produgao
contemporanea ou apresentar de uma maneira muito imprecisa, tentando enquadrar
os textos literarios modernos sob algum enfoque das escolas artisticas ou periodos

que, talvez, eles representem ou exemplifiquem.

Em relagdo a metodologia dos exercicios, ndo se constatam inovagdes relevantes
nos livros didaticos analisados. Os exercicios se vinculam a duas tipologias: os
objetivos de lacunas ou de multiplas escolas que, invariavelmente, aparecem
conectados a um fim utilitario dos vestibulares e os subjetivos de carater analitico-
expositivos, centrados num estilo de questionarios ou modelos estruturais,

especificados em fichas de leituras para avaliar fragmentos ou livros inteiros.

Na maioria das vezes, os exercicios de multiplas escolhas ou de lacunas se
centram na memorizagao em que se privilegia a otica historica evolucionista enfatizando
o estudo da literatura brasileira dando maior peso aos escritores do passado sobre os
do presente. Quando se referem aos exercicios analitico-expositivos, com fragmentos
de textos ou poesias completas, o Unico interesse sao as especificidades de periodos
literarios a que eles estdo associados. A finalidade parece ser com que, dado um texto

X, o0 aluno seja capaz de descobrir o estilo de época Y a que aquele texto pertence.
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A seguir, identificados esses tragos, passa-se a apresentar um conjunto de textos
em que eles se encontram em evidéncia (nesse ponto, parece que o organizador do
livro didatico ja tomou todos os cuidados para afastar textos e questdes que nao se
enquadram bem no modelo). O objetivo desta etapa parece ser colocar a observacgao
de um numero razoavel de textos a servigo da confirmacgéo da pertinéncia e importancia

dos tragos com que se definiu 0 movimento ou escola.

A segunda questdo norteadora dessa pesquisa que é: quais 0s conceitos de
histéria da literatura que orientam os livros didaticos e os planos de conteudos no
Ensino Médio? Pode ser respondida como um conceito historicista, conectado ao
positivismo do século do XIX. Mesmo tendo um aceitavel espago nas grades
curriculares e os PCNs, sugerindo uma mudanga, a disciplina literatura permanece
atada ao livro didatico que, por sua vez, conserva-se preso a uma concepgao
romantica da historia da literatura. Desse modo, tanto os planos de conteudos como
os livros didaticos se distanciam do mundo real pregando uma percepc¢ao historicista
da literatura no Ensino Médio. Assim sendo, a disciplina literatura € mostrada como
uma imagem eterna, mas, descrita a partir da interferéncia seletiva e manipuladora de

alguém num momento presente.

3.2 Indicativos para comeg¢ar um novo dialogo com a escola

A disciplina literatura se apresenta no corpus analisado numa perspectiva objetiva

e linear, valendo-se do fio cronoldgico transplantado do calendario em que necessita

explicar e ligar os eventos, evitando lacunas, contradi¢des ou ambiguidades. Tanto os
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planos de conteudos como os livros didaticos reprisam uma histéria da literatura na
contramao da contemporaneidade. Predominando as terminologias estanques e
fechadas como os conceitos de literatura e os géneros literarios entregues aos alunos
prontos e acabados, em que eles ndo constroem nada. Da mesma forma, prevalecem
os estilos epocais, as leituras candnicas sem confronta-las com as obras da atualidade,

além do uso da fragmentacgao textual cristalizada nos livros didaticos.

Sabe-se que 0 abismo entre a literatura e histéria, entre o conhecimento estético
e o historico, faz-se superavel quando a historia da literatura ndo se limita
simplesmente a descrever um processo de listagem de autores e suas obras, mas
quando ela revela aquela funcéo verdadeira constitutiva da sociedade concorrendo com
as outras artes, na emancipacdo do homem. Entdo, a literatura no Ensino Médio

necessita se "historizar’®®

colocando-se no tempo dos seus leitores/alunos, uma vez
que como disciplina, necessita sofrer alteragdes, perder o rango da periodizagao. Ela
pode contar uma historia da literatura, mas ndo essa conectada ao historicismo,

descrita nos planos de conteudos e nos livros didaticos, anteriormente.

O carater de representagdo oca da historia da literatura encontrada no corpus
em que se parte do pressuposto que os alunos ndo possuem uma histéria de leituras,
pois os textos canbnicos oferecidos ndo representam nada, sdo incaracteristicos e
desvinculado das suas realidades. A histéria da literatura estudada nas escolas

necessita entrar no mundo real, perder o seu carater virtual reafirmando pelos periodos

% LAJOLO, Marisa. Op.cit., nota 8. p, 26.
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literarios, as leituras canOnicas e as metodologias que ndo possibilitam uma variagéo

no carater sacralizador da obras literarias.

Especificamente em relagdo ao Ensino Médio, a literatura precisa de algumas
alteragdes, entre elas, sofrer uma relativagdo nas concepg¢des demasiado rigidas,
vinculadas a tradicdo romantica da literatura em que ela € mostrada com uma criagao
sublime e genial. Assim haveria um alargamento e uma relativacdo do proprio conceito
de literatura com as consequentes mudangas no plano de definicdo do canone nas
escolas. Também, a valorizagdo do educando como um leitor em particular, tendo sua
propria histéria de vida que contribui para criar uma histéria dos textos lidos, precisa ser
considerada e avaliada pelos professores. Do mesmo modo, desvendar uma histéria
da literatura dialética, ndo linear com um procedimento complexo feito de sucessidade
e simultaneidade, enfim, uma histéria da literatura em que nem todos vivem no mesmo

tempo.

A historizagdo da disciplina literatura somente pode acontecer com o
questionamento do seu préprio objeto de trabalho que é o conceito de literatura.
Barthes®’ enfatiza que ndo se entende como é possivel fazer uma histéria da literatura,
sem que ponha em assunto o0 seu proprio ser, ou que pode ser, literalmente, uma
historia da literatura, se ndo a propria idéia de literatura. Assim, ao colocar em duvida o

conceito de literatura, pressupde-se que ela pode ser transformada através dos tempos.

¥ BARTHES, Roland. Historia ou literatura? In: BARRENTO, Jozo (Org.). Historia literaria - problemas e
perspectivas. Lisboa: Apaginastantas, 1986. P. 45 - 65
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A literatura se modificando, através dos tempos, pode surgir como uma forma de
atividade humana que sofre influéncias da sociedade em que se encontra e perderia o
carater de homogeneidade. Os conceitos de literatura e dos géneros literarios nao
podem ser os mesmos para os quinhentos anos de produgdo escrita do Brasil. As
definigdes sofreram alteragcdes no decorrer dos anos, por exemplo, no arcadismo, o
paradigma do literario se constituia na busca pelo natural e o simples, no entanto, o
romantismo se remetia para o nacionalismo como um modelo literario. No mundo
contemporaneo ha uma confluéncia de todos os periodos literarios, o conceito de
literatura se modificou, sabe-se que um texto possui graus de literariedade, pode ser

mais ou menos literario.

O termo literatura perdeu as fronteiras delimitadas pela seguranga da triade
convencional de dramatico, narrativo e lirico marcado por uma existéncia historica
conduzidas num determinado suporte: o livro. Na modernidade, sabe-se que a
linguagem literaria, conotativa se expressa em bases diversas como outdoors,
propagandas, biografias, textos de jornais, assim como 0s novos instrumentos de
computacdo e multimidia alteram as perspectivas da literatura. Desse modo, os
artificios proprios dos textos literarios e suas linguagens que se encontram expostos em
diferentes momentos sociais, tanto servem para vender produtos, conceitos, servicos,

como exprimir subjetividades na literatura.

A abertura no conceito de literatura mudaria o paradigma canbnico das leituras
no Ensino Médio. Acredita-se que a selecdo do canone expresso nos planos de

conteudos e livros didaticos se cristaliza pela falta de questionamento. Assim, se os
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autores José de Alencar ou Machado de Assis sdo memoraveis para as instituicoes
escolares, pois atenderam aos horizontes de uma determinada época. Entretanto, aos
alunos adolescentes do Ensino Médio, ndo significam nada, sem uma revisdo das
praticas escolares, no sentido de buscar uma recepgédo atualizada e a devida

comparagao com as obras atuais e proximas ao mundo adolescente.

A mudanca no foco canbnico nao significa, necessariamente, que a literatura
nas escolas deva ensinar a ler best sellers, literatura de massa ou auto-ajuda. Isso se
sabe que o marketing das multimidias possui uma eficacia muito maior. Tampouco faz
sentido trabalhar somente com autores da modernidade e excluir toda a literatura
classica da escola. Pelo contrario, parece que um dos papéis fundamentais da
disciplina literatura se constitui em tornar os alunos/leitores capazes de compor
vinculos com toda a historia da literatura e entendé-la no que ela encerra de outro, de
diferente em relagdo & contemporaneidade. Bordini e Aguiar® reafirmam que um
estudo da literatura, conectado, exclusivamente, ao texto moderno impede a visdo da
historicidade da literatura, esgotando as configuragdes, fatos linglisticos e sistemas de

idéias de sua relagdo com o passado.

A literatura nas instituicbes de Ensino Médio, pelo seu carater de obrigatoriedade
e vinculagdo aos concursos de vestibulares, ndo podera se desligar, totalmente, dos
estudos biobibliograficos e leituras classicas. Entretanto, para acontecer uma
historizac&do na disciplina literatura pode-se abordar e questionar assuntos atrelados a

histéria da literatura, que sdo estudados de maneira unidimensional nas escolas, que

% BORDINI e AGUIAR. Op.cit., nota 6.
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s30 a recepgao e descricdo das obras literarias teorizadas pelo historiador Jobim.®° Do
mesmo modo, deve-se repensar as metodologias e o uso do livro didatico na disciplina

de literatura no Ensino Médio.

A recepcgao é formagao da imagem da obra literaria que o leitor faz na sua época,
por exemplo, o livro Dom casmurro, de Machado de Assis se classifica pela
periodologia como uma obra realista em que tematiza e problematiza as questbées do
adultério no final do século XIX. Entretanto, as obras e autores ndo pertencem
exclusivamente aos periodos em que foram produzidas. Entdo, na contemporaneidade,
o mesmo Dom casmurro poderia ser lido por alunos adolescentes, mas sem as amarras
da periodologia, seria visto de outra forma, talvez como uma obra roméntica, mas

contemporanea, pelo tom existencialista e solitario do personagem Bentinho.

Igualmente, o livro Senhora, de José de Alencar, catalogado como uma obra
romantica, apresenta uma narrativa em que o personagem Fernando casa -se por
interesses financeiros, porém se redime por amor a sua esposa Aurélia, mostrando-se
modificado ao término da obra. Isso conota uma ligdo de moral, que poderia ser
evitada, se nao fosse o condicionamento da periodizacdo que antecede a leitura, pois a
recepcao se faz com a comparacao de avancos e recuos de diferentes leituras feitas
ao longo do tempo. Do mesmo modo, possibilita-se que autores e obras n&o sejam de
dominio absoluto do passado, independente das sucessivas interpretacbes e

reinterpretacdes que Ihes descrevem.

% JOBIM. Op.cit., nota 13.



99

Na descricdo, submetem-se, ndo somente as implicacbes do passado, mas,
também as suas conexdes com efeitos e consequéncias posteriores. Sendo assim,
deve-se colocar em duvida o enquadramento dos autores nos periodos literarios, assim
como ter a consciéncia de que a descricao histérica de uma determinada época esta
condicionada ao espaco temporal de quem escreve. Pode-se, exemplificar, o autor
Augusto dos Anjos que esteve listado entre os periodos parnasianos, naturalista,
simbolista, atualmente, nos livros didaticos se encontra no periodo transacional do pré-
modernismo. Recentemente, os alunos do Ensino Médio podem associa-lo a letras de
musica de rock e heavy metal pela ideologia niilista que o poeta coloca em suas

poesias.

Para que as orientacdes de alteracdo no foco historicista do ensino de literatura
nas instituicbes escolares acontegcam, é necessaria uma proposta metodolégica que
possibilite uma transformacdo na recepgao das obras pelos alunos no Ensino Médio.
Bordini e Aguiar® apresentam o método recepcional como uma das alternativas de
mudanca do eixo historicista e positivista de ensino literario nas escolas. Por ser uma
forma de trabalhar a literatura ressaltando a comparagao entre o familiar e o novo, entre

o proximo e distante, pode se trabalhar com literatura de massa e classica.

Deste modo, confrontam-se os textos que s&o conhecidos ao universo de leitura
dos alunos com outros textos, documentos de outras épocas, regides e classes sociais
em diferentes niveis e estilos abordando tematicas variadas. A metodologia para essas

leituras é o debate constante entre colegas, professores, enfim com a comunidade em

% BORDINI ¢ AGUAR. Op.cit., nota 6.
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que os alunos se inserem. Assim, a escola continuaria trabalhando com a literatura
candnica, porém ofereceria uma maneira diferenciada de procedimento em relacéo as

leituras, respeitando o universo dos alunos e saindo da periodologia.

Por outro lado, sabe-se que ndo existem meétodos ou formulas perfeitas, pois
todas no decorrer dos tempos perderiam sua historicidade, o que pode acontecer sao
orientacbes de modificacdo através de pesquisas nas instituigbes escolares.
Benjamim®' afianca que ndo é tdo importante a renovagdo do ensino através da
pesquisa, mas sim a investigacdo através do ensino. Entdo, acredita-se que dessa
forma, responde-se a terceira questdo norteadora que s&o: que orientagbes podem

ser propostas para uma reformulacao na disciplina de literatura no Ensino Médio?

! BENJAMIN.Op.cit., nota 10.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Todo processo de mudanca oferece dificuldades, entretanto € necessario deixar
para tras antigos vicios, velhas férmulas. O corpus analisado apresenta o ensino
literario centrado na memorizacado da periodizagao unidimensional em que se abordam
as biobibliografias e obras dos autores relevantes na visao do livro didatico utilizado.
Sao feitas apreciagbes do conjunto das obras de autores nomeados para estudo e a
partir delas, surgem as indicagbes de leituras, diluidas em fragmentos ou na verséao
integral, condicionada a obrigatoriedade de avaliagbes na escola ou nos concursos de
vestibulares. Entre as escolas participantes da pesquisa, ndo se distinguem diferengas
nitidas em relagao a historicidade da disciplina literatura, o que se observa sao alguns
indicios que podem, em logo prazo, propiciar uma modificagdo na percepgao

historicista do ensino literario.

Em relagédo as grades curriculares do ensino de literatura nas escolas, a publica
oferece uma carga horaria maior, do mesmo modo a disciplina possui autonomia, é
desvinculada da Lingua Portuguesa. Entretanto, o ensino se reduz a simples

ordenacao cronologica de periodos e movimentos literarios em que o professor se
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constitui em um apresentador de noticias literarias sobre eventos passados. %?As
leituras literarias sdo em menor quantidade, invariavelmente, conectadas ao canone
indicado pelos concursos de vestibulares e/ou pelo livro didatico utilizado pela

instituicao.

As escolas publicas que fizeram parte deste corpus nao estimulam as leituras
contemporaneas ou desvinculadas do carater utilitario dos vestibulares. Em seus
procedimentos metodolégicos, também ndo dessacralizam os textos classicos
indicados. Deste modo, tirando-os da condigao de artefato sagrado e impenetravel em
que se encontram, associando a essas leituras as praticas culturais do mundo
contemporaneo dos alunos. Ao mesmo tempo, no Ensino Médio, existe uma auséncia
quase total das praticas de criacdo ou recriagdo de textos literarios que imitem,
parodiem ou reescrevam os textos classicos aproximando-os dos alunos e saindo do

condicionamento dos estilos epocais.

Por outro lado, as escolas particulares possuem um espago menor nas suas
grades curriculares para a disciplina literatura no Ensino Médio, assim nos primeiros
anos, ela aparece associada a lingua portuguesa, somente possui autonomia como
disciplina individual a partir dos segundos anos. O ensino literario segue a evolugao do
fendmeno literario reduzido a obra final e aos seus autores, a contextualizacao e a
fixagao de estilos epocais. Igualmente, levam os seus professores a meros divulgadores

dos acontecimentos literarios passados. Entretanto, as leituras literarias possuem uma

92 Opiniao da pesquisadora que é professora de literatura ha vinte anos.
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abrangéncia maior, elas acontecem desde os primeiros anos e oferecem uma leve

mudanca no foco candnico.

As particulares participantes do corpus possuem a preocupagao em apresentar
leituras que estdo mais proximas do mundo adolescente. Do mesmo modo, nota-se
também a inquietacdo das instituicbes em oferecer aos alunos uma leitura
contemporanea com autores locais. A leitura classica e vinculada aos concursos de
vestibulares, também se torna um dos referenciais, porém sao enfocadas, somente nos
terceiros anos. No entanto, os procedimentos metodolégicos ndo se apresentam
alteragdes contundentes, possuem o mesmo carater rotineiro encontrado nas escolas

publicas em que ndo remetem a uma alteragdo no ensino conectado ao historicismo.

Os livros didaticos reafirmam o que ja foi observado em relagdo ao ensino da
literatura, no que concerne as leituras literarias e as metodologias nas escolas publicas
e particulares. Eles ndo oferecem nada de original ou atualizado, ainda que os didaticos
participantes do corpus, sejam datados do final do século XX e inicio do XXI. Apesar
disso, repete-se, exaustivamente, de livro para livro, os mesmos conceitos de literatura,
a triade convencional dos géneros e a periodizacdo pasteurizada reforgada pelos
excertos dos mesmos textos classicos. Dentre os livros investigados, o didatico de
Cadore, constitui-se no unico a proporcionar um questionamento referente aos géneros

e a periodizacdo no mundo contemporaneo.

O livro didatico de Cadore menciona que 0s géneros nunca s&o puros se imbricam

entre eles, entdo as obras literarias devem ser estudadas com bases nas suas
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caracteristicas particulares, e ndo nas classificagbes genéricas. Além disso, o autor do
livro em questao, apresenta uma inquietacao quanto a estaticidade das datas-limite dos
periodos literarios, assim como a evolugdo dos autores nos estilo epocais, alegando
que alguns escritores se modificam, outros retomam marcas literarios de épocas
passadas. Desta forma, cadore afirma que a periodizacdo deve ter sentido amplo,

relativo e dindmico.

Entretanto, paradoxalmente, o0 mesmo autor que levanta duvidas em relagdo a
periodizagao, reproduz didaticamente os periodos literarios da mesma forma linear e
evolutiva que os outros autores dos livros didaticos analisados. Assim como os géneros
literarios sdo mostrados na sua forma pura sem preocupacado em confirmar as duvidas
que o autor expbe a respeito da hibridez dos géneros literarios na modernidade. Ou
seja, a inquietacado apresentada, inicialmente, sobre os géneros e a periodizagdo, nao

se concretizaram na construg&o do livro.

Por outro lado, o discurso escolar, através dos Parametros Curriculares Nacionais,
apregoa que os alunos devem ter capacidade de pesquisar, também criar e formular, ao
invés da memorizagdo. Assim como oferecem um questionamento em relagcdo a
perspectiva estatica da histéria da literatura no Ensino Médio. Entdo, pergunta-se, se
os documentos orientadores, permitem e até cobram uma mudanga no enfoque
historicista eternizado nas escolas, o que faz a disciplina de literatura manter-se

condizente com a periodologia e a leituras canonizadas sem uma abertura dialégica?
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Sabe-se que, historicamente, a escola se mantém distanciada do seu tempo, se
estamos no século XXI, ela permanece, quem sabe, um vinte ou trinta anos atras. Por
exemplo, a periodologia parou de ser discutida a partir dos anos setenta ou oitenta,
atualmente, parece ser um mundo nebuloso, fora das discussbes intelectuais.
Tampouco, a escola se apresenta preocupada®™ em transformar o carater historicista
da disciplina literatura no Ensino Médio. Sabe-se que o carater institucional e
vinculagdo com os concursos de vestibulares, constituem-se numa das impossibilidades

para as modificagées no ensino literario.

Recentemente, ha movimentos dentro dos meios académicos, no sentido de
apresentar uma nova abordagem as leituras canénicas direcionadas aos vestibulares.
Entende-se, que a partir do momento que essas tendéncias transformadoras sao
divulgadas, podem a acontecer alteracbes nos meios editoriais. Dessa forma, os
livros didaticos sofreriam transformacdes, no sentido de sair da periodologia,
oferecendo uma maior abrangéncia no conceito de literatura e uma abertura nos
géneros literarios oferecendo as imbricagdées do mundo contemporaneo. Também, uma
outra perspectiva do foco canénico que propiciasse um contraste com as leituras da

contemporaneidade.

No sentido de buscar novas abordagens para a historizagdo do ensino literario

nas escolas, a pesquisa abre lacunas, entre outras, para as seguintes questdes

9 Opinido da pesquisadora que ¢ professora de literatura ha vinte anos.
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abordadas pelo historiador Viktor Zmegac®, ndo sera momento de escrever uma
historia literaria perspectivada a partir das condicdes de producao especificas e suas
transformacdes? E n&o seria também de levar em conta as condigdes em que a
literatura € lida e divulgada - uma historia literaria dos leitores e editores, e ndo apenas

dos autores e obras?

Além disso, se cada época literaria postula suas convengdes, entdo quais os
motivos que levam a literatura nas escolas ndo se desligarem dos modelos fixos
impostos pelos livros didaticos? As universidades, como formadora de opinides,
poderiam oferecer publicagdes ou cursos de extensao que possibilitasse uma abertura
no foco historicista da literatura no Ensino Médio? Ainda que posi¢cao académica, em
nivel de terceiro grau, € desenvolvida nos cursos de Letras a fim de entregar a
sociedade um profissional que seja capaz de propiciar uma historizagao na disciplina de

literatura no Ensino Médio?

% ZMEGAC, Viktor. A historia literaria como problema. In: BARRENTO, Jodo (org,). Histéria literaria-
problemas e perspectivas. Lisboa: apaginastantas, 1986. p. .89 - 105.
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