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RESUMO

O presente estudo objetivou analisar a relacdo eu/outro na interdigioirea crianga com
deficiéncia (Sindrome de Down) e familiares (mée e irma)stigando (i) o favorecimento
ou ndo das potencialidades de linguagem da crianca em cenas déantenacfamiliares,
bem como (ii) imagens de sujeito discursivo construidas sobrararpelo discurso de
familiares. A pesquisa considerou as relagdes entre o discunstl iafa de membros de sua
familia a partir dos pressupostos da teoria dialégica do CircuBaklatin, complementada
pelas consideracdes da histéria da pessoa com deficiéncia e dadfolvgpa com as
especificidades clinicas da primeira infancia. A coleta demahide analise ocorreu durante
quatro meses, com filmagens mensais da interacado da criangarcol® seus responsaveis
(m&e e irmd), em uma sala de brinquedos do CADEP, unidade de sabdeddgdo de
Articulacdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para Pessoas PesrtidDeficiéncia e
Pessoas Portadoras de Altas Habilidades no Rio Grande do Sul (FADERutilizada uma
metodologia qualitativa para as andlises dos trés encontro®satis, cuja organizacao foi
dividida em dois momentos: as cenas em que é observado o discurso deddmtalocrianca
e as interagbes em que o discurso familiar € dirigido a erigdBgp cada um dos dois
momentos, a investigacdo valeu-se de duas principais instancias de arétseio de vozes
no discurso e responsividade do enunciado. O estudo da relacéo eu/odiaogos entre a
familia e a crianca oportunizou subsidios para investigar comgpessentacdes sociais da
pessoa com deficiéncia refletidas e refratadas no discurso do adudtceapaia manifestacéo
clinica de linguagem da crianca selecionada. A partir das esyaisnstatou-se uma interacao
de vozes no discurso familiar cujo tom valorativo oscila entre a po&cale anormalidade e
a singularidade do discurso do sujeito em tratamento, que luta p&atau® seu lugar
discursivo. Verificou-se também que a imagem do destinatariotiinfarconstruida em
resposta aos diferentes pontos de vista sobre a pessoa commdaficl@ais constatacdes
reiteram a composicao plural do objeto de estudo, tomado em uma peasgee valoriza o
carater singular da linguagem em uso.

Palavras-chave:teoria dialdgica, relacdo eu/outro, linguagem da crian¢a com dei#ciénc



ABSTRACT

This study’s main objective is to analyze the self/otherioelan the interaction between a
child with disabilities and family members (mother and sisted investigate (i) helping or
not the potential child's language in interaction scenes withyfameémbers, as well as (ii)
discursive subject images of the child constructed by fam@gnbers discourse. The relation
between children speech and his family members speech was iskeonsideration based
on the dialogical theory assumptions from Bakhtin Circle, compleméntednsiderations of
the disabled person history and the speech therapy containing spénifial features of
early childhood. The analyzed material was collected during thedpef four months and
includes monthly recorded shootings of interactions between a amddhe responsible
relative (mother and sister) occurred in a toy room at CARtealth unit from Fundacao de
Articulacdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para Pessoas PsrtidDeficiéncia e
Pessoas Portadoras de Altas Habilidades no Rio Grande do SUlERSADThe research
used a qualitative methodology for the analysis of three selentstings, which was
organized into two stages: scenes in which the adult speech owdhrilthés observed and
scenes in which there are interactions in which the familiar speechresaédd to the child. In
each of the two moments, the research was supported by twoimstances of analysis:
interplay of voices in the discourse and responsiveness of the uiterdme study of the
self/other relation in the dialogues between the family andtité provided an opportunity
to investigate how social representations of disabled people, eeflacd refracted in the
speech of adults, appear in the clinical language manifestation cklbeted child. As a
result, it was observed that there was an interaction of vaictge ifamily discourse whose
evaluative tones are ranging from child speech abnormality gulamty, while the treated
child fights to ensure his discursive place. It was also verifiatithe image of the receiver
child is constructed in response to different points of view over tlablds person. These
findings confirm the plural composition of the object of study, tdkem a perspective that
values the singular character of language in use.

Key-words: dialogical theory, self/other relation, language of children with diiabil
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INTRODUCAO

O presente estudo filia-se ao projeto de pesquszes em (Dis)curso: estudo da
producao de sentidd®i Fanti, 2010) que, partindo dos pressupostos tedricos do Circulo de
Bakhtin, estabelece interfaces com outras areas de conhecinsatopnoblematizar a
producao, circulacdo e recepcdo do discurso em diferentessedteratividade humana.
Integra também o grupo de pesquisa Tessitura: Vozes em (Dis)(RUCRS-CNPQ),
coordenado pela Profa. Dra. Maria da Gloria Corréa di Fanti, doedlid#® Estudos do

Discurso do Programa de Pds-Graduacao em Letras — Linguistica da PUCRS.

As perguntas que nossa pesquisa procura responder originam-se deunsoppie
encontrou como principio de trabalho o olhar sobre a crianga com dafod@®mo sujeito. O
interesse e a pratica clinica desde o inicio da formac@@méza foram conduzidos para as
questbes da linguagem, contudo em uma abordagem cada vez made ddd# uma
fonoaudiologia tradicional. O caminho percorrido (com alguns trechoantm desafiadores)
levou a aproximacBes com diferentes areas que conversam conca gfininguagem. O
estudo em pauta, por abordar um problema que exige uma multiplicidattedss, transita
entdo por diferentes disciplinas, inclusive recorrendo, conforme asiaee, a trabalhos de
outros campos que dialoguem com a Linguistica. Tal postura devesespectiva tedrica
adotada que, no dialogo com o objeto de estudo, demanda uma investigac&pejte ae

singularidade do sujeito da linguagem, fato que leva a trajetdria descritdara seg

A clinica fonoaudiol6gica que concebe o discurso de cada pessoa dor@ndief
(PcD)* como Unico ndo pode ignorar os rétulos que um diagnéstico carregazo&armos
algumas concepcdes acerca da deficiéncia, encontraremos ddede de incapacidade, de
exclusao, até tentativas de inclusdo do sujeito na sociedade. Aapadssui memoria, que
irA manifestar-se cada vez que atualizada em discurso. Ao absediacurso familiar
dirigido a crianca com deficiéncia e a seu respeito, pode sdwvgloskentificar diferentes

vozes e imagens sobre o diagndstico daquele sujeito. Assim, o acomeairthdas cenas de

! Pessoas com deficiéncia (PcD) sdo, conforme a €w@o sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2008), aquelas que tém impedimentos de natursiza fiintelectual ou sensorial, os quais, em igEracom
diversas barreiras, podem obstruir sua participplgita e efetiva na sociedade com as demais pessoas
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interagao entre a crianga e seus familiares poderia semdetate na identificacdo precoce

de questdes a serem consideradas no que se refere ao dizer infantil.

Os primeiros anos de vida de um individuo constituem um momento cronol6gico
anico, no que se refere a sua estruturacdo de subjetividade, sua dwatg@ppsicomotora e
sua instauracdo na linguagem. O psicanalista Alfredo Jersisale a neuropediatra Lydia
Coriat, ambos precursores na clinica de orientagdo psicanalit@aapgrobleméticas da
primeira infancia, relacionam a maturacdo as transformaf@esinho organico, enquanto
que a estruturacdo da subjetividade refere-se a constituicdoeito pgjquico, subordinada

ao discurso familiar inconsciente (1997b).

O conceito de aquisicdo da linguagem ainda gera discussdes e £venés evitado
na clinica da primeira infancia e nos estudos da enunciacédo. E possiva cautela dos
estudiosos da enunciagdo quanto ao uso do conceito “aquisicdo” deva-se ateconsta
referéncia do termo a aprendizagem do sistema linguistico (famolsmtaxe, etc.),
concepcao muito diferente daquela que tratam os estudos enunciativesmo da clinica
psicanalitica. Silva (2007, 2009) pode ser considerada pioneira no uso do ocaleceit
“aquisicdo da linguagem” a partir de uma concep¢ao enunciativa, qignadesomo
“instauragéio da crianca na linguagémCompartilhando do entendimento da autora quanto
ao uso do termo “aquisicdo” para tratar do campo que estuda adgatauta crianca na
linguagem, partimos de uma abordagem enunciativa para novos raatizas\po conhecido
como aquisicdo de linguagem. No texto, elegemos o termo de prefedl@naiatora para
referir-se ao ingresso da crianga na linguagem. O conceitostiuiacdo na linguagem
remete a caracteristica singular do processo que levangaci@ainscrever-se na lingua, em
um processo Unico que ressignificamos aos olhos da perspectiva bakhiemanafletir a

manifestac&o clinica de linguagém

Os estudos da clinica da primeira infancia se dedicam, entre @#pestos, as
questdes peculiares da linguagem, considerando a interacdo da asiangs familiares. De

modo geral, podemos considerar que um bebé saudavel ir4 satisfazer sua mae, tqué ae vol

2 Ainda que o processo de instauracdo da criand@mguagem néo seja o foco de nosso estudo, coasimer
importante destacar tal discusséo para refletianifestacéo clinica de linguagem na infancia.

% A opcéo pelo uso do termo manifestagéo clinicindeiagem sera discutida na secdo 1.1.2.
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cuidar dele. Contudo, quando a crianca é portadora de alguma desordesedvolvimento,
podem ocorrer problemas: os pais recebem, no lugar daquela créamgasgerada e
idealizada, um bebé diferente. Se ha questbes que dificultamrvolegeento, Reynoso et
al. (1980) propdem que h& uma frustracdo, principalmente para Sendeliscurso parental
nao sustenta um lugar para o filho, a sua linguagem torna-se fragmentada, pdigatkoa®
significante. No que se refere aos aspectos instrumentais, dasaghm nesse ambito nao
pressupde dificuldades na estruturacéo psiquica (e, consequentemaritgidagcontudo é

necessario atencao as marcas que tais déficits podem ocasionar.

Na pratica clinica do Servico Publico, podemos observar que um dososanais
procurados é o de fonoaudiologia. De acordo com o relatério oficialaldea2010 da SJDS
(Secretaria da Justica e do Desenvolvimento Social) — RS, ocsdevifponoaudiologia da
FADERS (Fundacdo de Articulagdo e Desenvolvimento de Politighlc&® para Pessoas
com Deficiéncia e Altas Habilidades no Rio Grande do Sul) coiabib maior nUmero de
pessoas atendidas dentro de seu servi¢co de saude (48 dos 246). Aorloaadioldgica tem
como especificidade o campo da comunicagao, bem como o que aed&ciema. Dentro de
tal campo, propomos um entendimento de clinica que constréi a linguagetagd@ com o

outro para discutir os quadros que o sujeito tomado em atendimento apresenta.

Na terapéutica das pessoas com deficiéncia, a demandaarfadgli dificuldades
relacionadas a comunicagdo € comum, uma vez que uma das manisesiia¢ées que mais
se costuma fazer presente na clientela com algum problema mealeseento é o déficit de
linguagem, especialmente em quadros como deficiéncia auditivaalm&intdromes, entre
outros exemplos. Muitas dessas criangcas sao encaminhadas pdmaeito especializado
em fonoterapia depois de uma idade mais avancada, sem nuntadgeebido qualquer tipo
de intervencdo. O dado pode ser confirmado na comparacdo a demandualidecates da
estimulacao precoce da FADERS em 2010, que no relatério da SJ@Silcou apenas 27
criancas com menos de quatro anos atendidas, numero inferior ao derfagmaudiologia,

que recebe criangcas maiores de quatro anos.

40 termo “parental” referido no texto remete aosltadugue desempenham as fun¢cdes materna e patéma,
necessariamente correspondendo aos pais da CABBRUSALINSKY, 2006). As pessoas que exercem as
funcBes materna e paterna introduzem a criancampa da linguagem.
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O percurso da clinica fonoaudiolégica, em um panorama geral, terdoleva
questionamentos cujas repostas a propria fonoaudiologia ainda procurdichagsio dos
pais e familiares nos tratamentos clinicos da FADERS, porm@&enbs mostra movimentos
interessantes em relacdo & evolucgdo dos sujeitos em trat3npeméon a reflexdo sobre o
assunto carece de apontamentos tedricos que esclarecam o préaéessiudos sobre a
manifestacdo clinica de linguagem da crianca com deficiéexqmaessao que elegemos para
contemplar a caracteristica particular da linguagem que dernandtnar terapéutico, aponta

lacunas a serem preenchidas.

Uma das faltas que a fonoaudiologia carrega diz respeito ao pespendimento
sobre a manifestacéo clinica de linguagem. A intervencao tei@péetjuentemente a toma
como um desvio, algo fora do padrdo da lingua que deve ser corrigidoauSu(2908)
atribui a ideia de “erro” ou “patolégico” & nocao tradicional do duwera de sintoma, trazida
pela medicina. A concepcdo meédica, para a fonoaudidloga, terminou por influenciaaes de
especialidades clinicas. Porém, aponta a necessidade de udirappesspectiva organicista
para escutar o sujeito que enuncia de um modo particular. Seiageny — demandando um
olhar clinico ou ndo — nasce orientada para o outro, ndo se podemeglig relacdo com o
interlocutor ao investigar a manifestacdo clinica. Independenterdest@ercalcos que o
sujeito enfrenta, sua enunciacao se constitui sempre relacionadad@odesde 0s primeiros

tempos de vida da crianga, na interagdo com seus pais.

A observacgéo precoce dos dizeres familiares poderia identéim seus enunciados
marcas de qual imagem da crianca com deficiéncia estadda senstruida. A deteccédo de
indicadores patologizantes, ou seja, que desfavorecem a linguageml, irs@md um
importante recurso para um encaminhamento adequado. Na clinica eéagpiiféncia, a
maioria dos profissionais, embora com um percurso tedrico consigtemtgyouco contato
com as teorias da enunciacdo, entre elas a bakhtiniana, que tnaidndaca relacéo entre
lingua e vida. A apropriacdo de tais teorias possivelmente p@mitha escuta mais atenta
as diferentes vozes que se manifestam no discurso dos pais saire & aiangca com

deficiéncia. Esperamos, assim, trazer contribuicdbes para exaeflsobre como o

®> Compartilhamos com a perspectiva clinica proppsetaCardoso (2002), a qual destaca o sujeito eedagéo
com a linguagem. O autor afirma que o fonoaudidldexe considerar o “sujeito em tratamento” catieo (no
sentido bakhtiniano) no processo terapéutico.
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fonoaudidlogo pode identificar aspectos da relagdo eu/outro que interfirgsmocesso de

instauracao da crianga com deficiéncia na linguagem.

Salientamos a importancia do estudo da relagdo eu/outro para a foragaadioha
vez que a compreensdo sobre as relacdes dialdgicas proporciorfianatesapeutas a
possibilidade de reconhecer aspectos que interferem nas potedemldia linguagem da
crianca em tratamento. Logo, esperamos oferecer a fonoaudicdogsdios para uma
compreensao de discurso infantil a partir da relagdo com o asfiioy como a possibilidade
de identificar a composicado de vozes sociais no dizer da criancadefanéncia. A analise
das relacdes dialdgicas permite, portanto, o reconhecimento de qued@esites ao
processo terapéutico do sujeito em tratamento, uma vez queda@stompdem o discurso

infantil e sua manifestagéo clinica.

A investigagao sobre a interferéncia de tais fatores {edpente o discurso familiar)
no desenvolvimento linguistico nos primeiros anos de vida da crianga sedessaria, uma
vez que possibilitara a identificacdo de aspectos a serem plevewi clinica de transtornos
da linguagem. Tal pesquisa mostra-se relevante no campo deapaditprimeira infancia, ja
que o levantamento de questdes interferentes na manifestacda dénlmguagem pode
contribuir para a identificagdo precoce de fatores fundamentai®oespo de instauracéo da
crianca na linguagene consequente prevencdo de quadros patoldgicos secundarios a
deficiéncia. A partir de nosso referencial tedrico, procuramogrtreansideracdes sobre

aspectos envolvidos na cena clinica, na qual o fonoaudiologo observa a crianca eisua famil

Nossa pesquisa aborda a relacdo eu/outro na interacdo entre ianga @om
deficiéncia e seus familiares, podendo contribuir para a comunidaméica no sentido de
elucidar os componentes diagnosticos no campo dos disturbios da comunicagéa, ihem
como aspectos relacionados ao processo de instauracdo da am@ntiaguagem.
Considerando que a manifestacdo clinica de linguagem é um de®snoikis comuns na
busca de atendimento fonoaudioldgico, torna-se imprescindivel estudammsntele que
interferem na manifestacdo desse sintoma. Quanto a contribuicampo da linguistica, a

pesquisa em questdo pretende aprofundar os conhecimentos sobre as deéimgieas em
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que um dos interlocutores n&o é considerado aquele “idealfzaela’linguistica tradicional.
Além disso, € possivel recorrer ao estudo da manifestacdo daidaguagem para trazer
contribuicbes a perspectiva de singularidade do discurso, concepcimamneaabordada

pelos estudos da enunciacao.

A linguagem verbal é apenas uma das formas de comunicacdo, porémms a m
complexa. Consequentemente é a ultima forma de comunicagdo a desesejobver seu
desenvolvimento satisfatorio depende do bom desenvolvimento das comunicagdes ma
primérias, sendo o papel da mde (ou quem exercer o papel) fundamen aquisicoes
citadas. A convocacédo dos pais para o ingresso do filho no mundo dadérguassencial
para incitar o desenvolvimento da comunicacao verbal. Assim, a adakséteracoes
verbais entre familiar e crianga poderia apontar aspectos tanpes ao estudo do
desenvolvimento do discurso infantil, especialmente no campo da criamcdegiciéncia,

sujeito mais suscetivel a riscos quanto a uma possivel manifestacaoddilmcpiagem.

Muitos estudiosos, a partir de diferentes pressupostos tedricosgenisaurajetoria
que leva a crianca a instaurar-se na linguagem e proporcionaalaceeimento de distintas
guestdes acerca da problemética, porém as pesquisas que conagdgquasstoes dialdgicas e
singulares no processo de instauracdo na linguagem aindacsEsas. Partindo de uma
abordagem benvenisteana, Silva (2007, 2009) compartilha a ideia do qeedd&falta” de
uma perspectiva enunciativa no estudo dessa area. Apesar da dfatdada por Silva,
devemos reconhecer que a influéncia do processo dialdgico no desenvolvimento da linguagem
tem sido eventualmente discutida por alguns autores. Ferreira (20@%R que a mae ou
cuidador atribui ao bebé, inicialmente, os lugares de falante e @(deforma intercalada),
introduzindo a crianca no campo do discurso. Logo, ambos encontram-seig#n futes
interlocutores. Embora o bebé ainda ndo tenha se apropriado da Ihguente sistema
complexo e dinamico de signos, desde muito cedo nao esta alheio aexmkssivo e

dindmico dos sons existentes na linguagem.

® O ideal referido corresponde & crianca idealizaddesejada pelos pais como representante da limhage
familiar no futuro (LEVIN, 2002). O recorte dadouacp linguagem compfe a imagem de filho-falante
idealizado. O objeto de discusséo trata da crignea por ter nascido com uma deficiéncia, estaamligtante

de corresponder a representagéo de locutor ideal.
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Também pouco se tem estudado sobre a influéncia dos aspectos enunnitivos
clinica dos problemas no desenvolvimento, na qual a manifestacda c@iinguagem é
presente com consideravel frequéncia. Flores (2007) entende pamadia” da linguagem
(termo utilizado com aspas pelo autor para dar ideia de distahf@eg da normalidade
apenas na maneira em que o sintoma se apresenta. O estudtobttyigd’ com relagéo ao
sujeito que enuncia possibilita ao terapeuta da linguagem cansidigoteses sobre a
singularidade da “patologia” para cada sujeito no campo enunciatiaotdd admite que a
linguistica ndo se apropria do estudo sobre a “patologia” da linguageda que seja
possivel utilizar as teorias enunciativas para elucidar asogsesessa clinica. As teorias da
enunciag¢do colocam o individuo, portador ou ndo de uma “deficiéncia”, no lugigjede do

seu proprio discurso.

A partir da necessidade de uma perspectiva multiplanar pamadm ggensamos que a
emergéncia de questdes tdo importantes na primeira infdogere a necessidade de
investigacdes dos aspectos referentes a fase inicial do desemwrdtyi bem como do
contexto relacionado a pessoa com deficiéncia. Visto que o campugdagéem da pessoa
com deficiéncia tem trazido iniUmeros questionamentos no que seaefesal processo de
instauracao, optamos por destaca-lo em um primeiro momento. Parduaizaxa cena em
que a crianca é inserida na linguagem pela relacdo com seusopaisieramos importante
convocar algumas reflexdes sobre as imagens da deficiéncia aalhggtdria, aspectos da
clinica da primeira infancia (estimulacdo precoce), bem conflexdes de uma

fonoaudiologia que considera questdes enunciativas.

Entendemos que os campos teoricos que abrem possibilidade de dialogo com a
linguistica, como as questdes clinicas da primeira infanaiajteen contextualizar a relacéao
entre o familiar e a crianga com deficiéncia, quando necesgarindispensavel que se
considere a interferéncia do discurso do adulto nesse aspecto do desemio| uma vez
que o sujeito é inserido na linguagem pela fala dos pais. fiigegtas tedricas permitem a
construcdo de uma hipotese que elucide o desenvolvimento linguistias ritdantes-

ouvintes ndo ideais”, como denomina Flores (2007, p.100).

A necessidade do presente estudo de tomar uma abordagem teorczntgneple
uma concepcédo de linguagem de maneira singular também nos legmanagsos da teoria
dialégica do discurso, desenvolvida por Bakhtin e seu Circulo. A pesquisa bosc
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entendimento de enunciado como um ato concreto que ndo se reduz a abstsagdo. N
perspectiva, tomamos Bakhtin (2010), para o qual o enunciado € irrepetieelaob® que o
sujeito se marca em seu discurso de forma Unica e que todoeextart autor. Podemos
pensar entdo que, independentemente de quem seja o locutor (com ou céncidegfiseu
enunciado é singular (e também social) em cada momento em gqueressaTomando a
concepcao bakhtiniana que concebe a linguagem na relagcdo com o patessério atencao
ao papel estruturante do interlocutor, que inicialmente sdo os dasilmais préximos.
Assim, o lugar que a familia reservar a crianca na interagébal pode oferecer pistas do

modo particular como o infante ird instaurar-se na lingua e tornar-se sujeito.

Entendemos que a teoria dialdgica pode subsidiar o estudo em questacadavédo
ampla abordagem tedrica. As relagBes dialdgicas, para Bakhtin ,(E398) em todos os
campos do discurso. O autor considera a transmissao e o exame uie®slide outrem uma
das questdes fundamentais da fala humana, pontuando a existéndes d#e fautros em
nossa propria fala. Sugere, entdo, a existéncia de uma dialogigdiawcha no enunciado. Di
Fanti (2009) refere que, no ens&@odiscurso no romang¢e enunciagdo € concebida num
meio plurilingue dialogizadp onde a interacdo das vozes sociais proporciona uma
dinamicidade de sentidos coatentos de valodiferentes. Associando essas reflexdes a
presente pesquisa, apontamos a importancia de investigar a intlaagazes que compdem
o discurso dos familiares e em qual posicdo enunciativa tal édeaca criangca com
deficiéncia. Essa dinamica pode ser investigada tanto no discurscasaimaca quanto na
fala dirigida a ela. Considerando que o objeto de estudo demanda um olkcanigmeple a
lingua em uso e a linguagem como um ato de interacdo social, erdeqde-ss ideias

propostas pelo Circulo de Bakhtin abarcam as necessidades da pesquisa.

Associado ao principio dialégico, Bakhtin (2010) desenvolve a nocdo de
responsividadeTendo em vista a concep¢do de um didlogo vivo, em que a dinamicidade do
enunciado comporta uma imensidao de palavras alheias, 0 pensador iaseaumciacao
como interacao e resposta. A prépria compreensao do discurso € respamsi vez que nos
posicionamos valorativamente frente as outras vozes. Na pesquisaifiestacdo clinica de
linguagem, a cena de interacéo entre a crianca e seusufasnpode revelar diversas vozes
que interagem no discurso dos adultos e na resposta da crigoga.d® forcas das vozes no
enunciado dos familiares pode apontar o favorecimento ou ndo da instaurac@mgia na

linguagem. A dinamica das vozes no discurso familiar e as respostamnga podem, assim,



19

apontar para qual imagem de locutor esta sendo elaborada do pequ#ro gaksibilitando
a identificacdo de como se da o enderegcamento do enunciado ao intedoqadanto, a

expectativa acerca da resposta da crianca.

A relacdo eu/outro na linguagem € uma importante questdo que acompdale t
obra bakhtiniana e contribui significativamente para o presentgoeBakhtin (Volochinov)
(2009) entende que a palavra procede de alguém e é dirigigaémalem uma perspectiva
que concebe o enunciado como fruto da interacdo entre quem enunciatersauior. Ao
trazer um entendimento da linguagem na relagdo com o outro, o estgda dhanifestacéao
clinica pode e deve ocorrer apenas no contexto do social, visto quavea paigina-se

justamente das relacdes sociais.

A partir desses pressupostos tedricos, consideramos fundamenvalsegacdo da
manifestacdo clinica de linguagem sob uma perspectiva enuncietivagspecial a de
orientacdo bakhtiniana. Ainda que o Circulo de Bakhtin pouco trate de gueptée
envolvam a instauracdo na linguagem, a teoria do grupo pode ser @deiden terreno
fértil para reflexdes sobre o assunto. Embora possa ser codsideradesafio resgatar a
teoria bakhtiniana para tratar da manifestacdo clinica dealjegu, o referencial tedrico
oferece possibilidades para considerar a manifestacao clinliceygiggem na relagdo com o
outro. Visto que o discurso que insere a crian¢ca na linguagem a@eregela na cadeia da
comunicacao discursiva, concebemos a teoria dialdégica de Bakhtinutomecurso valioso

para compreender os sentidos desses enunciados.

O enunciado, para Bakhtin (2010), esta relacionado aos elos precedentes e
subsequentes da comunicagéao discursiva. No objeto do discurso cruzanmss gishtos de
vista, uma vez que o locutor ndo é o primeiro a falar dele. O edonéizomposto por
atitudes responsivas, e o0s interlocutores ocupam posi¢des ativasunracacao discursiva, o
gque sugere que 0 sujeito espera respostas do interlocutoespahsividadevidencia-se na
tonalidade dos sentidos, da expresséo, da composi¢do do enunciado.obBeas&lé sera
pleno do que o autor russo considerdoaslidades dialégicgsuma vez que a ideia de um
locutor € construida na interacdo com o0 pensamento de outros, nunf@cugéE com
enunciados ja ditos e os que ainda surgirdo. O discurso, para o filéslrigudagem, é de

naturezalial6gica como sera retomado ao longo desta discusséo.
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A fundamentacdo para o estudo sobre a relagcdo eu/outro nas interacéesra
crianga com deficiéncia e seus familiares nos leva a buseslocu¢des entre teorias que
compartilhem o entendimento do sujeito como singular e historicarsenstituido. Em
funcdo da trajetéria da qual surgiram os questionamentos de nosssgegerificamos a
necessidade buscar subsidios em questdes externas a linguistcascaspectos histdricos
da pessoa com deficiéncia, os estudos da fonoaudiologia que considgpestosa
enunciativos e a clinica da primeira infancia (também chamadsstdrulacdo precoce).
Contudo, tais recursos tedricos pouco se ocupam dos aspectos enunciatemdy-se
necessario trazer contribuicdes quanto aos processos dialogicosl Pasposito, os estudos
no campo da enunciacdo podem auxiliar com elementos essenciaidisa @gm@presente
trabalho. As teorias utilizadas para dialogar com a linguiséoaem para contextualizacdo e

articulacéo com a linha tedrica que embasa o estudo: a teoria dialégicaludo @drBakhtin.

A revisdo de literatura contempla diferentes questbes que contrireno estudo.
No momento inicial do texto levantamos, brevemente, questdes acgesplectivas sobre a
pessoa com deficiéncia ao longo da histéria. Também consideranumsaalg@bordagens
sobre a manifestagdo clinica de linguagem. Apos discutimos algssionamentos sobre
como se da o processo de instauracdo da crianca na linguagem nos dgigaoddemas no
desenvolvimento e sobre a contribuicdo dos estudos da enunciacédo para adimygiaulNio
gue se refere ao trabalho do Circulo de Bakhtin, apresentamos otosohgalamentais da
teoria dial6gica e um breve histdrico sobre o percurso de seusiperssgpara tratarmos em
seguida da responsividade do enunciado. A fundamentacao é finalizadarsdemacoes
acerca da relacdo eu/outro na linguagem, destacando a inteeag@aes no discurso. O
problema da pesquisa gera uma reflexdo plural, justificando assamparo da teoria
dialégica bakhtiniana e a contextualizac@o pela clinica da parmgéncia, bem como pela

historia da pessoa com deficiéncia.

A pesquisa € caracterizada metodologicamente por uma propostatiyaalitatando-
se de um estudo de caso de uma crianca atendida pelo servico delifoge da Unidade
de Saude (CADEP) da FADERS e seus familiares (mée&.ifnsujeito € um menino de
cinco anos, Artur(abreviado com as letras ART na transcricdo) que nasceSirmome de

" 0 nome foi trocado para preservar a identidaderidaca, assim como dos demais participantes.



21

Down. A crianc¢a foi selecionada pelo contato anterior que teveacpesquisadora (porém
sem vinculo terapéutico sistematico em nenhum momento), buscando ssON
naturalidade na cena. A opc¢ao por abordar a questdo da deficiéncia deveygpacto que
ela gera no nascimento da crianca, levando a particularidades mpeemeser discutidas. E
importante esclarecer que a escolha do protagonista da pesquisi@mi@oqualquer tentativa
de categorizacdo do discurso da crianga com Sindrome de Down,nmasaidiscutir a

problematica gerada pelo fato de a crianca ter nascido com uma aédicién

Temos como objetivo geral, nesta pesquisa, investigar a relacda@waunteracao
entre uma crianca com deficiéncia e familiares (maené)irPara tanto, desenvolvemos os
seguintes objetivos especificos: (i) analisar o favorecimentcdoudas potencialidades de
linguagem da crianga nas cenas de interacdo com os famile®s como (ii) analisar
imagens de sujeito discursivo construidas sobre a crianca pelosdistel familiares. O
processo de investigacdo analisa transcricdes obtidas de quaws deedilmagens da
interacdo de Artur com sua familia, ocorridas entre abrilh® jdé 2011. No periodo, a coleta
do material de investigacao foi realizada uma vez por més ensaia de brinquedos dentro
da unidade CADEP, onde o sujeito em tratamento e seus famildezagem em uma
situacao informal, de modo a ndo estabelecer um vinculo direto copagodgrapéutico
cotidiano. Dos registros, foram utilizados trés para a pesquis@t@onde analise € dividido
em dois momentos: o discurso familiar sobre Artur e o discurggidiira ele. Em cada um
desses momentos, sdo contempladas duas instancias de analise: interagcdmdeliszagso
e responsividade do enunciado. A analise € baseada nas considdeagiea de Bakhtin
(1998, 2010) e Bakhtin (Volochinov) (2009). A problematizacdo exige os redgatecos
apresentados, procurando costura-los de forma a confeccionar um novodegidbd possa

contribuir para trazer novas vestes a manifestacao clinica de linguagem.

A dissertacdo é organizada da seguinte maneira: ap0s a intpds;@aspectos
tedricos sao divididos nas suas duas partes principais: as qudsii@as @ historicas da
linguagem da pessoa com deficiéncia e os pressupostos da teofizwdo @e Bakhtin. O
estudo segue com o0s aspectos metodoldgicos da pesquisa, para@Tt@an eom a analise e
as consideracdes finais. O presente trabalho pretende lafieabes acerca da relacdo
eu/outro na interacdo de uma crianga com deficiéncia com selisif@sniembora o volume
da introducéo ja sugira a extensédo da tematica abordada. Aindapguiedo de elaboracdo

da dissertacdo ndo permita as consideracfes aprofundadas quenassertemente merece,
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julga-se valido semear questionamentos em busca de futuros irtmdscuAfinal, uma
concepcgao bakhtiniana sempre se dirige ao outro em busca de respostas.



1 FUNDAMENTACAO TEORICA

A revisao de literatura, devido a necessidade de dar voz a digtarsgeectivas para
contemplar o objeto de estudo, apresenta duas etapas principais deddideassa. O
primeiro momento da revisdo, intitulad@ontribuicdes da histéria e da clinica:
problematizando as vozes sociais da crianca com deficiéncia e seu dialogo @otm,o
discute diferentes vozes na historia da pessoa com defigiéani@itos sobre a manifestacao
clinica de linguagem, para enfim debater a instauracdo dac&rieom deficiéncia na
linguagem e as contribuicdes dos estudos da enunciacdo para a fologaaudA segunda
parte da fundamentacdo, chamd&antribuicdes bakhtinianas: refletindo sobre a relacdo
eu/outro na linguagefrinicia com os conceitos mais relevantes da teoria dialdégicay asm
questbes da responsividade do enunciado e a pluralidade de vozes na Ais@wigao
tedrica é finalizada com uma reflexdo sobre a constituicdangaaljem na relagdo com o
outro, a qual trata da apreenséo da palavra alheia, para alasrdelacdes de alteridade no
enunciado. A perspectiva bakhtiniana do presente estudo permite a escuta dassiiferest

proferidas em nossa fundamentacéo.

1.1 CONTRIBUICOES DA HISTORIA E DA CLINICA: PROBLEMATIANDO AS
VOZES SOCIAIS DA CRIANCA COM DEFICIENCIA E SEU DIADGO COM O
OUTRO

Ha algum tempo a fonoaudiologia, em especial no campo da linguageecau a se
aproximar de outras areas para compreender de maneira mais @nspla objeto de
preocupacdo: a manifestacdo clinica de linguagem. Iniciaimdiaigafia organicidade da
medicina, a fonoaudiologia passou a transitar por outras frontemfsaresua terapéutica
pelos olhos da psicanalise e da linguistica, por exemplo. Duranége®bria, descobriu a
importancia das questdes da primeira infancia, do funcionamentiafana tratamento do
sujeito, entre outros conceitos pertinentes a clinica da linguggenmuma fonoaudiologia
solitaria ndo poderia considerar. Do contrario, seria como uma madsieana nota so,

incomparavel a beleza do encontro de diferentes melodias.
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Uma das especificidades clinicas que exige um olhar inteilisei é a terapéutica da
pessoa com deficiéncia (PcD). No intuito de perceber o discuragedm £m tratamento de
forma singular, é necessario conhecer os rétulos que seu diagraastiegou ao longo da
historia, a fim de observar as expectativas no(s) discurso(g)J(am)i sobre a crianga com

deficiéncia.

A preocupacdo com o0s primeiros anos de vida fez a clinica aaaviesnbém a
fronteira geografica e buscar na Argentina a possibilidade deumfazer no trabalho com
bebés e criancas pequenas: a estimulacdo precoce’.(Eftipt e Jerusalinsky (1997a e
2001) definem a terapéutica como uma técnica que sustenta a erifincae desenvolver
seus aspectos instrumentais (aprendizagem, habitos de vida diariangisedade,
socializacéo e linguagem), articulando-se com outras disciglirasubsidiam as questdes
estruturais do desenvolvimento (estrutura organica, que contempla o dmplégmo o
Sistema Nervoso Central, e estrutura psiquica, que engloba a@equmsgbjetivas, cognitivas
e, certamente, uma concepcéo de linguagem para além da esteulimgua) na primeira

infancia.

Uma das questdes discutidas no Documento subsidiario a politica déondtado
por Paulon, Freitas e Pinho (2005), pelo Ministério da Educacdo (MECarécalacao
interdisciplinar das varias especialidades envolvidas na ama moblemas do
desenvolvimento na infancia, que se dividem nos dois eixos citados (o®agstturais e
0s instrumentais). Os autores referem que 0 eixo dos aspectasraitrrelaciona-se as
especialidades que compreendem as bases constituintes do susjeitturée biolégica e
psiquica). O segundo eixo inclui as questdes relacionadas “aos mstngngue um sujeito
constitui para interagir com o mundo” (ibid., p.12). Tais aspectos encesgram
profundamente relacionados, uma vez que os instrumentos que o individuo conste& pa
relacionar com o mundo possuem como base as estruturas organica ea.psfigalquer
alteracdo em um dos aspectos pode interferir em outro. O fato deda®@spectos citados
apresentarem-se de forma indiferenciada no inicio da vida do vabé ¢inico a considerar

a crianca como um todo e ndo fragmenta-la em milhares de pedagosm corrigidos, que

8 Embora o servico de estimulagéo precoce do CADEPHRS admita como clientela criancas de até trés an
e onze meses e o sujeito da pesquisa tenha cinscesseja atendido atualmente pelo servico de tololagia,
consideramos importante caracterizar brevementeopta de trabalho na primeira infancia, a finegpor a
problemética do nascimento de uma crianga comiéeéia.
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apontariam apenas para o0 seu problema, deixando de lado suas possbi#idadgiagem
compde tal conjunto de aspectos tdo indiferenciados no inicio da woajuk reforca a
importancia de tomar o discurso infantil relacionando-o as diferepestdoes que fazem

parte do desenvolvimento.

Olhar para tantas fronteiras descaracteriza o fazer fonoaudm?040 contrario: de
acordo com a fonoaudiéloga Carla Grafia (2008), a fonoaudiologia € umia gikmalista
(afinal, nenhum campo do conhecimento surge do vazio) e ndo deve temerto coma
outros saberes. Grafa lembra o frequente medo dos fonoterapeutas dsyaerdientidade,
em especial no que se refere a psicanalise. Contudo, a autengasalie, apdés um primeiro
contato, ndo € mais possivel voltar atrds e deixar de escutar @ oo saber tem a
enunciar. Talvez seja admissivel estender tal colocacéo paxbbgodcom outros campos do

conhecimento, 0s quais ndo se pode ignorar.

A primeira parte da presente revisdo versa sobre uma possibiddadglogo: um
trabalho dentro do campo dos estudos da enunciacdo que discute uma pra@blematic
fonoaudioldgica, na area da primeira infancia: a deficiéncia. Adénsontemplar a cena em
que se situa a manifestacdo clinica de linguagem dentro da c@mcepteriormente
apresentada, sao discutidas algumas questdes que atravespambléahatica. O primeiro
capitulo do primeiro bloco tedrico aborda as diferentes vozes naishidirmpessoa com
deficiéncia. Apos, debate-se o conceito de manifestacéo clinicagdagdem. Em seguida, é
trazida uma problematizacéo clinica sobre nascimento de umaacdam deficiéncia e suas
implicacées na linguagem infantil, juntamente a algumas contrggiictds estudos da
enunciacdo para a fonoaudiologia. Podem ser consideradas as primogeis® para compor

uma musica plural, conduzida pelo ritmo da linguagem.

1.1.1Vozes na historia da pessoa com deficiéncia

1.1.1.1Cenérios da deficiéncia na histéria mundial

Nosso trabalho propbe um resgate das particularidades do sujeitatamento,
entendendo seu discurso como Unico. Contudo, uma abordagem singular adegreadarh
que demanda um olhar clinico pode também beneficiar-se da consideracdifedates
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perspectivas em que a questdo da deficiéncia foi tratada gpersewuso historico, tendo em
vista que o discurso é sempre construido no social. Tal resgatéepao fonoaudiélogo
compreender as marcas que a deficiéncia carrega ao longa Hestéwia. A propria palavra
“deficiéncia” ja traz consigo muitas memoarias: a primamaressao geralmente traz a ideia
de disfuncionalidade, de algo que falta. Todavia, a sociedade tem busssidaifiear o
conceito de deficiéncia. Beyer (2005b) discute as reflexdes abdRI€1981) para expor que
a deficiéncia ndo se limita a um estado médico ou um produto d@sighss, pois
corresponde a um movimento em que Ihe sdo conferidas perspectias. ddaitas vezes
Ihe é atribuido o carater de “desvio” a norma esperada pelaadeieo que ndo é esperado,

desejado.

Mesmo nos tempos de hoje observamos situagbes de isolamento da pessoa com
deficiéncia (PcD). lumatti (2008), psicéloga da rede Saci, citabmlho de Gil (2001) para
relatar situacdes de confinamento de pessoas que receberamtiiagp@sico esperancosos,
como de nunca caminhar, por exemplo. A transicdo para um olhar assistenciatisiaoela
deficiéncia a marca da impossibilidade e piedade, ainda que bugeassdecer as
necessidades “especiais” dos sujeitos. O panorama atual, entmtaan&o superado pelo
anterior, procura a integracao e a igualdade de direitos da pessakeficiéncia. A trajetoria
que buscamos trazer perpassa pelos principais periodos e imagemsidamssobre a
deficiéncia no Brasil (apresentado no proximo subcapitulo) e no munei@so@ematico do
presente momento da revisdo teorica resgata importantes motmistdasos, organizacdes,
documentos, encontros e movimentos sociais que envolvem a pessoa comcaefiaiém
da estruturacdo das politicas governamentais sobre o assunto. Todpsotssacompdem a
guestdo da pessoa com deficiéncia, ainda que nosso trabalho nao pesteansiio de tratar
sua histéria em profundidade e sim recorrer aos elementos que seréo ref@arardesnalise.

A exclusao social é uma questdo geralmente préxima da defici@ecacordo com
Beyer (2005b). O autor cita o estudo de Reichmann (1984) para apontar perdpastivas
de tal relacdo: o isolamento da pessoa considerada incapacit@da peabalho ou o
entendimento de que sua for¢a de trabalho possui menos valia. Beyer piopéstigacao
da maneira como sao estabelecidas as relagcdes sociais etadugara compreender as

possibilidades de inser¢céo social das pessoas com deficiéncia.
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Um dos trabalhos que traz um completo resgate histérico € ogis Gid). A autora
refere que desde a pré-historia a pessoa com deficiénciadRcigixada por seu grupo, pois
o ambiente hostil ndo Ihe permitia sobreviver por conta propria, tornaridoidardo” para
os demais. Silva (2011) argumenta que € possivel identificar diferatittedes em relacéo a
PcD, que vao desde a marginalizacdo até a aceitacdo. JAm@\lgip, ha cinco mil anos,
existem indicadores que a pessoa com deficiéncia integravaragjbias sociais, ndo sendo
diferenciada dos outros integrantes da comunidade (GUGEL, s/dudopiat autora pontua
que a Grécia exercia uma politica diferente: os consideradsferfdes” eram eliminados.
Gugel traz publicacbes de Platdo e Aristoteles para desextas que sugerem a morte ou

aborto de criangas “disformes”.

Roma, embora tivesse imperadores com deficiéncia, permitia iaapdig morte e
abandono das pessoas com deficiéncia. Gugel (ibid.) afirma que sa diefe direitos da
pessoa com deficiéncia surgiu a partir do cristianismo, quando etsupram abrigados
para ndo serem mais explorados ou mortos. Ainda que tenham promovicoudarzca de
concepcgao na época, os cristdos foram bastante perseguidos. Na idade méatido dermca
autora, a deficiéncia era considerada um “castigo de Deus”. &s;as eram separadas de

suas familias e vistas como “bruxos” ou ridicularizadas.

A idade moderna traz, segundo Gugel (ibid.), o nascimento de nowasadeirelacdo
a deficiéncia. Entre 1500 e 1600 passaram a ser criados métodosndepans surdos. Na
mesma época, foram aperfeicoados meétodos cirdrgicos para fesmedat guerra e
amputacdes. Até o século XVII houve um predominio de minorias e pedamdsra
também tenham se destacado poetas, fisicos, matematicodnerasts com deficiéncia. Em
torno de 1800, o método Braille foi aperfeicoado por Luis Braille, sistema aindatitingelo
por pessoas cegas. Todavia, apenas no século XIX, percebeu-se idadeelgsatendimento
especializado para as pessoas com deficiéncia. Paises ctadosEdnidos e Alemanha
passam a organizar-se para a reabilitacdo dos feridos da gaea o trabalho, exercendo
outras funcdes. O Brasil também propde instituicbes para o atendidep&ssoas cegas e

surdas.
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Muitos avancos foram trazidos com o século XX, segundo Gugel (ibid.),
especialmente no que se refere as ajudas técnicas ou techalssjitivas A preocupacio
com a inclusédo social das pessoas com deficiéncia levou inst#wgéepeias a voltarem-se
para as questdes de assisténcia e preparo dos individuos. Na épocayrfmmaizados a
Primeira Conferéncia sobre Criancas Invalidas (em Londres)imeips Congresso Mundial
dos Surdos e a Primeira Conferéncia da Casa Branca sobre osloSudta Criangas
Deficientes (EUA), além do primeiro censo demografico de gasssom deficiéncia
(Alemanha). O periodo de guerra também trouxe preocupacdes quantecssmos de
reabilitacdo, levando a sociedade civil a formar organizacdes quasaem os problemas
sociais. Na época, foram criadas organizagfes internacionaigoirgmamentais como
United Nations Enable, Organizacdo Internacional do Trabalho (OUNESCO
(Organizacao das Nac¢Oes Unidas para a Educacéao, Ciéncia eC@nganizacdo Mundial
da Saude, UNICEF (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia) @ Elmidpéia, além de
muitas instituicbes nao-governamentais. No Brasil, foi fundado o RDEO(Sistema de
Informacdo sobre Deficiéncia, da Coordenadoria Nacional paegrégéo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia) e a AMPID (Associacdo Nacional Mesbros do Ministério

Publico de Defesa dos Direitos dos Idosos e Pessoas com Deficiéncia).

Na década de 1930, o presidente dos Estados Unidos, Franklin Roosevelt, contribuiu
com uma perspectiva de independéncia da pessoa com deficiéngrajasde exemplo por
ser cadeirante. A Segunda Guerra Mundial, no entanto, provocou inimetes aeopessoas
com deficiéncia e a esterilizacdo de pessoas que poderidmereslitariedade de alguma
deficiéncia. Na década de 1940, lumatti (2008) relata que a fundacamalaiz@cdo das
Nacdes Unidas (ONU) foi uma das grandes incentivadoras do movimeimdu$&o social.
A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, elaborada em 1948a trprestdo de
igualdade de direitos, ainda que relacione a deficiéncia a invakshzetanto, no mesmo
periodo as instituicbes relacionadas as PcD’s disseminaréossando, segundo Gugel
(s/d), solucBes para a integracdo social e contribuicbes pgadas técnicas. Na década de
1960, iniciam os Jogos Para-olimpicos, demonstrando mais um avanco nacétdeda

pessoa com deficiéncia.

® Tecnologias assistivas sdo, de acordo com SadareBersch (2011), 0s recursos e servicos quéiamxou
proporcionam as habilidades funcionais de pessmasdeficiéncia, promovendo independéncia e incluk&io
sujeito.
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E possivel observar alteragdes significativas na década de 1970, quando se parte de um
entendimento mais radical de inclusdo, especialmente no que e aefducacao regular
(BEYER, 2005a). Busca-se atender na escola regular qualquer tipo dénded] em todos
0S niveis de comprometimento, em uma conduta que da inicio a educacéao inclusiva. Embora o
pedagogo entenda o ato de educar relacionado com a diversidadeexstareima grande
tendéncia a uniformizagéo, fato que o leva a considerar a “escaldogas” uma utopia.

Ainda assim, observa tentativas de quebrar a dicotomia entreazianm e sem deficiéncia.
As décadas seguintes continuaram a levantar a bandeira dadrstasd. lumatti refere que
1981 foi considerado o Ano Internacional da Pessoa Portadora de Ddlici@noi assunto

foi a “participacdo plena e igualdade”.

Na ultima década despontaram diferentes iniciativas ematoslondo para buscar um
novo lugar para a pessoa com deficiéncia. Entre muitos exemplgodemos tomar como
significativos, a psicologa cita a Declaracao Internacional detfdal sobre incluséo, a qual
foi aceita em 2001 no Congresso Internacional "Sociedade Inclusiv®eclaracdo de
Caracas, criada em 2002 na Primeira Conferéncia da RedeAllmericana de Organizagbes
N&o-Governamentais de Pessoas com Deficiéncia e suas Bamibado foi definido o ano
de 2004 como o Ano das Pessoas com Deficiéncia e suas Familiass Qutumentos
importantes também foram elaborados em 2002, como a Declarac&apgero, cuja
admissao ocorreu na 62 Assembléia Mundial da Disabled Peoplestlateia Declaracao
de Madri, admitida no Congresso Europeu de Pessoas com Defi@éaciaeclaracéo de
Verona, cujo documento foi aprovado em congresso europeu sobre o envefivecie

pessoas com deficiéncia.

Na declaracdo de Madri, € construido um comparativo sobre a visiga'ae a
“nova” sobre as pessoas com deficiéncia. As analogias que o docuamgeahto a visdo
“antiga” referem-se a conduta assistencial, a consideracessaa com deficiéncia (PcD)
como paciente e dependente, a desresponsabilizacdo da PcD potoseusemfoque na
deficiéncia e ndo na pessoa, segregando o individuo desnecessariamsuds atividades e
na articulacdo de politicas publicas. O mesmo documento propde uma nspeacies
acerca da pessoa com deficiéncia, colocando-a em posse daaéas domo consumidora,
responsavel por suas atitudes e decisfes. Também sdo sugediitss rde acessibilidade e
de apoio a PcD, tornando o mundo flexivel e possibilitando a inser¢dcDdaa sociedade.

Outra proposta € a articulacdo de politicas como uma medidalgggaiverno e ndo somente
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em Orgaos especiais, a qual sugere uma tentativa de ndo segregagdoalage deficiéncia

nas articulacdes de politicas publicas.

No ano seguinte a declaracdo de Madri, foi elaborada a Decladac&uito no
Seminario e Oficina Regional das Américas, bem como a De@tade Tenerife, criada no
Primeiro Congresso Europeu sobre Vida Independente. Em 2004, um grupo formado por
movimentos populares, ONGs, associacfes de profissionais, foruns enami@sais e
internacionais da sociedade civil formularam a Carta Mundi@idsto a Cidade, na defesa
de uma sociedade mais justa e democréatica. Paralelamebtrlaracdo sobre o Dia
Internacional das Pessoas com Deficiéncia, foi realizada nar€ocite Internacional sobre
Deficiéncia, também no ano de 2004, a Declaracdo de Montreal sobefi@éncia
Intelectual. Dois anos depois, Assembléia Geral das Nac6essUagdavou a Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. No ano seguikdeembléia Mundial da
Disabled People’s International formulou a Declaracdo de Seul. Teddscumentos foram
elaborados na defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia, no senpdomover uma

insercdo igualitaria na sociedade.

1.1.1.2Imagens da deficiéncia no Brasil

O panorama brasileiro da deficiéncia ndo se difere do contextoliah, de acordo
com lumatti (2008). O passado ndo muito distante do assistencialisinac@nfinamento
existe paralelamente aos movimentos de inclusdo e garantiaettesdidunior e Martins
(2010), compiladores da obra que resgata a histdria dos movimentosopatidicBrasil,
afirmam que, até 1970, as iniciativas relacionadas a pessoa ccréraédi eram voltadas a
“educacdo e em obras caritativas e assistencialistas” (fpbi®). Anteriormente, entre o
periodo imperial até o republicano, as iniciativas do Governo resimirgg ao atendimento
das pessoas cegas e surdas. Entre as décadas de 1950 e 1960 dm@mdas ipesquisas
brasileiras sobre a deficiéncia intelectual, antes confundidadedimiéncia mental e tratada
em institutos psiquiatricos. Em face das poucas a¢fes do Estad®dadecivil passou a
constituir iniciativas como associacdes e sociedades voltadaglif@osntes tipos de
deficiéncias. Somente a partir de 1970 as instituicbes passasancaadas e dirigidas por
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pessoas com deficiéncia, o que marca uma busca dos grupos sociaisa pomoEia
identidade.

Os primeiros debates nacionais que envolviam as politicas sobresssap com
deficiéncia no Brasil e dos quais participaram grupos de diesrelgficiéncias ocorreram no
inicio da década de 1980, quando se optou como estratégia politiclug@tstie uma unica
organizacdo de representacdo nacional. A década de 1980 foi marcada fort@ipressao
para a formulacéo de leis e politicas publicas para a questaasib 8 aumento do nimero
de pessoas com deficiéncias decorrentes das duas guerras nfondiaia das razdes que
levou os Estados a preocuparem-se com 0 assunto e buscarem agdbscde publicas
voltadas a protecéo e inclusdo das pessoas com deficiéncigujBfiss parecem comecar a

ocupar um lugar de protagonismo em sua historia.

O amparo legal as pessoas com deficiéncia passou a inteQoarsttuicdo Federal
brasileira apenas no final da década de 1980, segundo Iumatti (ib&l.)noAnas
constitucionais passaram a respaldar os campos da educacéo, traieakibilidade fisica e
assisténcia social relacionados a questéo da deficiénciaga@da sociedade levou a garantia
legal da inclusdo social para todos. Uma das garantias constitacidadei de Diretrizes e
Bases da Educagcdo Nacional e incluida no Estatuto da CriancaAelotEscente é o
atendimento educacional especializado para os estudantes com defigiéierencialmente
em escola de ensino regular. A década seguinte foi igualmentadagrela luta em defesa

das pessoas com deficiéncia no Brasil e no mundo.

A década de 1990 é caracterizada pelas novas diretrizes pdwaagcdo especial, de
acordo com lumatti (2008). Tais condutas asseguram o atendimento akssicedes
especiais das criangcas que estudam nas escolas regularegjndmrdegalmente a
permanéncia dos estudantes no ensino regular. Entretanto, os tabasdacpessoa com
deficiéncia ainda sdo muito presentes, levando escolas a argwemergae nado estao
preparadas para receber os estudantes. lumati afirma que a pokigeaas familias das
pessoas com deficiéncia em uma situacao dificil, pois desejaracothida espontanea de
uma escola que seja capaz de receber a crianca. Atualmentéessqres brasileiros contam
com programas de capacitacdo que os instrumentalizam a trabaihaa diversidade e
informagdes por meio da ampla producéo académica. Apesar doogstrgessoa com

deficiéncia ainda parece procurar seu espaco no ambito educacional.
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A maioria das leis e bibliografias que tratam de deficiémaidécada de 1990 ainda se
volta para uma concepcdo de limite e incapacidade, de acordo comrcC§2066). A
psicologa e doutora em educacdo entende que o0 conceito de necessidaaesnaiiic
especiais, determinado pela Politica Nacional de Educacdo Hseeria994, procurou
redirecionar a atengao para as necessidades especiaipa@aaaleficiéncia, contudo a ideia
de incapacidade no sujeito permanece. A autora também refere edfioipe na maioria
das bibliografias da area, nas dificuldades focadas nos s@eissalta a necessidade de um

debate mais aprofundado sobre o tema.

O Brasil tem demonstrado crescente interesse e aperfeicog@aditacas relacionadas
as pessoas com deficiéncias nos ultimos anos. Em 2007, foi deaedggamda Social dos
Direitos de Cidadania das Pessoas com Deficiéncia, o quamdeeo compromisso dos
estados e municipios pela inclusdo das pessoas com deficiéncia,cand®umplementacdo
de ac¢bes de inclusdo da PcD (SEDH, 20089.mesmo ano o pais acatou a Convencéao sobre
os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu Protocolo Faaultassinados na sede da
ONU. No ano seguinte, a convencao tornou-se Emenda Constitucional poosada pelo
Congresso Nacional. O instrumento orienta a politica nacionalapanalusdo das pessoas
com deficiéncia e entende tais individuos como “aquelas que tém meeds de longo
prazo (...), 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podenirahist participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cdes comaas plessoas” (BRASIL,
2008 artigo 1). Ainda que a deficiéncia apareca como um empecilhaceitooapresentado
na Convencéao e as definicbes abordadas na Agenda Social voltamebstaoslos que nao
Sa0 necessariamente intrinsecos a pessoa e sim relacionaglesstées externas que

prejudicam sua incluséo social.

As muitas a¢gbes em prol da pessoa com deficiéncia impulsioacaiacao de uma
Secretaria Nacional que defendesse seus direitos. Até o ano fle &0@cdes eram
articuladas pela Coordenadoria Nacional para Integracdo da FRestadora de Deficiéncia
(Corde). No final do mesmo ano, a coordenadoria foi elevada a SethsecNacional de
Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiencia (SNPD). Em ROd¥e novos
progressos: foi criada a Secretaria Nacional de Promocdo dedo®ida Pessoa com
Deficiéncia, 6rgao da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia dade{SbH/PR).
O novo 6rgdo possui a funcdo de articular e coordenar as politicasapulacionadas as

pessoas com deficiéncia, promovendo, garantindo e defendendo seus dir§egetaria
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também supervisiona o Programa Nacional de Acessibilidade e miege Promocéo e
Defesa dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, os quais buszamtivar acées dos setores
publicos e privados. Ja possivel observar uma tendéncia nas acoesetixiSale adaptar a

sociedade para incluir o sujeito com deficiéncia e ndo mais segrega-lo.

Atualmente o Brasil tem investido em campanhas de promocédo debidideste
como o programa “Acessibilidade: siga essa idéia”, cujo objetsamsibilizar, conscientizar
e mobilizar a sociedade de modo a eliminar as barreiras dsitutta informacéao,
arquitetonicas e outras que prejudiquem acessibilidade e igualdadediebes das pessoas
com deficiéncia. O mesmo projeto teve um desdobramento no Rio Graigid, datizado
pelo Governo do Estado de “Acessibilidade: siga essa idéia, tch&gratancada em 2011.
Segundo a Assessoria de Comunicagdo da FADERS, Fundacao que firmesia ganm o
Governo do Estado na iniciativa, o langcamento da Campanha Gauchasséiidade visa a
regionalizacdo da Campanha Nacional de Acessibilidade. O Rio Gdan8el foi pioneiro
na descentralizacdo da campanha, a qual sera dirigida aos mats mdéhdes de gauchos
com deficiéncia. A Campanha é apenas uma entre muitas ir@sigtira promover a inclusao

social da pessoa com deficiéncia.

As perspectivas para o futuro sdo promissoras se observarmos esltsumentos
escritos em favor da pessoa com deficiéncia, porém os desafi@ss@io grandes. Junior e
Martins (2010) relatam a instituicdo da Década das AméricaPeEsas com Deficiéncia
entre os anos de 2006 e 2016 pela Organizacdo dos Estados AmericeA)s AO
Organizacgdo incentiva nagfes a promoverem acdes voltadas peea Evindo os paises a
se comprometeram com medidas que efetivem a aplicacdo do seankRraig Acdo. O
acordo entre os Estados busca a valorizacdo da pessoa com dafi@éminimizacdo do
impacto da pobreza em tal parcela da populacdo, conscientizando a pgpaaghando
suas condi¢Bes de trabalho, salude, educacgdo, de assisténciaasessbilidade politica,
cultural e esportiva. Alem da Década das Américas das Pessoabeficiéncia, o Brasil
encontra-se implicado nas diretrizes propostas pela ja citadargdovda ONU, propondo
um conjunto de leis que respaldam a pessoa com deficiéncia. Bantpdembrar que o
censo de 2000 do IBGE apontou que 14,5% dos brasileiros possuem algum tipo de
deficiéncia, percentual que equivale a 24,6 milhdes de pessoas, dagl§aancontram-se

abaixo da linha da pobreza. As metas da Década das Américakardinente ao encontro
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das necessidades dos brasileiros com deficiéncia, dos quais &amserem situacédo de

miséria.

Diferentes vozes contam a historia da pessoa com deficiéncimatmes que ainda
hoje oscilam entre tons assistenciais, de segregacdo e de novostheyios quais visam
integrar o individuo na sociedade, independentemente de sua “diferéngerspectiva
idealista das leis e documentos oficiais nem sempre condiz caalidade das escolas,
comunidades e empresas onde a pessoa com deficiéncia esta (ou eftadrimserida. A
imagem sobre a questdo da deficiéncia sofreu mudancas sivefsc ao longo de seu
percurso histérico, mas sua trajetoria ainda traz marcas dsaseado, as quais devem ser
lembradas para refletir sobre as futuras perspectivas lagéoea pessoa com deficiéncia,
concebendo-a como sujeito, cidaddo e responsavel por suas acdesdapdsareiras que
ainda persistem. Seguiremos a revisado teodrica com uma paitied&na historia do sujeito
com deficiéncia: a linguagem. O dizer da pessoa com defiai@ambém foi submetido a
diferentes olhares ao longo do tempo, evocando concepc¢des que meresesgatadas para

a compreensao do que chamaremosdeifestacéo clinica da linguagem

1.1.2 Diferentes concepc¢des sobre a manifestacao clinica de linguagem

A reflexdo sobre as imagens da pessoa com deficiéncia ao longidiaios leva a
outro tema que a fonoaudiologia evoca: a manifestacdo clinica deadem. Faz-se
necessario entdo promover um resgate tedrico sobre as distintas perspmuti@adioldgicas
cujo interesse é a linguagem que demanda um acompanhamento Bliopmmos para isso
uma discussdao que reune trés abordagens tedricas, que considesamopecspectiva
meédica, cognitivista e do sujeito de linguagem. A escolha das geoslam questdo esta
relacionada a representatividade delas para a presenteag@seztseus objetivos, de modo
algum desconsiderando as teorias ndo contempladas na disposi¢cao que propomaos.

A primeira perspectiva que abordamos acompanha a concepcao foragiodidesde
o inicio de sua historia. Neto (1988, apud CARDOSO, 2002) refere que asirgsim
concepcOes clinicas sobre linguagem no Brasil aparecem no firkcdda de 1930 no |
Congresso da Lingua Nacional Cantada, em S&o Paulo. Na ocasieesehiagolo o trabalho

“Vicios e defeitos na fala das criangcas dos parques infaqgtis”’traz um levantamento dos
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“disturbios” das criangcas em questdo e sugere uma proposta reeddeativeho preventivo,
terapéutico e pedagogico. Tal estudo ja indica a perspectivalijgiaes corretiva em relacao

a “patologia de linguagem”. A tendéncia organicista pode serlpeacao inicio da década
de 1960, quando os primeiros cursos de fonoaudiologia na USP e na PUCS&Massoci
fonoterapeuta a area paramédica e a ele atribuem a atuac@istiobios” ou “patologias”

da comunicacdo humana. A aproximacao da area meédica possivelmente influencioda olha

fonoaudiologia sobre as manifestacdes clinicas de linguagem.

A aproximacdo com a perspectiva médica para tratar da “ge&tdde linguagem” é
visivel na lei que rege o exercicio da fonoaudiologia, mesmo sem dhatuldtamente em
seu texto inicial. A lei de 1981, que regulamenta a profissadoergie o fonoaudidlogo € o
profissional “que atua em pesquisa, prevencao, avaliacdo e terapiadioh@gicas na area
da comunicagao oral e escrita, voz e audi¢do, bem conaperfeicoamentalos padrdes da
fala e da voz.” (p.1, grifo nosso). Nao € necessario investigamaaiente a etimologia da
palavra “aperfeicoamento” para reconhecer que se origina daggberfeicao”, apontando
mais uma vez a inclinagao para um olhar corretivo dos “errosbmdaracacao humana. Na
mesma pagina, a lei assegura ao fonoaudidlogo o direito de “raaliapia fonoaudioldgica
dos problemasde comunicacdo oral e escrita, voz e audi¢cdo” (ibid, p.1, grifo no&so).
“patologia de linguagem” é percebida entdo como um “problema” noemonem que é
comparado ao que o padrdo de normalidade impde, distanciando-se de speatigarque

aponta para uma caracteristica particular da linguagem de um sujeito.

Nas décadas seguintes, novos estudos e linhas de trabalho foram sekeEnval
fonoaudiologia, porém a legislacdo denuncia a for¢ca da perspectiaama descricdo da
“patologia de linguagem”. A resolucéo n. 5 de 2002 do Conselho Nacionalutagdo, a
qual institui diretrizes curriculares nacionais dos cursos drigcdo em fonoaudiologia, traz
a necessidade de a formacéo proporcionar ao fonoaudidlogo a compadéf{cia resolucéo
do problema de saude” (p.1l), dentre os quais naturalmente incluemepgesifes de
linguagem. O texto traz algumas consideracbes quanto aos CursoVEneEm
conhecimentos acerca das questdes sociais e psiquicas, embananéagdd objetive a
prevencdo, diagnostico, avaliacdo e tratamento dos “distUrbios dedemy” e busque
compreender a “génese e a evolugdo das alteracbes fonoauds3ld@ed., p.2). A

“patologia de linguagem” € novamente tomada como desvio, como algo alterado.
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As influéncias na area da medicina em relacdo ao diagnésticgueltdes da
linguagem a marcam como um transtorno, uma defasagem. O DSMahuél Diagndstico
e Estatistico de Transtornos Mentais), elaborado pela Assoddgéncana de Psiquiatria
(2002), o classifica como “transtorno da linguagem”, podendo essecsetivo, expressivo
ou ambos. A publicacdo faz referéncia a “escores” abaixo da espkaada e “prejuizo” ou
“dificuldades” para a comunicacao, chegando a considerar taisdhde#i “insatisfatorias” e
“inapropriadas”. O CID-10 (Classificacdo Internacional de Do&ncaroduzido pela
Organizacdo Mundial de Saude (1994) também classifica os diferéragastornos” de
linguagem, remetendo a padrbes de normalidade e listando os “probleamsstem
identificados’.

Na concepc¢do oriunda da medicina, a linguagem que demanda tratameshinida,
de acordo com Lier-De Vitto (2006), a um simples sinal externo owelidé um problema
no dominio organico. Em tal fazer fonoaudiolégico ecoam vozes de uma dmcepg
organicista da linguagem, que evoca a ideia de eliminacdo medariis@toma”, bem como
da pedagogia, que traz a concepgéao de ensino-aprendizagem phibtaci. Muitas vezes,
o terapeuta busca no saber da linguistica recursos pardidderstifala desviante. A autora
alerta que, ao aplicar aparatos descritivos da linguistica randns diagnostica, o
fonoaudidlogo encontra com eles o que esta “errado” na linguagem, Waapgaos limites
do que a linguistica se propbs a fazer. Tal descricdo reduz destagho clinica de
linguagem a um desvio que precisa ser corrigido. Assim, questiona amdgular (presente
no dizer do sujeito em tratamento) teria espaco em um meio queltsoniba para a

regularidade da lingua.

Surreaux (2008) aborda a manifestacédo clinica de linguagem como sip&wena
discutir a influéncia médica no diagnostico e intervencao fonoagyitiols. A concepcao de
sintoma, segundo a autora, vem originalmente da area médggafiea “0 que é dado a ver
como sinal de uma patologia” (ibid., p.22). A fonoaudidloga entende, no entaetdal
definicdo ndo contenta a clinica de linguagem, pois é sempre assbciadaca e percebida

como patoldgica. Assim, a normalidade é usada como referénciavadia o patoldgico,

19 Nossas reflexdes acerca de uma abordagem ordaniéis desconsideram sua validade no que se @aere
reconhecimento de caracteristicas clinicas comaasestudos sobre a manifestagdo clinica de linguaye
entanto, propomos em nosso trabalho uma concepedmglagem a partir da singularidade do sujeito em
tratamento.
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como um padrdo que dita o “como deveria ser” em todos os sujeitos. Rragadesituar o
sintoma de forma a reservar um lugar para o sujeito, entendendo o stdomauma
peculiaridade e ndo como uma anormalidade. Lier-De Vitto (2006) compiana ideia

propondo a dissolucéo da dualidade que op&e o0 “normal” e o “patoldgico” da linguagem.

A segunda abordagem que trazemos contempla os estudos cognigvistasa
manifestacéo clinica de linguagem. Para tal concepcéo, o surgideesimbolismo depende
da evolucdo intelectual sensério motora pré-verbal, condicionando aZvadlos estadios
cognitivos ao “desenvolvimento” da linguagem. Piaget (1970), pesquisadareqiestaca
nos estudos da inteligéncia, desenvolve sua teoria entendendo que gelmguesce da
interiorizacdo dos esquemas sensorio motores produzidos pela expmgéneativa da
crianca. O autor associa a brincadeira simbdlica e a lieguagcapacidade de representar,
periodo que se estrutura aos dois anos de idade. A linguagem e, em cwiseGed
“distarbio” encontram-se intimamente relacionadas a transicacas pdhses de

desenvolvimento intelectual.

Os estadios descritos por Piaget (1983) apresentam um catégpativo, pois as
estruturas construidas em um determinado nivel sdo integradasstnatsiras do nivel
seguinte. Portanto, o desenvolvimento por estadios sucessivos alcanadaeperiodo um
patamar de equilibrio. A estrutura adquirida é integrada em um gaoudeo em formacéo,
desde que o equilibrio seja atingido no ponto anterior, em uma evalagamerada mais
estavel e de campo mais amplo. A ordem de sucessao das aquisgdgsia, no sentido de
gue uma caracteristica ndo aparecera antes de outra num grupcabs,pesdepois em

sequéncia diferente, em outro grupo.

Embora Piaget ndo tenha problematizado as questées clinicas, podemos considerar que
uma investigacdo fonoaudioldgica por tal abordagem tedrica considezsolcao” da
linguagem paralela aos estadios de desenvolvimento cognitivo, relatolsmanifestacoes
clinicas de linguagem com possiveis defasagens na capacidagjgretemtacdo simbdlica.
Claudino (1997) refere que, pela classificacdo dos estagios praggetios individuos com

deficiéncia intelectual sédo incluidos em um dos estagios tigieascordo com seu atraso

1 Existem diferencas de tradugdo no que se refeteram piagetiano “estadio”, constando em alguntaas
(inclusive do proprio Jean Piaget) como “estagin™periodo”. Procuramos respeitar a escolha deePiagle
seus leitores em cada obra citada.
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cognitivo, dificilmente apresentando evolucéo para o nivel de intelgyénbsequente. Desse
modo, pode-se estabelecer um esquema de equivaléncias entre ratrasdéantelectual e
estagio de desenvolvimento. A autora considera que a teoria proposteagetr auxilia na
analise do raciocinio dos individuos com atraso cognitivo. Filgu€itdd Y complementa ao
afirmar que o intelecto € um instrumento fundamental para a gfitzda linguagem de

forma apropriada.

Um dos maiores estudiosos do campo da clinica de linguagem em wspacpea
cognitivista é Zorzi (2002), fonoaudidlogo e especialista na areaitd afirma que ha uma
evolucéo paralela e interdependente entre linguagem e brincsidd@ica, no que se refere
a crianca com condicbes gerais favoraveis para um desenvolvimemtodifsuldades.
Contudo, nos casos do que chama digturbio do desenvolvimento da linguagem
aparecimento da linguagem ocorre de maneira atrasada ou majsakeitiuindo diversos
possiveis fatores a etiologia. As “alteracdes” manifestas quasiros dedisturbio de
linguagemséao relacionadas a “auséncia ou comprometimento de simbolismudysecite
quadros em que o simbolismo esteja mais desenvolvido que a linguagenuodo geral, a
alteracdo corresponde a um “comprometimento no curso evolutivo da lingu@bem
p.67). Mais uma vez notamos a ideia de parametro e “etapasa@spgrara cada grupo de

criancas de determinada faixa etéria.

Alguns autores também compartilham a perspectiva cognitivistgppaistlematizar o
que chamam de “altera¢Bes de linguagem”. Esse é o caso de Garcia (1998 mgleepre as
alteracbes de linguagem estdo relacionadas a uma “alterac@®seavolvimento” se
comparada aos pares da mesma idade. O autor valoriza 0s estuddaaieam as condutas
cognitivas ao “desenvolvimento de linguagem”. doplo desenvolvimentotermo que
apresenta para tratar do desenvolvimento paralelo da inteligédeidirgguagem, acontece,
segundo o autor, mesmo nas criangas com atraso no desenvolvimentocliggyaia afirmar

a importancia de estudar a linguagem dentro de uma abordagem psicologica.

O trabalho de Silva (2007) delineia, entre outras abordagens, algumapqims
cognitivistas para a aquisicdo de linguagem. A autora considera qoeao de estagios
sucessivos, em tal proposta, é trazida para o campo de aquisigdgudgdm a fim pensar
em uma sucessdo de estagios linguisticos. A ideia de regdéaridias estagios e a
transposicdo da mesma generalidade para o campo da linguagacardest na abordagem
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em guestdo. Podemos considerar que Zorzi (2002) também trabalha coperspectiva
generalista no momento em que propde uma classificacaalistosbios ou atrasos de
linguagem. A propria ideia de parametro de normalidade remetestorhild de linguagem”

uma nocéao de desvio, de algo fora do padréo.

Outro aspecto pontuado por Silva (ibid.) acerca da teoria piagetiammne tal
concepcao entende a socializacdo e o linguistico subordinados adadnt8ilb@ considera
gue Piaget ndo traz o social como foco de interesse ao abordanesqgs tempos de vida,
dado o funcionamento egocéntrico da inteligéncia nos primeiros est@digro, logo, nao
possui a funcdo de modificar o funcionamento de linguagem da &r{anta vez que a
cognicdo é responsabilizada por tal tarefa) e sim apenas rdpreaeela a fala. Assim, a
crianca se apropriaria das palavras alheias de maneira indegeddeadulto. A perspectiva
em questado afasta-se, de acordo com a autora, da relagdo singubasiugero estabelece
com a lingua. Para Silva, a propria nocao de sujeito da tednisaada em um dominio

externo a linguistica: a psicologia do desenvolvimento.

A metodologia de investigacdo da abordagem cognitivista acaltankilo-se a uma
descricdo minuciosa dos dados para dar uma ideia de completude, poréonsEgue
estabelecer uma relagdo da crianca com a lingua e preocugra-sgemasia com a
sistematizacdo dos dados da linguagem da crianca. No caso tobfdisle linguagem”, a
crianca é submetida a uma classificacdo diagndstica quasHgeita por meio de uma
categoria de “atraso” ou “distarbio” que remete a ideia de qlmesvio” corresponde a
totalidade de seu discurso. Contudo, é na tentativa de contemplar o ddzxusanca de
forma global, generalizando-o, que se perde a singularidade do demil.irEle torna o

sujeito e, consequentemente, seu ato enunciativo, nao unico.

Por fim, as exposi¢cdes anteriores apontam que as duas abordagatidadi€arecem
de um olhar clinico que busque o sujeito, sem ofusca-lo com seu diagndstic
fonoaudiologia tem realizado algumas tentativas de interlocucdo cals cireas para
resgatar tal sujeito, por tanto tempo apagado em meio a diagnéstiessificaces. I1sso ndo
significa desconsidera-las: o risco esta em primar pelaaaagéo, na tentativa de encaixar
a manifestacdo de linguagem em uma categoria que poderiapoardes a totalidade do
discurso. A consulta aos padrdes para compreender como esta o funciondmeliter

infantil n&o significa necessariamente ignorar a singularidade do discurs
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Alguns autores tém contribuido com reflexdes sobre o objeto da clinica
fonoaudioldgica para além do diagndstico organico. Cesa (2007) propde uiterfagéutico
que colabora na configuracdo da identidade do sujeito, o qual comécalar @m novos
espacos dialdgicos (no sentido estrito do termo), reconstruindo apsoprea representacao
frente ao(s) outro(s) como locutor. A fonoaudiologa sugere uma inEgtigaie busque as
possibilidades da crianca e ndo apenas suas limitagdes, visto apnelida de perceber
potencialidades no discurso do sujeito em tratamento lhe proporciorlagamativo no
dialogo. Ziembowicz (2007) também sugere uma concepc¢do clinica degknguaomo
atividade, partindo da interagdo para produzir significados na cenatetelimento
fonoaudioldgico. De acordo com a fonoaudiologa, o foco da investigacaocapsessadiade

terapeuta-pacientgpesquisando a “patologia” por meio da relagdo com o outro.

A necessidade de repensar o objeto da clinica de linguagem lesnaaadiologia a
uma nova perspectiva. Severino (1996) entende que tal objeto ndo correspogdagein
em si, visto que ela ja € estudada pelos cientistas da Ilemuag clinico deve entdo
considerar a linguagem, porém vinculada com o falante: o novo paeadigere dos
profissionais de outras areas, como a medicina, a biologia,obbdisi, cuja atuacdo néo
prioriza as mesmas questdes da fonoaudiologia, ainda que nao &s Rymelacdo entre
teoria e pratica precisa ser levada em consideracdo pelo fadlogodiuma vez que sua
ciéncia € aplicada (ibid.). O fil6sofo afirma que o conhecimento hargalegitimado pela
pratica, fato que deve levar a fonoaudiologia a ampliar suas perspectivas augtadol

A abertura de novas perspectivas na fonoaudiologia permite, de acordSpaakn
(1996), diversas interacbes com outros sentidos, como as potenciabddadgias, socio-
culturais e de interacdo, implicando os trés contextos na pditntea para dar conta do
objeto de investigagdo. Ainda que muitas vezes conflitantes, tagpepBvas sao
imprescindiveis para compreender o discurso do sujeito em tratar@ebntexto familiar
também é, conforme Passos (1996), um outro aspecto a ser considerddaqaeldiologo,
ainda que ndo o tome como objeto. Todavia, a pratica fonoaudiologica @Emis® as
questbes familiares para melhor entender o que a psicéloga charfgntdena” na
linguagem, uma vez que o discurso manifesta as angustias familiares. Agssalérta que o
profissional nem sempre se autoriza ou possui um percurso teéricierdafipara dar conta
de tal aspecto de seu objeto, requisitos que seriam fundamextaia pficacia do processo

terapéutico. A nova perspectiva sugerida pela autora proporcionapeuta compreender o
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dizer do sujeito tomando-o dentro de um contexto de suas manifestdgbass.gSe a
investigacédo limita-se ao “sintoma”, o fonoaudiélogo pode refor¢a-lovemgue o discurso

do sujeito em atendimento ja canaliza as tensfes familiares.

A diferenca entre o estabelecimento do “normal” e do “patolégiogdistirbios de
comunicacaoé discutida por Cunha (2001). Segundo a fonoaudidloga, o parametro de
normalidade foi inicialmente estabelecido pela medicina de forma essatismetendo o que
seria “normal” ao “comum” e deixando o estatuto de anormal ao paioj&Gugerindo-lhe
uma conotagdo negativa. Tal perspectiva leva a clinica a @rfdoenca” como objeto e
ignorar as diferencas individuais, olhando exclusivamente para a ‘ggatoatom o intuito de
remové-la. Por isso Cunha entende que as teorias que considerararagemeidade
conseguem rever a ideia de patologia da linguagem como erro, pel@ebecomo
possibilidade de discurso. A autora também prop&e o principio de consaldireguagem
como produto de atividade intersubjetiva” (p.29), destacando o trabalho utiaCla2mos

sobre a abordagem socio-interacionista.

A terminologia do que antes era chamado de “distarbio” tambémitérapsr
mudancas com a(s) nova(s) perspectiva(s) clinica(s). Surr2@0g)(evita utilizar o termo
“patologia”, no momento em que propde o funcionamento da linguagemamksra singular.
Segundo a autora, apenas tecendo hipéteses acerca do funcionamento gientiigpeassivel
diluir a ideia “aprioristica” que traz a patologia. A nova posté@ranecessaria para o
fonoaudidlogo proporcionar um lugar de locutor ao sujeito e permitfelaedesde um novo
lugar enunciativo. A conduta de escutar possibilidades no dizer irdaspk o discurso do

sujeito do rétulo que o incapacita, devolvendo-lhe o lugar de fala singular.

As (re)formulacdes acerca do objeto que o clinico de linguagemaabos leva a
propor uma concepcao deanifestacao clinica de linguaggrara dar conta da demanda que
0 sujeito em tratamento nos apresenta. O termo trata de uma @mdepkinguagem como
espaco da singularidade, buscando distanciar o discurso do sujeitat@mefito de uma
perspectiva patologizante generalista. Todavia, 0o conceito coateng#manda clinica que
tal linguagem evoca. E importante considerar que a linguaalatoo discurso cada vez de
uma nova maneira, singularizando o enunciado, porém alguns locutores apresaitias
dificuldades em fazer-se entender ao interlocutormanifestacdo clinica de linguagem

evidencia algo do dizer do sujeito que se mostra de maneira a ragueothar terapéutico.
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Dentro de tal perspectiva, é possivel proporcionar ao sujeito tomadwoatmento a

inauguracdo de um novo lugar de discurso: o espac¢o unico do qual se pode enunciar.

1.1.3Linguagem, enunciacao e fonoaudiologia

A discusséo teodrica reuniu até o momento dois resgates histGaogliferentes
representacdes da pessoa com deficiéncia e da manifestag@a de linguagem. A
compreensao de tais imagens pelo fonoaudiologo possibilita-lhe urerroeimpreensao da
problematica clinica da pessoa com deficiéncia. A fim deutilist impacto que a imagem da
deficiéncia traz a familia e as implicagBes na instaurdgawianca na linguagem, propomos
consideragdes que refletem sobre a cena familiar ao nascimeaumto ldebé com deficiéncia,

a repercussao da frustracao familiar na interacdo comrgg@reas possiveis consequéncias
na linguagem infantil. Tal problemética que o sujeito apresemaispr ser tomada em
tratamento, fato que nos conduz, ao final do capitulo, a reflexdes stbrieade linguagem

e as possiveis articulagbes com os estudos da enunciacao.

O nascimento de uma crianga com alguma deficiéncia pode ocasicaasétm de
questdes que envolverdo o bebé e sua fdmiltaexercicio das funcdes parentais é um dos
aspectos a serem considerados nesse processo, pois sera o eaxaquesedo das questdes
estruturais e instrumentais (como a linguagem), uma vez que ascvArmaneira como a
mae se dirige ao seu bebé, antecipando seu futuro discurso, “lerelocapa@m seus gestos e
vocalizacgdes, tem fungéo constituinte da linguagem. Quando nasce um bepé®llamas
no desenvolvimento, sejam os déficits fisicos, sensoriais ou mentaisygmder esperada a
possibilidade de a crianca vir a falar, pois, nesse caso, a mgegwuoperar essa funcao)

torna-se cega as producdes do bebé diante da impoténcia de vé-lo como sujeitoste discur

Quando a mae néo fala ao seu filho, algo ndo esta bem, pois ela naase e
venha a ter capacidade de entender, fato que Jerusalinsky (200¥ seefpreocupante, uma

vez que a mée nao supde significacdo nas acdes ou balbucios do b&f@.oSenterpreta,

12 Os estudos que problematizam o nascimento de uarca com deficiéncia abordam questdes muito mais
amplas do que as discutidas no presente trabalfoalogpretende apenas apresentar um panoramapgesahs
cenas de andlise. Discussdes tedricas mais apegfasghodem ser encontradas em Coriat e Jerusaft@gya,
1997c, 2001), Levin (1997, 2002) e Jerusalinskp&@008).
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tais gestos ndo sao tomados de sentidos. A mae precisa percetmmoentos de seu filho
como uma demanda enderecada a ela. Caso contrério, ndo é apreaefiaddo da

linguagemde “falar para alguém”. Nas entrevistas fonoaudiologicas eomilifs de criancas
com deficiéncia realizadas no CADEP/FADERS, muitas vezagtasos na fala materna
essa “surdez” para as produgdes infantis. Tal “surdez” poderekteionada a imagem de
incapacidade que a pessoa com deficiéncia carrega ao longo de sua histéria.

A Sindrome de Down pode ser destacada como uma das situagfes quenreque

atencao. Jerusalinsky (2007) aponta que a reducdo da criancapaobheenatica organica a

coloca no campo do incuravel. O psicanalista ressalta que @sbpebes estruturais e
instrumentais ndo sdo necessariamente relacionadas a sineinoinoea as limitacdes que o
quadro costuma trazer cologuem a crianga em desvantagem no quderse a@
desenvolvimento. Portanto, mesmo que a sindrome implique defasagens ngetmgasa
limitagcbes ndo precisam ser fator impeditivo para que a crfate&aOutro aspecto agravante

€ o fato de o bebé nascer com Sindrome de Down ocasionar um impacto tdo profundo aos pais

a ponto de produzir limitagdes de linguagem que ultrapassem o diagndstico organico.

A operacao das funcdes parentais pode ser seriamente prejudicadanasammento
de uma crianga com deficiéncia, podendo repercutir no processdalgagao na linguagem.
O exercicio da funcdo materna pode ser impactado frentecaldbiile da méae que, segundo
Coriat e Jerusalinsky (1997c), lamenta pela perda do filho iddaligue tanto imaginou e
rechaga o recém-nascido, considerado um desconhecido. Sendo a qualidadeldenwire a
mae e a crianca que favorece os cuidados para que a criadeaes@olva, uma relacao
prejudicada gera um desencontro entre a dupla e, consequentemente,garpialeno bebé.
A funcdo paterna também é afetada pela auséncia de inscrng@@ica no bebé, somada a
rejeicdo a crianca. Tais aspectos podem ser consideradosidantes para alteracdes na

estruturacéo subjetiva do pequeno e seu consequente ingresso no mundo da linguagem.

O real da patologia pode tornar-se tdo presente que nao permueesentacdo do
corpo simbdlico, conforme discutido por Levin (1997), uma vez que o espelherdpdes
pelos pais reflete somente impossibilidades de inscreverdéegna. A imagem que aponta
diversos fragmentos dos “problemas que devem ser consertados” supégardo qual ndo
poderia se constituir um sujeito discursivo. Julieta Jerusalinsky (Z2@tiona casos de
criancas com quadros graves no que se refere a constituicdo p&ggicE se relaciona a
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problemas na instauracdo dstadio do espeli a sintomas de vocalizagcbes que se
encontram fora da legalidade da lingua. A autora refere qpeodacdes verbais sdo por
vezes tao ininteligiveis, que pode haver dificuldade para compresnd®:l registra-las.
Assim, a ndo submissao (ou alienacdo de modo precario) a lingua ppoatuma relacéo

com a manifestacao clinica de linguagem.

As demandas que se instalam a partir do nascimento de uma coamgieficiéncia
mostram a necessidade de um olhar clinico. Inicialmente, taléntgo se d& por meio da
estimulacdo precoce, uma terapéutica precoce para bebés e pegaegas que apresentem
problemas no desenvolvimento (BRANDAO e JERUSALINSKY, 1997). Giatkrae, a
crianca passa a vivenciar experiéncias de separacdo dos pderessar-se por outras
criancas. Assim, faz-se necessario que a crianga circule portarapéutica instrumental
intermediaria entre a estimulacdo precoce e as terapéumiass especificas, como a
fonoaudiologia ou a psicomotricidade. O momento que se situa “a meiahcénibid.,
p.62) chama-se psicopedagogia inicial e ocorre quando o sujeitat@amento encontra-se
totalmente separado dos pais na sessao, que se apresenta dedisresruturada. Todas as
abordagens de trabalho apresentadas consideram a linguagem da poaéq dentro de
propostas de atuacdo diferentes. A proposta de trabalho instrumeetdné@rum “acento
mais definido” no que se refere as questdes de linguagem, uma \@zaeca esta maior e

ja suporta uma intervencao mais dirigida, desde que respeitado o desejo infantil.

Observamos, em concordancia com o0s autores discutidos, as implicdgdes
nascimento de uma crianga com deficiéncia no exercicio das fupeegais, bem como as
consequéncias de sua operacdo deficitaria no processo de instadeaga@mnca na
linguagem. A problematica da cena em questdo demanda um olheo,ctjne deve estar
atento as questdes relacionadas a linguagem da crianca emetret. O estudo da
manifestacdo clinica da linguagem pode demandar do fonoaudiélogo um puntteciobre
a linguagem em sua singularidade, o qual pode ser proporcionado tpeléas que
investiguem o discurso. Talvez a busca nas fronteiras leve o fodlogwda um novo

terreno: os estudos da enunciagao.

13 0 conceito deestadio do espelhfoi introduzido por Lacan na metade da década9®® para descrever um
processo de identificagdo, que ocorre quando ha wamsformagdo no sujeito ao assumir uma imagem
antecipatdria do que vird a ser. Contudo, comopnétendemos estender tal discussdo, sugerimos aitea|
aprofundada em Lacan (1998).
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A compreensao sobre o nascimento de uma crianga com deficiéncia e suasd®egplic
no processo de instauragdo da criangca na linguagem é fundamemtdica clinica do
fonoaudidlogo. Podemos perceber entdo a importancia de promover acompanhinmemto c
aos pais das criangas com alguma deficiéncia, em funcao dos posstes no que se refere
a instauracdo na linguagem, que ultrapassam as marcas efdabelgelas limitacOes

organicas.

A experiéncia da clinica com criancas com deficiéncia, parae percurso de
formacdo académica na fonoaudiologia clinica, psicopedagogia, es@muprecoce e
estudos da enunciacgéo, nos levou a um entendimento dos conceitos de lingdagsueito
tomados como singulares. As diferentes facetas de nossa imajet@studo promoveram um
encontro de perspectivas na busca de resgatar um sujeito muiéas fregmentado pelo
excesso de disciplinas isoladas, que o dividem em diversos problesessracorrigidos. A
multiplicidade de campos tedricos ndo necessariamente despedaigaca: ao contrario,
pode levar a um entendimento do individuo de forma plena. Para tanto, epg@male
fonoaudiologia que propomos em nossa pesquisa deve buscar nos estudos ginlingoa
perspectiva que acompanhe sua ideia de singularidade, respostzanteaars nas teorias

da enunciacéao.

Entendemos que o discurso familiar em relacdo e no didlogo comngacicom
deficiéncia pode manifestar diferentes vdZe#o observar o discurso de familias com
criancas que possuem algum transtorno do desenvolvimento, é possivel peissebeos
encobertos em seus relatos. Muitas falas dos familiares passmwnder multiplos sentidos
nao aparentes em uma escuta superficial. Tais enunciados “escondidosS partes
presumidas do enunciado, como chamariam Bakhtin/ Voloshinov (1976), poderiam ser
determinantes num processo diagnostico, bem como na elaboracaecéa diw tratamento.

Por vezes, hd uma expectativa ou mesmo descrenca familipoteasialidades da pequena
crianca. Esses sentimentos podem aparecer de forma nebulosdasamdterna, paterna,

entre outras. Também podem se manifestar na maneira comaeedircrianca no dialogo.

* Nao é intengéo de nosso estudo desenvolver umia femoaudioldgica de orientacdo bakhtiniana e sim
recorrer as contribuicdes da teoria do Circulo d&hBBn que possam colaborar com os objetivos dgquiss
para problematizar nosso objeto de investigacéo.
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Uma escuta mais aprofundada do discurso familiar pode ser detaenigaprevencao de
sintomas de linguagem secundarios a patologia de base.

Pode soar conflitante o fato de uma clinica que concebe o sujpddtiade sua
constituicdo subjetiva buscar respostasliatogismodo Circulo, que teve uma postura critica
frente a psicanalise de Freud, como afirma Faraco (2009). Aindacughecessem o valor
dos estudos freudianos, os membros do Circulo criticaram a concepc¢aosdéjetivismo
individualista da psicanalise da época, jA que entendiam serem as questfesapsiqui
socioldgicas e nédo individuais. Entretanto, Faraco aponta a possibitidaden diadlogo

bastante produtivo entre os pensamentos do Circulo de Bakhtin e a psicanalise atual

Os estudos bakhtinianos talvez possam auxiliar a clinica do incutetie
aprofundar as teorizacbes sobre a problematica da linguagem. sidegueeferentes ao
nascimento de uma crianga com deficiéncia trazem fantasmdfiem a psicanélise vem
tentando desvendar, mas, no que se refere aos aspectos lingudstieosféstacao clinica de
linguagem), parece necessario recorrer a concepcdes teguieagensem um sujeito de
linguagem na relacdo com o outro. Embora Faraco ndo pretenda discasrteorias sao
compativeis epistemologicamente, reconhece que ambas considertagda s/outro, a

singularidade, a linguagem e outros pontos comuns em suas reflexdes.

Considerando a multipla filiacdo da fonoaudiologiademos concebé-la como uma
clinica interdisciplinar por exceléncia. Suas origens estadallaidas a diferentes areas do
conhecimento, como a medicina, a psicologia, a educacéo e, maismesgaie psicanalise,
de acordo com Grafia (2008). Podemos entender que a profissdao de fonoaudiaago bus
dialogar com outras areas do conhecimento para construir suadoase # teoria dialégica
do Circulo de Bakhtin nos parece um importante instrumento de gueileseefletir a relacao
eu/outro na linguagem da crianca com deficiéncia: recurso quebcorgara o0 exercicio
clinico e para compreens&o quanto ao discurso infantil. E ness® spre o presente estudo
busca respostas aos seus questionamentos tanto nos estudos da enunaiacéa gliaica
de linguagem.

'3 Ainda que néo seja o foco da pesquisa recorrsicagilise, pensamos que a reflexdo de Faracdmdniara
0s conceitos de singularidade e sujeito da lingmagéordados no trabalho.

'8 Clinica relacionada as questdes psicanaliticasnda anterior (13).
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Os principios do contexto histérico-cultural, da posi¢cdo do sujeito emreaeade
relacdes e no mundo séo, segundo Spink (1996), necessarios para compraendier dar
sentido. As vivéncias individuais sdo singulares e construidas ao lomggidiaa do sujeito,
cujas perspectivas podem ser multiplas; assim, o pesquisador dése @discurso em acao,
em movimento. Primeiramente, 0 acesso ao discurso € possivecsadimerado seu carater
intersubjetivg considerando os interlocutores da cena de didlogo: a quem o enunciado é
enderecado ou a “interacdo entre o “eu” e 0s varios “outros” poss(&NK, p.37). A
psicologa lembra a importancia de ater-se também aos trapsrlinguisticos”, visto que o
investigador deve ser sensivel as variacbes do discurso dos individmoistaLainda a
necessidade de perceber os valores trazidos no discurso.

O foco da atuacdo fonoaudiolégica serd escolhido pelo profissionataafinbero
(1996). A fonoaudidloga, ao discutir as afasias, afirma que o olhar metam@iprisiona o
“paciente” em sua “doenca”. O percurso da técnica opta por traltalima patologia e nédo
com o sujeito em tratamento. Assim, o tempo de tal contexto fonoaudmlé@gta
relacionado ao linear, ao que pode ser medido. A duracdo da auséncia éderfatlida,
indicando o nivel de comprometimento da linguagem: o olhar do fonoteradiase a
patologia. Cunha (2001) complementa ao afirmar que, em tais casos, odiolumpo
ensurdece frente ao “sintoma na fala”, pois tal manifestagéié t@mada como linguagem e
sim como “erro”. Tubero sugere entdo uma reconstru¢ao da lingubgecando a identidade
para aquele sujeito que busca auxilio terapéutico. O sujeito dewenselo como Unico e ndo

somente mais um entre tantos outros “portadores da patologia”.

A manifestacdo clinica de linguagem é comumente percebida peautbalogia
tradicional como algo isolado. Oliveira (2011) afirma, a partireflexdes de Flores (2011)
que o “disturbio de linguagem” ndo pode ser separado da cadeia .dRddiado de uma
abordagem benvenistiana para discutir a gagueira, a fonoaudidlafieajugte o “distlrbio
de linguagem” gera consequéncias na forma como o conjunto de linguagecuto se

organiza.

Partimos de uma abordagem fonoaudiologica que concebe a singularidade pa
desenvolver nossa fundamentacao teorica, que toma como base de rafiexgerspectiva
enunciativa para conceber uma linguagem singular. Ao abordarmesatutia relacionada as

questdes enunciativas neste trabalho, usamos a expresséo “estudos idg&eripnma vez
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gue remete de forma mais consistente as pesquisas relaci@madéscurso, enquanto a
linguistica costuma ser tomada como um estudo das propriedadesomsiss fda lingua.
Bakhtin (1999) considera que seu tipo de analise néo é linguistico “ndosegbroso do
termo” (p.181), pois faz parte do campo de estudo da metalinguisticanslinguistic¥,
uma vez que atravessa 0s limites da linguistica tradicionakc@mplementa. Ambas as
ciéncias, a metalinguistica e a linguistica, olham paraesnm objeto (o0 discurso) de

maneiras diferentes.

O autor russo (2010) afirma que as relacdes dialogicas dos enungaiios ser
vistas apenas pela metalinguistica, ainda que ndo desconsidepertameia dos estudos
formais. Flores e Teixeira (2010) entendem que Bakhtin ndo neg@mmonente abstrato da
lingua, porém o considera insuficiente para investigar a comunicagss. Vi enunciacao €,
portanto, tomada como objeto de estudo. Os autores citam dMabxsmo e filosofia da
linguagempara indicar o andncio de uma nova linguistica, que tera a enunceg#
referéncia para a pesquisa dos fendmenos linguisticos. Assim, @®pEPnoximar os
conceitos de “linguistica da enunciacdo” e “estudos da enunciagitehdendo que a
linguistica pode se servir, com bastante proveito, do campo aindagépado que é a
enunciacdo. Um espaco que o filésofo Bakhtin ocupa com propriedade no que diz respeito aos
estudos da linguagem e do discurso.

O eixo dialogismo-subjetividade-enunciagéo (considerado essencial ao nossd®bjet
pesquisa), que Flores e Teixeira (2010) abordam para definir poesios estudos da
translinguistica bakhtiniana, € deixado de lado na abordagem da loggui&ssica. Para um
olhar clinico que entende a instauracdo da crianca na linguagemnmeasifiestacao clinica
relacionadas a subjetividade e a interacdo com o outro, certamdenseria possivel estuda-
las de forma fragmentada ou restringi-las as suas propreettadeais. Logo, propomos uma
concepcao de fonoaudiologia cuja abordagem dialoga com perspectivesntgraplam a
linguagem de forma singular. Nesse coro de disciplinas que compéeestudos de
linguagem na fonoaudiologia buscamos, no proximo momento do trabalho, daps/oz a

estudos da enunciacao, desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin.

70 conceito de translinguistica (ou metalingui$tiEra abordado no capitulo 1.2.1.3.
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1.2 CONTRIBUICOES BAKHTINIANAS: REFLETINDO SOBRE A RELBAO
EU/OUTRO NA LINGUAGEM

Contextualizadas as questdes clinicas e historicas da pessodefioéncia, cabe
recorrer aos estudos da enunciacdo, em especial no que saseisypostas de Bakhtin. No
decorrer do trabalho, pretendemos elucidar como se manifeség@orelu/outro na interacao
entre uma crianca com deficiéncia e seus pais a partir da teoriaciakjgg traz as proximas
notas de nossa composi¢do. No primeiro momento desta segunda paré&e bestamos
introduzir conceitos relacionados ao tedialogismo e linguagepde modo a apresentar os
aspectos que norteiam o estudo em questdo. Seguimos abordando, na segonde feEma
um pouco mais especifica, o tema r@aponsividadedo discurso e a imagem de autor,
finalizando com uma terceira se¢do sobre a relagéo eu/outro uagerg. S&o acordes de um
ensaio que pede novas composi¢cdes, como 0 enunciado, que sempre se renovad& busc

outras vozes.

O dialogismo pode ser considerado a peca-chave da obra de Bakhtin, eqoe ent
sujeito sempre na sua relagdo com o outro, ja que ndo € concebidoaropieto ou fechado
em si mesmo. A sua existéncia ira depender da relaca&mid@lque estabelece com os
demais. Dessa forma, o conceito de didlogo é muito mais amplo queabocface a face,
pois corresponde a uma nocao que revela as relacdes de senticdusclad®, entendida
como algo inacabavel, uma vez que ndo morre em nenhum sentido. O tedbiémtsalienta
que os sentidos do texto habitam a fronteira de dois sujeitos, em a@nist@nacao
(BAKHTIN, 2010).

As contribui¢cdes de Bakhtin partem de uma perspectiva filoséficay guaprio autor
refere transitar nas fronteiras de disciplinas como a lifigajsa literatura e a filologia
(2010). No ensaid problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias
humanas (ibid.), Bakhtin reconhece o sistema da lingua e 0 enunciado s
indissociaveis do texto, motivo pelo qual a analise ndo pode ignorar nefdsunois. O
primeiro € necessario por ser aceito de maneira universagpgio de falantes; o segundo
contempla todo o individual e singular. O irrepetivel do enunciado precisgpelibilidade
do sistema para materializar-se como discurso, uma vez qua wiiarsos da lingua para

fazé-lo. Bakhtin chega a questionar se a ciéncia poderia dar corgiagigaridade dos
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enunciados, concluindo que tal estudo deveria ser responsabilidade dep@ald=aestudo.
Os conceitos bakhtinianos fundamentais, cujas contribuicbes compdem noggsapes

inauguram o proximo bloco tedrico.

E importante salientar que aslacbes dialdgicassdo relacbes semanticas entre
enunciados, nao existindo no sistema da lingua: as relacbesoteéssg abordadas pela
linguistica formal, ocorrem apenas entre os elementos de sFuasi@AKHTIN, 2010). No
enunciado, aeelacdes dialdégicase confrontam, tensionadas em um plano de sentido. S&o as
opinides e visdes de mundo em interagcdo no discurso. Bakhtin afirmarglagd& com a
palavra do outro se manifesta em variados graus de alteridadegeeas vozes alheias podem
aparecer em uma mesma palavra. O autor aborda também o cdacgsponsividadela
palavra: “a palavra quer ser ouvida, respondida e mais uma vez respaadposta, e assim
ad infinitum” (ibid., p.334%. Ao enunciar, o locutor endereca seu dizer & imagem que
constréi do interlocutor e espera uma resposta. Tal representagdtertcutor nos leva a
outro aspecto discutido pelo Circulo: a autoria e imagem de autor, canagleracoes

abordaremos ao longo do trabalho.

1.2.1 Dialogismo e linguagem

1.2.1.1Algumas palavras da histéria bakhtiniana

Antes de aprofundar a questdo do dialogismo, faz-se necessaric situatexto no
qual a concepcéo dialégica foi desenvolvida. O Circulo de Bakhtin, résebngelo
desenvolvimento dos principios que constituem o conceito de dialogo, era cpapash
grupo heterogéneo de intelectuais que se reuniram por dez anosada dé 1920, em
diferentes lugares da entdo Unido Soviética. Pode-se dizensgtrés componentes mais
relevantes, no que se refere aos estudos da linguagem, eramnvdlérdioshinov, Pavel N.
Medvedev e Mikhail M. Bakhtin. De acordo com Faraco (2009), Voloshinov fore@ums
estudos linguisticos, e Medvedev, formado em direito, foi professiteddura e gestor na

area da cultura. Bakhtin conta nas entrevistas que concedeu ao estikimsBuvakin em

'8 A responsividadeera objeto de reflexdo no segundo momento ded@veorica.
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1973 (publicadas em portugués em 2008) sobre sua formacdo na Faculdadgcd-ilolo
Histérica, em S&o Petersburgo, bem como relata os estudos dgmurpal conta prépria. O
Circulo de Bakhtin formou-se em Nevel e seguiu para Vitebsk, ondestoemasso lecionou
no Conservatorio Musical e ministrava aulas em sua casa soliosdid de Kant e o
neokantismo. O pensador revela nas primeiras entrevistas concedidlasmkin que se

considera mais um filésofo do que um fildlogo.

O grupo mostrou uma grande preferéncia pelos estudos da linguadescutu o
tema frequentemente até o final da década de 20, periodo em quen Bakiptieso e o
Circulo acabou se desfazendo. Faraco (2009) considera que a obra do t€ireulima
recepcdo bastante anacrbnica, demorando longos anos para a publasagdoas, ou, ao
menos, a maior parte delas. Muitos dos textos sdo manuscritogadasafato que, somado
aos inumeros problemas de traducgéo, prejudicou a apreensdo do npateliaido pelos

intelectuais. Ainda assim, as produc¢fes dos autores sao bastante discutidas até hoj

O Circulo de Bakhtin, conforme Faraco (2009), parecia desenvolver dasoprde
maior porte: a criacdo de uma filosofia primeira e de umaateuoarxista da criacédo
ideoldgica. O primeiro deles consiste em construir pn@a philosophia cujas reflexdes
iniciais traziam discussdes sobre a eventicidade do Ser, @aelgoutro e ainda o
componente axiologico, considerado essencial ao existir humanoosbfiil de Bakhtin
busca um pensamento participativo e responsavel. O tema é abordad@asigsieeiras
producdes bakhtinianas, no inicio da década de 20, com dPaeaaima filosofia do atano
gual o jovem Bakhtin apresenta conceitos coreaaopia(em algumas obras mais recentes,
como a quinta edicdo d&stética da criacdo verbaltraduzido como distancia ou
distanciament) a relacéo eu/outro, a autoriaato responsaved onéo-alibi na existéncisk
possivel perceber, entdo, que a questdo da singularidade e edmtpeameiam a obra
bakhtiniana desde o inicio. Holquist, que prefacia a traducdo para e dgHara uma
filosofia do atg entende que Bakhtin procura criar uma ponte entre o ato vivo e a sua
representacdo; estados totalmente diferentes, porém relacionadapiea chama de
“singularidade do meu lugar Unico da existéncia™fil®sofia primeirade Bakhtin procura
descrever o Ser-evento em termos de sua acao responsavel, pcoptrstaa a qualquer

aplicacao de leis universais.

O entendimento sobre a linguagem pode ser encontrado, ainda que demfsma
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sutil, nas consideragfes filosoficas do manuscrito inacabado. Umcala®itos mais
relevantes do texto é o @do-alibi no Serquando Bakhtin entende que o individuo ndo pode
ter um alibi e, portanto, ndo pode escapar da responsabilidade GinicaS#w,s#miseu ato. E
possivel deslocar o principio ddo alibi na existéncigpara a concepc¢ao da singularidade do
enunciado que, como todo o ato, é unico, irrepetivel. O mundo Unico da acagrexaseao
ndo-alibi, que permite o reconhecimento de tal participagdo Unica. Favagaementa ao
referir que, para justificar o posicionamento, o pensador russo pontuaaalgtiticas contra

o teoreticismo e a universalidade da ética material, que ca#@goo ato e o colocam dentro
de uma abstragdo, a qual nada se relaciona ao ato concreto e vemeraligacdo também
parece ocorrer em alguns estudos da linguagem, o que afasta @ d#bjestudo de sua
manifestacdo viva e singular. Nas palavras de Bakhtin no seu tdxto & filosofia do ato,
“qualquer espécie de orientacdo pratica da minha vida € impossivwaerior do mundo
tedrico: é impossivel viver nele. Impossivel realizar acogonsdveis” (p.27). A vontade,

para o autor, é real e criativamente ativa, porém nao propde nenhuma regra universal

O principio discutido se aproxima de outro assunto abordado na obra: o da
responsabilidadeNo momento em que ndo temos &libi, devemos nos responsabilizar pelo
nosso ato: o conceito alinha-se a ideia do pensamento participativo,zquefei@ncia a
impossibilidade de o sujeito ser indiferente ao proprio ato. O pensapamicipativo, ndo-
indiferente, € uma das principais propostafde uma filosofia do at¢1993), uma vez que
um dos pressupostos bakhtinianos é o ato tomado em sua responsabilidagenagd@omo
um fato a ser estudado teoricamente, pois a racionalidade é considerada sommeateento
da responsabilidade, um auxiliar técnico. O evento perde o sentido égeSty-em sua
totalidade se for pontuado apenas em termos tedricos, pois apenas ado-alibi no Ser”

pode transformar uma possibilidade vazia em uma ac¢ao responsavel.

Dentro do primeiro grande projeto bakhtiniano que Faraco (2009) aponta, 0
pensamento deve ser estudado coewmento em process@m um contexto individual,
integrado ao seu tom emocional-volitivo; uma opcao radicalmente distanima avaliacao
universal, que busca categorizar o ato vivo. Bakhtin (1993) considera o tooioeat
volitivo um dever do ato responsavel e ativo, que reflete a unicidadmldartepetivel. O
autor também salienta a necessidade de considerar a condiiaidiésle e individualidade
do ato, que lhe da seu tom emocional-volitivo constituinte de sentidosnT alet apresenta

de maneiras diferentes para mim e para o0 outro, e por issodade& do evento € a posicao
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gue cada participante ocupa de modo Unico. Amorim (2009) complementa que ito abace
singularidade que a obra bakhtiniana apresenta encontra-se relacamagaer pois

expressa um valor que € de responsabilidade do sujeito.

O trabalho de Bakhtin (1993) ja apresenta desde 0s primeiros maysusctonceito
dearquitetbnica cuja ideia reproduz seu entendimento sobre ato, inclusive o degamyu®
pensador propde que cada mundo individual, embora tenha momentos comuns com outros
mundos, possui sua propria arquitetdnica concreta. Para alguitetbnicae os momentos
basicos de sua construcdo deveriam ser o0 objeto de estudo da fitegElaOs momentos
sao o0 “eu-para-mim”, o “outro-para-mim” e 0 “eu-para-outro”, emndodos quais se
encontram os valores da vida e da cultura. O pensamento participatv@ gquartir desse
todo arquitetdbnicQ ao qual estdo relacionados os momentos constituintes na unidade do
individuo: espaciais, temporais, l6gicos e valorativos. O conceito argestvalioso para o
autor, que pretende com sua obra realizar uma representam@uitietonicaconcreta do que
chama de “mundo dos valores experimentados” (p.78). A idetaqidtetonicaé retomada
em Questdes de literatura e de estétid®99), quando Bakhtin a relaciona a “formas da
existéncia na sua singularidade” e que determinardo a opcao por itkedernforma

composicional.

O segundo projeto do Circulo, segundo Faraco (2009), propde colabordraragla
de uma teoria marxista da criacdo ideoldgica, cuja esfédaeseitamente relacionada a
guestbes da filosofia da linguagem. A proposta direciona-se a adtiterxismo vulgar e ao
destaque para as questdes da linguagem. As definicbes do projetoutio &iezecem com
clareza enMarxismo e filosofia da linguage(@009), cuja obra critica tanto o que considera
uma perspectiva grosseira de expressasulipetivismo individualistague se formaria no
psiquismo do sujeito para ser exteriorizado a partir de um codigeigdes, quanto o

entendimento racionalista e mecanicista da lingua apresentadibjgtioismo abstrato

A proposta do segundo projeto observado por Faraco (2009) sugere a necessidade d
uma visdo marxista da filosofia da linguagem, em que se cooncgigao como produto das
estruturas sociais, marcando assim a natureza social do distorea-se claro o carater
dindmico e vivo do signo, cuja definicdo contrasta com a de sinalglelenquanto sistema
abstrato, alvo de criticas quando Bakhtin (Volochinov) (2009) aborda a caocepg
objetivismo abstratoSendo o signo ideoldgico, ele reporta as estruturas sociais ppaéo

prender-se a um descritivismo abstrato, resumido a formas naamatimutaveis. Um signo,
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na concepcao do Circulo, ndo apergkete mas tambémefrata a realidade, a interpreta e a
apreende de diversas maneiras. Outro momento em que € abordado o sgpatte
dindmico da linguagem € quando Voloshinov/Bakhtin (1976) apresentam em 1926 uma
abordagem sociologica da estrutura da forma poética, relacionanddedigdo o texto o

discurso na vida e o discurso na poesia.

O conceito de ideoldgico esté estreitamente ligado ao de signojezntpie 0s dois
dominios coincidem, sendo ambos de indole essencialmente social. FaGER) (
complementa a leitura da obra, afirmando que o universo da criacémedésgias é
fundamentalmente semidtico. O autor ainda discute producdes de Medyael€onsidera a
criacao ideoldgica como social e historica. Assim, os signmsa@dsiderados sociais, uma
vez que sua origem decorre de processos de intercambio socsd. fDesa, concorda com
Bakhtin (Volochinov) (2009) ao considerar equivocado o entendimento dos signos
simplesmente como processos fisiologicos e psicolégicos do individuondelrando os

aspectos sociais que contribuem para seu sentido.

O signo ideoldgico encontra seu lugar apenas no material sga@o pelo homem,
uma vez que o signo € seu meio de comunicacdo. Bakhtin (Volochinov) (2068 que o
sistema de signos somente pode surgir em um grupo socialmente amgarNesmo a
consciéncia individual deve ser explicada a partir do ideologico eaial.sSado esses signos
que irdo alimentar a consciéncia individual. No momento que o conteudoisereidbcial é

excluido, resta apenas o ato fisiologico.

Os signos, para Bakhtin (Volochinov) (ibid), fazem parte da realidaste que as
relacbes do homem com o mundo sdo semioticamente mediadas,mbamteaefletem e
refratam a realidade, pois se referem a algo que esta fesa @esigno vai além da realidade,
interpretando-a ou percebendo-a de acordo com os critérios de avaegi@gica. Logo,
tudo que € ideoldgico comporta um valor semioético. A discussao ja epdescerta maneira,
desde os primeiros textos, cofara uma filosofia do atdBakhtin entende que é impossivel
0 acesso ao dado puro, pela grande diferenca existente entre anexpexiseu registro. A

semiotizacdo aparece como fundamental para a relacdo confidadesauma vez que a
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realidade e sua representacdo refratada ndo cointid@ntexto sobre a filosofia do ato
evidencia como os conceitos bakhtinianos ndo se prendem a uma Unicaatdcgoram-se
entre si, fato que torna necessario resgata-los em difenemmimentos da reviséo tedrica. O
proximo subcapitulo direciona-se a uma discussdo mais aprofundada slgaagem

dentro de uma perspectiva dialogica.

1.2.1.2Uma breve introducéo a teoria dialogica

O conceito de dialogismo aparece no lidarxismo e filosofia da linguagerquando
é afirmado por Bakhtin (Volochinov) (2009) que qualquer enunciagdo é upostees algo,
um “elo na cadeia dos atos de fala” (ibid. p. 101), visto que espen@ggies ativas de
compreensao e prolonga os enunciados que Ihe antecederam. Para o Cicomtextss da
palavra, a qual possui uma pluralidadeagdentos avaliativgsnunca sao indiferentes, pois
estdo sempre em interagéo, havendo um conflito, uma luta entredéssmges contextos,
perspectivas. E possivel perceber nas consideracbes sobmragimi@osacentos de valoo
entendimento dos estudos da linguagem tomados em atividade, por sud@donsecal. A
obra ja apresenta um conceito de “didlogo num sentido amplo” (idid7).que perpassa

qualquer forma de comunicagéao verbal.

A reflexdo sobre o carater dialdgico do enunciado nos leva, bratena® conceito
de palavr?, uma vez que se encontra intimamente relacionada as questdesivdiscdas
relacdes dialogicas. A palavra, para Bakhtin (2010), € consideradmnmnirgerindividual,
pois nao pertence exclusivamente ao locutor. Bakhtin (Volochinov) (2009¢ eefdupla
orientacdo da palavra: ela se origina de alguém e se dirggjguém, portanto resulta da
interacdo do locutor e do ouvinte, sendo um “territrio comum”, uma “pontef ambos. A
enunciacado é orientada em funcao do interlocutor, € socialmentelaidgsde as primeiras
palavras do locutor. O autor lembra que “mesmo os gritos do recmumaao orientados

para a mae” (p.119), salientando o carater social da linguagerivica@ mental, geradora

9 A concepcdo sobre o carater ideoldgico do sigade@ma como eleefletdrefrata a realidade sera retomada
na discussao sobre a responsividade do enunciado.

20 Apresentamos o conceito de palavra na concepddtibiana de maneira breve, a fim de contextualizar
termo que consideramos relevante na teoria di@ggiem pretender, contudo, discuti-lo em profurdidaa
revisdo teorica.
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de diversos tipos de enuncia¢fes, encontra-se em um territérih sogaorca € instituida
pela expressdo material da consciéncia, a qual serd atiatela em determinadas
organizacdes sociais, motivo pelo qual seu “primeiro despegdr1X) ocorre por meio da

lingua materna e é um processo essencialmente social.

A totalidade da atividade mental voltada para a vida cotidiana éadlaapor Bakhtin
(Volochinov) (2009) de ideologia do cotidiano. A partir dela que sdo &ldak os sistemas
ideoldgicos da moral social, da ciéncia, entre outros. Essemasstihe influenciam e séo
influenciados por ela. Pode-se também distinguir diferentes niveis @seala social define,
0s quais vao desde a atividade mental fortuita (nos limites da pajokig os que
permanecem em contato direto com o0s sistemas ideologicos. Agarcnitisubjetivismo
individualista o pensador russo lembra que a enunciagdo individual ndo corresponde a um
fato individual. Se a atividade mental exclui um ouvinte potenciatarécer de orientacdo
social. Para o Circulo, a palavra é entendida como um produto dadnterag das forcas
sociais, uma arena onde se encontram os diferentes valores.sktdaitraz o que os
pensadores do grupo bakhtiniano chamarsefido ideolégicoE assim que a palavra sera
compreendida, despertandEssonancias dialdgicds A lingua mostra-se, entdo, um reflexo

das relacdes sociais dos falantes.

O conceito de palavra soa em consonancia ao principtiatligismq considerado
por Bakhtin (Volochinov) (2009) um dos elementos constitutivos da linguagemp$ois
sentidos que compde a palavra estdao sempre em relacao.aganteerbal (entre os sentidos
em constante tenséo) é entendida, entdo, como a realidade fundaméngalajaoncepcao
bakhtiniana que vai além do dialogo face a face, entendido naMalxeésmo e filosofia da
linguagem(assim como em toda obra do Circulo de Bakhtin) como uma das fouitas de

comunicacao verbal.

Faraco (2009) discorre sobre a necessidade de diferenciartcateedialogo para o
Circulo da conversa face a face, referindo que as diversas itdeg@® do conceito podem
levar a sua ma compreensdo. Embora manifestem algum intpedssalogo comum entre

duas pessoas, esse tipo de interacdo certamente ndo € o poinjeijmatie estudo de Bakhtin

2L O conceito de dialogia aparece também na Boohlemas da poética de Dostoiéyskb momento em que
Bakhtin afirma a necessidade da linguagem em umeepgéo dialégica ser estudada por dmamslinguistica
(Metalinguistica) cuja definicdo sera abordadandximo subcapitulo.
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e seus parceiros de reflexdes. O destaque é dado a dindmicaadepfesente na interagéo
social. S&o justamente essas forgas que promovem os sentidos do discurso.

A diferenca entre dialogismopara o Circulo de Bakhtin e o didlogo face a face foi
discutida em diferentes producdes bakhtinianas e de seus leitoresaEmilimo tipo de
dialogo ndo seja o maior destaque nos estudos bakhtinianos, ele é vistoncalos espacos
em que o verdadeiro dialogismo se manifesta. Assim, em unpdesi conversa € possivel
observar diferentes vozes sociais compondo o discurso. O didlogo face & uma das
muitas formas de manifestacdo da consciéncia socioideoldgica HBIAK
(VOLOCHINOV), 2009). As primeiras questdes sobre a linguagemiaoa transitam nos
textos bakhtinianos desdeara uma filosofia do atono momento que prega a descricao
arquitetbnica a partir do ato concreto até obras chbraxismo e filosofia da linguagem
guando refere que a esfera da pratica cotidiana que influenaisféra mais complexa das

praticas socioideoldgicas.

Outra publicacdo que aborda a tematica do dialogisQoestdes de literatura e de
estética: a teoria do romangceno qual sdo discutidos conceitos coma@lorilinguismo
dialogizadoe adialogizacao interna do discurs® primeiro € considerado por Bakhtin como
‘o verdadeiro meio da enunciacdo” (1998, p.82), o terreno onde nasce o discurso. A
dialogicidade internamanifesta-se em diferentes grausalieridade em todas as esferas
discursivas, podendo haver maior ou menor evidéncia da palavra do outro nsodi&tar
poderd se tornar criativa quando as divergéncias individuais brothrgpiurilinguismo
social, do qual alialogizagdo internado discurso se origina: as relagfes dialdgicas estédo

presentes em todas as esferas da comunicacéo.

O enunciado é considerado por Bakhtin (1999) um participante ativo do dialogo
social: é, ao mesmo tempo, contestado e aclarado pelos diferentes gmntsta sociais. Os
fendbmenos do discurso sédo definidos pela orientacdo dialdgica panarasacdes alheias.

As relagOes dialdgicas sao possiveis entre estilos, com suapmdpnciacdo ou com partes
dela. Logo, o objeto de investigagdo bakhtiniana é de ordem exiifating, por isso nao

poderia ser estudado pela linguistica tradicional.
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1.2.1.3A proposta bakhtiniana: uma nova disciplina?

O tema da linguagem permeia toda a obra bakhtiniana, tranedends limites da
linguistica geral ou do sistema. O enunciado é entendido desd® @aeaxtuma filosofia do
ato, escrito entre 1919 e 1921, como um ato singular e unico, sempre reladosiachzdo
concreta da sua enunciacdo. Nesse manuscrito, jA é possivel ol@megrios que
confrontam uma linguistica tradicional. Os conceitos fazemémte, ainda que nem sempre
colocados explicitamente no texto,@arilinguismo(que se refere a diversidade de pontos de
vista), a relacdo eu/outro, bem comato avaliativoque o individuo apresenta em sua

relagdo com o mundo.

No textoO problema do contetdo, do material e da forma na criacao literéserito
em 1924 e publicado em@uestdes de literatura e de estéti@akhtin (1998) destaca a
importancia da linguistica tradicional, porém como uma disciplindiaxconsiderada pelo
autor russo um aspecto imprescindivel na analise estética. Toadinguistica ndo pode
ocupar um lugar de protagonismo no exame estético: é possivehmeensdo da forma
como material, mas também como valor, o qual transcende os lidatesbra. Tais
concepcbes nao poderiam ser observadas pela linguistica do sisfeenaBakhtin
(Volochinov) (2009) afirmaria mais tarde estar relacionada ao edasdiinguas mortas, sem

contemplar o estudo da fala viva, a qual se encontra em continua evolucao.

A temética da linguagem passa a ser abordada de forrmaewidéente pelo Circulo a
partir da metade da década de 20. Tal periodo é chamado por Faracod@@oaya
linguistica O assunto passa a ser 0 ponto comum entre 0s textos do grupoguenda
apresentem distintas perspectivas em relacédo ao tema. bGhrdcoefere que Voloshinov se
ocupou em desenvolver a teoria da linguagem, enquanto que Medvedev dedz@stse@
das ideologias, ou o que chamgptigalidade das esferas da producédo imateridfio apenas
Medvedev, mas também seus companheiros de estudo levam o conceitoadgaigesh a

reflexdo sobre linguagem.

Na metade da década de 20, a questdo da linguagem aparecaddestadexto,
publicado em 197@iscurso na vida e discurso na arige Voloshinov/Bakhtin. Os autores
referem que os enunciados cotidianos e os artisticos compartiihamnmasma base: a

linguagem. A discussao sobre o enunciado artistico é realizaddralpaeflexdo sobre os
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enunciados cotidianos, mostrando assim sua natureza comum. No text@res pomtuam
que o enunciado deve ser estudado como um “fenébmeno de comunicacdo culasafi,e
sempre relacionado a situacao social que lhe gerou. Sendo o dischesareevento social,
ele ndo pode ser preso a abstracao da linguistica formal netha#o como produto isolado
da subjetividade. Os pensadores afirmam que ambas as abordagemsedeapar a natureza
sociolégica da linguagem. A vida do discurso nasce da interacdo, spm@atonstitui sua
forma e significado. Se a relacdo social for retirada do erdo)cimudo que nos resta € uma

casca linguistica abstrata ou um esquema semantico igualmentealibicat p.13).

O enunciado analisado de uma perspectiva da linguistica formak,gsegundo
Voloshinov/Bakhtin (1976), a existéncia do evento e de seus participautes porque
considera apenas palavras e componentes abstratos. Assinisa fandlal ndo contempla a
totalidade do conteudo e valor ideoldgico do discurso. Para os autores, o poattiddeda
analise socioldégica deve ser a conformacao linguistica, porémati ficar limitada a ela,
deve ultrapassa-la para além da fronteira dos elementos verlstis. gvie os autores
consideram o enunciado como “um cenario de um evento” (ibid., p.17), as setatfe as
pessoas sao transpostas para o material verbal, aspecto desadogidkx linguistica formal,
que enxerga apenas as relacbes dos elementos abstratos wia, almo a fonética,

morfologia e sintaxe.

As questdes referentes a linguagem aparecem claramentedaiefino textoO
problema do contetudo, do material e da forma nos estudos liter&sosito na metade da
década de 1920, publicado em 1993 e reeditado em 1998. No ensaio, é possivelrencont
relacbes entre a natureza dos enunciados e o contexto culturaitidessealorativos. A
linguistica do sistema parece entdo insuficiente para contemptitudo da lingua viva, uma

vez que sua relacdo com o enunciado trata apenas da unidade da lingua.

A perspectiva translinguistica (ou metalinguisficdp obra bakhtiniana atravessa os
limites da linguistica formal para estudar o discurso, ou sdjagaa em sua integridade
concreta e viva. O conceito é bastante discutidoPeniblemas da poética de Dostoiévski

(1999), especialmente no capit@odiscurso em Dostoiévskendo o discurso impregnado

22 Embora o termanetalinguisticaseja utilizado na obra bakhtiniana, o conceitdraeslinguisticaé sugerido
preferencialmente por di Fanti (2009), uma vez quarefixo “trans” indica um sentido de ultrapassage
linguistica formal.
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de relacbes dialégicas, que sd@o de indole extralinguistica,sgpreer analisado pela
translinguistica. Bakhtin (1999) reitera que ndo se pode recusar bwgaty da linguistica
do sistema (ainda que ndo seja seu foco de interesse) e sirm gdmias perspectivas de
estudo da linguistica e da translinguistica olham para o mesmtw @bjprecisam ser

complementares, inclusive com frequente violacao dos limites das disciplinas

Bakhtin (1999) esclarece que a linguistica tradicional toma adgem em sua
generalidade, excluindo assim as relagfes dialogicas devestigacdo. O autor conclui que
o discurso precisa ser estudado pela metalinguistica (trandlicaisujo objeto de pesquisa
€ o estudo das relacdes dialdgicas intrinsecas ao discursituglseus estudos dentro desse
campo, visto que deseja conhecer a lingua em sua manifestacao materalizada no

discurso.

A nova disciplina proposta por Bakhtin pode ser considerada de extriewvénoga,
pois seu estudo permite tratar dos sentidos do enunciado e suas rdial¢@gsas. O autor
ndo compreende a lingua de maneira isolada, ou seja, para elanahsg linguistica
pressupde a consideracao de fatores que vao além do linguistity estno a interlocucéo
empreendida, o contexto, 0 momento histérico e as posi¢des ideoldgitaaslhutores que
resgata temas importantes da obra bakhtiniana é Zavala (2009), cajaeobpera os
conceitos de palavra como fendmeno soaildridadee dialogo, afirmando que toda palavra
presume uma escuta: uma abordagem que certamente vai além ulmajliaguistica “do
sistema” poderia contemplar. Lembra que Bakhtin elabora uma tksciasiva baseada nas
relacbes dialégicas, onde traz a questdo da intersubjetividadebigara®mmo processo
dinamico, sendo o outro constitutivo do processo de comunicac&o verbal. Fetegssaque
a enunciacdo se constitui, motivo pelo qual abordaremos nos capitulosesegaimteitos

relativos a responsividade e a imagem de autor, além da relacdo eu/outro getmgua

1.2.2 A responsividade e a pluralidade de vozes no discurso

1.2.2.1Responsividade do enunciado e imagem de sujeito discursivo

Para a teoria bakhtiniana, a interacao entre interlocutores é constitutiemtidsssdo
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enunciado. Bakhtin (2010) critica a falta de reconhecimento, por algtutasos, da atitude
ativa dos interlocutores, indicando uma compreenséo deturpada do processwudeacao
viva, uma vez que o dialogo é concreto, nunca abstrato: todo enunciado éurdeanat
responsiva e social. Assim como o enunciado vivo, sua compreensao tandeenatureza
ativamente responsiva, ou seja, toda fala € uma resposta a outaagtecedeu. O autor
afirma que nosso discurso é pleno de palavras dos outros, as quais faa propria
expressao e seu tom valorativo. Contudo, existe uma reelaboragi®rtuacao pelo locutor
que incorpora tais palavras, sendo essas de modo algum indifexenéesinciado que as

incorporou.

A vida do discurso é considerada dinamica e ativa no processo deae#sssn, a
compreensao sera sempesponsivaO proprio conceito ddialogismocontempla o aspecto
daresponsividadeAs relacdes dialdégicas aparecem para Bakhtin (Volochinov) (2069) c
relacdes de sentidos que provém dessa responsividade, no momentocesujgite assume

um posicionamento valorativo ao enunciar.

Quando o Circulo discute os signos, refere querefeteme refratama realidade, o
gue significa dizer que os enunciados sao “reelaborados” de difefenteas cada vez que
proferidos. Segundo Bakhtin (Volochinov) (2009) o produto ideolégico ndo apenas @aparte
realidade exterior, como apresenta o reflexo e a refracdo cemgdade. Diversos tons
permeiam a palavra, motivo pelo qual essa ndo pode ser uma cépia da realidadeyegpsaa
de distintas maneiras o olhar dos grupos sociais, ressignificando o roando/arios
sentidos. O processo € inerente a condicdo de ser signo, uma vezuwadra@vitavelmente

por muitos contextos semanticos-axiolégicos, de acordo com Faraco (2009).

O processo de significacdo convoca as numerosas axiologias quepgartdo
processo histérico-cultural humano, no momento em que o universo da ddagibgica
demanda uma dinamicidade das relacdes dialogicas. A refragdienglida como a atmosfera
plurilingue que reveste os objetos do mundo, em cujo meio surge a voz, aa&mtdoa
locutor dentre os discursos alheios. Uma das metéaforas bakhtin@npara o conceito a
incontaveisfios dialogicos, “tecidos pela consciéncia socioideolégica” (1998, p.86). Sa
justamente essas vozes que refratam a realidade, entendimeafmqtee para a perspectiva
estratificada com que o grupo vé a linguagem. Tal estrafificag d& tanto do ponto de vista

linguistico como pelas axiologias sociais.
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O entendimento de resposta para o Circulo apresenta-se num sexiicamplo do
gue a simples réplica. Quando Bakhtin pontuaRamra uma filosofia do atgue todo o ato
deve ser responsavel, significa que o individuo deve posicionar-se l&géorea algo,
responsabilizando-se por seu ato. No caso do discurso, € necessandeesip que ja foi
dito, posicionando-se sobre o dizer, o que pode variar entre concordé&utmeja@hcia, ironia
etc. Odiadlogo é uma dindmica tensa em que vozes sociais sdo aceitas @dascior meio

da posicéo avaliativa séo construidas as relacdes de sentidos do enunciado.

As diferentes vozes sociais que compdem o enunciado, bem como os vaaagos
da atividade humana, séo constitutivas do enunciado e interferem, segundo Bakhtin (2010), no
uso da linguagem. As esferas ideolégicas criam ao longo de cami@no historico os
diferentes géneros e as formas do que Bakhtin (Volochinov) (2009) charnendeicacao
socioideolégica Os géneros discursivos também sao apresentados em uma perspectiva
dindmica, que evoca respostas, marcadas na historicidade dos .g&besosdo formas
relativamente estaveis de enunciado, originados a partir dasntiferesferas (BAKHTIN,
2010). E possivel perceber o conceito de responsividade no género, dadarsza sacial:
0s tipos de interagdo verbal relacionam-se com seus contextos ssgiacificos. Bakhtin
(Volochinov) (2009) destaca a esfera da comunicagéo na vida cotidiarestguelacionada

aos processos de producao, bem como as esferas ideoldgicas especializadas.

O enunciado, para Bakhtin (2010), possui, como unidade da comunicacéo discursiva,
peculiaridades estruturais comuns e limites precisos, definidmspeinancia dos sujeitos do
discurso. Para o enunciado ser concluido, ele precisa da exautéilida sentido, do
projeto de discurso do locutor, bem como apresentar as formas gpicasposicionais de
género e de acabamento (BAKHTIN, 2010). O fim do enunciado da lugkr @of outro ou a
compreensao responsiva. Todavia, a alternancia proposta por Bakhpasg&@s limites do
dialogo estrito, pois as diferentes vozes alternam-se no interigroprio enunciado: elas
proferem tons, como expectativa, incerteza. Além disso, no momento emnequaciado €
proferido, € enderecado a alguém, de quem se constitui uma imagems&alor russo (ibid.)

valoriza mais uma vez o papel do outro a quem se direciona o enunciado.

23 Bakhtin (2010) desenvolve uma discussdo detallsatiee as peculiaridades do enunciado no er@aio
géneros do discursde importante salientar que a exauribilidade donerado, um dos elementos abordados
pelo autor, é relativa e varia conforme o géneitzado.
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O autor, para Bakhtin, é considerado o agente da unidade ativa do toddoaciba
personagem e da obra, fato que se deve a sua expressaociago®, a qual abrange o
mundo da personagem. E possivel realizar um recorte da questdoobi@gratia que
Bakhtin discute no capitul® autor e a personagem na atividade esté{R@10) para refletir
algumas questdes pertinentes ao processo de instauragao ngelnguaajas consideracoes
abordaremos ao fim do trabalho. No texto, o pensador russo ressaltaujobiagrafia nao
significa um discurso enunciado diretamente do interior. Ao contré{mge um certo
distanciamento da propria vida, olhando a si como se fosse com olhos dos oexwosdénte
de visdodo autor em relagdo a personagem (mesmo que ela correspgrdaram autor), 0
“ver além”, é necesséario para o acabamento da obra, cuja orierdgaaognitiva a

personagem ira seguir.

Consideramos valido retomar o teXitscurso na vida e discurso na aitE926/1976),
no qual Bakhtin/Voloshinov pontuam: toda locucédo que pretende comunicar alga dasult
interacdo social do falante/locutor (autor), do interlocutor (leg@ tépico da fala (o que ou
guem/ o herdi). Assim, consideram o enunciado como um evento social. Adaenanc
locutor elabora uma resposta antecipada de seu ouvinte e sdo, @ric seja, 0s que ja
falaram sobre o tema e os que dele falardo (BAKHTIN, 1998). Neratociativo € criada
entdo uma imagem de interlocutor, uma representacao que orientgatidlos do discurso.
Tal orientagcdo existe devido a natureza dialdgica do discurso, paisngiado interage com
o discurso de outremmo(s) percurso(s) para chegar ao objeto. O Iestética da criacdo
verbal (2010) retoma o tema no texfis géneros do discursealientando o papel dos outros

para os quais o discurso é construido e a participacao ativa do locutor e do interlocutor.

Ao tratar sobre a ideia de compreensdo responsiva, Bakhtin (20&@cadeo
enderegcamentalo enunciado como trago constitutivo do discurso. O termo corresponde ao
direcionamento que o locutor realiza para outra pessoa ao enunciembEado que,
diferentemente da oracdo, o enunciado sempre tem autor, destinas@&ionanifesta de
diversas maneiras, conforme o campo da atividade humana que &stinaglo ao discurso.
Cada género e, consequentemente, sua composicao e estilo sdo depdadeptesentacéo
que o locutor faz de seu interlocutor, visto que a percepcdo do destindtsempre
considerada (e antecipada) no ato de enunciacdo. No didlogo cotidiar@cdo dos tons
usados pelo locutor estara sujeita a sua proximidade do interlocut@én@sos também

“percebem” seu destinatario em distintos niveis de hierarquid,sogvo que nos leva a
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considerar a relagao entre o locutor e o0 outro para um entendimer@oete mais coerente a
uma concepg¢ao enunciativa. As particularidades quanto ao direcionamento saogueuled
enunciado; a oracdo desconhece tais propriedades. Assim, a seleggmudws linguisticos

esta sujeita a influéncia do destinatério.

Além do conceito de destinatario (o segundo) ja desenvolvido, Bakhtin @t&dde
qgue o locutor também propde um terceiro ao enunciar, que charsapohlestinatario
superior, 0 qual recebe diversas expressoes ideoldgicas concretasei@tsittia-se acima
dos demais participantes e se caracteriza como uma instaperaos e, assim como 0s
demais elementos, € constitutivo do enunciadsu@adestinataridunciona como um fundo
onde o didlogo acontece, em uma manifestacdo que se deve aanegsp®nsiva da palavra.
Em Marxismo e filosofia da linguageré mostrado que o discurso resulta da interacdo de dois
sujeitos organizados socialmente. A interagdo entre sujeitos sivesyresclarece Bakhtin
(Volochinov) (2009), independe da existéncia de um interlocutor real: é necessaas qpe
0 sujeito pertenca ao mesmo grupo social. Assim, a enunciacdo réidatkr pela situacao
social e “a palavra dirige-se a um interlocutor” (ibid. p. 116), lapenas na relagdo com o
outro ela se realiza. Na enunciagdo, faz-se necessério suparditdrio socia) que definira
a criacao ideoldgica do grupo social. A consciéncia interior disSealeditorio, a partir do

qual elabora suas deduc¢des e acentuacgoes.

Retomando a obr&uestdes de literatura e de estética: a teoria do romance
observamos que Bakhtin (1998), ao criticar a teoria da imagem naapnétsa no text®
problema do contetudo, do material e da forma na criacédo liter@bml.), define imagem
estética como sendo uma formacao estético-singular que ga realicaso da poesia, com o
auxilio da palavra. O elemento ndo esta relacionado a repressntaigiais, mas ao
componente formalizado no conteddo. A imagemadeor-criador é criada peloautor-
pessoa que enforma a obra, uma vez que o primeiro corresponde apenas a um momento
constitutivo da forma artistica. A atividade do autor, orientada sodweteudo, determina as
articulagbes composicionais do conjunto verbal, ou seja, 0 matesialiséutir o romance, o
pensador russo afirma que a caracteristica da imagem do autéran@weagem do homem,
mas sim a imagem de sua linguagem. Na exposi¢cao cabratopig o autor também aborda
a possibilidade de mais de uma forma de representacdo da persotharante uma mesma
obra, durante as transformacdes de tempo e espaco. Ja no discdianazdBiakhtin (ibid.)
valoriza os procedimentos de transmisséo, devido ao seu cartew, @kin de salientar a
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importancia de contextualizar a cena de discurso para capta-lo adequadamente

1.2.2.2Vozes bakhtinianas no discurso

A discussao precedente apontou para a natureza responsiva do enurcipdpee
fundamental do destinatario na composi¢cao do enunciado. Na resposta datdcipavinte,
cria-se uma imagem do interlocutor e de sopradestinatarip para quem o discurso €
constituido. No processo, o texto responde a diferentes vozes que falamalardkjagindo

com elas de diferentes maneiras.

E bastante discutida pelo Circulo de Bakhtin a tensdo de vozes pradiseatidos,
em uma interacdo entre discursos. Muitas vezes a dinamica podecsetrada em uma
mesma palavra, na qual diferentes sentidos interagem. O Cirdiglotssajue o dominio
cultural vive nas fronteiras, convivendo com outras perspectivas. dogrenistem forcas
centrifugas e centripetasno fendbmeno de atribuicdo de sentidos. Assim, observa-se a
existéncia de jogos de poder que tentam impor sua verdade e daraapalkavra, ainda que
nao exista a primeira ou a ultima palavra no contexto dialogicug@s sentidos sempre se
renovam (BAKHTIN, 1998). Adorcas centripetaprocuram, entdo, centralizar sua posicao
axiolégica enquanto que as centrifugas buscam o movimento oposto, aletgasjuelas
forcas impositivas e monologizantes. Esta tensdo continua das duss darecteriza o

plurilinguismo dialogizadalo enunciado.

A histéria de discursos que acompanham a palavra € constituinte sdeeseidos,
num processo dindmico de interacdo entre as diferentes ressendiatgicas. Dai a
importancia de se considerar que a aquisicdo de conhecimento que faz do sujaitsogralse
€ constituida por meio do valor historico da linguagem. A teoria bakidimas permite
constatar que esse ser social carrega suas visdes de murudibeyeepela relacéo discursiva
abstraida desde a infancia, nos dialogos com a mae, na escola, nadénento mais
transcendental nas relagdes socio-culturais. Bakhtin (1998) entendal guecesso faz do
sujeito um ser que fala por si, pelo outro e por meio do outro. Pode-sgecarisientdo, um
ser discursivo, que enuncia em planos dialdgicos, respondendo e questiondiieie@ies

vozes encontradas em sua trajetdria discursiva. Da mesma fordimgua, para o tedrico
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russo (ibid.) também precisa ser considerada em sua existéstdieico-cultural, pois se
encontra em constante renovacdo. O autor refere que a lingua pdddasia como uma

questéao historicamente real, concebida em um processo de transfgpinatague

A relacéo eu/outro na linguagéhé trabalhada em diferentes momentos nas obras do
Circulo de Bakhtin. No textDiscurso na vida e discurso na arte enunciado concreto, para
Bakhtin/Voloshinov (1976), une os participantes de um contexto comum como Cco-
participantes da situagdo. O contato entre locutor e interlocut@e d@er meio da
expressividade sobre o objeto de discurso, visto que o0 ato enunciativa (eesente
entonacao) é considerado um ato social. Assim, a expressao indajidunals se manifesta
sobre a base da avaliagao social. A realizacdo verbal do dem€nse pode ocorrer sobre a
base do “nés”. O sujeito dessa abordagem se constitui numardiagdteridade e pode ser
considerado, de acordo com Faraco (2009), “um agitado balaio de vozes sociais” (p.84).

Retornando aos textos q@uestdes de literatura e de estética: a teoria do romance
(1998) Bakhtin mais uma vez trata da multiplicidade de vozes no discursajajda que o
ponto de vista criador somente existe na interacdo com outros pontistadele nasce nas
fronteiras. O ensai® discurso no romancaborda amplamente a questdo. O simples fato
apenas adquire sentido na sua orientacdo cultural e concreta no momeigfige eira
posicionar-seaxiologicamente Ao abordar o romance, o autor afirma que os sentidos
contemplam uma heterogeneidade social de linguagens organizadasele artistica, com
eventuais estratificacdes de linguas e vozes individuais nos diferentepele sua histéria.
Cada personagem comporta distintas vozes sociais em graus doediatgizacao Ele
aborda a questao gurilinguismd” situado dentro de uma perspectiva ideolégica e concreta,

real.

O universoplurilingue aponta para a diversidade de vozes sociais, que se encontram

em constante e tensa interacdo. Bakhtin (1998) também aponta pamatraicdo de uma

4 A relacdo eu/outro na linguagem sera discutida e@ior profundidade na préxima secao.

2 po falar da heterogeneidade de linguagem, Fara@09)2alerta que os conceitos Heteroglossiae
plurivocidadenao devem ser confundidos com o tepotifonia. Este Ultimo corresponde ao que Bakhtin chama
de universo devozes equipolentegara descrever o que defende ser um mundo entogias as vozes
encontram-se em pé de igualdade. Como Bakhtin dersi apenas o trabalho de Dostoiévski como padién

0 termo ndo se aplicaria neste estudo. Faracdleitaa (2002) para apontar a possibilidade de vamoeito
como uma categoria filosofica, uma maneira de wemundo democratico e igualitario.
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consciénciagalileana um lugar distante do mundptolomaico monolégico, a fim de
descrever sua concepcéo de romance. Cita que o discurso roonpeeebe a multiplicidade
de linguas sociais que se relacionam no texto. Ao abordar o romanaalersidade social
de linguagens, o mestre russo discute outros discursos, como a cotidrados ilares do
trabalho bakhtiniano refere-se a heterogeneidade intrinseca acaliscqual pressupde uma
diversidade de vozes que habitam as fronteiras dos sentidos.

O discurso concreto, para Bakhtin (1998), encontra seu objeto ja perpwanltros
pontos de vista e interage com eles, adquirindo um carater dialogitados os tipos de
manifestacdes verbais podem estratificar a linguagem, soleg&ado suas palavras com
acentuacoes tipicas de valor, visto que qualquer enunciado valora coensuedes de
sentidos A linguagem é, em todos os seus momentos histéricos, pluridiscursovauta se
deve a existéncia simultanea de diferentes vozes. A palavrasmreatdo, impregnada de
intencdes alheias, as quais evocam contextos que perpassam sua edeoiNro com tantas
linguagens, o discurso relaciona-se com multiplas vozes, fato quevaas ddordar a seguir

a concepcdo do Circulo de Bakhtin sobre modos de apreenséo da palavra do outro.

1.2.3 A constituicdo da linguagem na relagdo com o outro

1.2.3.1Formas de apreensao da palavra alheia

A palavra do outro, como vimos, € sempre apreendida de modo valorakittinB
(Volochinov) (2009) entende que o sujeito que busca a palavra alheia ndo é madinm
repleto de palavras interiores. Bakhtin (Volochinov) refere que a egéacde outrem é
apreendida no discurso interior por meio das operacdepliea e comentario efetivgtermo
consultado em Jakubinski, conforme discutido na dtaeismo e filosofia da linguagem
Ambas séo instancias interligadas em relacdes tensas ealiadmlas quais, no processo de
compreensao, o discurso alheio é apreendido. As duas operacdes dsdapdeepalavra do

outro se realizam no discurso citado, o qual engloba o contexto narrativo.

E preciso entdo considerar as relacdes dinamicas que exigteno @iscurso citado e

0 contexto narrativo para realmente entender o primeiro, cuja discapa&ece no livro
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Marxismo e filosofia da linguage(ibid.). O discurso citado serve para evidenciar a presenca
constante da palavra alheia nos enunciados, mesmo em géneros reoarmo discurso
familiar. O texto destaca a apropriacdo axiolégica da palaveatio. Bakhtin (Volochinov)
(ibid.) fala do discurso citado como “o discurso no discurso, a enunciagimeiacdo, mas
ao mesmo tempo, um discurso sobre o discurso, uma enunciacdo sobre az@otbid.,
p. 150), sendo percebido pelo locutor como se tal discurso pertencesse iadiviuo. A
palavra do locutor e a do outro que habita seu discurso entram emaatekacompreensao
do discurso citado requer a consideracdo das operacdes de apreqraagrdaalheia, pois
envolve um processo de inter-relagdo dindmica. A apreenséo da @eiteaiaa para Bakhtin
(Volochinov), pode ocorrer de diferentes maneiras, das quais eldifeitantes estilos: o
estilo pictérico (que suaviza os contornos da palavra alheia) lmear (qQue marca os

contornos nitidament&)

Em um dos ultimos textos escritos por Bakhfippntamento$2010), € afirmado que
a interacdo com a palavra alheia € uma questdo praticamestentecida pelas ciéncias
humanas. O papel da assimilacdo da palavra de outrem também é salientattopdssoa
gue fala no romancelo livro Questdes de literatura e estétid®98), quando é apresentada a
importancia de interpretarmos o discurso dos outros desde afsguegtidianas até as
esferas sociais de nivel mais elevado. Também é trazida a famm&scindivel da apreenséao
da palavra alheia no processo de formacéao ideoldgica do individuo. A interacdo cownaa pala
alheia ir4, portanto, definir as bases da atitude ideolégica que orhteneem relacdo ao

mundo.

A maneira de transmissao da palavra do outro pode assumir inimaras.fBakhtin
(1998) salienta a circulacédo do discurso alheio nos enunciados do cotidiarmmnMarsas na
rua, numa multiddo, a interpretacdo da palavra do outro manifestarsérequéncia. Esta
transmissdo pode acontecer por meio de diferentes procedimeetosdeersos graus de
presenca (mais ou menos aparente). No processo de apropriacdo da ¢mlautasem,
Bakhtin categoriza duas formas de manifestacdes da atitude idaaii@gsujeito em relacéao
ao mundo, as quais podem manifestar-se inclusive na mesma palsatarra autoritariae

a palavrainteriormente persuasiva

%6 No livro Marxismo e filosofia da linguage2009), Bakhtin (Volochinov) discute amplamentterintes e
interessantes formas de apreensdo do discurso tdm, domo discurso direto, discurso indireto e wliso
indireto livre. Entretanto, para os fins da pesaj@is questdo, 0s conceitos ndo serdo objeto eéxdefl



69

A primeira forma de assimilacéo @alavra autoritarig que nao dispde de persuasao
interior para a consciéncia: € o discurso que se impde ao sujeifpalBvra que se associa a
um passado hierarquico, uma vez que ecoa em uma alta esfera¢ aowwmso da palavra
religiosa, médica, politica, paterna. E um tipo de enunciado quacatdo com Bakhtin
(1998), demanda um destaque, pois ndo se mistura nem se confunde com odisieinsos

ao seu respeito. Assim, exige que o locutor o confirme ou o recuse totalmente.

O segundo tipo de apropriacdo da palavra alheipadaara interiormente persuasiva
Ao contrario da exposicdo anterior, a essa palavra falta auterifadm discurso muitas
vezes desconhecido, desprovido de lei. Bakhtin (1998) destaca que tal pa&avra s
fundamental para a transformacéo ideoldgica da consciéncia indivithralce existir uma
indiferenciacdo inicial entre a palavra do sujeito e a do eutsopalavra é dividida entre
ambos. Apalavra internamente persuasi¥aaberta, intermindvel e contemporanea. Um de
seus componentes constitutivos € a concepcdo de interlocutor, o que Imee conf
responsabilidade. Encontra-se aqui uma possibilidade de ressigoifdagi@lavra do outro,
pois o sujeito também responde, mas de forma diferente (se cdmpana discurso

autoritario), permitindo uma nova contextualiza¢ao do discurso alheio.

Em um mundo de tantas vozes em continua interacdo, o sujeito da lingsegem
constitui. Sao justamente as relacbes dialdgicas as conssitdmsijeito, que busca no outro
as palavras que ira se apropriar. No liwiarxismo e filosofia da linguagenBakhtin
(Volochinov) (2009) entende que a consciéncia forma-se a partir dos. shgrepria
compreensao € considerada “uma resposta a um signo por meio @k §igid. p.34). A
relacdo entre os signos € uma cadeia que ndo se quebra, estendiddaeconsciéncia
individual. O processo de apropriacdo ocorre apenas na interacdo, vistgsigne € sempre
social. Portanto, o Circulo considera a consciéncia como sociglnseentanto, recusar a

singularidade do sujeito, que é dialdgico.

Em Questdes de literatura e de estética: a teoria do rom&b@@8), Bakhtin refere a
possibilidade unir a perspectiva de objetividade da linguagem ao estpdtadea na vida,
com suas ressonancias dialégicas. O autor russo afirma que kEmequgpo de discurso,
inclusive os da pratica cotidiana, existem palavras de outremmitalas de diferentes
maneiras. Todas as formas de transmiss&o orientam-se, de neoessiadio, sobre o discurso

individual. Os enunciados comportam uma tenséo entre as palavras do aitbwseoutros,
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que o locutor reacentua com as suas proprias intencdes. Assim, aapsikisecao busca
esclarecer as relacfes de alteridade e as questfes quanto a re@aelstypalavra alheia.

1.2.3.2 Alteridade e reacentuacgao do discurso de outrem

As pontuacOes anteriores versaram sobre a orientacdo do discunsdaedo ao
interlocutor e as formas de apropriacdo da palavra alheia. dieestdes sao bastante
valorizadas pelo Circulo, que salienta a relacdo eu/outro como basa& @aunciacdo. Ela é
campo comum ao locutor e o ouvinte, por isso ndo pertence exclusivameisaimo(exceto
no ato fisioldgico). Assim, a estrutura da enunciacao definejsrta da situacdo social
imediata e o0 meio social amplo, ou seja, é determinada pedgdeelsociais. A forma e o
estilo da enunciacdo dependem da relagéo entre os locutores, quéndedesrmaneira como

0 sujeito se dirige ao outro.

O processo de tomada de consciéncia pressupde, segundo Bakhtin (Volochinov)
(2009), um discurso interior, o qual é delineado pelo contexto social. Agisst, € possivel
definir os potenciais ouvintes para 0s quais a consciéncia eseartada, fato que pressupde
um posicionamento avaliativaPortanto, o pensamento depende de sua orientacdo social. A
atitude valorativaem relacédo ao objeto de discurso ja € trazida de certa fusmBakhtin
desdePara umafilosofia do atg cujo esboco foi escrito no inicio da década de 1920. No
texto, aatitude valorativa(ou entonacao expressivaomo apresentada em outras obras) em
relacdo ao objeto aparece desde o momento em que se comecala tdlgato. A palavra
viva requer uma atitude interessada, participativa, por isso exidmentonacdcem relacéo
ao objeto (BAKHTIN, 1993).

O ato, ou seja, 0 que é experimentado possubomemaocional-volitivopois tudo que
se relaciona com o sujeito é dado a ele como um momento constitbiateento do qual o
individuo participa. Tal objeto experimentado € sempre acompanhado elg@uacaologo,
para materializar-se no discurso, a palavra precisa corsectasm uma avaliagéo real. O
pensamento participativo que Bakhtin propde desde suas primeiradesffégsoficas € um
pensament@mocional-volitivo cuja entonagcdocompde o0s sentidos do pensar. O ato vivo
encontra um grande numero de valores culturais e deve reconhecetidade, por isso a

experiéncia e o toramocional-volitiveadquirem unidade somente dentro da unidade cultural:
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ele expressa a inteireza do estado de Ser e sua verdadarsi@gpénsamento participativo
adquire um centro Unico de valor, a partir do qual se singularizeemmo e espaco reais.
Nas palavras do mestre “(...) € como se raios de luz skassgm da minha unicidade (...),
impregnando com a luz do valor todo o tempo possivel (...)” (ibid., p. 7aguitetdnicado
“mundo-evento realdeve ser analisada em sua concretude e junto atoseemocional-

volitivo, que singulariza o ato.

O locutor apresenta uma atitude soehliativa ao enunciar, a qual € materializada
na entonacao expressiva do enunciado. O assunto segue discutido n®snganeros do
discurso da obraEstética da criacdo verba(2010), quando Bakhtin discorre sobre a
expressdo de uma atitudalorativa sobre o objeto. Aexpressividadelo locutor em relacdo
ao objeto de seu enunciado € o que determina a composicdo e o estilo dadenukci
valoracéo varia conforme as esferas da comunicacéo verbaiva maelecdo dos recursos
lexicais, gramaticais e composicionais do discurso, bem cometieu & lingua possui um
arsenal de recursos linguisticos que se encontram a seryigsigao avaliativa: as palavras
abastecem o locutor e suas valoragdes. Contudo, o juizo de valor daéodnestranho aos
elementos do sistema, cujos significados sado neutros e careegprekssividade

Na mesma obra, Bakhtin (2010) discute a introducdo dos enunciados alheios no
enunciado, algo que o sistema da lingua ndo compreenderia. Porém, sdmaosnpa
replicas do diadlogo: dom valorativoisola o discurso do outro, em um fendmeno de
alternancia dos sujeitos do discursom limites mais sutis. Assim, encontramos uma dupla
expressao no enunciado, pois existalaracdodo outro e a do discurso que o admitiu. Logo,

o dizer do outro vem valorado, porém, ao ser introduzido no discurso, € reasghiaml@ito
do locutor que o cita. A relacdo entre ambos ocorre em diferentes grausidadate

O texto sobre géneros do discurso explora a questdo da alterddideLdir o conceito
deresponsividadelo enunciado. Segundo Bakhtin (2010), n&o é possivel ocupar uma posi¢ao
definida em uma determinada esfera da comunicacdo sem reldeiop@sicionamento com
outras posicdes. As possibilidades de reacdo a palavra alheiagrde aom o pensador
russo, podem ocorrer de diversas formas: o discurso do outro é, portarsimilads em
diferentes graus. No livrdviarxismo e filosofia da linguageneé discutido por Bakhtin
(Volochinov) (2009) que a experiéncia individual sempre se manifgstdiada relagdo com

os enunciados dos outros: assim, a realizacdo do signo social noodésdeterminada pelas
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relagbes sociais. A situacao e os participantes mais irogdidgtluenciardo inclusive a forma
e o estilo do enunciado.

O discurso, com sua natureza responsiva, nunca € proferido pela pviezeija foi
dito pelos labios de outrem. Bakhtin (2010) refere que o locutor ndo poctenselerado um
Adao biblico diante de objetos virgens e sem nome, 0S quais nomeia ipeagprez.
Assim, mesmo que ndo de maneira evidente, 0 enunciado sempre passuigedg de
alteridade Bakhtin lembra que o fenbmeno Hevocalidadeé muito frequente no dialogo
cotidiano, quando o locutor reacentua as palavras de seu interlocumralited questdo que

remonta a relacdo eu/outro na linguagem na obra bakhtiniana.

Ser& dessa dinamica de alteridade que o singular se constitui, quasdibooassume
e responsabiliza-se por um lugar ao interagir com outras voalgstoCesso ocorre, portanto,
por meio da relacdo com o outro. BEAapontamentog2010), a questdo da alteridade é
retomada para reafirmar que a constituicdo do eu depende do outro. NNoot@ensador
compara o fendbmeno ao sol, o qual se transforma ao ser consciepitadestemunha e
pelo juiz, embora a estrutura fisica do astro continue a mesrkiatirBaontinua o assunto
afirmando que tudo o que refere ao sujeito, a comecar pelo seu nogee,acbensciéncia
pela boca dos outros, junto com sewentos de valor Logo, a minha consciéncia se da
através dos outros, desde o inicio, como 0 corpo surge a partir do corde dpara depois

adequar para si as palavras da lingua.

No mesmo texto, Bakhtin (2010) entende a palavra do outro como aquela “nao
minha”, embora todas as palavras sejam dos outros, pois vivemos em umdayradavras
alheias. A vida é justamente uma reacgdo a tais palavrasel@gaa completa a vida humana.

O individuo percebe (ou ndo) uma divisdo entre as suas proprias palagatheias, porém
suas fronteiras podem confundir-se e nelas se estabelecer udmd&tdgica. O pensador
complementa en© problema do texto na linglistica, na filologia e em outras ciéncias
humanagde Estética da criagdo verb&P010)) que o discurso alheio é assimilado pelo autor

em diferentes graus de alteridade.

Na discussao sobre a reacentuacdo da palavra alheia doDisgtoso na vida,
discurso na artea entoacéo € entendida por Voloshinov/Bakhtin (1976) como um ato social,
tendo em vista sua avaliacdo de outro ponto de vista, 0 que leva qualqaeseatorientado

para o(s) interlocutor(es). Mesmo na autoavaliagdo o sujeito avalimnesmo por meio de
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outro ponto de vista. Er® todo semantico da personagéde Estética da criacdo verbal
(2010)), podemos estender a discussao a partir das reflexbes bakhtsohna a lirica.
Bakhtin refere que€éu me encontro a mim mesmo na voz inquieto-emocionada do outro,
encarno-me na voz cantante do outro”((p)156). E necessario sentir o outro em si mesmo:

a voz nunca poderia ecoar no siléncio.

No texto anterior, Bakhtin entende que o sujeito percebe a si ercaletizidade; a
contemplagcdo de sua propria vida é somente uma antecipacéo xistéce pelos olhos
alheios. A questdo dalteridade também aparece em alguns momentos do t@xtmorpo
como valor: o corpo interio{do capituloA forma espacial da personagete Estética da
criacao verbal(2010)) de forma que nos permite refletir sobre a instaurac@oatea na
linguagem. Bakhtin (2010) trata da inscricdo de valores materno® Eauj@ito, afirmando
que a vida biologica do organismo somente se torna um valor pela airgpatio outro
materno Ihe demonstra. A imagem do sujeito é esculpida pelo reconhiecdoeoutro, o que
corresponde inicialmente as pessoas mais intimas, como a mae. Segunddar,gg¢ngalos
labios da mée e de pessoas intimas a crianga recebe tolddimigdes iniciais de si mesma.”
(ibid., p.46). Assim, podemos entender que vida do bebé é colocada em um novio cantex
valores, fato que Ihe permite a inscricdo subjetiva. Portanto,agemm de locutor que a

crianca constroi €, em grande parte, enformada axiologicamente pelo dizeoodoatetno.

A crianca comeca a perceber-se a partir dos olhos da méae, de aoar Bakhtin

(2010), expressando-se nos tons volitivo-emocionais dela. O autor russo enterabebé

se determina pelas palavras maternas: “esse amor da d@eoutras pessoas, que desde a
infancia forma o homem de fora ao longo de toda a sua vida, da a cmigisi® seu corpo
interior” (ibid., p.47). O texto bakhtiniano mostra a importancia das pameeslacées sociais
na representacao interior que a crianca elabora de si messi@oogae contribui para nosso
objeto de estudo: a relagdo eu/outro na linguagem na interacaiardza aom deficiéncia e
sua familia. Os recursos para tal investigacao serdo expospwéximo capitulo, que trata

das consideracdes da metodologia de trabalho.



2 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

A perspectiva tedrica do Circulo de Bakhtin considera o sujeitelagdo com o
outro, estimando sua singularidade. Tal pressuposto, abordado desde maspabras do
Circulo, guia a construcédo de nosso meétodo de analise, que percebe o significado do ato nunca
a priori e sim como algo que se manifesta na relacdo do sujeito com sua ptiydade.
Desde o ensaiPara uma filosofia do atoBakhtin discute que a teoria precisa compartilhar
com o evento real, motivo pelo qual nos leva a propor a metodologia radeadbjeto: a
relacdo eu/outro que atravessa o discurso familiar e a magéfestéinica da linguagem

infantil.

Visamos, neste capitulo, expor os procedimentos metodoldgicos escolhidas par
estudo, a partir da base tedrica que os fundamenta. O primeiro rodoosoa apresentar o
objeto de pesquisa selecionado para a investigagdo. Em seguida,opap@ra as
especificacbes metodologicas, trazendo consideracbes no que e aefeegistro, a
transcricdo e a analise. As etapas seguem o0s principios da deddigica do Circulo de
Bakhtin, levando em conta as questdes discutidas na revisdo teddsaobjetivos da
investigacdo, quais sejam: como objetivo geral, visamos analisalagio eu/outro na
interacdo entre uma crianca com deficiéncia e familiarede (g irmd); como objetivos
especificos, buscamos (i) verificar o favorecimento ou ndo das pditadés de linguagem
da crianga nas cenas de interacdo com os familiares, bem Gpmuegstigar imagens de

sujeito discursivo construidas sobre a crianca pelo discurso de familiares.

2.1 ORIENTACOES PARA UMA METODOLOGIA BAKHTINIANA: UM OLHAR
SOBRE O SUJEITO DO DISCURSO

O caso selecionado para discussao refere-se a um menino de Snoscdesignado
nesta pesquisa como Artur e cujo nome é abreviado como ART, que estudaaesscola
regular de educacéo infantil e é atendido no Servigo de Fonoaudidéotiaidade de Saude
da FADERS (CADEP) por ter Sindrome de Down. A Fundacdo articul@senvolve

politicas publicas para pessoas com algum tipo de deficiéncia owltasnhabilidades no
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estado do Rio Grande do Sul. O CABEP uma de suas unidades, sendo responsavel pelos
atendimentos clinico-terapéuticos, capacitacdo e pesquisa rga&gaade. A maior parte da
clientela atendida sdo criancas desfavorecidas sécio-economicacwntaliagndstico ou
risco de alguma deficiéncia. O Servico de Fonoaudiologia da unidadedmo principal

publico criancas com deficiéncia e dificuldades de linguagem a partir de guoas.

Os participantes do estudo residem no interior do estado e compaetamalmente
para o atendimento fonoaudioldgico do menino no CADEP com outra terapeutaajae
pesquisadora. Além de Artur (5 anos, estudante, em atendimento no CADERGe
Valquiria (46 anos, do lar) e a irma Manuela (19 anos, estudauote)participaram da
pesquisa, fazem parte do grupo familiar o pai (49 anos, metalUgiooymao (12 anos,

estudante).

A familia foi selecionada para o estudo pelo fato de a pesquisadvrasts# tao
proxima do trabalho terapéutico com a crianca, lhe permitindo proporcionamaior
distanciamento para a analise. Contudo, foi considerado o0 acompanharastéoasico da
fonoaudidloga durante o primeiro tratamento (em estimulacdo precoced, um fator que
facilitaria a naturalidade dos registfosuma vez que a familia j& conhecia a profissional.
Além disso, foi considerado na selecdo do caso o diagndstico de SirakoDwvn, cujo
encaminhamento para atendimento clinico-terapéutico € bastante feecuedot facil
reconhecimento das caracteristicas clinicas. A grande demandang@aorobservar a
singularidade dos casos apesar do diagnostico comum, embora r¢grdsesindrome

sempre gere questdes para a familia na relagdo com a criancga.

A pesquisa é configurada em um paradigma qualitativo (estudo de readiapda na
Unidade de Saude (CADEP) da FADERS, ap0s autorizagdo formalo(#neB e C) e
assinatura do termo de responsabilidade do pesquisador (anexo D). Gastucdado apos

a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia UtiagersCatolica do Rio

" De acordo com o regimento institucional em vigosjgla CADEP significa Centro de Avaliac&o, Diagfith
e Estimulagdo Precoce. Em fungdo das alteracdesixas de trabalho da FADERS, o grupo técnico psagpd
alteracdo da sigla para Centro de AtendimentodestuPesquisa, em processo de aprovagdo no momento.

28 Algumas familias consideradas candidatas paragui@aspossuiam uma proximidade da pesquisadora como
terapeuta, o que descaracterizaria a espontaneisidilmagens. Também observamos possibilidades de
artificialismo nos registros dos casos que nuneardim contato com a pesquisadora, por ndo contmcare
fonoaudidloga.
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Grande do Sul (PUCRS), no primeiro semestre de 2011 (anexo E).

2.2 METODOLOGIA: O REGISTRO, A TRANSCRICAO E A ANALISE

2.2.10 regqistro

s

A situacdo em que ocorrem as interacdes, objeto de reflexdo essido, €
constituida pelo sujeito em atendimento e seus responsaveis queaacearticipar da
pesquisa, 0s quais assinaram um Termo de Consentimento Livre ee&doldAnexo B)
autorizando a sua participacdo e a da criangca na pesquisa stdogquesse Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido € assinado em duas vias, perntinegea com a

pesquisadora e outra com o sujeito e seu responsavel.

ApOs o atendimento regular, o sujeito em tratamento e seus resgensao
encaminhados pela pesquisadora (apds terem aceitado o convite dpapatticpesquisa)
para uma sala de brinquedos dentro da unidade CADEP, desvinculada dotexsgpsutico
cotidiano, onde possam interagir. Os familiaglessujeito em tratamento sao filmados em
uma situacdo informal de dialogo com a crianca. Os registnsistem em filmagens
informais em quatro encontros mensais de aproximadamente trintaosnima abril a
setembro de 2011. Do conjunto das filmagens, optamos por analisar gwirti€sas,
consideradas mais representativas em funcédo de nédo tereracatmrdoncomitantemente

com as analises e, portanto, ndo sofrerem interferéncia das reflex@diz j@las.

Destacamos, nas filmagens efetuadas, particularidades que aamteo segundo e
terceiro encontros. No segundo registro da coleta selecionada, houveudarzca quanto ao
espaco delimitado para a filmagem, uma vez que a gravacastéoidela ao espaco de
circulacdo do prédio, fora da sala de brinquedos, a fim de ndo se pasfrntaneidade da
escolha da crianca em circular em outro espaco diferent@icialmente proposto. No
terceiro encontro, a irma mais velha do menino (responsavel poiseelgrontificou a
participar da flmagem, enriqguecendo a pesquisa com dados de um familiar qudmesséve
operou, em certos momentos, a funcdo materna em relagcdo a Aue garticipacao

importante em seu processo de instauracao de linguagem.



77

Além da criancga, participaram dos registros das interag@éesbros da familia (méae
e irmd) que a acompanham nas consultas. Faz-se necessariar dpstana interacao entre a
crianca e os familiares, o observador fonoaudidlogo certamente pref@itbs no
comportamento dos observados. Labov (1971 apud Silva, 2007) traz o conceito do gue cham
“paradoxo do observador” ao descrever o efeito na fala do sujeito athsexin amostras de
linguagem em situacbes controladas. Por mais que se procurentextc natural para o
registro, € fundamental considerar o fato de os observados terdracicoento sobre a
observacdo de seus discursos na investigacdo. Considerando tais obsepvactemmos
nao intervir nas interacdes, a fim de ndo caracterizar um mordenintervencao clinica,

embora tenhamos ciéncia de que a nossa participacao interfere nas cewas film

2.2.2 A transcricao

E possivel tentar aproximar ao maximo a transcricdo do maggaahdo, porém é
necessario reconhecer os limites que implica uma nova escirita tkxto. Transcrever pode
ser entendido como a reescritura de um texto, porém ele nuncansesio. Bakhtin parece
de acordo com a colocacédo ao afirmar que todo enunciado € irrepétiyet a situacao de
enunciacdo nao pode ser reproduzida fielmente. Variam os interlocutorespjeto
enunciativo, o tempo e o espaco. A transcricdo nada mais € do que umaitdagormas de
enunciar, que tem uma finalidade diferente da produgcédo do enunciado gravatm dabje
transcricdo). Por isso, como todo ato enunciativo é Unico, o0 ato de ergrsieambém o é e

nao se equivale ao dizer do registro. O texto da cena filmada é reescrtascadao.

A transcricAo é uma pratica comum nos trabalhos de linguistioa elinica
fonoaudioldgica, embora as consideracbes sobre abordagens enunciativds de a
transcricdo pouco sejam encontradas em termos de estudos egpebli@anda mais no que
se refere a fala desviante da cena que tratamos no estudostéo ga&uns autores que tém
abordado a problematica sdo Flores (2006) e Silva (2009), na aregudstilia de orientacédo
benvenisteana, e Surreaux (2011), que dispde de publicacbes sobre o témea iz
fonoaudiologia dentro da mesma perspectiva. Um dos trabalhos de Suemacasautoria
com De Deus, trata de especificidades na transcricdo dacacliimnoaudiolégica
(SURREAUX e DE DEUS, 2010). Para as autoras, 0 processorderic@o, implica dois
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enunciadores: o0 que fala na cena registrada e o que transcreaaséitdo é considerada
como ato enunciativo, portanto, um ato singular. As autoras alertam qoasmpoia na fala
“normal” para a transcricdo, em uma tentativa iluséria de r'égtgenizando (...) o dado”
(ibid., p.4) para melhor compreendé-lo. Embora o registro gréafico isgartante, €&

necessario ndo ultrapassar os limites da barreira da interpretacéo.

Bakhtin discorre emPara uma filosofia do atesobre a irrepetibilidade da vida
experimentada, muito diferente da unidade objetiva do dominio da culturpalasas do
pensador russo “todas as tentativas de superar — de dentro da cogmicae-te dualismo da
cognicdo e da vida (...) séo totalmente sem esperanca” (ibid. f2dgciando essa
observacdo ao ato de transcricdo, € possivel entender que o pesquisadoteprei€ncia de
que algo do ato vivido se perdera no caminho. Embora ndo se possa tomaa@aétise
abstrata, como afirma Bakhtin, € no acompanhamento do ato (ha vivéncia), no seu evento, que
podemos observar suas particularidades. Portanto, o ato enunciativo nao rpmseade
apenas de forma abstrata, pois um juizo valido universalmentendeiotalimaterial, o que &
insuficiente para contemplar o ato vivido. Um discurso precisa seideoado tanto em seu
contetdo-sentido como a historicidade concreta de sua realizagéourfe tempo e

circunstancias especificas).

A pesquisa aqui desenvolvida, apoiada nos fundamentos bakhtinianos, demanda uma
orientacdo que contemple a singularidade do ato associada auggtstdo enunciado na
relacdo com o outro. Por isso, nas transcricbes do trabalho em quesinpsojmor
contextualizar a cena de filmagem e marcar, entre parénteseaspectos nao verbais
produzidos nas cenas de interacdo adulto - crianca. O matenakdggacéo, que contempla
a fala sintomatica na relagdo com o interlocutor, nos leva adevasias especificidades de
um enunciado que se desvia do padrao e de seu efeito na interagcao cdm deaefdréncia.

Por isso, optamos por registrar 0s segmentos aparentementeigivigitel da crianca,
descrevendo o contexto do ato para promover-lhe sentidos e evitando sspesigéecada
producdo verbal. A totalidade do dizer sempre escapa ao transcrijoe ke impede de
contemplar toda cena. Tal questdo nos leva a marcar com parémesssa maioria dos
momentos de incompreensdo do enunciado, conforme o padrdo que sugere asdnorma

projeto NURC (2000), cujas orientacdes de transcricdo encontram-se no Anexo F.

Transcrever uma fala sempre exige detalhamento, mas trasrsurea fala que nao

segue o padrédo esperado exige mais minucia do todo da cena que coatpdeendo em
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vista uma observacgao distanciada que exige completude e acabddmerdos desafios da
transcricdo e da analise € preservar o distanciamento nos gep@iegrafista-participante,
transcritora e analisadora do objeto de investigacdo. Para tamioeneas ao principio de
exterioridade, que Bakhtin propbe na primeira parte do lsstetica da criacdo verbal
(2010), especialmente no ensdlo autor e a personagem na atividade estéti2z@10).
Associado ao processo de pesquisa, podemos dizer que o pesquisador, embsta seces
aproximar do objeto (empatia) para melhor apreendé-lo, precisasagae®nte olhar o
objeto com uma certa distancex¢topig, apelando ao seexcedente de visg@para trabalhar

0 texto e criar conhecimento sobre ele. Assim, podemos entender querigao texto da
transcricdo, é necesséario dar o que Bakhtin chanszalgamentpolhando a si mesmo (no

caso, participante da cena de filmagem) como se fosse outro.

Concordamos com Surreaux e De Deus (2010) no que se refere a igipattéapoio
do material escrito a fim de realizar uma melhor compreens@&wadaira singular com que
cada sujeito enuncia. Para as autoras, a producao resultante dac&ansode favorecer a
observacao do que circula de materialidade linguistica entre cuftidtayo, a crianca e, em
nosso caso, seus familiares. Constatamos que, respeitando os dienipessibilidade de
transcrever, é possivel contar com um material relevanteapargilise, que trataremos a

sequir.

2.2.3 A analise

A andlise é ancorada em uma perspectiva bakhtiniana, recorrertineipio que
considera o sujeito discursivo produzindo enunciados cada vez Unicos e sermglegdm
com o outro. O discurso aqui € tomado como uma expressao concreta e \inguda
construido numa relacdo de intersubjetividade com o interlocutor. Os @scs#o
analisados considerando o conjunto de cada filmagem, de formaea tzconceitos
abordados na fundamentacao tedrica para a analise. Cada objetivdaglatzopartir do todo
de cada texto, recorrendo aos enunciados mais relevantes pararehscidonstatacoes.
Alguns exemplos séo transcritos textualmente (citados na faen@nunciados ou na
descricdo de trechos considerados importantes) de modo a faciitaympanhamento da

anélise.
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Alguns cuidados sdo fundamentais ao explicitar um objeto de pestpiseordo com
Bakhtin (Volochinov) (2009). Delimita-lo enquanto cédigo da lingua poderdrgai-lhe de
sua natureza semiotica e ideoldgica. Assim, os interlocutoresndestar situados no meio
social, dentro de uma comunidade linguistica e integrados na unicidasieiaisio social
imediata, razdo pela qual levou-nos a escolha dos sujeitos mais@sdicrianca para a
investigacdo. Sao as pessoas mais proximas no grupo familiar que iprgrarao contexto
social, a relacdo entre o complexo fisico-psiquico-fisiolégico cerstituicdo do fato de
linguagem, cuja manifestacdo pretende-se compreender. A gagtitambém considera a

concepcgao bakhtiniana destanciamentpdesenvolvida anteriormente.

A comunicacédo verbal deve ser explicada a partir da retagéica situacao concreta,
vinculada aos atos sociais ndo verbais. Os gestos e atos simbksdic considerados na
andlise ao compor a comunicacdo do sujeito, muitas vezes como prdtsgoaicena de
didlogo, cuja verbalizacdo pode ser simplesmente complementar. Aagdané socialmente
dirigida e determinada pelos participantes implicitos ou exgdicid ato de fala, relacionada
a situacdo que proporciona forma ao discurso. A partir de tais porekeragdossivel
perceber a estrutura da enunciacéo e a determinagdo dos opessie®is, para 0s quais sera

orientado o enunciado.

A compreenséo é associada por Bakhtin (Volochinov) (2009) a um dialogo, opondo a
palavra do locutor uma contrapalavra. Assim, o favorecimento da mcdauda crianca na
linguagem sera observado a partir da postura responsiva que a cm@prdes familiares
manifesta. A compreensdo ativa e responsiva infantil também pogerdtar para a
manifestacdo de sua fala sintomatica, modelada a partir do cootata palavra do outro.
Bakhtin (1998) pontua que o discurso é sempre orientado para uma resptastaguoe leva
a crianga a compor em seu enunciado tesposta antecipadde quem Ihe dirige a palavra.

O discurso infantil suscita uma resposta do interlocutor com dgutenage, o qual também
espera uma resposta da crianga, constituindo assim um dialogo viveenfagdio de tais
respostas antecipadas pode oferecer indicativos do que se espetagdim a competéncia

discursiva do interlocutor.

A imagem que o adulto cria da crian¢a enquanto locutor pode influerecproducao
enunciativa infantil. A imagem externa é abordada por Bakhtin (2010)rianhaneira como
vivenciamos a imagem de nés mesmos quanto a imagem no outro. Desse ntadamdssa
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necessidade de identificar a imagem elaborada pelo adulto do idizetil, cuja
representacdo podemos comparar a ideia bakhtiniana do retrato exqmltadotista que
dispde de autoridade sobre si mesmo. Bakhtin refere que tal imagespoode a uma visdo
de si mesmo a partir do olhar do outro, como o mundo do outro Ihe enxega, A
buscaremos captar como a imagem externa do locutor-crianc&serspda pelo adulto e

como a crianga reage a tal representacao.

Outro aspecto considerado na andlise trataadestos de valore® qual acompanha o
conteudo expresso pela palavra viva, segundo Bakhtin (Volochinov) (2009). Asépoa
entonacao vincula-se a eventos discursivos como ordens, proibicdes, glodmsteslocar-
se inclusive para palavras que néo disponham de significado diretdedes ou elogios. Na
situacdo analisada, observaremos como a entonagdo expressiva sstanaoifdizer do
adulto e no dizer infantil. A forma como a palavra do outro é reacnfoo locutor é
considerada tanto nas respostas da crianca quanto nas reacdes do adulto acntasitilrgo i
entonacao expressiva da crianca podera ser observada mesmo rsddiala dos padroes da
lingua, a partir do contexto no qual ela se manifesta. Os acentdsmds t@ambém podem ser
analisados nos discursos dos adultos que interagem com a crian¢a, appatardi@rentes

universos de sentidos em relacdo a fala da crianca com deficiéncia.

A analise de nosso estudo compartilha com a ideia de Bakhtin (20 )udciado
como fendmeno multiplanar, percebido como um elo na cadeia da comunicagisivh e
relacionado a outros enunciados. Portanto, é necessario buscar @&s dimignunciado, os
guais refletem e refratam o processo discursivo, 0s elos que peaunedecadeia de
comunicacdo e as ressonancias dialdgicas geradas (as atéspessivas), identificando
algumas das caracteristicas relevantes que perpassamussodigan analisé\ investigacao,
para Bakhtin (ibid.), caracteriza-se pela interrogacao a outras que compdem o discurso
e pela conversa com tais vozes, tornando-se, assim, um didlogo, no mameu & objeto
de pesquisa é escutado como um participante ativo, com voz e acentosspidpgb, a
compreensao dos enunciados € de natureza dialdgica, até mesmo Be rpfere a
compreensao do pesquisador, o qual se torna participante do dialogo (emboviael
diferenciado). Os pontos de analise indicam a maneira pela qiehgemos abordar o
discurso infantil e sua constituicdo na relacdo com o outro: inggmdogo de forma a

produzir sentido(s).



82

A analise de cada um dos trés encontros selecionados € organizada em dois momentos:

o primeiro reflete acerca do discurso sobre a crianca e 0 seguoidenpatiza o discurso
dirigido a crianca. Em cada um desses momentos, sdo contemglaasnstancias de
analise: interacdo de vozes no discurso e responsividade do enunciadmsiBaisias,

embora possam ser dispostas separadamente, serdo analisados e coajueita. Desse
modo, sédo analisados os didlogos transcritos em cada um dos trésosrneararinvestigar a
relacdo eu/outro na interacdo entre a crianca com deiiéntamiliares (mae e irma). O
inicio de cada andlise apresenta uma breve contextualizac@enda para em seguida
investigar o favorecimento ou n&do das potencialidades de linguamemenino observado e,
por fim, buscar imagens de sujeito discursivo que os familiaresesgpaen sobre a crianca

nas interacoes.

Embora as instancias de andlise sejam analisadas em conjuntcopmaplar 0s
objetivos da pesquisa, entendemos que a investigacdo da interacdo slenovatiscurso
permite compreender como se da o favorecimento das potencialidadiegudgem da
crianca, bem como a responsividade do enunciado possibilita verifigartirada analise da
resposta antecipada e do enderecamento do discurso, imagens de sueitsivalis

construidas pelos familiares sobre 0 menino.

Pensamos que a investigacédo de vozes no discurso permite acamlgdiidas vozes
sociais que compdem o discurso familiar, que dialoga com as dierepesentacdes da
pessoa com deficiéncia e sua linguagem. A partir da tensagéteentre discursos sobre a
guestao da deficiéncia, podemos refletir como o locutor reacemalaaa alheia. Assim, é
possivel refletir se o discurso familiar favorece ou ndo queiamca ocupe um lugar
enunciativo. A instancia de responsividade do enunciado indica a quais véaeston
responde ao falar sobre ou com a crianca e de que forma o diderfawoca resposta. A
andlise da responsividade nos enunciados maternos e fraternos peconiteecer imagens
que o adulto evoca a respeito do interlocutor infantil. Tais consideragdgsossiveis tanto
no discurso dirigido a crianga quanto nos enunciados sobre o menino, tendoam vist
concepcao bakhtiniana de que o interlocutor direto € apenas um aiite gue compdem o
amplo conceito de diadlogo do Circulo de Bakhtin.



3 DESCRICAO E DISCUSSAO DO MATERIAL DE ANALISE: DIALOGANDO CO M
VOZES DO ADULTO E DA CRIANCA COM DEFICIENCIA

Apresentamos a seguir uma descricdo e discussdo do materialalie.aAs
consideracfes referem-se as trés primeiras sessdes a@gefiim realizadas na sala de
brinquedos com a presenca de um dos familiares (mée e irnGjamiga e da pesquisadora.
No primeiro e segundo encontros, 0 menino veio acompanhado pela mée. &l terc
encontro, contamos com a presenca da irma mais velha de Artuseqpeontificou a
acompanha-lo nas filmagens. Os enunciados referidos na analise amesstem anexo no

final da dissertacdo (anexo G, H e I).

A andlise busca, conforme a metodologia proposta, observar caddosinrés
registros, buscando recorrer a conceitos apresentados na fundamdacaqgara a analise.
Tal escolha nos leva a abordar cada objetivo no todo do texto, considerasdorsodobre
e dirigido a crianca com deficiéncia nas duas instancias eleitagagdte de vozes no
discurso (buscando o favorecimento das potencialidades de linguagem rmiga)cria
responsividade do enunciado (investigando as imagens discursivas constnbo&aso

menino pelos familiares), abordadas de forma conjunta na analise.

3.1 PRIMEIRO ENCONTRO

O primeiro registro consiste em uma filmagem em uma salaridguedos, do qual
participaram a pesquisadora Fernanda, a mae (a qual chamaNaiguiea) e Artur. O trio
permanece durante todo o tempo na sala de brinquedos, apesar dos pedidusalpare
sair da sala com o carro com que brincava. Respeitou-se deest®lValquiria, cuja

preferéncia foi de que o menino permanecesse na sala, o que foi acatado gela crian
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3.1.1 Discurso familiar sobre a crianca

O inicio do registro sugere vozes as quais remetem a queltiesscrelacionadas a
um tom de intervencao terapéutica, apesar da tentativa de descaaactencontro como tal.
A espontaneidade das interacdes parece sofrer interferématgens momentos, nas quais
os discursos remontam a um género que remete ao atendimento Ménientativa inicial da
pesquisadora de descaracterizar a cena como espaco de atenddesdén,0 primeiro
enunciado (E1:Val...agora tu fica bem a vontade que ndo estamos mais em atendimento né?
((risos)y)®® ja4 é possivel ouvir uma segunda voz que aponta justamente o contrario,
reforcando o contexto clinico do objeto de pesquisa. Assim, 0 enunciado dertitaids a
responsivas relacionadas ao contexto terapéutico. A sequénciasi@aigpesquisadora e
Valquiria (E1 e E2:t& bom Fer”. ((risos)) respondem a tal convocagdo, apontando que, por
mais que se busque minimizar os ecos do atendimento na cenanddeseaiazem presentes.
Observando as caracteristicas de responsividade do enunciado, apoiamo-Baghén
(2010) que afirma ser a capacidade responsiva uma condicao pasteacexido enunciado,
aspecto que nos leva a considerar como circulam as questdes clnidssurso materno.

Logo, salienta as questdes clinicas encobertas na tentativa de didlogonesponta

Um dos primeiros enunciados da pesquisadora, o qual sugere ao menino asostra
preferéncias para a mae (EB8)‘mostra pra maméae do que tu gosta de bririgaé tambéem
respondido por Valquiria em E7A(gente pergunta préa ele Fer ( )... se ele queria motoca ( )
... Com o beneficio a gente conseguiu. Ele ( );)n€P material existente na sala de
atendimento (em especial, o carrinho) € bastante valorizado @&a anqual chegou a
comprar um brinquedo muito semelhante para o filho. O carrinho é t#cadst por
Valquiria, inclusive em varios enunciados do encontro (E7, E9, E18, E24, E26,lHZAY),
qgue Artur volta a procura-lo em todas as filmagens da pesquisaisblosd materno, o
brinquedo utilizado no CADEP (e em casa) parece estar relaci@anamoea imagem de
evolucéo e estimulacao do desenvolvimento do filho. Em E26, comenta até ocwgjuistas

relacionadas a linguagemA(‘ele quer que ligue pra Samuaz “uuu”. Pra socorref). A

9 Os enunciados citados nas andlises encontramagadgs em italico e entre aspas. Eventualmenteragu
palavras e enunciados séo destacados em negritmrss dos participantes estdo abreviados, da nfesma
como foram dispostos na transcri¢ao.
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necessidade de valorizar os recursos terapéuticos é constaetéiseutida por Valquiria no
dizer sobre Artur.

As vozes do clinico, da intervencdo nos primeiros tempos de vida ute Vaitam a
aparecer no discurso materno sobre a crianca quando Valquiria chg#ade confundir-
se e chamar a pesquisadora pelo nome da primeira terapeuteod&#61: “Tenvarias, oh
Si ((primeira terapeuta de Artur)). Oh Si...FER. Tem um nipngeriodo em que a
pesquisadora Fernanda acompanhou as questdes de linguagem de fatemaEs. O
mesmo tom pode ser reconhecido nos enunciados maternos@3i (ele lembra que ele
nao saia pela a porta (.7))e E39 ({...) ndo abria a porta quando saia. Saia por cima. Deve
lembrar. Que legal né€y, ao lembrar os comportamentos do menino nas intervencdes em
estimulacdo precoce. A tensdo de vozes dos diferentes periodostateento de Artur
(estimulagdo precoce, atendimento fonoaudiologicos assistematicoserdgpieot regular)

interage com o discurso materno de forma a recuperar a histéria dasngbers do menino.

A evocacgdo de respostas € observada em diferentes momentos dm disbueso
menino. A passagem do menino do periodo de ser bebé para a infancia Gmvaeaa
indagar o passado acerca do desconhecido futuro que esta por vir. Os enuancibdas
suscitam questdes sobre a mudanca de interesses da crianca, & med&ergsecelTalvez o
fato de Artur ter deixado de ser bebé, evidenciando mais a difeterd@senvolvimento em
relacdo as outras criancas sem Sindrome de Down, leve Valgujtiastionar, de modo

velado, como sera o futuro que ela desconhece.

Tomando a teoria dialdgica, que afirma que todo enunciado respondetasj& di
suscita respostas dos que ainda surgirdo, podemos supor que a compdracacjee o
menino realizava no passado e o que prefere realizar atualmerttergussa(s) mudanca(s),
inclusive de interesses no decorrer de seu crescimento. Nessgt@opbdemos entender,
conforme Bakhtin, a existéncia do dialogo entre vozes ja proferiasgjee estao por vir: “as
lembrancas a serem preenchidas e as possibilidades ante¢gpadapretacdo em contextos
distantes)” (BAKHTIN, 2010, p.399). No caso em foco, 0s tons na voz matenvarsam

com o passado seguro e as incertezas de um futuro que ainda nao chegou.

A mae parece acatar a palavra do clinico, valorizando as conqladiti® a partir da
exploracdo dos materiais da sala. O trabalho desenvolvido no periostoddagdo precoce

aparece bastante estimado por Valquiria, cuja expectativa quemr@nca do menino em
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relacdo ao tratamento na primeira infancia aparece de fwttda. E possivel perceber que,
eventualmente, Valquiria chega a mudar seu posicionamento quando a pesauisa
fonoaudidloga discorda de suas colocacfes (E68 a E77; E135 a E139; E197 aaaoh). E
dos trechos (E68 a E77), o comentario materno apresenta um tom irOpicdagdes do
menino quando dizACHA que ta dirigindo né, ArtAE74) e ‘T4... Quase que tu tira a
carteira né Art?(E76), posicdo que passa a alterar-se apds a pesquisadoentgpresna
opinido diferente. O tom de expectativa no enunciado de pesquisadasatd um bom
motorista né, Val?(E75) parece repercutir no discurso de Valquiria, que enunciB7@m
“Ah, ele sabe que tem entra no carro... por cinto. Avisa tudp degcrevendo o que o filho
ja aprendeu a fazer no automével. O processo de reacentuacdo no disefesmia por
Bakhtin (2010) cujas reflexdes entendem que o sujeito da compreensédo néoneodsar a
possibilidade de transformac&o de suas opinides. Ao deslocarmosdtiaipara a analise,
entendemos que a fala da mée assume entdo o tom de aposta danabfresicentuando
seus enunciados de forma a mostrar Artur como um bom motoristxémple acima) e
criativo ao tocar a buzina inexistente (no trecho E135 a E139), emalonacdo que mostra

outra expectativa em relacao a Artur, sugerindo um tom de aposta sobre suasligicidesi

Nos enunciados referidos acima, Valquiria procura destacar a evailigica de
Artur, porém apresenta acentos de valor em seu discurso que introdizzgor angustiada
guanto as possibilidades de o menino vir a ser um locutor bem sucedil@semnéar sua
familia nos diferentes espacos sociais. Em EE84¢ carro ai € uma empolgagice E20
(“Ele esquece de tudp.quando justifica a auséncia de respostas do filho devido a distrac
com o carro, Valquiria parece responder a cobranca social (dd=if@snidos clinicos, dos
professores) que espera a capacidade de usar linguagem daampa de cinco anos. Em
outros momentos (como em E26Ai“ele quer que ligue pra Samu e faz “uuu”. Pra
socorrer’) faz questdo de ressaltar o que a crianca ja sabe fameo, ®@spondendo a uma
indagacao clinica sobre o potencial infantil. Tais enunciadosesugenenderecamentpara

um supradestinatariderapeuta, que avalia as mudanc¢as do menino-paciente.

A voz do assistencialismo também habita a fala materna, ainda rgggstro inicial
tenha sido pouco inteligivel para a transcricdo (B7génte pergunta préa ele Fer ( )... se ele
gueria motoca ( )... Com o beneficio a gente conseguiu. Ele ("), @€arrinho escolhido
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pelo menino é relacionado aos brinquedos que a familia pode adquirir cornorodwal
Beneficio de Prestacdo Continu¥daue Artur é contemplado pelo Governo Federal por ter
Sindrome de Down e ser considerado em situacdo de vulnerabilidade Gedminquedos
adquiridos com tal assisténcia sdo constantemente relacionados sxpnoakegdes de Artur,
assinaladas nos enunciados E7, ao apontar respostas do menino quando questionado qua
brinquedo queria e a conquista da motoca com o beneficio(@rto ele chega da creche

a primeira coisa que ele qué fazé é dar uma voltifhguando descreve a atividade preferida

de Artur apds a creche) e E18€§5e carro ai € uma empolgatgoem que elogia o
brinquedo. Outros exemplos de enunciados séo E24, E26, E28 (apresenta as produgdes do
menino a partir da brincadeira com os carrinhos) e E137 (pontua as wandagerinquedo

dele em relacéo ao brinquedo da sala).

O carater assistencialista voltado para a pessoa com deificiéi predominante até a
década de 1970, porém os ecos de perspectivas mais caritativésrposssonancias até a
atualidade. Os enunciados maternos sobre a crianca com dediai@acifestam tais vozes
como uma “solucéo” para auxiliar Artur, pois o beneficio proporciecarsos semelhantes
ao do local de atendimento (CADEP). Sem o auxilio, a familia nderia adquirir tais
brinquedos, cujos beneficios aparecem como imprescindiveis na falaqigrigsa A mae
posiciona-se axiologicamente em consonancia com o tom assisgtaciab qual parece
condicionar a evolucdo clinica do menino. Logo, o discurso de Valquiria solffitho
responde a voz que trata da representacdo de Artur como benefioi&@ssistencialismo,
acentuada positivamente no discurso materno como um recurso inp@daata aquisicao

de brinquedos valiosos a evolucédo de Artur.

No final da filmagem, quando é perguntado a Valquiria sobre as&rei®s musicais
do filho (E255), a mée conta sobre um cd infantil que o menino possui (EE&7Aein um
cd du (...) e E259: {...) da galinhazinhd, E261, E263, E265), para logo apds esclarecer,
E269, sobre a preferéncia de Artur sobre “musica norm&ntisica também normal ele
gosta’ e E272). A referéncia pode estar relacionada com prefasgda infancia, as quais a

locutora adulta ndo se identifica, pouco desenvolvendo a questdo quandadscéiaitomea-

% 0 Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), dedacoom o Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome, é um direito garantido pela Caiiggdid Federal, que proporciona um salario minintonp@s
ao idoso e a pessoa com deficiéncia, desde queaesaderada incapaz para sustentar-se e ser imdisqte ou
ser mantida por sua familia, a qual devera teraenensal per capita inferior a um quarto de satafiomo.
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las. Outra possibilidade é a relacdo com o aspecto da defici@umao conceito de
normalidade dialoga fortemente, associado ao fato de a musiceaigbapate a infantil) ser
utilizada com frequéncia no CADEP como recurso terapéutico pamauksta linguagem.
Historicamente, a pessoa com deficiéncia € colocada a marggue @oconsiderado padrao,
o “normal”: tudo o que é diferente tende a ser considerado um desacanormalidade. A
valoracdo da palavra “também” do enunciado materno E259 pareceasaligato filho ndo
prefere apenas as muasicas “ndo normais”, taagemas “normais”, tom que supde uma

perspectiva de normalidade.

O discurso que relaciona a deficiéncia a ndo normalidade apesiet@do ao dizer
materno, o qual assume a predilecdo musical do filho para mdsoasém normais”. A
guestdo normal/ndo normal, proferida por outras vozes ao discutircééni@h (como o
discurso médico, ao dicotomizar o padrdo e o desvio de salude ou o politiedyues
momentos com legislacao diferenciada para as pessoas com@ndedc manifesta-se de
maneira sutil, mas nao imperceptivel, no discurso materno. Apesanteteupcdo do
enunciado E272 {Eli senta no sofa €e’), & possivel observar que o comentario é associado
ao enunciado precedente E272 (ouvir musica “normal”), sugerindo um comgaidam
diferenciado por ouvir tal tipo de musica. A questdo da normalidade lfaudiga) €,
portanto, recolocada no contexto da musica e aponta para uma expeatgatue 0 menino

alcance o padrao “normal”.

Na arena de vozes do discurso materno, o discurso sobre Artur produzerdidizss
em um espaco clinico e publico, surgem tons que evocam as questfeas céni
assistencialistas, as quais dialogam com a preocupacédo deridatmlire a evolucdo do
menino e 0 que € possivel fazer para promové-la. Seguindo a teoriamibakh podemos
entender que a luta entre diferentes ideologias constitui ogaedid discurso (BAKHTIN
(VOLOCHINOV), 2009). Para Bakhtin (Volochinov), a palavra € considesaftema mais
pura de relacdo social, pois é na linguagem que se materialzdonmas da comunicacao
social. As diferentes ideologias a respeito da pessoa com defics@aciefletidas e refratadas
no discurso materno, que dialoga com tais representacbes. Assim, nr idte texto,
observa-se uma pluralidade de vozes: heteroglossia fundamentaliramada vivo e em

constante renovacéao.
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3.1.2 Discurso familiar dirigido a crianca

As relacdes dialdgicas entre a palavra materna (tomada no noopsdoitque Bakhtin
chama deminha palavra e a palavra alheia evidenciam a forma como Valquiria pereebe
interage com as diferentes visbes de mundo ao falar com o filhcdeAparece bastante
identificada com a perspectiva clinica, que poderia Ihe dar taspaserca da manifestacéo
clinica de linguagem de Artur. Valquiria assume o discurso tgiepg€indiferenciando-se
dele ao colocar a crianga como objeto de analise.

No inicio da filmagem, a mé&e procurar solicitar demandas vesbdésbrincadeiras ja
conhecidas ao filho, que a ignora para brincar com o carrinho. A niste ipsando a crianca
nao manifesta interesse em sua proposta (E14, E16, ao repetir deasoveedido de
cumprimentar; E56, E106, E109, quando se mostra insatisfeita com ataed@osrtur e
pergunta novamente; E177, E179, E181, E183, em que repete quatro vezes gasqgliaita
o filho passar pelo tunel; E191, E193, E195, E197, E206, E210, E275, E277, E282, E284,
momentos em que pede varias vezes para olhar outros brinquedos; E229, E23224&234, E
E252, ao solicitar repetidamente que o menino limpe o nariz). Nos @swiptervados
percebemos a atenuagé&o entre as fronteiras da voz da pesqusag@atd (Que, em alguns
momentos, acaba ocupando tal lugar pelas demandas da m&e em aelggastbes
terapéuticas) que quer ouvir a producao de linguagem do menino e a amgistiza que
nao quer vé-lo fracassar. A mae também pede a crianga que caltiggea dentro da boca
(E122: ‘Oh a lingua ai préa dentro essa lingua..Ob E124: ‘Guarda eld), remetendo a uma
intervencdo semelhante ao tratamento fonoaudiol6gico: sdo enunciados énpgossvel

ouvir ressonancias da voz do clinico, assimiladas pelas palavras maternas.

O plurilinguismo do discurso materno permite observar o didlogo entes \opre
oscilam entre o desejo de demonstrar a preocupacao frente a dificuldadadangoistenino
e a necessidade de apontar uma imagem de éxito do represeetana familia naquele
espaco em que sua linguagem estd sendo observada. A luta dot@asentripetague
evocam instancias superiores (como as que diagnosticam a lingdag&rtur ou as que lhe
ensinam ou reabilitam) &rcas centrifugagque questionam e temem o “problema” de

linguagem) aparece de forma viva e em constante interagcao no dizeromatern

Embora reacentue a palavra da pesquisadora, o discurso da mae quaeem
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consonancia com a palavra da profissional, pois observa-se que insistaiemmumero de
vezes na convocacgéo ao filho quando autorizada pela pesquisadora (E1E7/%2E87,
E102, E113, E119, E138, E189, E255, E260). No enunciado E102, por exemplo, a mae nao
estava participando do didlogo até a pesquisadora direcionar a canueestabelecia com o
menino para ela (E102HUm::: mostra pra mamad. Quando Artur olha para méae e diz
“Papd (E103), Valquiria questiona em E1040 “que que tu pegou la?Como os dois
altimos enunciados sao proferidos simultaneamente, 0 menino paracpgradepetir com a
expressdoka?’ (E105), questionamento que leva a mée a repetir a pergOngaé que tu
pegou? (E106). Logo apds a sequéncia, Valquiria questiona em EIDDi@Eto o prato.
Cadé o prato?, o que leva a crianga a fazer de conta que cozinha com o objet@cNo, o
discurso materno se apropria da voz da terapeuta (porém despido dgtsitivim que diz a
Artur o que deve fazer) para dirigir-se ao filho, que responde a cagd@ da méae, buscando

o prato e dando continuidade a brincadeira.

O dizer de Artur aparece, em alguns momentos, colocado como objetalidedm
fonoaudiolégica nos enunciados de Valquiria. Nos enunciados E12, Edqué€teu de da
0i?”), E16, E54 e E56, a mae procura insistir que a crianca resporsd@asasolicitacdes, o
gue possivelmente ocorre devido ao comentario da pesquisadora enT&1do(‘ocupado
dirigindo que nem quis conversa com a mée, é? Mas que td matraqueando... tenhd)que ( ).
A pesquisadora tenta dar espaco ao dialogo da dupla, porém o “pedido/alendria a
forcar a interacédo verbal com o filho, que prioriza o brincar eararrinho. Em enunciados
como E56 (“Tudo bem Art?”), o menino chega a responder de forma mheligivel (E57:
“U-em... Ahm. ((afasta-se em direcdo ao quadro neégra))tes de afastar-se, tamanha a
expectativa materna em receber uma resposta. As refer@ec@sater fonoaudioldgico na
fala materna em E122@h a lingua ai pra dentro essa lingua..Qle E124, sobre a posicéo
da lingua também apontam para acento(s) de valor(es) maigiédentis) com a clinica de

orientagao tecnicista.

Na sequéncia da cena, observamos que na repreensao a criagmaciado 130, a
mae usa a voz da pesquisadora para Artur ndo sair para o coeratiora a profissional nao
tenha falado nada a respeittg“no corredor, NAO Art. ART...olha aqui. Olha aqui...vamu la
primeiro ((aponta para a sala)) A Fer ndo quer que tu saia pra fora do corfeédadl
palavra parece surtir um efeito significativo no menino que, enmtentza discordado ou
contrariado as colocagfes da mée em diversos momentos, requdidm“da Fernanda”. A
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voz do terapeuta aparece no enunciado materno como uma forca cerddpmitoridade e
centralizadora, que Artur acata quando a escuta no pedido de Valguinée delimita com
fronteiras definidas a voz da pesquisadora para dar-lhe maiordad®re assim impor a
vontade “da fonoaudidloga”. No enunciado em questdo, podemos entender que o dizer
materno coloca o discurso da pesquisadora em uma esfera diferequmdassoa exigindo

um reconhecimento incondicional. A proibicdo da saida de Arturlaaasabém € evocada a
partir de um tom pedagdgico de nivel igualmente superior em ETB2 coleguinha tao

trabalhando... A gente ndo pode ficar aqui fora fazendo bar)lho.

Na trama de vozes em interacdo, o discurso pedagogico masdestdimente no
discurso dirigido a crianga, em especial no enunciado E132, quando \dalqgirmenta os
motivos para o filho ndo sair da sala. A estrutura do centro de rasntdi clinico é
comparada a de uma escola, com “colegas” de turma. A pesquipatieca ser nomeada a
professora em E130 (& no corredor, NAO ART. Art...olha aqui. Olha aqui...vamu l&
primeiro ((aponta para a sala)) A Fer ndo quer que tu saia pra fora do corrgdaa. qual
nao permitiria o afastamento do “aluno”. A voz do professor que quer vetunss
trabalharem confunde-se com o desejo materno de apresentar rataiando” aos olhos
da camera, dentro da sala (de aula?). A saida do menino die $alaquedos é associada a
“fazer barulho”. o desvio burlaria as regras “escolares”, mogieto qual a crianca €

repreendida e retorna a sala.

Na cena descrita anteriormente, Valquiria ndo permite que cséibada sala (E130),
em um tom diretivo que se repete nos enunciados E275, E277, E280 e naparteirdo
enunciado E282 {em...vem olha ali o cavallWem...vem Art... Olha que cavalo legal aqui.
Eu vO pega ele. Eu vou da uma voltinha com ele. Vamu cavalo. Olha o”ArOg.trés
primeiros enunciados, como E275A(da nesse cavalo aqui. Vem c& vé. Tu gostd)Art.
procuram direcionar 0os gostos e as escolhas de Artur, parecendo sl@g\aséencao para um
brinquedo diferente, conforme a preferéncia materna. A expectdévancapacidade
manifesta-se no dizer materno, que assujeita a crianca. Adafafegie parece ja contemplar a
resposta que ela deseja ouvir. Dado o desinteresse do menino, nagladie E282 0 tom se
altera para uma provocacao mais infantilizada, na qual a mé@o®a @m igualdade de

interesses com o filho: ela também quer o brinquedo.

As convocagoes insistentes da mée para Artur responder séo ignpetalanenino,
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que recusa as propostas e reage mostrando o que quer fazer (E13, E161 FHTSE& E184,
E192, E194, E196, E198, E207, E209, E231, E238, E248, E276, E281, E283). No enunciado
13 (“((continua dirigindo))), Artur ignora os pedidos da mae de cumprimenta-la em E12
(“Oi Art. (1)), fato que se repete em E15({ai em direcéo a casinhd))e E17 (((continua
dirigindo))”), apés a mae insistir no pedido. O dizer materno, que parece falatapelo
filho, dizendo o que ele deveria enunciar (E1Qi(Art. ( )), E14 (“Esqueceu de da 0y

E16 ("ART... vai me da oi filhd}y), em uma tentativa de esconder (mostrar?) sua “alteracéo”
de linguagem, é recusada por Artur, que a ignora ou protesta comgseugaomatopaico ou
silabado (Brrr::A”, “Mum:::”, “PA-pa-mu, “ABAP, “Ba::”, “Brrrum”). Quanto maior a
insisténcia nos enunciados maternos em mostrar a capacidagsidisdo menino, mais ele
parece distanciar-se dos padrdes da lingua, silenciando em respos@ientando a
manifestacdo clinica em sua fala. Os tons de angustia, téootas pelo fracasso diante do

observador, entrelagam-se ao dizer materno na insisténcia em mostraillqueabé falar.

Quando Artur toma a iniciativa na interacdo e ndo é compreendido feladermina
por desistir de fazer-se entender. Nos enunciados H@@i('tom o carro em direcao a
mée)). Gu. A dadababaBA? E42 ({(aponta para a roda)). Ga. G3, 0 menino tenta
contar a Valquiria sobre a roda do carro e ndo é compreendido. Aactiaega a corrigir a
hipétese da mae (E43E“de brincar}) em E44 (“NA.”), quando Valquiria insiste em sua
suposicdo e leva Artur a contesta-la novamente, abandonando o dialoge. @nua tenta
justificar suas respostas (E4M™&o sei o0 nome desse brinquedo ai mano. (Qual que sera
mesmo..”), porém o menino afasta-se diante da incompreensao materna. s toethos,
como de E78 a E120, a proposta da crianga é compreendida pelas imesoE®4: E uma
xicar(...) E uma xicara... que leg3l! o que leva a uma continuidade do dialogo (E9thd.
((empurra o carro e entra na cozinhg))Quando os gestos e a expressao verbal de Artur sdo
significados pela pesquisadora e sustentados por Valquiria, 0 menate paitorizar-se a

enunciar, produzindo inclusive enunciados mais inteligiveis cétapar (E86).

Outra questéo a ser destacada € o momento em que Valquiria atipdigade de
Artur escolher, o que pode ser observado no momento em que a maédiagealavra ao
menino de forma menos impositiva, a crianga parece produzir respastasompreensiveis.
Ao harmonizar-se com o tom de aposta da pesquisadora-fonoaudiologapermidie que o
menino discorde de sua proposta (na sequéncia E197 a E201), momento eroligssvee
uma resposta mais inteligivel do menino (E19®lha para o carro de Val)). Na. ((balanca
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a cabeca negativamenté)g E200). A palavra da pesquisadora entrelaga-se ao discurso
materno, o qual passa a expressar um status de saber do pequeno interlocutor no dialogo.

As possibilidades discursivas de Artur aparecem novamente no treced=énds a
E167, quando a pesquisadora e Artur conversam sobre 0s carros e 0 mesnensenider.
O mesmo ocorre em algumas partes na cena entre E186 a E212, quandieaVakrece o
cavalo para o filho. Embora a mée insista em apresentangubdo, a crianga sustenta sua
negativa em E198 ((olha para o carro de Val)). Na. ((balanca a cabeca negativaméjte))
E200 e E207. O dizer materno parece enderecado a uma represdatheéé quando diz o
que Artur deveria brincar, colocando-lhe como incapaz de escolher adegué&laum
brinquedo. Com a persisténcia materna no assunto, Artur pareaetperg opinido da
pesquisadora em E211((6lha para Fer)). Ahm. Av&Y, que ndo assume tal lugar de deciséo
em sua resposta (E212E.“.podemu (..). O enunciado da pesquisadora da liberdade ao
menino de seguir ou ndo a proposta da mae, permitindo a criandzeesdta brincadeira.
O trecho seguinte (E224 a E254) traz caracteristicas sertesha menino persiste em sua
escolha pelos instrumentos musicais, apesar das interrupcoesasg@ra limpar seu nariz.
Apés a terceira interrupcdo, Artur protesta em E23HéMmonstra desconforto ao limpar o
nariz e vira o rosto)) ABA) e E238, continuando a atividade musical. A crianca procura
defender seu lugar de sujeito e dono de suas escolhas, apesar dapistina apontar para

a direcédo oposta.

O dizer materno parece tentar exibir, algumas vezes, as dwire® que a crianca
conhece. Vozes que compdem o discurso de Valquiria levam o filho patadogaeicial de
sua vida, ao mesmo tempo que Ihe colocam como objeto de avaliacdo dimcEe lembra
ou tenta direcionar o interesse do menino para atividades do primdwdgde tratamento
de Artur, em estimulacdo precoce (E39, E175, E197, E208), sem sucesss éxgmplos
sdo os enunciados E175, em que Valquiria diet passa aqui dentro uma vez ((aponta para
0 minhocdao)) pra nos vé. Aqui’@ E197, no qual Valquiria dizOlha aqui outro carro oh.
Lembro que tu gostava desse aqui também. Até tu descobrir esse ajessa legal’. O
comportamento da crianga, assim como sua linguagem, é também colocadmede ser
observado, analisado. Contudo, as brincadeiras propostas buscam um “teyueniy sejas
atividades o menino domina. O uso da expressdo “esse ai” em E197 taonpena um
distanciamento axiologico materno da escolha da crianca, marcando a piefaénée pelo

brinquedo “de antigamente”. Assim, no conflito de vozes, podemos ouvir o desejmo de
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voltar no tempo para ver as condutas dos primeiros anos de vidacessitade de ver (e
mostrar) o filho bem sucedido no momento atual. O menino contrarenandas maternas,
marcando que seu periodo na estimulacao precoce terminou e agara@eoss interesses e

desafios: talvez sejam esses que tanto assustam Valquiria.

A naturalidade do didlogo, embora comprometida pelo contexto clinica geaa
evoca, desenvolve-se no decorrer da filmagem, que é finalizaalanfel do menino com o
comentario (decepcionado?) do enunciado 288, no qual diz a Aftanel filho. Nessa sala
ndo tem po-proposta. SO brinéaO enunciado parece resumir o conformismo materno apoés
as tentativas de Valquiria em direcionar as atividades de Adta um carater mais
terapéutico, porém garantindo que ele tenha sucesso ao produzir as taesfaa que fazia
nos primeiros anos de terapiAcentos avaliativosno discurso materno sugerem um
desapontamento pela proposta (ou falta dela, segundo a mae) danilifzageecer um
brincar mais espontaneo, sem intervencdes dirigidas. A valorizac@telvencao clinica
(cujo lugar a pesquisadora ocupou no inicio do tratamento de Artur) o@ie-&en de
desqualificacdo da atividade menos tecnicista. O brincar sesirorgtarece intimidar
Valquiria, que parece preferir um script com as cenas ja colalse@ vividas) a arriscar-se

em um plano onde néo sabe o que dela e (do filho) é esperado.

Em relacdo a responsividade do enunciado, percebemos que o discurswm mater
dirigido a crianca dialoga ndo apenas com o filho, mas com voz&sssque da interacao
com ele emergem. A expectativa da clinica e da sociedade dedmgeral leva a mée de
Artur a interrogar o desempenho do menino como locutor, questionando a eriamcde
mostrar o discurso infantil. As demandas de Valquiria para {jledale parecem perguntar
a pesquisadora-fonoaudidloga como Artur estd. O contexto da fiimagenérn provoca a
cena terapéutica, na qual a méae insegura prefere justifemaséncia do dizer infantil e/ou
responder pelo menino as indagagfes da pesquisadora (E11, E19 AHEB7A(t? {Bate o
carro?’)) do que arriscar-se a vé-lo falhar. Submetido as respositsnas, a Artur resta
somente o siléncio. A linguagem da crianca parece colocada como dejeistudo do

observador, em momentos em que a mae parece convocar a voz ausente do fonoaudi6logo

Quando a pesquisadora insiste em dirigir sua fala ao menino (&28:..“A mamée
diz que bate o carro né? Faz bum! ((bate na m&sa))tur parece surpreso em ser tomado

como interlocutor e responde verbalmente (E@para o carro e olha surpreso para Fer))
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brrruu...brrruuum ... P&, apesar de Valquiria ter respondido por ele no turno de fala
anterior. A crianga consegue sustentar o discurso mesmo nos monnenjos sua atividade
€ interrompida pela méae (E224 a E254), protestando pela interrupcéontmuando a

brincadeira e respondendo a pesquisadora-fonoaudiologa.

Na cena descrita a seguir, destacam-se momentos em queustiemta seu lugar no
dialogo (seja de forma verbal ou ndo verbal). Em E224, Artur demadngtrasse pelos
instrumentos musicai$((vai até os instrumentos musicais e pega um violdo)) Ah::: BU. {Ah-
ba. B&!. A mée interrompe em E225{Deixa a mée olha o nariz do Art...ai. Deixa a mae
olhar vé se ta sujo. Deixa a mée ver. Vamu limpa s6 um pouquinho ((limpea caragrando
enquanto Art toca violad)) A pesquisadora procura retomar uma abertura para o didlogo em
E226 ("A mae disse que tu sabe cantar agora... né iMae@seguindo a respost&dbe::”
de Valquiria, em E227 e em E228 ao perguntar a ArfQue“qui tu aprendeu a cantar?
Huni. Entretanto, a mée volta a interromper ERR9: ‘Deixa a mée olhar de novo? ((limpa
novamente o nariz do filhd))A pesquisadora questiona hovamente o menino em ERB0:
sapo tu aprendeu a cantdNo mesmo momento, a crianga queixa-se da intervencdo materna

em E231* ((demonstra desconforto ao limpar o nariz e vira o rosto)) ABA!

Na sequéncia, Valquiria persiste na interrupcdo em EZBF dificil limpar esse
nariz... Vou buscar outr) e em E239 (V6 buscéa outro. ((vai pegar outro lengp)fato que
leva Artur a uma nova queixa em E238deémonstra novamente desconforto ao limpar o
nariz e vira o rosto)) ABAP) e a sustentar seu interesse em E24((t¢ta violdo))). A
pesquisadora segue guestionando-o em EEb €apo. Sabe do saglque leva a resposta
de E242 ((olha para Fer))Ta.”). A partir de tal resposta, a pesquisadora passa a @ntar
musica em E243 ((canta)) O sapu nao lava o pé... ndo lava porque nao qué. Eli mora la na
lagoa néo lava o pé porque nao qué... Mas qui...gH, a qual é completada por Artur em
E244 ({(toca violdo durante a musica)) (...) Bababa ((levanta o defjpjato comemorado
pela pesquisadora-fonoaudidloga em E245s€ ai’). O menino demonstra satisfacdo em
E246: {((sorri e continua tocando)) Valquiria volta a interromper em E247DExa a mée
limpa de novo. Ta sujo. ((limpa o nariz de Ait))evando a um novo protesto em E248
(“Ba::: ((demonstra descontentamento)) Ah. ((aponta com o violao para Fger))

Nas observacdes anteriores, é possivel perceber uma relacéirtdracédo de vozes

na fala do adulto e a forma como a crianga elabora seus enunciagos.asovozes do
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discurso materno parecem produzir um efeito na fala infantil,psef o favorecimento de
Artur ingressar no mundo da lingua seja na criacao de barreiraguganamenino se instaure
na linguagem. Entretanto, a crianca parece ter condi¢cdes de suseentagar enunciativo
mesmo em momentos que seu espag¢o como locutor ndo é asseguradiepéliaca assim,
a manifestacao clinica de linguagem que Artur apresenta (portemte atraso na linguagem
expressiva) evidencia as implicacdes das eventuais dificuldadesasaten percebé-lo como

interlocutor.

Em alguns momentos, o discurso materno manifesta um tom de expegtatnto as
possibilidades de resposta da crianca, conforme observamos nos esiB@adE31, E39,
E43, E45, E54, E56, E63, E67, EQ0, E104, E122, E288. Vejamos alguns exemploEeE22:
vai me baté! Heeh! E31: “Legal Art. Viu ART? E43: “E de brincar’; E56: “Tudo bem
Art?”. A tais enunciados, Artur passa a responder de modo mais adequgolectativa da
pergunta, seja com gestos ou producéo verbal. O menino atende aos pedidos enBtE28ps
perguntando quando nédo ha entendimento (E32, E64, E90, E105), manifestando interesse e

manter a comunica¢cao no momento em que € considerado interlocutor.

Outra situacao aparece em E57, em que a crianca respdiaad & pergunta materna
“Tudo bem?, apontando claramente para uma semelhanca entre 0s enunciad@neigaa
resposta infantil. O mesmo ocorre em E68, quando Artur respoAdé para o
guestionamentolegal? de sua mée. A investigacdo sobre como o discurso materno aparece
na manifestacdo clinica de linguagem de Artur revela o casétél no qual a linguagem
infantil se instaura. O desempenho enunciativo da crianca pareeeisthfiéncia da maneira

que Ihe dirigem a palavra.

Embora ndo seja o objetivo do presente estudo, observa-se a masioadi@ menino
nos didlogos com a pesquisadora, cujos enunciados responde de forma bdstayitel
(E30, E70, E86, E114, E136, E151, E153, E200, E211, E242). Em E86, por exemplo, diz
“papdal’, respondendo ao comentario da pesquisad&a.papd’. Ja em E200, Artur
responde N&” & pergunta Nao?. Em alguns momentos limita-se a onomatopeias ou
producdes silabadas, porém sempre manifestando intencdo comunicatigestussou na
prosodia. O tom de aposta nas perguntas da pesquisadora par@ce agsén Como nos
enunciados de Valquiria, como constituinte do discurso da criancaspastas da crianga
refletema crenca em suas possibilidades de ser um sujeito falant&samonempo em que
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refratam a realidade, reacentuando o discurso a partir da subjetivacdo deG\mugnino
atualiza em seus enunciados, verbais ou ndo, sua singularidade esgaetipa da realidade.
A dialogizacao das vozes sociais, discutida por Bakhtin (2010), apayetiscurso dirigido
ao menino, quando a interacdo das vozes da clinica, do social e danéditia familiar
compde a fala materna. Tal discurso direciona-se, além do interdoa uma instancia acima
dos participantes, a qual Bakhtin (ibid.) chamaderadestinatario superiofe um elemento
constitutivo do enunciado, que recebe diferentes expressdes ideoldgicatasorido caso
em foco, observamos que o dizer materno responde a ideologiata® iaterroga, assim
como 0s enunciados da crianga que, dentro de suas possibilidades, tandigamdiam as

diferentes concepcodes acerca da imagem que Ihe oferecem como locutor.

No discurso materno em analise, observamos um confronto de vozes que, ao
direcionar-se ao interlocutor Artur, revela, seguindo a teoriagii@@BAKHTIN, 2010),
uma imagem discursiva do outro, cuja orientacdo constitui os sentidozeato Alssim,
quando Valquiria endereca sua fala ao filho, constitui uma imagenca®o locutor. Como
visto nos enunciados anteriores, diferentes tons de expectativa (apodstaapreenséao)
emergem no enderegcamento a crianga, que parecem paralisasibdigades maternas em
perceber o filho com potencial enunciativo. O direcionamento dos enunciatemas
parece ter um importante efeito no discurso infantil, uma vez quapsomacao (ou nao)
dos padrdes de sua lingua materna é influenciada pelo tom que ipedhonaizer materno.
A andlise das imagens de sujeito discursivo construidas sobi@ngacno didlogo com o
adulto aponta entdo para uma pluralidade de representacdes no qieres@ expectativa

materna quanto aos progressos da linguagem de Artur.

Alguns trechos da filmagem indicam um desconforto materno aobgence menino
guestbes relacionadas a imagem social que a deficiéncia &algairia mostra incobmodo
com a projecao de lingua do filho em E122 e E124, pedido que leva 0 menirzonamtet a
obedecer a mae. A caracteristica de macroglossia (lingue) ou boca pequena com
projecdo de lingua da Sindrome de Down costuma ser associada adleficiéelectual,
embora tal relacdo nem sempre corresponda a realidade. A pragd@@gueé pode evidenciar
para a mée o sinal clinico, incomodando-a a ponto de pedir ao menino ageecallingua
na cavidade oral. As relagfes dialdgicas estabelecidas nauwigaéstde sentidos no discurso
familiar em questdo apontam para uma incerteza quanto a in8t@auwlacgcrianca com

deficiéncia na linguagem, que soa ao lado de um desejo de aposapardades do menino.
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O conflito de vozes parece interrogar as possibilidades de Artur como locutor.

A manifestacao clinica de linguagem da crianca parecdaaedalz & composicao da
imagem de locutor que dela é elaborada. Nos didlogos observados naoprageaitro, é
possivel perceber uma ligagdo muito proxima entre as expestgtieaas vozes do discurso
materno manifestam e as respostas da criancand@recamentalo dizer de Valquiria
constitui uma imagem de locutor instaurado por diferentes vozes, quegéamnede forma
dindmica. A maneira como emerge a tensdo de vozes parepuidatese ha esperanca na
capacidade discursiva de Artur ou se suas possibilidades de emdrialesacreditadas,
aspecto que parece influenciar nos recursos que o0 menino utikzaqraunicar-se em cada

enunciado.

3.2 SEGUNDO ENCONTRO

O segundo registro foi realizado inicialmente na sala de rec{imsoguedos), porém
Artur saiu com o carrinho para fora da sala e permaneceu a paaterda filmagem no
corredor. Foi respeitada a escolha da crianca, a fim de \meseespontaneidade da cena.
Participaram do registro Artur (crianca), Valquiria (mé&eenanda (pesquisadora). Alguns
trechos da transcricdo foram ininteligiveis devido ao ruido ambieraal quadro gripal dos
participantes, visto que era periodo de frio na ocasido. A “d&pelle Artur levou Valquiria

a demandar mais frequentemente da pesquisadora questdes terapéuticas.

3.2.1 Discurso familiar sobre a crianca

A segunda filmagem permite uma maior observacao do discurscnmatebre Artur,
uma vez que o menino afasta-se por alguns momentos da mée e da ¢g@sgasanteragir
com outras pessoas. O discurso de Valquiria sobre o filho é tecidof@@nidis vozes
sociais. No que se referdrderacdo de vozes no discursbpossivel perceber que Valquiria
procura justificar a auséncia de respostas do filho no momento era qtitude dele é

autorizada pela pesquisadora-fonoaudiologa em(E3vamu, né? ((risos))e seus pedidos
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ignorados por Artur. Em E9, a mae parece relacionar a conversa amltws com “perda
de tempo”. No enunciado, é possivel perceber uma certa tensdoragdimtde diferentes
vozes, em que os pedidos anteriores para retornar a sala contastamjulgamento de
“perder tempo” na sala. E relevante lembrar que, no registesi@ntValquiria ndo havia
permitido que o menino saisse da sala, atribuindo o motivo a um suposjo das
pesquisadora. Embora sugira inicialmente discordar da escolheg pardormar-se com a

deciséo da pesquisadora e da crianca, sugerindo ndo ter opcao.

Valquiria volta a comentar as producdes verbais do filho, parecqméseatar
(questionar?) a linguagem de Artur para a pesquisadora. O enun®adtEBses ( ) de
conversd) é proferido apos um dialogo entre mae e filho, convocado por Valgdiria
pluralidade de vozes evidencia novamente o conflito entre a angustia maezosadm atraso
de linguagem do menino e a necessidade de mostrar sucesso de Aarpuochacdes de
linguagem. A angustia € evidenciada na sequéncia da interded®100 até E138 e em
alguns trechos entre E152 e E162), cujas falas apresentam c@mesitarios sobre uma
possivel perda auditiva da crianga. Os enunciados mais notériogaajprestionamento sdo
E100 ({...) dai ele tem um ouvido que ele ndo escuta...né... S6 que eu ainda ndo peguei o
resultadd), E102, E106 (Eu acho que vai ter que usar o aparelhirfhoE109 (“Eu sabia
que ele tinha perda mais ou menos ( ) euja {"), E111 (“Mais ou menos € que ele ( )
tudo... Mostrou que ele ouvia naquele... {Mas quando ele me falou que elé),. E118,
E121.

As vozes no discurso de Valquiria manifestam tons que sugerem uma apaterdge ce
em relacdo a perda auditiva do filho, como na primeira parterdogiados E100:(:..) dai
ele tem um ouvido que ele ndo escuta (.E)I02: ‘Ele tinha ( ) que ele tinha..& E109:
“Eu sabia que ele tinha perda.)”. Ao mesmo tempo, nos finais dos enunciados parecem
questionar o diagndéstico: E10Q...) S6 que eu ainda ndo peguei o resultadel02: (...) SO
que nao tava pronto ainda(referindo-se ao exame), E10%EY sabia (...) mais ou menos
(...)". Outros enunciados, como E10&(f acho que vai ter que usar o aparelhirihe.E118,
parecem assumir a incerteza quanto ao possivel déficit seesooiatequente necessidade de

tratamento.

A palavra médica manifesta-se no dizer de Valquiria, como ¢amsia na discusséo

sobre o diagnostico de perda auditiva do menino. Em um primeiro momenéie aceita
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plenamente os resultados comunicados no hospital, mesmo ainda néo tebio rese
documentos (E100%...) dai ele tem um ouvido quade ndo escuta.né... S6 que eu ainda
nao peguei o resultadg. Valquiria chega a fazer hipdteses acerca do encaminhamento
clinico, possivelmente a partir da devolugcdo médica que recebeu nolH&f& “‘Eu acho

gue vai ter que usar o aparelhinBp Assim, incorpora o dizer médico ao seu em E109, ainda
que pareca ter duvidas sobre o diagnostiEa: Sabiaque ele tinha perdmais ou menog )
euja{( ). O fato se repete em E11IMais ou meno< que ele ( ) tudo... Mostrou que ele
ouvia naquele.. Valquiria finalmente assume sua duavida em E118, ao questionar a
pesquisadora:Entdo ele vai ter que usa alguma outra cofsa? discurso materno parece
entdo aceitar a palavra médica em alguns momentos e, em outrasdiscerdar do
diagndstico, consultando a palavra do fonoaudidlogo (embora naquele momento a profissional
esteja ocupando o papel de pesquisadora), a quem parece atribuiropmes$gio ndo sendo

a terapeuta de referéncia de Artur.

A pluralidade de vozes no discurso e a mudanca de acento de valoplesenadas
nos enunciados destacados, sdo constantemente retomadas na obra baEmtihMangsmo
e filosofia da linguagen2009), Bakhtin (Volochinov) afirma que até uma mesma palavra
pode apresentar sentidos opostos e manifestar-se em contextoantesflibrientados para
direcOes diferentes. Assim, toda a enunciagcdo aponta, a0 mesmo terapampacordo e
uma divergéncia com algo, pois 0s contextos nunca sao indiferentesonixto desta
pesquisa, a tensdo de vozes nos enunciados de Valquiria sugererjtestam conflito entre
as vozes que concordam com o diagnostico medico, delegando a ele a dznpetologia
mesmo sem ter visto 0 exame, e a duvida se o filho realmente apresenta uraagevdaA
interferéncia da tia de Artur também é evocada no enunciadoM&S:d gente vai... a minha
irma vai conversa com o médico. De uma maneira ou de outra 0s examegrestas ( ),
de forma destacada no dizer de Valquiria, como alguém que pelimidar a investigacao
auditiva do menino. A autocorrecdo no dizer de Valquildaé' a gente vai... a minha irma
vai”(...)) parece apontar a irmad como uma representante da familiatenacdo com a

comunidade médica, uma porta-voz no processo diagndstico.

Outro momento em que podemos observar a interacdo de vozes € 0 moment@ em que
discutida a questdo de a familia receber a cépia dos examgtude poder encaminhar o
atestado para a escola, direito questionado por Valquiria em B128#& me da eles ndo me

dao... né Fer?), E133 (( ) se a creche aceita né Fej.’e E138. O tom materno chega a
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oscilar em E131“( ) ai eu posso pegé e mando pré crechesugerindo a ideia de “poder”
buscar o exame e o comprovante, encaminhando-os para a escola) pagaiéa duvidar se

havera aceitacdo do documento na instituicdo de ensino.

Em trechos como dos enunciados E193 ao E196, a maneira de apropripgbvida
alheia parece mudar, no momento que a mée antecipa o dizetuderArsua fala, supondo
sua resposta. Em E193Qtie que tu queria conta ali que tu viu na jan&ja@ pesquisadora
guestiona 0 menino, quando tem em resposta, em E(®h# para a janela)) N&), uma
resposta negativa. Ao seguir perguntando, em E18&o(“era nada de mai¥? a
pesquisadora tem em resposta uma hipétese da méae, que diz em@idt fnas achod
melhor ndo perdé o carrb.As fronteiras entre o discurso infantil e o materno aparecem
atenuadas no dizer de Valquiria, que antecipa a possivel respaiita daafsobrepde em seu

enunciado. Assim, a voz da criancga aparece ressignificada no discurso da mae.

A fala materna incorpora a voz de aposta da pesquisadora-fonoaudigiogaue
discurso, que atribui significacdo a producao infantil no comentarioaqua pesquisadora
sobre Artur (E196: Queria mas achdé melhor ndo perdé o cdixoNo enunciado 196,
Valquiria supde uma hipdtese a partir da resposta do filho em El6dfigdado-se com o

tom de aposta da pesquisadora: uma entre tantas vozes que habitam o discurso materno.

Em relacdo a segunda instancia de analise, lembramos queaadalatitude
responsivadesenvolvida por Bakhtin (2010) pode ser depreendida desde o inicio do dialogo
entre Valquiria e pesquisadora, na discussao sobre a saida darsafgosta de Valquiria em
E3 (“E o jeito, né Fer?d sugere no ter outra alternativa, em um tom de descontentamento
pelo trio ndo seguir a proposta inicial de permanecer na sakcuaesos. Sob esse aspecto,
tomamos Bakhtin (ibid) que afirma que todo enunciado vivo € acompanhado patitucha
responsiva ativao que também se observa na sequéncia da cena, quando a mée e a
pesquisadora seguem a crianca pelo corredor, em um gesto que soa como: “stof, &mje
E9, também relacionamos a reflexdo do pensador russo sobre o faenalec@mdo sempre
suscitar resposta: a mae parece responder ao proprio questianameéiter {Imagina num
espaco desses se ele vai perdé tenippustificando a opcéo do filho pela &rea do corredor.

O tom de expectativa em relacdo a técnica da sala de atetmime@ta um tom mais

compreensivo e resignado no ultimo enunciado da cena.
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Outro momento em que a responsividade se faz presente é a disolssdpossivel
perda auditiva de Artur. Ao narrar o processo avaliativo da audicathdp\alquiria suscita
resposta ao enunciar um possivel resultado de déficit auditivo, aindadqupergunte
diretamente. O enderecamento dos enunciados mostra-se claramgitde diimagem da
fonoaudiologa e ndo da pesquisadora-cinegrafista. E possivel obsedemamda nos
enunciados E100, E102, E104, E106, E111, finalizando o dialogo com a perguntandireta e
E118 (‘Entdo ele vai ter que usa alguma outra cof$aEZm E100 e E102, Valquiria aponta
para um possivel diagnostico, embora ndo tenha acesso ao exame qué&noe.c@nf
enunciado E104 sugere que a confirmacdo do exame demorard a acpoisca proxima
consulta ocorrera “s6” no dia trinta e um (quinze dias depois do segundotrepcA
demanda da mae por um posicionamento clinico volta a aparecer émaBldfirmar o que
pensa sobre uma possivel intervencdo; em E111, quando afirma ja conkederéacia
sensorial, a0 mesmo tempo que manifesta incerteza sobre a gquest@emo enunciado; em
E118, a duvida sobre o prognéstico € manifestada de forma clara. Eonlditinao enunciado
seja o0 unico caracterizado como pergunta, os demais tambétarsussposta e buscam, de

certa forma, um encaminhamento clinico da interlocutora.

Quanto aos pressupostos da teoria dialdégica, Bakhtin (ibid), ao disco#rater
responsivo do enunciado, refere que o enunciado compreendido sempre encorta’‘nan
resposta do interlocutor. No caso desta pesquisa, o0 lugar de terapesuta,mée parece
atribuir & pesquisadora ao falar sobre o filho, é convocado pefasstaEs presumidas (nos
enunciados de Valquiria), que dao voz a representante da fonoaudiologimageami de
clinica estabelece-se em uma instancia que Bakhtin (2010) chameaupradestinatarip
participante situado em um nivel superior e constitutivo do discurs@nAociar, a mae

dirige suas inquietagbes sobre Artur a um saber clinico.

A cobranca materna a posi¢do institucional (para uma imagentuditstial de
garantia de direitos) se da em E129€“da me da eles ndo me déo... né fFeredm E133 ((*
) se a creche aceitd né Fgr ao queixar-se sobre o fato de nao ter recebido os exames do
filho e sobre uma possivel recusa da escola de Artur em rexettestado da consulta. Os
enunciados citados manifestam uma outra representagp@alestinatariprelacionado as
instituicdes publicas (hospital e escola). E relevante saligntaa pesquisadora trabalha em

uma Fundacé&o que articula e desenvolve politicas publicas na areféctncia, fato que lhe
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pode levar a tomar as responsabilidades institucionais no campo daesatheacao,

reclamadas pela mée.

A partir da cena discutida, podemos perceber no discurso maternonbeeimento
de sua posicao em relacdo as hierarquias institucionais e escéldala de Valquiria parece
discordar da colocacgéo da pesquisadora sobre o seu direitcsde acs exames do filho, em
E121, E127 (Uma coisa que ( ) até tamas ndo é pra min{ )"), E157 (“Nao aceitam{(
)"), referindo-se a recusa da rede em aceitar exames de mstituicoes e E138{(((tosse))
Mas dai digamos que precisava de um pra levar pra xerox né? Ai tem quelguehBUC
se vai muito ali eu consigoNa pediatra eu consigo -- (..))” A fala materna parece
guestionar seu direitos legais como responsavel pelo filho, sugersetmueislos apenas com
muita insisténcia. O mesmo ocorre ao referir-se a instituied@sino, no enunciado E133: “(
) se a creche aceita né Férreferindo-se aos documentos do hospital. Emerge, na tessitura
de vozes, o ponto de vista que duvida da aceitacdo da escola, tambémaceioc uma
hierarquia superior, como se tivesse o poder de recusar a documentacao trafadalzela

A orientacdo emotivo-volitivaque a personagem tem em relacdo ao mundo, seus
sentimentos e desejos apontam, seguindo 0s pressupostos bakhtinianopyq@duad® dos
sentidos do enunciado. Nos enunciados em analise, podemos observar que arfmma c
Valquiria se apropria dos enunciados alheios mostra a posicédo dessutbangpue se submete
em relacdo as instituicdes frequentadas por seu filho. Parecaresdp@nquanto responsavel
por seu filho, um sujeito que demanda atendimento, em uma posicao irgaaopyecisa
persistir para assegurar os direitos de seu filho. A imageema, depreendida nos discursos
em circulacdo, que Valquiria supde de si e de seu filho no quéese aegarantia de seus
direitos faz referéncia a um certo lugar de desvalimento, qermrite perceber a posicéo
assumida de um lugar de dificuldade em solicitar os exames de seu filho.

3.2.2 Discurso familiar dirigido a crianca

Na obra bakhtiniana, os enunciados sdo entendidos como portadores de ecas de outr
enunciados, de palavras alheias. Essa caracteristica podeeseadd$0 inicio da flmagem,

em que ecos se fazem ouvir no discurso materno, quando fala pausadenfénteem E5
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(“AR-T... Va-mu |4 na sa-la?e E7 (VA-MOS AR-T?): o discurso silabado aparenta uma
possibilidade de nao resposta do menino, como se fosse necessade fakaneira pausada
para que ele (compreendesse?) aceitasse a proposta. No entantparkce recusar forma
de convocacao materna em Efdfha rapidamente para sua mae e continua diriginga)

E8 (“((desloca-se mais rapidd))

O dizer materno direcionado a Artur mostra mais uma vez tons diretivos, quarsolicit
condutas de comportamento e de linguagem do menino. Nos primeiros minubosagant,
vimos que Valquiria solicita duas vezes (em E5 e em E7) para opgmioo retorne a sala
onde o trabalho foi iniciado. A resposta da crianca, embora ndo esba em E6 e ES,
sugere uma recusa ao pedido da mae. Em seguida, as manifegtaigaissinfantis indicam
seu verdadeiro interesse: o carro de brinquedo. Ao acenar em{E{l&c€ha para pessoas
gque aguardam na sala de espetpp chamar a atencdo da mae em El(s€gue dirigindo e
olha para tras)) AH) e E15 (“Ah-AH), o menino parece querer falar do carro, produzindo
seu som em E17 Kon. ((bate a porta do carro com a mdg))A posicdo axioldgica
assumida por Artur em relagdo aos tons maternos parece umadagasustentar seu lugar
de sujeito que manifesta suas vontades, seja de forma verbal & tofo.mais dirigido da

fala materna parece perder for¢a nas respostas da crianca.

Na cena seguinte, o dizer de Valquiria parece atenuar os tonsliratii®s, sendo
possivel ouvir ecos de aposta em E&(“Como € (..”), E18 (“BA. (...) como é que é o
motorista faz {prad ( ) esse negdcinE22, E24, E26, E28 Estragd?), E30 (“Fur6?”) e
E32. Os limites entre os tons de aposta nos enunciados da maeaagkatornam-se ténues,
sendo evidenciados em enunciados como E17, EB&.(), E23, E25, E27, E29 (. ((abre
a porta do carro e aponta para o pne)))E31 (“Ah. ((aponta para o pneu))e E33.
Quando Valquiria dirige-se ao filho intentando questionar algo de sneadeira que
desconhece, trazendo na pergunta 0 enderecamento a um possivel inteteTutmymo
resposta, ainda que bastante simplificado, um enunciado coerents @priimado dos
padrdes da lingua: assim a resposta ffara fpneu)?” é ©”, enquanto o menino aponta para
0 pneu que fur +8". O dizer materno passa a incorporar o discurso infantil, que asause

tons de expectativa e enuncia a partir da possibilidade de ser falante.

No trecho inicial, é possivel observar que as respostas do meninprindisas da
linguagem verbal acontecem quando o tom materno desloca-se dagadigiara pergunta a
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criangca, como acontece em E1é\t: Como é (..7), E18, E24 ((...) Art. hein ART? O
ART?Y), E26, E28 (Estragd?) e E30, obtendo em resposta E1RI¢h. ((bate a porta do
carro com a mao)), E19, E25 (((olha para a roda, para o carro e depois olha para a
méae))... Ah?), E27, E29 (O. ((abre a porta do carro e aponta para o pn&up E31. O
lugar de locutor enunciado nas falas maternas da cena inicéalepser recebido por Artur
como uma possibilidade de enunciar: azentos de valoredos enunciados de Valquiria

sugerem uma expectativa de resposta do interlocutor e assim sdo tomados pelo meni

Quando Valquiria deixa de solicitar o filho, apenas comentando em E3? @ pneu
(...))) o que ja havia perguntado, leva o0 menino a enderecar seus enunciaaoa pa
pesquisadora em E35ABA ((olha para FERJ)), que repete a conduta da mie em E38
(“Ah... {fech@), limitando-se a comentar a acdo da crianca. SimultaneamealgyiNa
retoma o tom de ordem em sua fala e enuncia em ES80"bati forti”. A tal reivindicagao
Artur aceita plenamente, parando logo apos (EMama. ((se aproxima de uma parede e
para)) {Mama~’). O enunciado seguinte (E410f{ha a PAREDE, seu motoristaparece
ecoar, paralelamente ao alerta, um tom de autonomia ao interJdoutootorista”. Artur se
apropria da tonalidade que Ihe permite independéncia (42 “.. ((volta a deslocar-se de

carro, para para procurar um som em uma porta aberta e volta a dirigir)) Huni):: ...

A cena volta a apresentar uma tendéncia favorecedora de linggagedo a crianca
convoca a pesquisadora em E64-WMA. ((olha para Fer e aponta para a direcdo do
corredor)y). Quando a pesquisadora responde, perguntando em E65 a que Artur se referia
(“Aonde tu quer ir?), recebe, em E66‘'Mam. ((aponta novamente e dirige para a dire¢ao
indicada)) Ma-a::: ((olha para tras e acelera a velocidadg)uma resposta coerente com a
solicitacdo que recebeu. Ainda que o foco do trabalho nédo seja o dideupesquisadora-
fonoaudidloga, consideramos relevante destacar alguns trechos da coarersanenino, a
fim de analisar as reacdes da crianga. Em um delesqaigsdora questiona o enunciado
E142 (‘O que qui tu qué conta pra mag2ecebendo em respostAl’, em E143. Com a
retomada do questionamento, em E143ug qui tem ali), Artur responde em 145 e 147
(“Ahah:::” e “((olha para a janela e para Fer, depois mostra o pg)Na sequéncia de
guestionamentos, o0 menino responde adequadamente ao que |he foi pedido{(ab48:&
porta do carro, fecha e bate na porta, manobrando)) UHn:A cena se repete a partir de
E175, quando o menino encosta o carro na parede. Responde imediatamente eigda77 (

a direcao e segue dirigindo, dando tapinhas na porta do cdjre)E194 (((olha para a
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janela)) N&’) apos os questionamentos da pesquisadora em EE7&gfra... como € que tu
vai te virar?) e E193 (‘Que que tu queria conta ali que tu viu na jan&aEmbora com
recursos de linguagem mais iniciais, a crianca parece imeorpm sua fala o tom que lhe
autoriza a enunciaacentos avaliativoso discurso de Artur parecem identificados com a(s)

voz(es) que lhe permite(m) dizer.

O trecho subsequente sugere uielasdo de vozeentre a necessidade materna de
apontar as produg@es do filho e a angustia de suportar a gsabsgio verbal do menino.
As ressonancias dialégicas da preocupacdo de Valquiria em mstiscurso da crianca
aparecem claramente no enunciado E2G@lé pra Fer {o que tu faz na crechee E202
(“Que qui tu faz na crech®?ao insistir na pergunta. Dada a insisténcia da mée, Artacga
responder brevemente em E201 e E2QBHM. O a mam. ((leva a méao ao rost®)“Ma-
mam. ((olha para a méo e sorri)) Ta. ((sai dirigind®))O menino da a impressao de
concordar com a hipotese da pesquisadora em EX4 (hde espera um pouquinho.
((risos))’) e E205 (‘Ele ta ocupado...né Val. Depois tu conta né Astfato observado do
enunciado E207 Uhm-uhm::: Uhm. ((finge que buzing)) Desde o primeiro pedido de
Valquiria, as respostas da crianca ddo uma ideia de recusalerarcseu dizer como

“vitrine” diagnaostica, respondendo brevemente e retomando sua brincadeira.

O menino mostra resistir bravamente a saida de si mesmonwodaa valores, para
entregar-se totalmente ao plano do outro materno. Para Bakhtin (20L{®it@ se submete
pelos valores alheios: inicia vivendo para o outro até encontrar Goapvoz em meio ao
grande coral dos outros. O autor russo (ibid.) refere que a atitedpeito do outro é ativa,
mas a vivéncia no “coro dos outros” torna o sujeito passivo diantitude do outro em
relacédo a ele. Assim, acerca do caso em foco, podemos entengher gquais que a crianca
sustente seu proprio dizer, submete-se as possibilidades de lmgupge a mae lhe
apresenta. O tom médico que perpassa o discurso materno, o qualgpezssatar “a fala”
de Artur para uma aparente avaliacdo clinica, parece evideneiananifestacdo clinica de
linguagem. Nos exemplos anteriores, é possivel constatar que, emesmp nenunciado
materno, surge também uma voz que deseja veementemente apesertesso do filho,
insistindo para que ele fale: a tal tonalidade de expectativa quenino parece esforcar-se

em responder.
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Artur segue manifestando ativamente seu lugar de locutor, enunciando de fidraha ve
em E210, E212 ({tosse e olha para Fer, apontando para a sala)) A maipagR14
(“Bamu?), E216, E219, E223 &h. ((aponta para outra sald)) E225, E227, E230, E232
(“Nam-ba), E234, E236 e E238. O menino responde aos comentarios da pesquisadora (E213
(“E? O que qui tem I&Y, E215 (“Wamu?), E22, E224 (Essa ta trancada {eu acho E226,
E228, E233 (Eu ndo achei a chave. S6 aquela ali a tia abriu pra"Wo$s quais atenuam a
demanda clinica e sustentam seu lugar no dialogo. Tal postura gareassumida em
algumas falas de Valquiria, que assimila a palavra da pesquisadde210 (E agora nao
deu nem pra fala? S6 o ( ) hein AjtE218 (“E agora?), E220, E229 ({T4 fechada::?). A
palavra da pesquisadora-fonoaudidloga funde-se com o discurso materno, cpuituniz

espaco para a enunciacao de Artur.

A partir do enunciado E212 ((fosse e olha para Fer, apontando para a sala)) A
mamani’), Artur parece assumir a iniciativa do dialogo, sustentandosmedida que seu
discurso é nutrido pela mée, que o questiona em enunciados como E128 (E)ag&229
(“{Ta fechada:::"), e pela pesquisadora, nos enunciados EEB@ que qui tem 1&%, E222
(“Que qui tem la que tu vil)? E224, E226, E228 e E231.&2ento avaliativajue predomina
no dizer de Artur é o de aposta, de possibilidade discursiva, reagiedpextativas de seus
interlocutores. O entrecruzamento @mentos avaliativosle Valquiria, que oscilam entre as
possibilidades de discurso infantil e o temor da patologia, reperauteaneira como seu
dizer se coloca em relacdo ao menincerdonacao expressivda crianca varia conforme o
contexto e sua intencdo enunciativa, ainda que se manifeste por deeproducdes
linguisticamente semelhantes como “ba", “Bah.”, Nam-ba, “Ba-BAMao podemos tomar
tais enunciados considerando apenas a lingua como sistema, masnsimenunciado
concreto produzido em um contexto enunciativo particular que orientadacgdo dos
sentidos. A andlise de acentos de valor nos permite compreender sdatidalavras que

seriam, a principio, ininteligiveis se analisadas de maneira abstrata.

Para Bakhtin (Volochinov) (2009), a lingua como sistema careceridetacédo
avaliativa visto que o sistema entendido de forma abstrata ndo percebe oovelmt@ e
histérico do conjunto do enunciado. Assim, ao observarmos 0s enunciados ennesaa sie
enunciacdo, depreendemos sentidos diversos, mesmo que ndo tenham ifguistcds
reconhecidas. Em E232Nam-ba’), por exemplo, se considerado o contexto e a pergunta

anterior (‘Outra vez tu quer vir aqui?, podemos depreender o sentido de negativa do
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enunciado. Bakhtin (Volochinov) (2009) afirma que a identificacdo dos relesneormativos
como um produto acabado promove uma analise que se distancia dadecalidiutiva e
viva da lingua e de suas func¢des sociais” (ibid., p.112). Tal limitacdommmediria de
compreender os sentidos dos enunciados infantis, cujas palavras emnaantpdenas de

acentos apreciativos

Quanto a responsividade do enunciado, as cenas remetem ao fato de q¢@oadposi
ouvinte € ativa e responsiva em relacdo ao locutor: a constatagétiniana pode ser
observada desde o inicio da analise, quando 0 menino recusa o pedido matsmm sem
utilizar a expresséo verbal. Os enunciados E6lfia rapidamente para sua méae e continua
dirigindo))”) e E8 (“((desloca-se mais rapidd))evidenciam tal responsividade as colocacfes
da mée em E5 e E7\(A-MOS AR-T9. Contudo, oenderegcamentdos pedidos maternos
parecem ser orientados a uma crianga com uma certa dificuldadengesensao. A imagem
do interlocutor construida no discurso da mée traz a ideia dedénitque a deficiéncia
(supostamente) impde. Os primeiros enunciados de Valquiria parecgumtpertambém a
sociedade e aos especialistas como se encontra a linguagemu ddhs, em uma
representacdo dsupradestinatarioque avalia o funcionamento do dizer da pessoa com

deficiéncia.

Na continuacdo da interacdo, podemos observar nos enunciados materno$8E16, E
(“BA. (...) como é que é o motorista faz {pra ( ) esse nedHckEP?2 (“Ta dirigindu ndo é
(...))), E24, E26, E28 (Estrag6?), E30 (“Fur6?’) e E32 uma mudanca de orientacdo: a
resposta antecipaddo ouvinte nos enunciados de Valquiria parece esperar uma capacidade
de compreender e enunciar do interlocutor. Nesse contexto, a ariastfa ocupar tal lugar
e responde de modo verbal as solicitagdes nos enunciadoMlV. ({(bate a porta do carro
com a mao)), E19, E23, E25“((olha para a roda, para o carro e depois olha para a
mae))... Ah%, E27, E29, E31 e E33. O discurso de Artur é orientado para o “ja dito”,
tratando com propriedade dos assuntos que o colocam como “motongiatpohecimento
resolve os problemas do carro. A sua representacdo como locutoa appettativa de

enunciar, apesar das dificuldades que a patologia impoe.

A orientacéo para o interlocutor oscila no discurso materno entreappstocupacao
quanto as possibilidades de instauracdo na linguagem. Quando Artuririasggdo com

outras pessoas em E44(écena para pessoas em uma sala de reurfi@ddp0 (“((acena
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para pessoas na sala de espera e segue dirigi)de)E167 (‘((ao voltar para sala de
espera, acena novamentg))Valquiria intervém (E45: Oi” e E61: “Art. ((tosse))) ou
comenta que precisa “cuidar” (E169Qué. ((risos)) {( ) Mas ele ja ( ) tudo tem que
cuida?). E possivel observar uma certa preocupacéo da méae quanto ao desetepartho
frente a outras pessoas. Ela muda a orientacdo do discurso ammip&ra interagcdo com
outros possiveis interlocutores da crianca em diversas situagdsseeo fato ocorre. Exceto

pela pesquisadora-fonoaudidloga, Valquiria procura ser a Unica interlocutora do filho.

A cena anterior nos remete a orientacdo que Bakhtin (1998) chandisderso-
resposta futuro” (p.89), quando identificamos que o discurso materno entre os enuE@eados
(“{Nao bati forti”) e E51 passa a ser baseado em uma cautela excessiva, adtecipa
interlocutor carente de nocdo de perigo. Ao pressentir tal ‘&oodgde”, Valquiria alerta o
filho diversas vezes em relagdo aos possiveis riscos que eleapudienperceber (E47, E49,
E51, E77, E79, E81 E uma janela. Faz dodoi. Olha la embaixo"aliE138 (“(...) Olha a
JANELA olha a janela que c§), E88 e E140). Nos enunciados, a mae também parece
responder a uma cobranca social de tutela de uma crianca “itadp§cique exigiria
maiores cuidados. E interessante observar que essa postura daomtéeeacom maior
frequéncia no segundo encontro se comparado ao primeiro registro, o qeemgogdaficado
pela circulacdo em area externa a sala de brinquedos e o consequentito com outras

pessoas.

As solicitacbes para 0 menino afastar-se da “perigosqligma janela colocam o
interlocutor em um lugar de fragilidade, como se néo fosse capezaehecer qualquer
perigo em suas acdes. No entanto, Artur conta com uma boa capacidaatepdeensao,
apesar de suas limitacOes de linguagem expressiva. A crianeat@robntra os insistentes
pedidos de distancia-la da janela em E48, EBOfi. ((observa a vista pela janela e aponta
para fora))), E52, E78 (“((se aproxima vagarosamente da janela))”), E8@.("{¢aponta
para a vista da janela))”), E139 (“AHM! ((franze a testaahda do carro e aponta para a
janela))”) e E141.

Na cena anterior, o discurso materno parece situar o interlmtama posicao de
inferioridade: ela é surda aos argumentos de Artur, que apontalaepstte para a vista e
convida Valquiria a observar também. A mae aparenta ter diftmgd@m aceitar a
convocacao do filho, retomando os alertas dos perigos da janela. A essiskencialismo,
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do cuidado ao “incapaz”, manifesta forgca e molda a forma de Vialgquinversar com Artur.
Os protestos do menino sado supostamente tomados como teimosia por deseothen
incapacidade de compreender as consequéncias de suas decisdes, C@mopgdesse
assumi-las. Tal desresponsabilizacdo ndo favorece que Artur asmumdiscurso. As
tentativas de o menino assumir seu discurso nos remetem ao concaito rdeponsavel
apontado por Bakhtin desdRara uma filosofia do at@omo fruto de uma decisdo Unica e
participativa do sujeito, que nao dispde de alibi. A caracteristica de resfidadabtal como
concebida por Bakhtin (1993), ndo parece ser favorecida pelo discurgpnanato
analisarmos as cenas de interagdo, visto que a possibilidadeadesite consideragdo os
argumentos da crianca foi descartada pela mée, que recusa cdisdantil ativo e
responsavel. Naturalmente, o fato de Artur ser uma crianca petarabam parece ser
considerado na fala materna, mas o aspecto diagnéstico da Sindromerdparece reforcar
sua preocupacdo, visto que o menino mostrou compreendé-la logo no inisivasle
solicitagbes e em nenhum momento colocou-se em risco, aceitandoagoltarro apos a

insisténcia da mae.

No momento posterior da filmagem, Valquiria provoca respostas do filntode a
coloca-lo a enunciar desde um lugar de paciente, que precisaatéala avaliada. Assim,
demanda de Artur pedidos como E198, E200 e E202. O espaco onde a filmagéradare
também contribui para evocar “ja ditos” dentro de uma perspeciiiea;lalém do fato de os
registros serem utilizados para a pesquisa de uma fonoaudidlogat® artearater de estudo
da fala do menino, evocado pela cena, orienta o interlocutor de Aidaomaat seu discurso

como objeto a ser analisado, investigado.

O final do segundo registro mostra enunciados, que sugerem uma expedéati
resposta de um interlocutor que o compreenda, uma vez que as maetesiag verbais
indicam certa persisténcia no assunto “entrar na sala” (E212, EBam\), E216, E219,

E225, E227, E230, E232, E234, E236, E238). O ajuste do enunciado a partir de um ouvinte
que procure compreendé-lo leva o0 menino a se colocar como sujeito qaeséwsagar de

locutor e que quer ser ouvido como tal.
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3.3 TERCEIRO ENCONTRO

A terceira filmagem aconteceu na sala de recursos (brinquedwosiciddram do
encontro Artur (crianca), Manuela (irmd) e Fernanda (pesquisadawrd)ora Artur tenha
novamente solicitado sair da sala, sua irma o impediu, preferindo gemeirmonpermanecesse
no local. Evitou-se interferir, a fim de preservar a naturalidadeena e melhor investigar a
interagdo da crianga com a irmé. Visto que Manuela buscoergnefalmente o irméao nas
cenas de dialogo, permitiu-se que 0 registro ocorresse com nieteogencdes da
pesquisadora, fato que levou a um material menor no que se refereussodiamiliar sobre

a crianca.

3.3.1 Discurso familiar sobre a crianca

Os momentos em que a irma tece algum comentéario sobre Artessgarcsos, porém
possibilitam observar como interagem vozes que compdem seu diddorsins primeiros
momentos em que Manuela se manifesta para falar sobre o irmdie mgo no inicio da
filmagem, quando a pesquisadora comenta com 0 menino que esta mostraladpasasa
irma com o carrinho (E11). O dizer fraterno sugere em E12 umerdésia da terapeuta,
que supunha na escolha de Artur uma demonstragéo dos recursos Marsadda relaciona
uma predilecdo da crianca pelo carrinho desde outros momentos, fora do espaco terapéutico.

O comportamento se repete na sequéncia da conversa, quandajaséificolha do
irmao em E15 (Ah ele adora brincé de carrinhi), apos a pergunta da pesquisadora sobre a
opcdo do menino em E14((fisos)) De carrinho?. Manuela novamente desvincula a
escolha de Artur dos recursos da sala, como se a preferéluclaripguedo fosse anterior a
sua circulacao na sala ou ndo necessariamente relacionadaeiooprontato com o carrinho
do CADEP. Deve-se salientar que a irmd ndao acompanhava 0 menino dosante
atendimentos até o terceiro encontro, pois a mae acompanhavaca desde o inicio do
tratamento de Artur até sua recente alta do servico de egtinydaecoce. Assim, o contato
de Manuela com o espaco clinico frequentado pelo irmédo em seug@sianeds de vida foi

minimo, bem como os instrumentos lUdicos apresentados no periodo. Logo, Manuela
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ressignifica a escolha da crianca, relacionando as experi@uzateve com 0 menino Nno
mesmo periodo, porém na rotina familiar diaria. O exemplo permii&o eobservar a
diversidade de vozes acerca do mesmo objeto de discurso: o carrinhturdeAArivéncia
espaco temporal da irmad com a crianca praticamente inaxistica cenario terapéutico,
levando-a a atribuir as escolhas do menino suas predilecbes pesseajgeriéncias
domeésticas.

A interacdo de vozes no discurso, discutida por Bakhtin (1998) atirrafterca das
relacdes dialégicas no discurso, pode trazer contribuicdes sobnélise aanterior. Os
primeiros enunciados de Manuela apresentam novos pontos de vista sobre onouasio,
perspectivas. O pensador russo entende que as relacoes diaogiasem entre diferentes
“linguagens”, oriundas de distintas forgas sociais que estratificam adjegu Associando ao
discurso fraterno, podemos perceber vozes que se encontram em umeerado, trazendo
novos didlogos no discurso sobre Artur. Nas palavras do mestre russopatada evoca
um contexto ou contextos, nos quais ela viveu sua vida socialmentettelasaas palavras
sdo povoadas de intengbes” (ibid., p.100). O contexto evocado pelo discurspnadé ir
predominantemente oriundo de uma vivéncia familiar, espaco onde a vomida, do

terapéutico ndo se faz tao presente.

Os momentos em que Manuela fala sobre as preferéncias tambépermotem
refletir acerca da forma de transmissdo da palavra alRefalavra alheia € transmitida,
segundo Bakhtin (1998), de uma forinteressadgelo locutor. Essa caracteristica pode ser
observada em um dos primeiros exemplos da terceira filmagem nemwsam que a irma
assimila a palavra da pesquisadora sobre o uso do carrinho, escolhgndetd para
reacentua-la com suas proprias palavras, uma vez que, no entendimgnté, damenino
nao quer mostrar a sala com o brinquedo e sim utilizar o brinqued@mygak tem em casa,
para mostrar suas preferéncias. Assim, o enunciado da pesquisati¢f@alEque conhece a
sala vai mostrando pra mana o que tem de boni) @Ressignificado por Manuela em E12
(“Ah, esse ai ele tem um em casa. ( ) pra ir pra’ywaE15 ("Ah ele adora brinca de

carrinho.).

Em algumas cenas da filmagem, € possivel supor um certo tomodatdesamento,
de espanto nos comentarios de Manuela, especialmente para destiredes repentinas,

inesperadas do menino, como em E99, quando a irméa expReggaMeu Deus ao solicitar
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que a crianga pegasse um brinquedo. O dizer fraterno parece evdoan demdesaprovacao,
visto que os enunciados proferidos sugerem condenar as acfes esquotasidur, que nao
havia obedecido a seus apelos anteriores, como em BA%\(blado?) e E96 (‘PEGA ali o
violdo.”). O trecho de E99 sugere a ideia de surpresa, em um tom qued®dons que
remetem a queixa em E99 (“[.Meu Deus.”) e E187 (“[...]MEU Deus... até pela janela t4
saindo.[...]") parecem ser tomados por Manuela como queixa quanto acugar colocada
(como cuidadora) do irmédo, que poderia responder as dudvidas da mocaagao rab
comportamento de Artur. O discurso queixoso parece incorporado no disateswo como

apelo para solucionar as atitudes inesperadas da crianga.

O tom repreensivo da irméa reaparece em diferentes enunciados, grarém tom
mais irdnico ao criticar o0 comportamento ativo do menino, como EZ3@ntiém.”), quando
a pesquisadora comenta que 0 menino tira o gorro da cabeca porqeenestalor. O
enunciado E239 sugere uma concordancia com o enunciado da pesquisadoraE237: “
calor na cabeca? ((risos)) embora de forma reacentuada. A irma parece concordar com o
comentario sobre o “calor na cabeca” de Artur, porém acresgerggustificativa implicita
no tom irénico do enunciadorambém.”. (que ndo poderia ser diferente, tendo em vista a
atividade do menino). Em uma Unica palavra, a fala fraterna é isagdstum enunciado
maior quando analisada no contexto do dialogo: poderiamos completar oadaunci
“Também.”.como enunciou a pesquisadora em E24afito que dirigiu né€Y). Os sentidos
que constituem o enunciado fraterno nos remete a discussdo bakhtiniama selacao
eu/outro na linguagem. Bakhtin (2010) afirma que uma Unica palavra podéuaons
enunciado e, portanto, uma réplica de dialogo: reflexdo que se aphtavéa-enunciado em
discusséo (E239). Tal entendimento nos permite reconhecer a rea@erdoagiscurso do
interlocutor, cujo comentério Peu calor na cabeca? ((riso$))é ironizado, porém com

novos acentos.

A instancia deresponsividade do enunciadeevela aspectos importantes sobre
imagens de locutor construidas pela irma& sobre Artur. Na cong@eesto enunciado,
emergem, de acordo com Bakhtin, responsividade e juizo de valorrddbe iniciais da
filmagem, observamos a atitude responsiva dos enunciados de Manuela sotdie. Em
E12 (“Ah, esse ai ele tem um em casa. () pra ir pra&)ua.possivel perceber que a moga
responde ao enunciado anterior da pesquisadora (Edljue conhece a sala vai mostrando

pra mana o que tem de bom fe?que seria originalmente direcionado a Artur. Ao
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compreender o enunciado dirigido ao menino, a irma responde, apresenpaefdoéncia do
menino como algo que ja conhecia em casa (E12 e E15).

A cena em que Artur tem dificuldades em sair do carro e Marteata auxilia-lo
mostra questdes interessantes sobre a imagem do menino como imerl&cpartir do
enunciado E106 &cho que o baixinho ta ficando grande né? ((rispsJa pesquisadora, a
irma traz a questdo em dois momentos: E104a.(*[...]"), concordando com o fato de o
irmao estar crescendo e E308(lando era... agora ja ndo da pra entra jéq"), referindo-
se a questao de ndo ser mais pequeno. Diferente da mae, Manuelar@anegs enunciados,

O menino como o0 irmédo cacula e ndo com questdes clinicas que talificieu
desenvolvimento. Pode-se perceber que em nenhum momento a irméd traz dividas
preocupacdes relacionadas a aspectos clinico-terapéuticos, médioatusivos. Talvez o
fato de seu contato com a pesquisadora nao ter sido de natureza @ltenha levado a
enunciar com unenderecamentdiferente do de Valquiria. Manuela parece falar para uma
interlocutora que quer conhecer a linguagem do menino, mas sem nagesgar tomar o
espaco de filmagem como uma proposta fonoterapéutica, tanto queatdreate nas

interacdes com Artur e consulta a pesquisadora-fonoaudidloga em raros momentos.

3.3.2 Discurso familiar dirigido a crianca

Nos enunciados dirigidos a Artur, ouvem-se diferentes tonalidadese¥acao: a voz
parental (da lei), a voz do clinico, a pedagogica. Dentre os it@d®; 0 primeiro mostra
uma tendéncia mais diretiva nas interagcdes com o menino, dizendodieedeve fazer (E21
(“NAO NAO DA PRA IR LA. {OLHA AQU). E23, E25 (Vamo brinca pra c4), E27, E29,
E35, E39 (f{Vem aqui brinca com o nené 6h. Ven');&41, E43, E56, E66, E77, E91, E96
(“PEGA ali o violad’), E101, E165 (Mas TU senta ai. O Art senta’j.E183, E222, E233,
E235, E248 (Vai la dentro brinca com as bolinha. Ah. Vem brinca djuE333, E337,
E369). A tais ordens, a crianga recusa totalmente, como em E2@dhtinua a abrir a
porta))’) e E44 (‘Mao. ((movimenta negativamente a cabeca e volta a dirigir o cayro)
as aceita, como em E25(({’olta para o carro))). Manuela se dirige a Artur de forma

impositiva, criando em muitos momentos uma resisténcia do irmao em relacao tatal pos
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A composicédo plural do discurso fraterno nos remete as reflexdesnimidt sobre a
interacdo de vozes sociais. Para Bakhtin (1998), a linguagem é plusdia: o enunciado
pertence aglurilinguismo social e historico. Na discussdo anterior, foi constatado que
Manuela n&o parece ter demandas clinicas, possivelmente por sua h@tdo irmdo néo
ter se constituido no espaco terapéutico, embora perceba que o fofitndgens é a
linguagem da crianca. No discurso fraterno dirigido a Artur, assvqme “apresentam a
linguagem do menino” tornam-se mais presentes. O esforco em mwsfua Artur faz ou
fala leva Manuela a um bombardeio de perguntas e convites para brassadientre as quais

muitas séo recusadas pelo irm&o.

Ao chamar atencdo para Artur “ver” os brinquedos em diferentesiados, o que
Manuela parece realmente tentar mostrar € a linguagem do, iooé uma consideravel
insisténcia. Assim, por muitas vezes procura redirecionar o is¢edes menino para outros
recursos diferentes do carrinho, que ja possui em casa. Os demaigedos parecem ser
mais valorizados no discurso fraterno, como se pudessem ser maidadpsara a
observacéo clinica do que o carro que a crianca ja tem emagada que seja a predilecdo
infantil na maior parte da filmagem). Podemos perceber nas vozgeipassam o dizer da
irma uma expectativa de trabalho clinico, a fim de mostrar curdis de Artur para o
observador. Um dos exemplos é E29, cujo enunciado solicita claramente que o0 menino
abandone o brinquedo e escolha outro. A irmd demonstra uma certa adigBadas
recusas de Artur, chegando a olhar duas vezes no relogio, convidarelunm @ fazer o
mesmo (E229: Qué vir pra ca? Vamu vé que hora é? ((olha o celular sobre a mesa))

E367: ‘Mas ta na hora. Vamu vé que hora é? Oh... dez e doze. Vamu? Dez e doz&. Vamu?

O menino responde verbalmente as convocac¢des da irma com maior frequéncia, poré
com enunciados muitas vezes ininteligiveis (E4 (“Ah.”), E18, E46, E65, B32, EB7,
E123, E125, E129, E131, E136, E138&'da-d&), E140, E143, E152, E164, E170, E175,
E177, E182 (Par.”), E188, E197, E201, E244, E251, E253, E270, E284, E291, E301, E318,
E324, E336, E344, E352, E355, E357, E386, E388, E390), com uso de onomatopeéias (E142
(“A mon:: ((sai dirigindo))), E207, E217, E225, E157, E262, E330, E332, E372
(“Mr::uhm::: ((finge que dirige)))) ou algum sinal negativo (E20, E44M&0. ((movimenta
negativamente a cabeca e volta a dirigir o carfp)E114, E155, E179, E184 Néahn.
((movimenta a cabeca negativamente e sai dirigiriflo§195, E236, E249, E359, E368,

E392 (Nao. ((movimenta a cabeca negativameiife))Contudo, tais respostas sao



116

geralmente acompanhadas por gestos (como em EBIF2ulim::: ((finge que dirige)) ou
E246: ‘AH::: ((aponta para a piscina de bolinhd)) Associando tais enunciados a teoria
bakhtiniana, podemos observar que os gestos séo valorizados na apreessaticzss No
caso em foco, 0s gestos sugerem compreensdao do menino por estaaearddecom o
contexto da conversa, como em E246, momento em que se falava sobnesadeidolinhas.
Para Bakhtin, muitas vezes a comunicacao verbal exerce umaueqer em relacdo aos
atos ndo verbais na compreensdo da comunicacao global, o que se podarcoairoenas

em questao.

Em dois momentos, Manuela tenta corrigir a crianca: no trecho entre E135 e E141 e na
cena entre E270 e E276. Na primeira, repete insistentemgai@aia considerada correta:
(E135: “Oh. Olha AQUIL...que legal. ((mexe nas bolinh4sy137: “Bolinhas’, E139 “A
bolinha”, E141: “Bolinha”, fazendo-o repetir em E136((5e aproxima e aponta para a
piscina)) A da-da-dd), E138 (“Dada-da. ((aponta novamente para as bolinhgs}140
(“Da-DA. ((aponta novamente para as bolinh3$))marcando as resposta de Artur como
“erro”. O segundo da a ideia de ininteligibilidade dos enunciados do m@#i@0: ‘Uhn e::

a::: MA-BA ((volta a dirigir o carro)), E272: "Ahm?, E274: “Ma") quando Manuela afirma
nao compreendé-los (E271INdo entendi o que tu faldy E273: "Nao entendi.”, E275:
“Também néo. ((risos)) O discurso fraterno parece enunciar entdo a partir de uma
perspectiva que considera terapéutica, baseada na correcAmuNom@os em questdo, é
possivel ouvir vozes da perspectiva organicista da manifestagéa adie linguagem, que
busca corrigir o “distarbio”. Podemos perceber que a ideia da lingudgeonianca com
deficiéncia como problema ou algo insatisfatério soa paralelarasnintativas preocupadas

e angustiadas da irma em “fazer Artur falar” para a pesquisadora-foblogadiver”.

Alguns enunciados fraternos tentam orientar as acdes de Artarmdetndo suas
preferéncias (E35:Tu viu ali tem os bichinho 6. Tu gosta de bichinhd)&bu definindo o
que o menino deveria fazer ou onde ficar (ENAO NAO DA PRA IR LA. {OLHA AQU.
E23: “Olha aqui vamo fica aqui 0. ((fecha a porta):165: “‘Mas TU senta ai. O Art senta
ai.”). Os comentéarios remetem a uma compreensao da pessoa cogndificomo incapaz
de responsabilizar-se pelas préprias escolhas e preferéncipsnt® de vista pode ser
relacionado a visdo antiga de desresponsabilizacdo da pessoafic@naike por seus atos,

abordada na comparacédo do Tratado de Madri. O entendimento da comocancapaz néao
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proporciona, nos enunciados em questdo, um lugar de sujeito, pois 0 tom gusgisma
autonomia infantil é apagado no dizer de Manuela.

Em outros momentos, a irma usa de seu saber acerca das brascddeArtur que ja
conhece para significa-las. No trecho entre E350 e E357, a pesquidatiarabaomentario
infantil (E350: ‘Da-da. A-DA. ((olha para o teto do carro e finge que pega um telefpae))
um teto solar, hipotese corrigida pela irma (E35&:d telefong), cena que mostra a
importancia das experiéncias e de construir juntos as histisasnunciacdes. A brincadeira
segue entre os dois com a pergunta fraterna (E388idando pra queni e com a resposta
(E357: “(a-dard-da) AHF DA-DA. ((finge que desliga o celular e sai rapidamente @om
carro)) Uhm::-m&’). A cena cria um faz-de-conta, utilizando um objeto inexistente mpie
realidade, também é utilizado por Manuela. Podemos perceber adngirtla construcao
entre os irméos de uma historia ludica e de interagdo em combnmacadeira do telefone
indica a possibilidade fraterna de ouvir a pluralidade de vozes inscritas no beirganrdde

ser adulto, de falar ao celular).

Uma das vozes que perpassa o discurso de Manuela remete aoisopedagogico,
gue pode ser associado a questdes escolares. O discurso do professmanhgstte remete
aguele que ensina e deve ser respeitado. Na experiéncia comdisamos realizados no
CADEP/FADERS, é possivel observar que o trabalho clinico maisddireg muitas vezes
confundido com uma proposta escolar, que ensina. Tal conduta € percebida nesl@nunc
E56 (“Wem CA. Olha aqui oh... 0 nimero nove ((algarismo em EVA)) Oh Art. Veonca
essi teu carrd), E77 (“Olha aqui. Tem um QUADRO ali oh. Pra escrev&)pk241, E243,
E245 (“Tu viu? Tu nao vai escreve)?E319 ({( ) N&o vai escrevé aqui E321, E323,
E333 (OLHA o nimero um aqui...UR), E393 e E397 ©h. ((se aproxima de Art)) Olha
aqui. ((mostra os dedos)) Um...dois.. ttEsO menino geralmente responde as propostas
ignorando-as, como em E57, E334 e E338 (“((segue dirigindo))”), ou prestaewicio
brevemente, como em E242 (“((olha para Man))”) e E334.

Em meio ao excesso de demandas, € possivel notar o esfor¢co daidaélegar a um
provavel saber de seu pequeno interlocutor. Um dos exemplos ocorre ja inodaic
filmagem, quando Manuela questiona o irmdo sobre o funcionamento de nimhcc@EL:
“Viu que esse nao vira as rodinligzendo em resposta E2AN."), para entdo perguntar a

opinido do menino em E3@u vira?). Logo, mais uma vez recebe um retorno (E4H*:
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AH::: ((olha para rampa de tecidd)) expressando o lugar onde gostaria de levar o
brinquedo, cujo enunciado leva Manuela a divida em E5dfpa?). Logo, 0os enunciados
da interlocutora também proporcionam ao menino uma possibilidadesmEstae de saber

sobre o contexto discutido nas conversas.

As relagbes entre a palavra do locutor e a do outro manifestantifermatizes de
alteridade, fato observado nas interagbes entre Manuela e Arturelegdo a segunda
instancia de analise, consideramos que a palavra fraterreb@er®utro, sua cultura e visao
de mundo de diferentes maneiras, convocando a resposta do interlocutomeomfor
representacdo que elabora dele. No primeiro enunciado da film@jeniHein? Ta me
ouvindo? Ah esse ndo VIRA as rodinhgasa irma parece evocar a preocupacao materna do
encontro anterior, sobre a suspeita de uma perda auditiva. Todawaz tparece perder
forca, visto que Manuela ndo retoma o assunto e parece chamgioatl irmao apenas
guando ele parece distraido ou ignora seu chamado (BEXA o carrinho e vamu pega
outra. Nao tem bola pra gente joga boleein ART? ART? Hein ART?Nao tem a bola?
Hein?”), E58 (“Hein ART? Tu viu { ( ) -- -%), E69, E71, E133, E154{Tu ndo vai entra na
casinha hojeHein ART? N&o vai entra na tua casinhg?E167, E196, E315, E371, E375).
O tom de expectativa quanto a atencdo e escuta do menino enteetaga-s desejo que a

crianga responda as suas convocacoes.

Sob o prisma de que o sujeito é um ser de resposta, entendemosligoarsn de
Manuela responde a diferentes interlocutores na interacdo camdo. ibma das questdes
que ilustra tal constatacdo € a quantidade de vezes que a majaaediha” (21 vezes),
“Oh” (35 vezes) e “(tu) viu” (28 vezes) ao dirigir-se a ArtArconvocacao a “olhar” parece
estar enderecada, na realidade, a pesquisadora que filmaagdoteds enunciados também
se orientam para a imagem slgpradestinatariada clinica, da especialidade que investiga a
linguagem. A linguagem da crianca parece evocada para sex adadr” ao clinico, cujo

olhar € convocado por tras das lentes da filmadora.

Os enunciados de cunho dirigido, como o discurso que ordena, o pedagdgico ou o
médico sugerem que o menino é tomado como um destinatario hierarquecarfesitr, em
uma imagem discursiva de incapacidade, de insuficiéncia. Takagé parece relacionada
com a representacao que a deficiéncia adquiriu ao longo da hiatgaaue falta, que carece
de auxilio. No trecho inicial da filmagem, Manuela proibe o irmacaileda sala varias

vezes, como em E21. A irma parece ter dificuldade em percebeeress# da crianca,
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possivelmente por desconhecer o fato de o0 menino ter sido autorizadtoem sautros
momentos e E35. O discurso fraterno sugere mostrar supradestinatarioque observa a
linguagem e a brincadeira da crianga, uma gama mais divadsifde interesses do menino,

relacionando a variedade de preferéncias a “capacidade” de brincar conobj#ios.

O discurso de orientacdo pedagogica parece convocar Artur a quekdes
aprendizagem formais: aspectos possivelmente relacionados ammagestruida por
Manuela do trabalho realizado no CADEP. Logo, convida 0 menino para désidpe
explorem a area logico-matematica (E56/€fn CA. Olha aqui oh... o nimero nove
((algarismo em EVA)) Oh Art. Vem c& com essi teu ¢iyrB333 (“OLHA o nimero um
aqui...UM?), E393, E397.) ou a alfabetizacdo (E7Oltia aqui. Tem um QUADRO ali oh.
Pra escrevé 6h), E241, E243, E245 {[Tu viu? Tu ndo vai escreve)?E319, E321, E323). O
menino, ao tomar o0 espagco como um lugar para brincar (visto que a papaséadimento
parte da brincadeira como instrumento terapéutico) rejeita @mgias “de ensino” da

professora-irma.

O discurso corretivo parece enderecar ao avaliador uma tentatisprefentar a
melhor fala possivel de Artur, de modo a suprimir as “falhas’suke linguagem. Nos
enunciados E137, E139 e E141, Manuela corrige trés vezes a palavra “hotinjaa”
prondncia o menino ndo consegue produzir de acordo com as normas da limgua e
mostre ter compreendido devido as suas manifestacées ndo verldaiSsent138 e E140
(“D&-DA. ((aponta novamente para as bolinhgs)Em E271 (N&o entendi o que tu
falou.”), E273 e E275, novamente aponta o erro na linguagem de Artur repetmass Ao
dirigir a palavra ao irmao, Manuela o coloca em um lugar desader, de alguém que falha
ao se expressar verbalmente ao mesmo tempo que espera do merfala tmelhor” com a
correcdo. Talvez a angustia perante uma sociedade que cobitaguagem “correta” de
uma crianga de cinco anos leve a irma a insistir que o meninadalana maneira mais
compreensivel e procura estimula-lo para isso. Artur esfwcpara corresponder as
expectativas, repetindo trés vezes em cada cena, até dessfastar-se da irma. Os
enunciados fraternos também nos levam a refletir sobre a pdavreédico, que algumas
vezes é culturalmente considerada de um nivel superior, depreamndaes de hierarquias

inferiores com seu saber.
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Ao convocar insistentemente as respostas do irméo, Manuela esperase poderia
chamar deesponsividadepara usar as palavras de Bakhtin (2010). Para o pensador russo, a
resposta ja faz parte do processocdenpreensao responsiva ativa enunciado sempre
encontra na resposta 0 eco no discurso ou no comportamento seguinte autoterAssim,

o locutor encerra seu dizer para passar a palavra ao outro o@phlrgatl a sua compreensao
responsiva ativa. No caso em analise, Artur oferece a irmé@spestas que pode em um
grande numero de expressOes verbais e ndo verbais. A insatiffaiginoa com tais
enunciados recorre a insisténcia nos questionamentos, levando o menigoa-sesdiante

da impossibilidade de satisfazer a expectativa de um locutor ideal.

Quando Manuela compartilha seus interesses com o irmao, exclaroamao o
brinquedo “é legal” (E91, E120 T4 né? Tu viu que legal o Ardh... Art”), E122, E130,
E135 (‘Oh. Olha AQUI...que legal. ((mexe nas bolinh3s)E143, E235, E256), Artur
demonstra empenho em conhecer as preferéncias, parando para olh&1@98((olha
para Man))) ou respondendo a irméa (E123, E13@¢E aproxima e aponta para a piscina))
A da-da-d&). E importante salientar que a crianga procura respondeiosiandas perguntas
de Manuela, de forma verbal ou ndo, mesmo que seja somente pe@ EEroposta. O
menino reconhece-se como interlocutor e enuncia a partir de tal diegacordo com suas
possibilidades como locutor e posicionando-se em resposta as difeventss que o
convocam.

3.4 REFLEXOES ACERCA DOS TRES ENCONTROS

Ao final da presente discusséo, reunimos algumas consideragdessgbra os trés
encontros. E possivel observar que, embora a mae de Artur padispduas primeiras
filmagens, as cenas e o comportamento dos participantes configerdenformas diferentes,
de acordo com o contexto. O primeiro encontro ocorre dentro da satm@igedos, onde a
familia ndo tem contato com outras pessoas além da pesquisadmaario evoca o lugar
seguro dos tempos da estimulacdo precoce, voz que frequentemente caliz@ienaterno.
O segundo registro apresenta um formato diferente, pois a criatarizada a circular nos
corredores da instituicdo e interage com outras pessoas pseseribcal. Valquiria assume

entdo uma postura mais protetora ao interagir com o filho, ao ntesmpo que se distancia
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constantemente para falar sobre o menino. A terceira filmagestranuma configuracao
diferente devido a presenca da irma@ mais velha. Ainda que tenhansiéigado a participar
da pesquisa, Manuela pouco fala com a pesquisadora e parece emsagBasentar-se Como

estimuladora do irméo, fato que incita uma postura mais diretiva na interagcdo aom Art

No discurso familiar sobre a crianga observamos, especialmepten&ro encontro,
o dialogo de vozes que recorrem a questdes clinicas e assig@Esialoncomitante ao
guestionamento materno sobre a manifestacdo clinica de lingubgéitho. O resgate da
intervencdo anterior ao tratamento fonoaudiolégico (no primeiro encamteo)excessiva
demanda de questionamentos clinicos (no segundo encontro) indica que Valgldrega o
seu dizer a uma imagem de supradestinatario fonoterapeutaagpadquisadora que observa
a cena. Ja a irma, nos breves momentos em que fala sobre 0 meniacjdacsevé-lo a
partir de suas experiéncias familiares, minimizando aepgasdo tom terapéutico em seu

discurso.

A identificacdo de diferentes vozes que constituem o discurso damiis leva a
considerar as reflexdes bakhtinianas solpkinlinguisma A pluralidade de vozes existentes
no enunciado € amplamente discutida por Bakhtin (2010), que percebe o discnosam
cruzamento de diferentes pontos de vista. Para o pensador, a exgoesséaciado ocorre a
partir da avaliacdo das outras vozes que ja discutiram (ou disgwdidre 0 mesmo objeto.
Os enunciados em analise nos permitem considerar a diversidadespecfivas acerca da
linguagem da crianca com deficiéncia e suas diferentesseiacées sociais, que evocam
desde a necessidade de assisténcia a pessoa com defic&oncegpelo para um olhar clinico

que possa apontar para uma perspectiva de futuro.

E possivel observar a responsividade do enunciado familiar sobre o reninaitas
cenas, 0 que permite consideracdes acerca da representagfeitdeesunciativo que €
construida sobre Artur. As imagens elaboradas trazem uma tens&o erescer/ndo crescer
e o0 ser normal/ndo normal no discurso materno, que oscila em mei@as itecertezas que
assombram o progndstico de uma criangca com deficiéncia. As fidasiés de evolucdo do
menino aparecem constantemente relacionadas ao processo terapéatisobeneficios
adquiridos com a assisténcia do Governo. Os guestionamentos sobret@ssalascas de
linguagem se fazem presentes no discurso materno sobre a ,cpamcgpalmente no
segundo encontro, parecendo perguntar o que poderia se esperar do ds@ntur. O dizer

de Valquiria também se coloca (assim como situa o filho) empasigdo de menos valia
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perante as instituicdes hospitalar e escolar. A irma demamsiaaproximidade maior em
relacdo as vivéncias familiares, ainda que manifeste dividaskacdo ao que o futuro

reserva as possibilidades enunciativas do menino.

O discurso dirigido a crianca mostra interessantes relacfes a&mtvozes que
compdéem os enunciados dos familiares, evocando mais uma vez as questdes
fonoaudioldgicas, expectativas e preocupacdes frente a linguagemrtaie @ tom
pedagogico, que aparece especialmente na primeira e na f€iltilmgem, salienta uma
postura mais diretiva dos familiares, desfavorecendo o dizeriinfaintda assim, o0 menino
protesta e recusa tal lugar passivo na interacao, insistindo emamsog posicao de sujeito.
E possivel perceber que, nos trés encontros, o discurso do menino daclmta objeto de
observacéo pela familia nas interacdes com a crianga, taraaghstia dos familiares em
relacdo a linguagem de Artur. O segundo encontro mostra um tampro&gtor no discurso
materno, que parece evitar expor a crianca aos olhos de outrasp€asalo predomina a
voz de aposta no dizer de Valquiria, 0 menino procura sustentar o déadagantir seu lugar
de enunciador, dentro de suas possibilidades. A tendéncia diretivaxgosacéo da fala
infantil como objeto de avaliagcdo predomina no dizer de Manuela, porénéo @sforca-se
para corresponder a intensidade de demandas apresentadas aotésta gquando nao €

escutado.

O carater responsivo do enunciado também pode ser observado no discursm &irigi
crianca. Mais uma vez observamos o enderecamento do enunciadoupradestinatério
terapeuta, cuja avaliacdo é convocada nos insistentes apelos pavanmpréno fale. A
ansiedade materna diante da linguagem (ou falta dela) de Agwa,ariclusive, a responder
pelo menino, negando-lhe assim a possibilidade de enunciar. Mais nnaacvianca reclama
seu lugar enunciativo ao se deparar, no dizer de Valquiria, com sipogteeque antecipa seu
fracasso como locutor, que denuncia a ideia de desvalimento daaa@ngleficiéncia. Por
outro lado, quando o enunciado materno aponta para uma imagem de sucessoiagienunc
0 menino busca corresponder dentro do que |lhe é possivel. No segundo encopéro, sa
destaca a conduta protetora no discurso materno, sugerindo uma prem@&rpae#acao ao
desempenho do filho diante de outras pessoas, bem como uma postura da eespos
supradestinatario social que cobra a tutela da crianca “incaj@citdo discurso fraterno,

podemos constatar um discurso corretivo que se dirige a linguaghma”“tle Artur e tenta

corrigi-la, na tentativa de fazer o irméo falar corretamedts momentos em que Manuela
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da lugar a voz do menino, a criangca busca responder e finalmente bescaspaco

enunciativo na interacao.

O aspecto responsivo que analisamos nos enunciados nos remete a d&sHussao
responsividade na obra bakhtiniana. Bakhtin (2010) salienta o caratégiaialdos
enunciados, que sempre buscam resposta. As relacdes de alteridadegqranleservadas nas
cenas em analise: o dizer infantil ora € escutado como errayraalom enunciado possivel.
O discurso materno e fraterno também responde a expectativiaestaiziliar em relacdo a
linguagem de Artur. Mesmo as vozes sociais ja existenteses@entuadas no dizer dos

familiares, que renova os sentidos ja ditos acerca da linguagem da criancdicémcae

Na interacdo com o menino, os familiares, na tentativa apreatsigae Artur fale,
terminam muitas vezes por ocupar seu lugar enunciativo, impedindo queangacri
responsabilize-se por seu dizer. Tal constatacéo nos pernaiteereso conceito bakhtiniano
de ato responséavel (1993), ausente de alibi, para refletir a &deeatre 0 menino e seus
familiares, bem como o lugar enunciativo que a crianca é colocaglmmd®eBakhtin (ibid.),

0 ato responsavel é algo reconhecido de uma maneira singo$abstituivel. Sobral (2009)
acrescenta o termecesponsibilidade(apresentado em obras anteriores do autor) em sua
releitura sobre 0 assunto, visto que considera tanto o fato de o segpbmder por seus atos
quanto o de responder aos outros. Em nossa discussédo, podemos resgataeital gara
considerar o modo pelo qual o menino luta para assumir seu lugar eémanBlanhtro de suas
possibilidades, Artur apresenta incansaveis tentativas em busea si@eito de seu proprio

discurso.



CONSIDERACOES FINAIS

E chegado o momento de reunir vozes que compuseram O presente estudo para
responder nossas perguntas iniciais. Nossa trajetoria, originaa plercurso plural e de um
principio de trabalho que percebe a crianca com deficiéncia coraosujos levou a
investigar a relacdo eu/outro na interagdo entre os participdatgesquisa. O trabalho
buscou propor uma visdo alternativa sobre a cena clinica, oportunizando um olhar
fonoaudiolégico a partir da relagcdo eu/outro, diferente de uma fonoaudiajogi muitas
vezes generaliza e fragmenta o dizer da crianca coméefiai Assim, buscou-se um lugar
de protagonismo para o sujeito em tratamento, cuja linguagemumaste calada em prol
do excesso de olhares para a “patologia” do discurso. Para comtentpioricidade e as
particularidades clinicas da crianca tomada em tratamergstudo recorreu a um coro de

disciplinas, que soam harmoniosamente para compor a fundamentacdo de nosso trabalho.

A primeira parte de nossa fundamentacao tedrica resgatou aahikopessoa com
deficiéncia, as diferentes concepcdes sobre a manifestacdoa ctiei linguagem, as
implicacbes na linguagem da crianca que nasceu com defici€nag contribuicbes da
enunciacdo para a clinica fonoaudiolégica. As questbes historicas fareessarias para
compreender vozes que trataram a questao da deficiénciaferasatds perspectivas acerca
da linguagem que demanda tratamento: tal pluralidade de vozes podentdicada na
composicao dos discursos observados. A problematica relacionada soentsae uma
crianca com deficiéncia e a proposta de uma clinica de linguggemecorre aos aspectos
enunciativos situaram o lugar do qual enunciamos ao encontrar a lba&héiniana e
apresentaram consideracfes acerca da cena clinica. Embomaésdentos a pretensédo de
desenvolver tais assuntos profundamente, entendemos que todos foram sspar@iai
contextualizar as cenas de analise e, assim, compreendezess que constituem nNoOSso

objeto de estudo.

O segundo momento de nossa revisdo de literatura ofereceu sulstitios-
metodoldgicos para o desenvolvimento da reflexdo sobre a teoria ddoGiec Bakhtin,
nossa base e instrumento de analise. Inicialmente contextualizahisria do Circulo e
introduzimos conceitos relevantes para o estudo. Seguimos discutiedpaasividadea
pluralidade de vozeso discurso e a relagao eu/outro na linguagem, questdes consideradas

fundamentais para o processo de andlise. A nocéesgdensividadg@roporcionou a reflexao,
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em grande parte das consideracdes sobre o material analisadoyae resposta antecipada
do ouvinte favorece ou ndo as potencialidades de linguagem de um interloootor
deficiéncia. Também abordamos questdes pertinentes ao enderecdmentinciado, como
o discurso responde e evoca respostas de outras vozes que fja $allara o mesmo objeto.
Enfim, discutimos como o discurso alheio € reacentuado pelo interlocatmoyendo novos
sentidos. As relagcbes de alteridade possibilitaram entender copwutorlse apropria da
palavra alheia, bem como o posicionamento avaliativo do sujeito falantemguagem
tomada em sua relacdo com o outro permitiu compreender imagens edentds
representacdes sociais que os participantes da pesquisa fazem id&erlocutor e de que

forma o sujeito responde a tais imagens.

O trabalho procurou, como objetivo geral, compreender a relacdo eu/outro na
interacdo entre uma crianca com deficiéncia e sua famié& € irma) em trés encontros
realizados especialmente para a pesquisa, em uma sala de brirdué&RBEP/FADERS.
Como objetivos especificos, buscamos investigar (i) o favorecimento ou dad
potencialidades de linguagem da crianca em cenas de intexagaamiliares, além de (ii)
pesquisar imagens de sujeito discursivo construidas sobre a cridocaligmrso de
familiares. Os objetivos foram desenvolvidos em dois momentos: as esmaque €
observado o discurso do adulto sobre a crianga e as interagfes endigaigrso familiar €
dirigido a crianga. Em cada um dos dois momentos, o estudo valeu-sesdpridogais

instancias de andlise: interacdo de vozes no discurso e responsividade do enunciado.

Na pesquisa do favorecimento ou ndo das potencialidades de linguadetardeas
cenas de interacdo com familiares é possivel observar como os genista que compdem
o discurso familiar contribuem para o discurso da crianca. No dissniose 0 menino, a mée
mostra-se identificada com o dizer relacionado aos periodos déhdradra estimulacao
precoce, que corresponde a uma época segura em que Artur aindacgéoerpsrtanto, ndo
mostrou as limitacdes impostas pela Sindrome de Down. No entantaneacrecusa tal
lugar, reafirmando seus interesses de menino e distanciando-sendagdws dos tempos de

bebé, tdo valorizados pela mae.

No discurso da mae, ressoam vozes ndo sO da pesquisadora-fonoaudiéloga, mas
também vozes de carater médico, escolar e assistenciabssapdrspectivas sdo aceitas
plenamente pelo discurso materno ao discutir as questdes diagndiiesmsaminhamento

terapéutico e de cunho assistencial. Apds, as instituicoes sdmopdss na discussao sobre
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a garantia de direitos. A conduta fonoaudiolégica de aposta é agetalande, porém a
“auséncia de técnica” € motivo de critica. Nos enunciados sobrbog ¥Yiklquiria deixa
escapar a dicotomia entre o “normal” e o “ndo-normal’, manifesta sua conduta
ambivalente sobre as produc¢fes da crianca. Na tentativa de recoAftaceromo sujeito
enunciativo, a mée incorpora o0s atos verbais e ndo-verbais da cordanidagtil em suas
palavras, atribuindo-lhe significado. Entre as vozes que tanto temem (emgspéiacasso na

linguagem da crianca, ouvem-se alguns ecos de aposta no discurso materno.

No discurso fraterno sobre a crianca, a voz da pesquisadora é tdeadado
diferente. O discurso da pesquisadora é questionado por Manuela, que\akxeriéncia
familiar e a incorpora em seu dizer. O discurso da pesquisadorasgeerps enunciados
fraternos na discussdo sobre Artur estar crescendo, recusando o movinae@ino de
manté-lo como bebé. Curiosamente, 0 menino contraria tal dizer, badwamguedos que,

segundo a irm4, ele ja ndo “cabe mais”.

A multiplicidade de linguas sociais acerca da manifestagaaaclde linguagem
conduz a diferentes entendimentos: no discurso familiar sobre Astaonaepcdes clinica e
cognitivista aparecem como generalizadoras, que esperam uagerg de acordo com
parametros de normalidade. Em tais momentos, a singularidade dwosalisofantil é
esquecida. A distancia entre o menino com Sindrome de Down e aaciiiatizada,
correspondente aos “padrbes”, parece impor dificuldades na suposica@patadade de
compreensao e expressao de Artur. Entretanto, em meio a tantas dégaidao potencial do
menino, manifesta-se uma tonalidade diferente: o tom de escuith@oab irméo, que
proporciona a ele(s) um lugar ativo, a partir do qual é possivel enuraiigez seja na busca

de sua identidade que a crianga encontre seu lugar como locutor.

As relacdes dialogicas do discurso familiar dirigido anga@aretomam a ambivaléncia
sobre o que esperar da linguagem do menino. O discurso da pesquisadoagogipedt o
das regras impostas pelos familiares adultos sdo elevados r@ivamhierarquicamente
superior, o qual Artur deveria respeitar. As vozes do clinico e de qatdegdgico no
discurso materno parecem ser acatadas pela crianca, que Ipussigeteve o0 espaco
terapéutico apresentado como lugar de autoridade desde o inicio deesdusemntos. A mae
parece assumir o tom clinico-terapéutico, incorporando-o ao seusdisAgsim, voz ausente
do fonoaudiélogo se presentifica no discurso materno, que 0 convoca constantement

Todavia, quando Valquiria recorre a questfes vivenciadas no trabaerenestimulacéo
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precoce para dirigir-se a Artur, 0 menino parece recusar vivenmeoia o periodo ja
superado. A crianca abdica do “lugar seguro” de ser bebé di@neeia mae para explorar
novos caminhos. A mudanca de tom para um dizer materno que aposta, que peerebal
no filho, leva-o a uma tentativa de corresponder a tal expectatpermanéncia no periodo
inicial da vida (vozes que tanto temem a deficiéncia) diatoga uma perspectiva de crenca
na linguagem de Artur.

A exposicdo de Artur em um espaco com outras pessoas leva \dakgagsumir uma
postura de maior zelo pelo filho, entoando a perspectiva de incapatidadenhecida na
histéria da pessoa com deficiéncia. O menino recusa mais unagpesicao de inferioridade,
embora se encontre muitas vezes limitado por tal lugar. Quandaucsdiscaterno da espacgo
para a suposicdo de um interlocutor, presumindo sentido no dizer irdarditdes de Artur

parecem incorporar a postura de aposta.

O discurso fraterno direcionado a crianca prima por vozes de nivaisypalvez
reforcando o papel de “irma mais velha”. Em tons de autoridadameas vozes médico-
corretivas, que “consertam” o “problema” de linguagem, e a pedagdgie ensina o que
Artur “ndo sabe”. Além disso, encontra-se permeada a fala de Mamyeeocupacdo com
possiveis diagnosticos ainda n&o confirmados. A crianga esforparae apresentar a
linguagem tao insistentemente demandada pela irm&, porém wensegponder melhor
guando seu discurso ndo é colocado como objeto de analise e sim comoigauesiid

interacdo, de dialogo.

O posicionamento avaliativalo discurso familiar por vezes deprecia a linguagem
“fora do padrao” do menino, corrigindo-a, ensinando-a ou simplesmente ndoeaa Tal
atitude valorativacoloca a manifestacao clinica de linguagem como patologica: o dize
infantil € entdo tomado como doenca a ser tratada. Contubon @mocional-volitivado
enunciado familiar dirigido a Artur oscila entre a concepcdo dematidade e a
peculiaridade do discurso do sujeito em tratamento. Observa-se tamleémdiscurso do
menino reage as diferentes expectativas em relacao ao sansaligrotestando ou refletindo
a pouca aposta em seu dizer (nos momentos em que € subestimadpamgdocm lugar de
locutor (quando Ihe é favorecido tal papel na interacdo). A percepcaaaler amico e
irrepetivel do discurso infantil, constituido na relacdo com o(s) strthe devolve sua
identidade e (re)constréi a sua historia de enunciagfes. Tajaea deecdo para 0 menino

seguir compondo suas proximas notas da melodia de seu discurso singular.
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As imagens de sujeito discursivo construidas no discurso sobre a cpielosa
familiares adquirem um sentido plural nos diferentes momentoslaagéns. As primeiras
representacdées no dizer materno remetem a imagem de Artur lbenadiciario do
assistencialismo e as suas dificuldades na garantia de diegitasm tom que sugere menos
valia pelas instituicbes hospitalar e escolar. Outro fatoraeteveé o fato de o discurso da
mae, cuja circulagdo no CADEP/FADERS tem sido, durante muitos, @or motivo do
tratamento do filho, mostrar dificuldades em desvincular o discursoedno das questdes
clinicas, que predominam nas duas primeiras filmagens. A lingudgéimur € apresentada
considerando seu lugar como “paciente”, marcando as evoluc¢des teagpéaotiongo de sua
permanéncia no CADEP/ FADERS. Em tal discussdo, também ésglosscutar ecos da
preocupacao materna sobre o menino deixar de ser bebé, paditelomia de “ser normal”
ou ndo. A fala de Valquiria também aponta possibilidades no que se adfieguagem do

filho, a0 mesmo tempo que interroga o futuro de Artur como locutor.

O discurso da irm& do menino, cuja participacao nas atividades do &JARBERS
€ mais recente, fala da crianca desde uma perspectivaafaaplontando suas preferéncias e
comportamentos a partir de uma vivéncia domeéstica. O dizer fratprasenta um lugar de
irm&o cagula, que esta crescendo. Diferente da mée, o f&tdwledeixar de ser bebé néo
parece angustiar Manuela, que parece relacionar o crescimengndwras implicacdes de
tal transicdo, como a mudanca na escolha dos brinquedos, por exemplanintoetliscurso
fraterno também coloca a linguagem da crianca como objetamassavado, motivo que leva

a irma a demandar constantemente a fala de Artur, ainda que ndo descreva seu discur

O discurso familiar fala sobre o0 menino em uma tentativa de respaageapelos
sociais que questionam a linguagem da crianca como objeto aat®itotna clinica,
submetido a assisténcia do Governo, ao acompanhamento hospitalar re Agoeigunta do
clinico acerca da linguagem de Artur parece angustiaarogidres, o que mobiliza a maior
parte dos enunciados da pesquisa. A ciéncia de que o discurso dar@iameaacao com a
familia € o objeto de investigacdo leva Valquiria e Manualenaesforco em apresentar o
menino como um locutor bem sucedido, que atenda as expectativasedtadmcO dizer
familiar reflete e refrata as diferentes representagéeisis da crianca com deficiéncia, em
um conflito de vozes que oscilam desde um assujeitamento dordamil iaos discursos de
instancias superiores (médicas, institucionais, assistendiigina perspectiva de sucesso do

pequeno locutor como representante da familia.
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O dizer familiar, desse modo, reflete e refrata a pluralidkeozes sociais que
contam a historia da pessoa com deficiéncia, desde a iddesdalimento e exclusdo social,
até acdes de inclusdo e protagonismo do sujeito em tratamentscNisdida familia, assim
como em qualquer signo ideoldgico, entram em conflito indices de vahdraditorios
(BAKHTIN, 2009): o fantasma de um longo periodo de isolamento e preconceito eada ao |
da luta pela garantia de direitos e busca de identidade da pessoa com deficiénci

As imagens de sujeito discursivo também sao reveladas nagdesrentre a crianca
e seus familiares. As tentativas familiares de fazéurAnlar parecem encobrir o temor de
um possivel fracasso, em um movimento que sugere descrenca no pdtenoéslino como
locutor. Em diferentes momentos das filmagens, o discurso fansiilaca a crianca
submetida ao que o outro diz dela, apontando para uma representacaopdeidade,
historicamente relacionada a pessoa com deficiéncia. No momemfioeeanmae responde no
lugar do filho que, dentro de suas possibilidades, poderia fazer-sdemtela ndo supde tal
capacidade de comunicagcdo no menino. A postura leva muitas veresaAdesistir do

dialogo.

A crianca recupera seu lugar como locutor e interlocutor gmmslmomentos da
filmagem, movimento que muitas vezes precisa ser sustentadpegelaisadora para Artur
manter-se na interagdo com a mae. Valquiria recorre a imdgel@ficiéncia ao dirigir-se ao
menino, olhando para questdes a serem corrigidas antes de considscarrspdiverbal ou
nao) do filho como um ato de comunicacdo. A crianca € apresentadeialespate na
segunda filmagem, como alguém que precisa ser excessivauietela, remetendo mais
uma vez a ideia de limitagdo pela deficiéncia. Embora tomads qedstdes da deficiéncia,
observa-se um esforco materno para buscar em Artur um interlagutsyjeito enunciativo.
Em alguns momentos, observa-se que o discurso da pesquisadora-fonoaydioiogja o
dizer familiar, oferecendo um lugar de aposta ao pequeno locutsitmAs voz da
pesquisadora compde, na interacdo com outras vozes do enunciado famalianagem de

sujeito discursivo do menino que tanto busca seu lugar enunciativo.

O discurso fraterno mostra, em diferentes momentos, a linguagemnilmonsemo
algo a ser observado. Ainda que se dirija a Artur a partir griéacia como irma, Manuela
sabe que a fala de Artur é o objeto da pesquisa. No didlogo @ond@ a moca repete a
conduta materna ao colocar a crianga em uma posicdo de “néaq-sadtermando a

associacdo entre a deficiéncia e incapacidade. Outro fator qudapodetribuir para a
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postura fraterna € a grande diferenca de idade entre os imn§os,pode ser relacionado a
uma desigualdade hierarquica. As duas integrantes da familiantleegdilizar a terceira
pessoa (€le gostd, “o Artur quef) ao dirigir-se a crianca, colocando-a em um lugar de
objeto no enunciado. As correcdes fraternas da linguagem do menino taemétam ao
carater de “erro” ou “desvio do padréo”, aludindo a concep¢do mgaéausca consertar o
discurso “falho”, “insuficiente”. A representagdo de Artur commalé outro aspecto que
sugere uma diferenca hierarquica entre “aquele que sabguelé que ndo sabe”. Todavia, a
representacdo da crianca como interlocutora permeia os enunciados de Manuetaaqda de
constantemente do irmao, ainda que de maneira demasiada. O msfurga-ge em

responder, embora nem sempre corresponda as expectativas da irma.

Os insistentes esforcos de a familia fazer Artur falar apoesperanca em apresentar
a crianca como locutor competente, talvez em resposta as vozes Goe pouco esperam da
crianca com deficiéncia. A imagem do destinatario infantibéstruida em resposta a tais
pontos de vista, que avaliam a linguagem, corrigem-na ou esperamcgaaca fale aos
cinco anos de idade. No encaminhamento do enunciado ao interlocutor,Malgeiria e
Manuela questionemsupradestinataripo espectador por tras da camera, se estdo sendo bem
sucedidas no dialogo com Artur. A enunciacdo ocorre a partimdgem que a familia
elaborou do menino como interlocutor, em uma representagédo compostacpsloss vozes

sociais sobre a pessoa com deficiéncia e a manifestagéo clinicaudgding

A autoria do discurso da crianca parece prejudicada no momento quedela phegar
de interlocutor no dialogo e torna-se o topico de fala ou €& consideradécumor
incompetente. Tal assujeitamento ao dizer do outro evoca uma imagetesgualifica o
menino como enunciador, o qual é desresponsabilizado por seus atos (inchisilee
linguagem). O dizer familiar tenta corresponder ao plurilinguidmeozes que clamam pela
assisténcia a pessoa com deficiéncia, ao mesmo tempo quee @éspgEtur a linguagem que
tanto demora a manifestar-se. Muitas vezes, o olhar excqgssigoa comunicacéo verbal
termina por calar as possibilidades de expressao nao-verbaliasgacrabundantes e

questionadoras de seu lugar como sujeito enunciativo.

Talvez a voz do fonoaudidlogo, ao presentificar-se na cena de atendipesta,
mostrar uma perspectiva de Artur como locutor. Uma fonoterapia que@&@na enunciacao
percebe as possibilidades de linguagem da crianca, capacidatiesvenes mascaradas pelo

rotulo da deficiéncia. Assim, o tom de aposta pode compor o discurskafasobre e
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dirigido ao sujeito em tratamento. No entanto, também € necessasialerar os limites que
a patologia organica impde, pois uma expectativa demasiada dia fianaie ocasionar um
bombardeio de estimulos para que a crianca fale e, consequentemergegndadrustracao

por uma cura que nunca chegara.

A pluralidade de vozes na historia da fonoaudiologia encontra na teorianlzaddt
um interlocutor capaz de iluminar novos caminhos em busca de respostaa da
manifestacdo clinica de linguagem. O presente trabalho troulexdes$ sobre uma
possibilidade de diadlogo entre a atuacdo fonoaudiolOgica, ciénciaddia transitar pelas
fronteiras, e a perspectiva translinguistica do Circulo de Bakhtinprgperciona a clinica
que atua com pessoas com deficiéncia uma concepc¢ao de linguagemidam® social e de
maneira particular. A compreensdo da natureza dialdégica do disaferece a
fonoaudiologia possibilidades de uma leitura alternativa sobre a djaguao sujeito em
tratamento, libertando-a de padres muitas vezes incapacitdmes@ores. A interacao de
tais saberes parece soar em tensa harmonia, em uma composi¢édo quedamdacedistante
de terminar. As discussdes ja existentes e reflexbes dutsohre o didlogo entre
fonoaudiologia e teoria dialogica parecem promissoras. Afinal, pgotrga bakhtiniana esta

sempre em busca de novos arranjos para entoar suas cangoes.
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ANEXO A: TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

TITULO DO PROJETO “LINGUAGEM, DIALOGISMO E SUBJETIVIDADE: A
RELACAO EU/OUTRO NA INTERACAO PAIS-CRIANCA COM DEFICIEN

OrientadoraDra. Maria da Gloria di Fanti
Pesquisadord&ernanda Dias

O presente termo tem por finalidade o esclarecimento &igdt quanto ao projeto

composto pelos itens referidos a seguir:

JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS: nestes ultimos anos, a comunidagintifica tem

pesquisado a respeito da saude do seu paciente em relacdo a himgBabe-se que as
alteragcbes de linguagem repercutem negativamente na vidastam®m deficiéncia, sendo
que esta alteracdo pode acometer danos muitas vezes passiveisededor na primeira
infancia. Por este motivo, este trabalho tem o objetivo de pesqaiearadiscurso dos pais

contribui no processo de aquisi¢cao linguistica da criangca com deficiéncia.

PROCEDIMENTOS QUE SERAO UTILIZADOS: a populacéo destajpiss sera composta
de criancas (acompanhadas de seus responsaveis), que possuamatiagedsgto de algum

tipo de deficiéncia.

Num primeiro momento, 0s sujeitos assinardo o Termo de Consentilnerdgoe
Esclarecido, o qual sera lido para os pacientes. Este Termo corapoanfrmacdes sobre
procedimento de filmagem, garantindo o sigilo da identidade dos pacepteiso para fins
cientificos dos dados coletados, o que sera devidamente explicado emtepgeira sua

possivel compreensao.

Nome e Assinatura da Instituicao

Data
O presente trabalho foi aprovado pelo Comité no dia 29/04/2011.



139

ANEXO A:
ANEXO 1: TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

TITULO DO PROJETO: “LINGUAGEM, DIALOGISMO E SUBJETIVIDADE: A
RELACAO EU/OUTRO NA INTERACAO PAIS-CRIANCA COM DEF ICIENCIA™

Orientadora; Dra. Maria da Gloria di Fanti

Pesquisadora: Fernanda Dias
O presente termo tem por finalidade o esclarecimento & institui¢gio quanto ao

projeto composto pelos itens referidos a seguir:

JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS: nestes tltimos anos, a comunidade cientifica tem
pesquisado a respeito da satide do seu paciente em relagdo a linguagem. Sabe-se que as
alteragdes de linguagem repercutem negativamente na vida da pessoa com deficiéncia,
sendo que esta alteragdo pode acometer danos muitas vezes passiveis de prevencdo na
primeira infincia. Por este motivo, este trabalho tem o objetivo de pesquisar como o
discurso dos pais contribui no processo de aquisi¢do linguistica da crianga com

deficiéncia.

PROCEDIMENTOS QUE SERAO UTILIZADOS: a populagdo desta pesquisa serd
composta de criangas (acompanhadas de seus responsaveis), que possuam diagnostico

médico de algum tipo de deficiéncia.

Num primeiro momento, os sujeitos assinarfio o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, o qual sera lido para os pacientes. Este Termo comporta as informagdes
sobre procedimento de filmagem, garantindo o sigilo da identidade dos pacientes e o
uso para fins cientificos dos dados coletados, 0 que serd devidamente explicado ao

paciente para sua possivel compreensdo.

Dbt o

Nome e Assinatura da Institui¢o

O presente trabalho foi aprovado pelo Comité no dia 18 / oY /2011



140

ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA: “Linguagem, Dialogismo e Subjetividade: a relacéo eu/oto

na interagao pais-crianga com deficiéncia”
OrientadoraDra. Maria da Gloria di Fanti

Pesquisadord&ernanda Dias

Gostariamos de convida-lo a participar desta pesquisa atia¥imagens informais de
voceé e seu filho interagindo em quatro encontros mensais de trmitomdurante o primeiro
semestre de 2011. Serao incluidos neste estudo pacientes (criangasysgaen diagnostico
meédico de algum tipo de deficiéncia crénica (como Sindrome de Dowels pais. Este
trabalho busca investigar como a fala dos pais esta relaciorzapas&ao de linguagem da
crianga com deficiéncia.

Leia cuidadosamente as informacdes para decidir se deseja partiéipar e sinta-se a
vontade para perguntar o necessario ou solicitar mais informacdes.

A participacdo neste estudo € voluntaria e vocé tem o direiecdsar e de desistir do
estudo a qualquer momento se assim o desejar. Independentemente d¥xisia de
participar ou ndo, ndo havera qualquer interferéncia em um postataonento feito por seu
terapeuta (ou do seu filho) ou por esta institui¢ao.

O profissional encarregado deste trabalho podera interromper iaippgéio dos
pacientes pelo ndo cumprimento dos requisitos necessarios ou pelo cancelamento do estudo.

ApoOs preencher este documento, vocé sera encaminhado para umabsaiqueelos
onde vocé e seu filho poderao brincar onde desejarem e interaginens@a filmados. Este
encontro acontecera em outras trés oportunidades, possivelmente no masdeo S#iu
atendimento regular, ndo acarretando qualquer prejuizo a vocé ou seu filho.

Embora ndo possamos |he garantir um beneficio direto neste momento,opodem
afirmar que sua colaboracdo é de extrema importancia e nosaapudg@ampreender como
melhorar o atendimento dos pacientes com deficiéncia na area de linguagem.

As consideracgfes obtidas através da pesquisa poderdo ser apassemtabngressos,

seminarios, bancas de pos-graduacdo e publicados em revistas espasialE muito
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importante deixar claro que sua identidade e a de seu filho ndorseelmdas de forma
alguma. Da mesma forma, 0 uso de sua imagem e a de seu fileequasp (utilizadas para
auxiliar as transcri¢cdes de fala) ndo proporcionard nenhuma forma de iddasfic

Este estudo esta sendo conduzido por Fernanda Dias e orientado gpelMdaba da
Gléria di Fanti.

Caso houver alguma duvida referente ao estudo, antes ou apds alizagacgaa
pesquisadora podera ser encontrada pelos seguintes telefones: (51) 323&le64%e (t
profissional) ou (51) 9138.9663 (telefone celular da pesquisadora Fernandafessqra
Maria da Gléria di Fanti pode ser localizada no telefone (51) 3320.36Z6n(@é de Etica
em Pesquisa da PUCRS pode ser contatado pelo telefone (51) 3320.3345.
DECLARACAO DE CONSENTIMENTO FORMAL POS-INFORMACAO

Pelo presente consentimento informado, declaro que eu, , fui

esclarecido, de forma detalhada, livre de qualquer forma de cmistesmo e coercéo.
Considero-me igualmente informado de que, a quaisquer duvidas acerGssUDE0S

relacionados com a pesquisa, ser-me-8o0 esclarecidas: a libedldadetirar o meu

consentimento, a qualquer momento, e deixar a participacdo do estudquedsso traga
prejuizo a mim ou ao meu filho; a seguranca de que ndo seremosca@osife que se
manterd o carater confidencial das informagfes relacionadasacoossa privacidade; o
compromisso de proporcionar informacdo utilizada, ainda que esta petsa rafnha

vontade de continuar participando.

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

Este formulério foi lido para o participante em / /2011 pela pesgaisasioanda

Dias, enquanto eu estava presente.
Assinatura da Testemunha:
Data: / /2011.

O presente documento, baseado no item IV das Diretrizes e NBegatamentadoras

para a Pesquisa em Saude, do Conselho Nacional de Saude (Resol#)o 466/ assinado
em duas vias, ficando uma em poder dos pesquisadores responsaveia eowuto

responsavel pelo paciente que participara da pesquisa.
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ANEXO B:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA: “Linguagem, Dialogismo e Subjetividade: a relacio eu/outro na

interacdo pais-crian¢a com deficiéncia”

Orientadora: Dra. Maria da Gléria di Fanti

Pesquisadora: Fernanda Dias

Gostarfamos de convidé-lo a participar desta pesquisa através de filmagens informais de
vocé e seu filho interagindo em quatro encontros mensais de trinta minutos durante o primeiro
semestre de 2011. Serfio incluidos neste estudo pacientes (criangas) que possuam diagndstico
médico de algum tipo de deficiéncia cronica (como sindrome de Down) e seus pais. Este trabalho
busca investigar como a fala dos pais esta relacionada a aquisi¢do de linguagem da crianca com
deficiéncia.

Leia cuidadosamente as informagdes para decidir se deseja ou ndo participar e sinta-se a
vontade para perguntar o necessario ou solicitar mais informagdes.

A participagdo neste estudo ¢ voluntdria e vocé tem o direito de recusar e de desistir do
estudo a qualquer momento se assim o desejar. Independentemente de sua decisdo de participar
ou ndo, ndo haverd qualquer interferéncia em um posterior tratamento feito por seu terapeuta (ou
do seu filho) ou por esta institui¢io.

O profissional encarregado deste trabalho podera interromper a participagdo dos pacientes
pelo ndo cumprimento dos requisitos necessarios ou pelo cancelamento do estudo.

Apos preencher este documento, vocé serd encaminhado para uma sala de brinquedos
onde vocé e seu filho poderdo brincar onde desejarem e interagir enquanto sfio filmados. Este
encontro acontecera em outras trés oportunidades, possivelmente no mesmo dia de seu
atendimento regular, nio acarretando qualquer prejuizo a vocé ou seu filho.

Embora ndo possamos lhe garantir um beneficio direto neste momento, podemos afirmar

que sua colaboragdio € de extrema importancia e nos ajudard a compreender como melhorar o

atendimento dos pacientes com deficiéncia na area de linonacem
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As consideracbes obtidas através da pesquisa poderao ser apresentaqas em Corgiessus,
seminarios, bancas de pés-graduagfo ¢ publicados em revistas especializadas. E muito importante
deixar claro que sua identidade e a de seu filho néo serdo reveladas de forma alguma. Da mesma
forma, o uso de sua imagem e a de seu filho na pesquisa (utilizadas para auxiliar as transcri¢des
de fala) nfo proporcionara nenhuma forma de identifica-los.

Este estudo estd sendo conduzido por Fernanda Dias e orientado pela Dra. Maria da
Gléria di Fanti.

Caso houver alguma divida referente ao estudo, antes ou apds a sua realizacdo, a
pesquisadora poderd ser encontrada pelos seguintes telefones: (51) (telefone
profissional) ou (5 , . (telefone celular da pesquisadora Fernanda). A professora Maria
da Gléria di Fanti pode ser localizada no telefone (51 . O Comité de Etica em

Pesquisa da PUCRS pode ser contatado pelo telefone (51) 3320.3345.

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO FORMAL POS-INFORMACAO

Pelo presente consentimento informado, declaro que eu, . fui
esclarecido, de forma detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento ¢ coercéo.
Considero-me igualmente informado de que, a quaisquer dividas acerca dos assuntos
relacionados com a pesquisa, ser-me-do esclarecidas: a liberdade de retirar o meu consentimento,
a qualquer momento, e deixar a participagdo do estudo, sem que isso traga prejuizo a mim ou ao
meu filho; a seguranca de que néo seremos identificados e que se mantera o caréter confidencial
das informacoes relacionadas com a nossa privacidade; o compromisso de proporcionar

informagdo utilizada, ainda que esta possa afetar minha vontade de continuar participando.

Assinatura do Participante: —— =

Assinatura do Pesquisador: e g (Qf{w \9) e ey o

Este formulario foi lido para o participante em 29 / 04 /2011 pela pesquisadora Fernanda Dias,
p p p ~J /U1, pela pesq

enquanto eu estava presente

Assinatura da Testemunha: | oo« - iy o
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ANEXO C: CARTA DE CONHECIMENTO DO CONTEUDO DO PROJETO E
AUTORIZACAO DO CHEFE DO SERVICO ONDE SERA REALIZADA A PESQ&A

CARTA DE CONHECIMENTO DO CONTEUDO DO PROJETO E AUTORIZACAO
DO CHEFE DO SERVICO ONDE SERA REALIZADA A PESQUISA

Porto Alegre, 19 de abril 2011.

Ao
Comité de Etica na Pesquisa da PUCRS

N/ Universidade

Eu, Maria Amélia Arruda Fonte, Chefe do Servico/Responsavel petad& saude
(CADEP) da FADERS, declaro conhecer o teor do protocolo de pesoniigdado
“Linguagem, Dialogismo e Subjetividade: a relagdo eu/outro neag@e pais-crianga com
deficiéncia”, a ser desenvolvida pela pesquisadora Fernanda Dias.

O inicio da execucao deste projeto de pesquisa nho CADEP/ FADBRE deorrer a

partir da apresentacéo da Carta de aprovacéo do Comité de Etica em PedjuSR8a

Atenciosamente,

Maria Amélia Arruda Fonte

Diretora do CADEP/FADERS
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ANEXO C (ORIGINAL)

P
R

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DA JUSTICA E DOS DIREITOS HUMANOS
FUNDACAQ DE ARTICULAGCAO E DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS PUBLICAS PARA PESS50AS
PORTADORAS DE DEFICIENCIA E DE ALTAS HABILIDADES NO RO GRANDE DO SUL
- FADERS -

CARTA DE CONHECIMENTO DO CONTEUDO DO PROJETO E AUTORIZACAO DO
CHEFE DO SERVICO ONDE SERA REALIZADA A PESQUISA

Porto Alegre, 19 de abril 2011.

Ao
Comité de Etica na Pesquisa da PUCRS
N/ Universidade

Eu, Maria Amélia Arruda Fonte, Chefe do Servigo/Responsivel pela drea de saude
(CADEP) da FADERS, declaro conhecer o teor do protocolo de pesquisa intitulado “Linguagem,
Dialogismo e Subjetividade: a relagio ew/outro na interagdo pais-crianga com deficiéncia”. a ser

desenvolvida pela pesquisadora Fernanda Dias.

O inicio da execucfo deste projeto de pesquisa no CADEP/ FADERS devera ocorrer a partir

da apresentacdo da Carta de aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS.

Atenciosamente,

e Fadn o e AT 38 b B -8 \ -""‘f~ Z b
e i e e Db Tf\\; i 8 \AK\"\‘T\T- A8 “ \ \“A“V\V&\&
r Maria Amélia Arruda Fonte

' 0{0B0-300 3 Diretora do CADEP/FADERS
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ANEXO D: TERMO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO @)
PESQUISADOR(ES) RESPONSAVEL(EIS)

TERMO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO DO(S)
PESQUISADOR(ES) RESPONSAVEL(EIS)

Eu, Fernanda Dias, pesquisador responsavel pelo prajeiguagem, Dialogismo e
Subjetividade: a relagdo eu/outro na interagdo pais-criancadefiméncia” declaro estar
ciente e que cumprirei os termos da Resolugéo 196 de 09/10/1996 do Consedhal Ndec

Saude do Ministério da Saude e declaro:

1. assumir o compromisso de zelar pela privacidade e sigilo das informacoes;

2. tornar os resultados desta pesquisa publicos sejam eles favoraveis ou nao; e

3. comunicar o CEPS da Escola de Saude Publica — SES/RS sobre qualquer
alteracdo no projeto de pesquisa, nos relatérios anuais ou atravésulacacao

protocolada, que me foram solicitadas

Porto Alegre, de de 2011.

Assinatura:

CPF: 998199700-59
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ANEXO D: (ORIGINAL)
ANEXO D:
TERMO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO DO(S)

PESQUISADOR(ES) RESPONSAVEL(EIS)

Eu, Fernanda Dias, pesquisador responsavel pelo projeto “Linguagem, Dialogismo e
Subjetividade: a relagiio ew/outro na interagfio pais-crianga com deficiéncia” declaro estar ciente e que

cumprirei os termos da Resolugiio 196 de 09/10/1996 do Conselho Nacional de Satide do Ministério

da Saide e declaro:

1.  assumir o compromisso de zelar pela privacidade e sigilo das informagdes;
2. tornar os resultados desta pesquisa publicos sejam eles favoraveis ou ndo; e

3.  comunicar o CEPS da Escola de Saide Pablica — SES/RS sobre qualquer alteragdo no
projeto de pesquisa, nos relatorios anuais ou através de comunicagéo protocolada, que me

foram solicitadas

Porto Alegre, 19 de OQL.R de 2011.

Assinatura: B’QXW\QMC&@- Dl'@/}
CPF: 998199700-59
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ANEXO E: APROVACAO DO PROJETO DE PESQUISA

g Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
ﬁ PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

M COMITE DE ETICA EM PESQUISA

OF. CEP-715/11 Porto Alegre, 29 de abril de 2011.

Senhora Pesquisadora,

O Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS apreciou e aprovou
seu protocolo de pesquisa registro CEP 11/05419 intitulado “Linguagem,
dialogismo e subjetividade: a relacdo eu/outro na interacdo pais-
crianca com deficiéncia”.

Salientamos que seu estudo pode ser iniciado a partir desta

data.
Os relatorios parciais e final deverdo ser encaminhados a este
CEP.
Atenciosamente,
’ ' L
Prof. Dr. Rodolfo Herberto Schneider )
Coordenador do CEP-PUCRS

Ilma. Sra.

Profa. Maria da Gléria di Fanti
Faculdade de Letras
Nesta Universidade

Campus Central
PUC Av. Ipiranga, 6690 - 3%andar - CEP: 90610-000
Sala 314 - Fone Fax: (51) 3320-3345
E-mail: cep@pucrs.br
www.pucrs.br/prppg/cep



ANEXO F: NORMAS PARA TRANSCRICAO

NORMAS PARA TRANSCRICAO
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Normas para transcricao*

descritivos do transcritor

Ocorréncias Sinais Exemplificacao*
Incompreensao C 0 do nivel de renda... (|)
palavras ou segmentos nivel de renda nominal...
Hipotese do que ¢ o (estou) meio preocupado
_ (hipotese)
ouviu (com o gravador)
Truncamento (havenc
homografia, usa-se acefnto ] o
o . / e comé/ e reinicia
indicativo da tonica e/gu
timbre)
. . y porque as pessoas reTEM
Entoacéo enfatica maiusculg
moeda
Prolongamento d :: podendo )
ao emprestarem os... éh::
vogal e consoante (como|saumentar para :::: o
. ...0 dinheiro
r ou mais
Silabagao - por motivo tran-sa-gao
. e o Banco... Centrall..
Interrogacao ?
certo?
séo trés motivos... ou trgs
razdes... que fazem com que se
Qualquer pausa )
retenha moeda... existe uma...
retencao
Comentarios o _
((mindsculas) ((tossiu))
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Comentarios qulla
. ... a demanda de moed3g --
quebram a sequéng .
. _ - -- vamos dar essa notagao | --
tematica da  exposicd _
. - demanda de moeda por motivio
desvio tematico

A. na { casa da sua irma
Superposicéo, {ligando as | B. sexta-feiraP
simultaneidade de vozes linhas A. fizeram { la...

B. cozinharam 14?

Indicacdo de que a fa
foi tomada ou interrompida ) (...) nés vimos quge

em determinado ponto. N existem...

no seu inicio, por exemplo.

Pedro Lima... ah escreye
Citacbes literais oy na ocasido... "O cinema falado

leituras de textos, durante em lingua estrangeira n@ao
gravacgao precisa de nenhuma baRREIra

entre nos"....

* Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP n. 338 EF e 331 D
Observacgdes

Iniciais mailsculas: s6 para nomes proprios ou para siglas (USP etc.)
Faticosah, éh, eh, ahn, ehn, uhn,(t&8o poresta: tA?vocéestabrava?)
Nomes de obras ou homes comuns estrangeiros sao grifados.
NUmeros: por extenso.

N&o se indica o ponto de exclamacéo (frase exclamativa).

N&o se anota@denciamento da frase

Podem-se combinar sinais. Por exemplo: ohalanfamentee pausg.

© N o g B~ W bdPRE

Nao se utilizam sinais deausa tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula, ponto
final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tigzadsa conforme referido

nalntroducao
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ANEXO G: TRANSCRICAO DO PRIMEIRO ENCONTRO

TRANSCRICAO DO PRIMEIRO ENCONTRO

» 13 sessdo — 29/04/2011
* Artur (ART); Idade: 5 anos

 Participantes: Art (crianga), Val (Valquiria - mée) & Feernanda- pesquisadora e
cinegrafista)

E1.FER: Val...agora tu fica bem a vontade que ndo estamos madgeedimento né?
((risos))

E2.VAL: td bom Fer. ((risos))

E3.FER: () mostra pra mamae do que tu gosta de brincar!

E4.ART: ((olha para Fer, sorri e entra em um carrinho, fecha a porta e gadaesala))

E5.VAL: Vai ser dificil sair dai...né Art?

E6.ART: Mummmm ((segue andando com o carrinho))

E7.VAL: A gente pergunta pra ele Fer ( )... se ele queria mdtoc.. Com o beneficio a
gente conseguiu. Ele ( ), né?

E8.FER: Eu imagino.

E9.VAL: Quando ele chega da creche a primeira coisa que ele géééfalar uma
voltinha.

E10. ART: Mummmm ((se aproxima de Fer, sorri e fecha a porta dinlba para
seguir o trajeto))

E1l. FER: Ta tdo ocupado dirigindo que nem quis conversa com a mae, éréids
matraqueando... tenho que ( ).

E12. VAL: OiArt. ()

E13. ART: ((continua dirigindo))

E14. VAL: Esqueceu de da oi?

E15. ART: ((vai em direcdo a casinha))

E16. VAL: ART... vai me da oi filho?

E17. ART: ((continua dirigindo))

E18. VAL: Esse carro ai € uma empolgacéao.

E19. FER: ((risos)) ... Conta pra maméae o que que tu ta fazendo?

E20. VAL: Ele esquece de tudo.

E21. ART: ((acelera o carro em direcdo a mae))

E22. VAL: Ee vai me baté! Heeh!

E23. ART: ((da a volta))
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E24. VAL: Acidente... sabe Fer. Ele pega dois carrinho e bate um no outro.

E25. FER: Aha.

E26. VAL: Ai ele quer que ligue pra Samu e faz “uuu”. Pra socorrer.

E27. FER: Ah é Art? {Bate o carro?

E28. VAL: {Ele finge que t4 machucado... que ndo pode caminha. Nao amnseg
erguer uma perna (pra) manca

E29. FER: Aha... A mamae diz que bate o carro né? Faz bum! ((bate na mesa))

E30. ART: ((para o carro e olha surpreso para Fer)) brrruu...brrruuum ... Pa!

E31. VAL: Legal ART. Viu Art?

E32. ART: Ah. ((desce do carro))

E33. VAL: Legal.

E34. ART: ((abre a porta do carro e aponta para a camera e sorri)). Ah, ah.

E35. FER:E::tu.

E36. ART: ((fecha a porta do carro)) Ih. ((manda beijo e acena))

E37. VAL: Certo ele lembra que ele ndo saia pela a porta (...)

E38. FER: Beijo, beijo.

E39. VAL: (...) ndo abria a porta quando saia. Saia por cima. Deve lerfuaregal
né?

E40. ART: ((vai com o carro em dire¢éo a mae)). Gu. A dadababaBA?

E41. VAL: O qué.

E42. ART: ((aponta para a roda)). Ga. Ga.

E43. VAL: E de brincar.

E44. ART: Na.

E45. VAL: E.

E46. ART: N&. ((afasta-se))

E47. VAL: Nao sei 0 nome desse brinquedo ai mano. (Qual que sera mesmo...)

E48. FER: Uhumm. Também é conhecido do ART né?

E49. ART: Ap! ((dirigindo))

E50. FER: Ahm! Que que té& dificil?

E51. ART: ((se aproxima da mae))

E52. VAL: Vai baté vai baté... VAI BATE.

E53. ART: ((olha a mae))

E54. VAL: E ai... tudo bem?

E55. ART: ((sorri))

E56. VAL: Tudo bem Art?

E57. ART: U-em... Ahm. ((afasta-se em dire¢cdo ao quadro negro))

E58. FER: Ai::: cuidado! Bum!

E59. ART: B&-ba. Ah.

E60. VAL: Onde ta a piscina Art?

E61. ART: ((segue correndo com o carrinho))

E62. FER:Uh. Cuidadu!

E63. VAL: Eu acho que ele ( ) ((aponta para o escorregador)).

E64. ART: ((espia para o lugar que a mae apontou)). AH?



EGS5.
EG6.
E67.
EG8.
E69.
E70.
E71.
E72.
E73.
E74.
E75.
E76.
E77.
E78.
E79.
E80.
E81.
E82.
E83.
E84.
E85.
E86.
E87.
E88.
E89.
E9O.
E91.
E92.
E93.
E94.
E95.
E96.
E97.
E98.
E99.

E100.
E101.
E102.

E103
E104
E105

E106.
E107.
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VAL. Escorregador.

ART: Hum.

VAL: Legal?

ART: Au. ((sorri e afasta-se, até passar a roda sobre seu pé)). Al!
FER: Ah! Ih::: que qui houve?

ART: Uhmmm! ((bravo, bate na roda))

FER: Foi culpa do pneu €? que bateu no teu pé?
ART: Gu. ((segue andando com o carro))

FER: pneu bobo... né Art?

VAL: ACHA que ta dirigindo né, Art?

FER: Mas ta um bom motorista né, Val?

VAL: T4... Quase que tu tira a carteira né Art?
VAL: Ah, ele sabe que tem entra no carro... por cinto. Avisa tudo. {Se tiver ( )
ART: {((Olha a casa de bonecas))

FER: ((risos)) {Que que tem la dentro?

ART: ((olha para Fer))

FER: Oh! Sério que tem papa?

ART: Ah. ((olha mais uma vez pela janela, atentamente))
FER: Olhal... Nao vai pega comida pra nos?
ART: Ahm?

FER: E... papa.

ART: papa!

FER: E::: eu e a mie tamu com fome!

ART: ((tenta sair do carro)) AH!

FER: Aqui 0. ((mostra a porta))

VAL: Que legal ART! Olha aqui!

ART: Ahm? ((olha para Val))

FER: A mae achou um papa!

ART: Ah.

VAL: E uma xicar (...) E uma xicara... que legal!
ART: Aha. ((empurra o carro e entra na casinha))
FER: Tem que arrumar a cozinha, né?

ART: Ahm.

FER: Hum.

ART: Ahm::: Pamaca? ((aponta para a cozinha))
FER: Cadé?

ART: ((pega um prato))

FER: Hum::: mostra pr& mamae.

. ART: ((olha para Val)) {Papa

. VAL: {O que que tu pegou la?

. ART: Ha?

VAL: O que que tu pegou?

ART: ((olha para Fer)) Ah, ah.
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E108. FER: Aqui ((aponta para o chao))

E109. VAL: O prato o prato. Cadé o prato?

E110. ART: ((pega o prato e finge que cozinha))

E111. FER: Que mais tem pra papa? Tem mais papa?

E112. ART: ((estava saindo da casinha e retorna))

E113. FER: T com fome.

E114. ART: Ga-da-du ((sai da casinha))

E115. VAL: Calma. Vamu com calma?

E116. ART: Ga-du-ga.

E117. VAL: Tu ndo fez o almogo? Café? Nao?

E118. ART: ((entra no carrinho))

E119. FER: N&o tinha nada pra comer né? ((risos))

E120. VAL: N&o tinha?

E121. ART: ((faz esfor¢o para entrar no carro e pde a lingua para fora))

E122. VAL: Oh alingua ai pra dentro essa lingua. Oh.

E123. ART: ((pde a lingua para dentro da boca e fecha a porta do carro))

E124. VAL: Guarda ela.

E125. ART: Ah. ((dirige em diregcdo ao um escorregador))

E126. VAL: Olha.

E127. ART: ((desvia e vai para a porta da sala)) Paha.

E128. VAL: L& no corredor, NAO.

E129. ART: ((continua em direcao ao corredor))

E130. VAL: L& no corredor, NAO ART. ART...olha aqui. Olha aqui...vamu la primeiro
((aponta para a sala)) A Fer ndo quer que tu saia pra fora do corredor.

E131. ART: ((volta de ré))

E132. VAL: Os coleguinha tdo trabalhando... A gente ndo pode ficar aguidpeado
barulho.

E133. ART: ((vira o carro e volta para a sala))

E134. VAL: Vai devagar...seu motorista.

E135. FER: Bi-bip

E136. ART: ((finge que toca a buzina))

E137. VAL: O dele tem buzina. ((risos))

E138. FER: Ah. E::: esse ai ja ndo tem eu acho. ((risos)) Maste gaprovisa né Val.
N&o tem problema.

E139. VAL: Ah... com certeza né Fer.

E140. FER: IH::: olha o morro. ((carrinho tranca em um colchonete)) E agora?

E141. ART: ((espia o colchonete e desce do carro))

E142. VAL: Art tem que levanta o carro dai. E agora? Que que a fgniwa tira ele
dai?

E143. ART: ((empurra o carro para tras)) Brrrrru. Pa. ((bate no colchonete))

E144. VAL: Sujou ali também...teve que limpa!

E145. ..

E146. VAL: Sujou Art?
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E147. ART: Ca. ((esforgca-se para entrar no carro)) Af, af, af.
E148. FER: ((mostra painel de outro carro, que esta préximo)) Viud@solha ai tem

mais UM.
ART:
FER:
ART:
FER:
ART:
FER:
VAL:
ART:
FER:
ART:
FER:
ART:
FER:
ART:
FER:
ART:
FER:
ART:
FER:
VAL:
ART:
VAL:
ART:
FER:
ART:
FER:
VAL:

E149.
E150.
E151.
E152.
E153.
E154.
E155.
E156.
E157.
E158.
E159.
E160.
E161.
E162.
E163.
E164.
E165.
E166.
E167.
E168.
E169.
E170.
E171.
E172.
E173.
E174.
E175.

o

E176.
El77.
E178.
E179.
E180.
E181.
E182.
E183.
E184.

ART:
VAL:
ART:
VAL:
ART:
VAL:
FER:
VAL:
ART:
acelera))

Anh?

Mais um CARRO.

Uhm-mum. ((olha pela janela e bate a cabeca ao voltar)) AH.

OPA.

Opa. ((abre a porta do carro)). HUM. Aua. Ma.

Que qui foi?

( ) quer sé isso aqui.

Arra. AH.

Ah:::

Murrrummm ((fingindo que dirige o carro mostrado por Fer)) Brrrrum:::
Brrrumm:::

((entrega o carro para Fer))

Ah...esse é pra mim?

Hum::: Ah. Ah. ((mostra o carro para Fer e exploram juntos))

Olha ai tem MARCHA.

AH. ((tenta aperta a buzina e ndo sai som)) AH.

Forte. ((mostra para Art como tocar a buzina))

((toca a buzina varias vezes))

((risos)) Aé:::

E() )

((volta para o outro carro e tropeca)) Ah.

CALMA...devagar:::

Ga. Na. ((olha para Fer e balanca a cabeca negativamente)) Ba-ba.
((risos)) Nao?

((Segue dirigindo pela sala))

Bi-bip.

Art passa aqui dentro uma vez ((aponta para o minhocaojgsraé. Aqui

((olha para a mae))
Passa ali dentro uma vez.
Ah.
Passa aqui dentro... s6 uma vez. Entra aqui e sai la na ponta. Vai.
((afasta-se da mae))
VAL
((risos))
Vai pra gente vé 6 Art.
Ma-ma. ((sobe no colchonete novamente)) Hum::: Mar::: ((figge

E185. FER: IH. Trancé o carru. ((toca a buzina)) Bi-bip. Brr:::
E186. ART: Abu-{abA. Ah.
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E187. VAL: {Achei muito legal. Que legal...Art. Olha AQUI. Uma garageque legal.
Tem moto... Um cavalo... (mostra outra parte da sala, enquanto Art oknao pa
colchonete)

E188. ART: Brrrrum:::

E189. FER: Viu? Que que a mamae achou?

E190. ART: ((olha para a mae)).

E191. VAL: Um::: CAVALO.

E192. ART: Brrr:::A

E193. VAL: Legal...ele anda TAMBEM.

E194. ART: Mum:::

E195. VAL: Tem motoca...

E196. ART: MrrrAAA::::

E197. VAL: Olha aqui outro carro oh. Lembro que tu gostava desse aqui tarAbé&no
descobrir esse ai esse aqui era legal.

E198. ART: ((olha para o carro de Val)). Na. ((balanca a cabeca negativamente))

E199. FER: ((risos)). Nao?

E200. ART: Na.

E201. VAL: N&o é brigadu nao.

E202. ART: Bruumm::: ((afasta-se)) Ah. ((bate na roda do carro))

E203. FER: Ih furd o pneu.

E204. VAL: Olha aqui rabdo que o teu cavalo tem.

E205. ART: ((olha para a mée))

E206. VAL: Olha que rabéo lindo que o cavalo tem. Quem quer ver o rabao dele?

E207. ART: ((balanca a cabeca negativamente))

E208. VAL: Que LEGAL. E um cavalo? Olha aqui. Olha o cavalo. Oh. QgalléN&o
gosta mais de cavalo?

E209. ART: PA-p&-mu.

E210. VAL: Vamu? Entdo vamu anda aqui. Vamu anda nessi cavalo.

E211. ART: ((olha para Fer)). Ahm. Ava?

E212. FER:E...podemu (...)

E213. ART: ((toca a buzina)) Ah-ahm. ((aponta)) Dadababam.

E214. FER: Aqui?

E215. ART: Ah::: babababa.

E216. FER: Hum.

E217. ART: Abababababa.

E218. FER: Esse?

E219. ART: Ba-ba-hum. ((aponta novamente para o carro-painel e desce do carro))

E220. FER: Essi? Esse a gente dirigi aqui em cima ((tocam buzmnacima do
colchonete)).

E221. FER: Bibi. Essi tem buzina né? Baba?

E222. ART: ((toca a buzina)). Hum::: Marr::: ((finge que dirige))

E223. FER: Mon::: Brrr:::
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E224. ART: ((vai até os instrumentos musicais e pega um violao)) Btl: {Ah-ba.
Ba.

E225. VAL: {Deixa a mée olha o nariz do Art...ai. Deixa a mée olhas&&a sujo.
Deixa a mée ver. Vamu limpa s6 um pouquinho ((limpa o nariz sangesg@anto
ART toca violao))

E226. FER: A mae disse que tu sabe cantar agora... né mae?

E227. VAL: Sabe::

E228. FER: Que qui tu aprendeu a cantar? Hum?

E229. VAL: Deixa a méae olhar de novo? ((limpa novamente o nariz do filho))

E230. FER: Do sapo tu aprendeu a cantd?

E231. ART: ((demonstra desconforto ao limpar o nariz e vira o rosto)) ABA!

E232. VAL: CALMA. NAO n&o passa a mao! NAO puxa forte. Pré fora.

E233. ART: ((tosse))

E234. VAL: Pra fora ((segue limpando o nariz de Art)).

E235. ART: ((tosse novamente))

E236. ...

E237. VAL: T4 dificil limpar esse nariz... Vou buscar outro.

E238. ART: ((demonstra novamente desconforto ao limpar o nariz e vira o rosto)) ABA!

E239. VAL: V6 buscéa outro. ((vai pegar outro lengo))

E240. ART: ((toca violao))

E241. FER: E o sapo. Sabe do sapu?

E242. ART: ((olha para Fer)) Ta.

E243. FER: ((canta)) O sapu nao lava o pé... ndo lava porque nao qué. Elianmara |
lagoa néo lava o pé porque nao qué... Mas qui...ch(...)

E244. ART: ((toca violao durante a musica)) (...) Bababa ((levanta o dedo))

E245. FER: Isso ai!

E246. ART: ((sorri e continua tocando))

E247. VAL: Dexa a mae limpé de novo. Ta sujo. ((limpa o nariz de Art))

E248. ART: Ba:: ((demonstra descontentamento)) Ah. ((aponta com o violao para Fer))

E249. FER: E? Tu canta?

E250. ART: ((dedilha o violao))

E251. FER: Entdo toca. ((canta)) O sapu néo lava o pé, ndo lava porque ndo qué(...)

E252. VAL: Deixa eu ver se ta sujo. Tem que lava o rosto depois.

E253. FER: (...) eli mora |4 na lagoa... ndo lava o pé... porque ndo que...

E254. ART: ((dedilha o viol&ao))

E255. FER: E eu ndo sei as musicas que ele t4 agora Val. Que que Eli gosta di canta?

E256. ART: Ba...{b&ba. ((pega um saxofone)) Ba.

E257. VAL: {Elitemumcddu (...)

E258. ART: Ba...

E259. VAL: (...) da galinhazinha.

E260. FER: Da galinhazinha? E como € que € a musica?

E261. VAL: Tem varias, oh Si ((primeira terapeuta de Art)). Oh $RFTem um
monte.
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E262. ART ((continua tocando o saxofone))

E263. VAL: Tem assim a do pintinhu, da vaquinha...

E264. FER: Do pintinho amarelinho?

E265. VAL:E...

E266. FER: Ah... Tu conhece? ((falando com Art, comeca a cantar)). Meunlmnti
amarelinho... cabe aqui na minha mao...

E267. ART: ((procura outro instrumento))

E268. FER: Ta faltando alguma coisa ai.

E269. VAL: E musica também normal ele gosta.

E270. FER:E.

E271. ART: {AH! ((pega uma vuvunzela e usa como baqueta no xilofone))

E272. VAL: {Eli senta no sofa e...

E273. FER: Eu t6 desatualizada no repertorio. ((risos)) Né? Tem de TUDO.

E274. ART: ((olha para os outros instrumentos))

E275. VAL: - Anda nesse cavalo aqui. Vem ca vé.Tu gosta Art.

E276. ART: ((vai tocar tambor com a vuvunzela))

E277. VAL: Vem ca vé o cavalo... Agora ele ( ) EA.

E278. ART: ((deixa os instrumentos e vai para o carrinho)). Brrum:::

E279. FER: Brrum:::

E280. VAL: Anda ali no cavalo. Vem olha ele ali.

E281. ART: Brrrum:::

E282. VAL: Vem...vem olh& ali o cavalu. Vem...vem Art... Olha que cavalo lagai.
Eu v6 pegé ele. Eu vou da uma voltinha com ele. Vamu cavalo. Olha o Art |a.

E283. ART: ((fecha a porta do carro)) Bububu.

E284. VAL: Olha Art.

E285. ART: ((segue dirigindo o carro e para))

E286. VAL: Cans0 o motorista parece. Vai dormi? Sentado na dire¢cao?

E287. ART: ((fecha a porta do carro e dirige)). Aba-ba.

E288. VAL: E meu filho. Nessa sala n&o tem po-proposta. So brincar.

E289. ART: AH. ((vai olhar os outros carros proximos ao cavalo)) Brrrum.
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ANEXO H - TRANSCRICAO DO SEGUNDO ENCONTRO

TRANSCRICAO DO SEGUNDO ENCONTRO

» 23 sessdo — 16/05/2011
* Artur (ART); Idade: 5 anos

 Participantes: Art (crianga), Val (Valquiria - mée) & Feernanda- pesquisadora e
cinegrafista)

E1.ART: ((busca um carrinho da sala de recursos e dirige pelo corredor))
E2.FER: (...)vamu, né? ((risos))

E3.VAL: E o jeito, né Fer?

E4.VAL e FER: ((seguem Art pelo corredor))

E5.VAL: AR-T... Va-mu 4 na sa-la?

E6.ART: ((olha rapidamente para sua mae e continua dirigindo))
E7.VAL: VA-MOS AR-T?

E8.ART: ((desloca-se mais rapido))

E9.VAL: {Imagina num espaco desses se ele vai perdé tempo...

E10. ART: {((acena para pessoas que aguardam na sala de espera))
E1l. ART: ((segue dirigindo e olha para tras)) AH.

E12. FER: ((tosse))

E13. ART: ((olha para tras))

E14. VAL: ((risos))

E15. ART: Ah-Ah

E16. VAL: Art. Comoé(...)

E17. ART: Mon. ((bate a porta do carro com a mao))

E18. VAL: BA. (...) como é que é o motorista faz {pra ( ) esse negdcio?
E19. ART:{Ba.

E20. VAL: Hein Art? Nao PODE LEVANTAR.

E21. ART: ((olha para a mae))

E22. VAL: Tadirindu nédo é (...)

E23. ART: UA.

E24. VAL: (...) Art. hein ART? O ART.

E25. ART: ((olha para a roda, péara o carro e depois olha para a mée))... Ah?
E26. VAL: Tava consertando o pneu?

E27. ART: Hua.

E28. VAL: Estrag6?

E29. ART: O. ((abre a porta do carro e aponta para o pneu))

E30. VAL: Fur6?

E31. ART: Ah. ((aponta para o pneu))

E32. VAL: Fur6 o pneu (...)

E33. ART: {Ah ah.

E34. VAL: (...)Art? ()
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E35. ART: ABA ((olha para Fer))

E36. FER: Uhm?

E37. ART: ((fecha a porta do carro))

E38. FER: Ah... {fecho

E39. VAL: {Nao bati forti.

E40. ART: Mama. ((se aproxima de uma parede e para)) {Mama.

E41. VAL:{Olha a PAREDE, seu motorista.

E42. ART: Ah:: ... ((volta a deslocar-se de carro, para para prooarasom em uma

E43. ((espirro))

E44. ART: ((acena para pessoas em uma sala de reuniao))

E45. VAL: Oi.

E46. ART: ((segue dirigindo em direcdo a uma pequena janela))

E47. VAL: Oi? Olha a janela...

E48. ART: ((bate na porta do carro))

E49. VAL: Olha ajanela::

E50. ART: Ahm. ((observa a vista pela janela e aponta para fora))

E51. VAL: Ai é pirigosu...Faz dododi.

E52. ART: ((abaixa a méo e vira o carro)) Mam... Uhm::: ((sorri para Fer))

E53. FER: ((breve riso; tosse)) Vamu vé onde é qui anda o outro.

E54. FER e VAL: ((seguem Art pelo corredor, que passa por outras pessoas )) Mom.

E55. FER: Bi-bip.

E56. ART: ((olha para tras e percebe que a mae ndo o acompanhou))

E57. FER: Cadé a mae? Ta vindo?

E58. ART: ((sorri, projeta a lingua))

E59. ..

E60. ART: ((acena para pessoas na sala de espera e segue dirigindo))

E61. VAL: Art. ((tosse))

E62. FER: Uma caroninha era bem-vinda... né Val? ((risos))

E63. VAL: Da uma carona?

E64. FER: Mas a mée nao vai pode nem sentar... né cara?

E65. VAL: O::: D4 uma carona...seu motorista?

E66. ART: A-ma. ((olha para a mae))

E67. VAL: Da uma carona?

E68. ART: A-MA. ((olha para Fer e aponta para a dire¢do do corredor))

E69. FER: Aonde tu quer ir?

E70. ART: Mam. ((aponta novamente e dirige para a direcdo indicadag}:Mgolha
para tras e acelera a velocidade))

E71. VAL: ( )O que quitu td andandu mais rapido?... Hein Art?

E72. FER: Bem mais rapido... né cara?

E73. VAL: Art.

E74. ((técnico atravessa o corredor imitando a buzina e Art olha rapidamente))

E75. ART: ((segue dirigindo e sorri, acenando para Fer)) Hum. ((apordaapsequena
janela do corredor)) Mam.

E76. FER:Lanajanela?

E77. VAL: Nao podi baté na jaNELA.

E78. ART: ((se aproxima vagarosamente da janela))

E79. VAL: Tem vidro ai na jaNELA.

E80. ART: Ma. ((aponta para a vista da janela))
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E81. VAL: E uma janela. Faz dodoi. Olha |4 embaixo ali.

E82. FER: O que quitem ali?

E83. ART: ((olha para a mée e segura-se no teto)) Po.

E84. VAL: E faz dodo6i. Ai tem um teto... &h?

E85. ART: Ah. ((olha para o teto e afasta-se da janela, de ré))

E86. VAL: Beijo ((produz som de estalo de 14bios))

E87. ART: Hum ((produz um bico com os labios e bate com o carro na parede))

E88. VAL: paREDE.

E89. FER: Opal

E90. ART: ((olha para a parede)) Radm::: ((esforca-se para nmamebsair; abre a
porta e bate no pneu))

E91. FER: Ah:: ... deu problema no pneu?

E92. ART: Ba.

E93. FER: Ah:: ta.

E94. ART: bababa ((repete sem som e segue pelo corredor))

E95. VAL: Esses ( ) de conversa.

E96. ((risos))

E97. VAL: Fer...eu achoque {( )(...)

E98. ART: {((para o carro e tosse forte))

E99. FER: Uhm-hum

E100. VAL: (...) dai ele tem um ouvido que ele n&do escuta...né... S6 que eu ainda néo
peguei o resultado.

E101. FER: Traz uma copia dele pras gurias verem.-

E102. VAL: Ele tinha ( ) que ele tinha... S6 que nao tava pronto ainda.

E103. FER: Uhm-hum

E104. VAL: Sé6 volto na PUC agora no dia 31.

E105. FER: -- Até pré elas verem se é uma coisa que é trangitoga de repente... tem
que tratar (...)

E106. VAL: Eu acho que vai ter que usar o aparelhinho.

E107. FER: Elala no hospital... na PUC.

E108. ART: Ahm-uhm ((cumprimenta uma funcionaria e sorri)) Ham.

E109. VAL: Eu sabia que ele tinha perda mais oumenos ( )euja{( )

E110. FER: {Hum-hum.

E111. VAL: Mais ou menos € que ele ( ) tudo... Mostrou que ele ouvia naqg{idies..
qguando ele me falou que ele... ( )

E112. FER: {Mas vamu com calma.

E113. VAL: ()

E114. FER: Ouvir ele ouve... sendo ele ndo respondia a gente.

E115. VAL: ()

E116. ART: ((acena para pessoas na sala de espera))

E117. FER: Ele pode ouvir um pouquinho menos. Mas isso néo ta atrapalhando ele... por
enquanto.

E118. VAL: Entdo ele vai ter que usa alguma outra coisa?

E119. FER: Depende do que der o exame... Tem perda auditiva que nao precisa...
Outras... de repente pode mudar. {Mas ai € melhor dar uma olhada no exame antes.

E120. ART: {Ah-Hum ((dirige o carro e faz a volta no corredor))

E121. VAL: Ta bem ele ja tem marcado la na otorrino dia 31 ai eu pego.

E122. FER: Ai 6timo. Porque vocés tém direito a uma cépia do exame.

E123. VAL: Me da me d& eles ndo me dao... né Fer?
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E124. FER: Uhm-hum. Entdo ndo precisa te {(...)preocupa que néo pode... pode sim.

E125. VAL: {( )

E126. ...

E127. VAL: Uma coisa que ( ) até ta... mas ndo é pra mim ().

E128. FER: Sim.

E129. ART: ((segue pelo corredor acenando para as pessoas que encontra e sorri))

E130. FER: ((riso))

E131. VAL: ( ) ai eu posso pega e mando pré creche.

E132. FER: Uhm-hum::: Ah sim... mas isso ai € pra quando tu precisares.

E133. VAL: ( ) se a creche aceita né Fer.

E134. FER: Aceita.

E135. VAL: ( )

E136. FER: Uhm-hum::: Documento aceita. Seja independente se é aquitmspital
{( ) aceita.

E137. ART: ((aproxima-se da janela))

E138. VAL: { ((tosse)) Mas dai digamos que precisava de um pra [eéaxerox né? Ai
tem que guiché la na PUC se vai muito ali eu consigo. Na edatconsigo -- --
Olha a JANELA olha a janela que cai.

E139. ART: AHM! ((franze a testa, levanta do carro e aponta para a janela))

E140. VAL: Cai l4 pra baixo. QUEBRA o vidro.

E141. ART: ((senta novamente no carro))

E142. FER: O que qui tu qué conta pra mae?

E143. ART: AH.

E144. FER: Qué quitem ali?

E145. ART: Ahah::

E146. FER: Ah,

E147. ART: ((olha para a janela e para Fer, depois mostra o pé))

E148. FER: Ah... Trancou o pé? E agora?

E149. ART: {((abre a porta do carro, fecha e bate na porta, manobrando)) Uhm:::

E150. VALA{ ( ) estavafazendo ( )

E151. ART: {Mum:: ((anda com o carro))

E152. VAL: ((ruido ambiental)) ( ) a gente saiu do hospital dez eajmiinze pras
onze. () Ele sumiu.

E153. ART: ((segue dirigindo o carro pelo corredor))

E154. FER: Nao.

E155. VAL: Mas a gente vai... a minha irmd vai conversa com o medieoura
maneira ou de outra 0os exames estao prontos ( )

E156. FER: Mas se é ( )clinica particular ou dai eles... 0s médicos nao aceitam...

E157. VAL: Nao aceitam{( )

E158. ((grito de outra crianca))

E159. ART: ((acena para a sala de espera))

E160. FER: Uhm-hum.

E161. VAL :( )nao podi( ) né&o podi( )

E162. FER: Entendi.

E163. VAL: Digamos ( )

E164. FER: A burocracia { (...) Qui foi?

E165. ART: { Ah. ((para o carro e olha para obstaculo no ch&o, ultrapassando-o0)). Hum.

E166. FER: Hoje tu so6 vai dirigi €?

E167. ART: ((ao voltar para sala de espera, acena novamente))
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FER: Qué fazer um social hoje o Art ((risos))

VAL: Qué. ((risos)) {( ) Mas ele ja ( ) tudo tem que cuida.

{ ((tosse))

ART: ((olha para Fer, sorri e atira beijo))

FER: ((atira beijo para Art))

FER: Uhm-hum.

ART: ((sorri e dirige de costas até a parede))

FER: E agora... como é que tu vai te virar?

ART: ((gira a direcéo e segue dirigindo, dando tapinhas na porta do carro))
FER: Olha ai...

ART: ((se esforca para girar o carro, fazendo careta))

VAL: E essa boca ai...

ART: Uh.

FER: Tanto que ele ta contando hoje né Val?

((risos))

((tosse))

VAL: Nossa o Art ndo quer mais nada Art?

ART: Uhm::: uhm-hum:: ((olha para uma sala que esta sendo limpa))
FER: Qué contar pra todo mundo que ta dirigindo.

ART: ((chega novamente na janela, desce do carro e fecha a porta))
FER: Vamu Vé.

ART: GO. ((volta para o carro))

FER: Ah.

FER: Mas o que que tu queria conta que tu foi la na janela? Han?
ART: Ha?

FER: Que gue tu queria conté ali que tu viu na janela?

ART: ((olha para a janela)) Na.

FER: N&o era nada de mais?

VAL: Queria mas achd melhor nédo perdé o carro.

ART: Pu ((atira beijo para a janela e volta a dirigir)) Pu-pa. Pa.

VAL: ART. ART. Olha aqui pra MAE.

ART: ((para o carro e olha para Val))

VAL: Fala pra Fer {0 que tu faz na creche.

ART: {Ahm. O a mam. ((leva a mao ao rosto))

VAL: Que qui tu faz na creche?

ART: Ma-mam. ((olha para a méo e sorri)) Ta. ((sai dirigindo))

FER: Pra mae espera um pouquinho. ((risos))

VAL: (( )

FER: Ele ta ocupado...né Val. Depois tu conta né Art?

ART: Uhm-uhm::: Uhm. ((finge que buzina))

FER: E... Agora vai passa mais gente ai. Vai atrapalhar teu transito.
ART: ((segue dirigindo rapido em direcdo a uma sala de atendipuena porta é

fechada))

E210.
E211.
E212.
E213.
E214.
E215.

FER: No fim a amiga entrou na sala e tu fico na rua? ((risos))
VAL: E agora ndo deu nem pra fala? Sé o () hein Art?

ART: ((tosse e olha para Fer, apontando para a sala)) A mamam.
FER: E? O que qui tem 14?

ART: Bamu.

FER: Vamu.
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ART: Ba.

FER: N&o sei o que qui tem 14?

VAL: E agora?

ART: ((olha para a méae)) Uhm.

VAL: Vamu? Nao? Sim.

ART: ((segue dirigindo))

FER: Que qui tem la que tu viu?

ART: Ah. ((aponta para outra sala))

FER: Essa ta trancada {eu acho.

ART: { Uhm. ((aponta para a porta da sala))

FER: Deixa eu ver.

ART: Ah.

FER: ((testa a fechadura)) {T4& trancada.

VAL: {Téa fechada:::

ART: Bah.

FER: Outra vez tu quer vir aqui?

ART: Nam-ba.

FER: Eu ndo achei a chave. S6 aquela ali a tia abriu pra nés.
ART: ((olha para sala onde estava)) MAM.

FER: E::: {Téa fechado.

ART: Ba-BAM.

FER: Essa aqui?

ART: Bom-bam. ((segue dirigindo))

VAL: A gente pode experimentar umas salas novas ele ndo conhece né?
ART: ((entra na sala de recursos))

VAL: Olha olha quem vai entra...

FER: Agora vou ter que desligar sendo... a gente nao resiste.
VAL: () Art. Um fogéo.

ART: ((olha para o fogéo))
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ANEXO |: TRANSCRICAO DO TERCEIRO ENCONTRO

TRANSCRICAO DO TERCEIRO ENCONTRO

» 3@ sessédo — 27/06/2011
* Artur (ART); Idade: 5 anos

 Participantes: Art (crianga), Man (irma) e Fer (Fernanda- pesquisadoregrafista)

((Art, Man e Fer estdo na sala de recursos. Art entra no carro))

E1.MAN: Hein? Ta me ouvindo? Ah esse nao VIRA as rodinhas.
E2.ART: Ah. ((olhas as rodas do carro))

E3.MAN: Viu que esse néo vira as rodinha?

E4.ART: Ah.

E5.MAN: Ou vira?

E6.ART: AH::: AH::: ((olha para rampa de tecido))

E7.MAN: A rampa?

E8.ART: ((olha para Fer e sorri))

E9.FER: Ah... vai |a entdo.

E10. ART: ((gira o carro))

E11. FER: Tu que conhece a sala vai mostrando pra mana o que tem de bom né?
E12. MAN: Ah, esse ai ele tem um em casa. ( ) prair prarua.
E13. ART: ((vai até a porta com o carrinho))

El4. FER: ((risos)) De carrinho?

E15. MAN: Ah ele adora brinca de carrinho.

E16. ART: ((desce do carrinho))

E17. MAN: Nossa. DEVAGAR ART.

E18. ART: Ah::: Ah.

E19. MAN: Devagar com teu carro ai.

E20. ART: Na. ((tenta abrir a porta da sala))

E21. MAN: NAO NAO DA PRA IR LA. {OLHA AQUI.
E22. ART: { ((continua a abrir a porta))

E23. MAN: Olha aqui vamo fica aqui 6. ((fecha a porta))
E24. ART: ((olha para Man))

E25. MAN: Vamo brinca pra ca.

E26. ART: ((volta para o carro))

E27. MAN: Vamu ali nas bolinhas 6.
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E29.

166

ART: ((tenta entrar no carro e é segurado pela irma))
MAN: DEIXA o carrinho e vamu pega outra. Nao tem bola pra gegi@ jo

bola? Hein ART? ART? Hein ART? Nao tem a bola? Hein?

E30.
E31.
E32.
E33.
E34.
E35.
E36.
E37.
E38.
E39.
E40.
E41.
E42.
E43.
E44.
E45.
E46.
E47.
E48.
E49.
ESO.
ES1.
ES2.
ESS.
ES54.
ES5.
ES6.

ART: ((entra no carro e fecha a porta)) Ahm-mam. Bam.

MAN: Mano. Olha aqui o outro carrinho meu.

ART: ((olha para Man)) Ah?

MAN: Olha que bonitinho.

ART: Ha.

MAN: Tu viu ali tem os bichinho 6. Tu gosta de bichinho 6h.

ART: ((acompanha Man com o olhar)) Ah. N& bah. ((segue dirigindo))
MAN: Olha aqui 6h.

ART: Mama-{mamon.

MAN: {Vem aqui brinca com o nené 6h. Vem ca.

ART: Ah?

MAN.Vem ca n6s vamu brinca aqui oh.

ART: Ah?

MAN: Vamu brinca aqui. Vem.

ART: Méo. ((movimenta negativamente a cabeca e volta a dirigir o carro))
MAN: Nao? Vamu vé se a gente acha alguma bola.

ART: A-u. Ah. ((aponta para a piscina de bolinhas))

FER: Ah...aqui tem bola {também.

MAN: {Vem ca. Cadé a bola?

FER: A mana falou em bola ele jA achou um montao.

MAN: Ah... Olha aqui oh tem um pandeiro oh. Oh.

ART: ((volta a atencéo a MAN))

MAN: ((toca o pandeiro))

ART: ((danca dentro do carro e sorri))

MAN: Tu viu::: cara.

ART: ((segue dirigindo))

MAN: Vem CA. Olha aqui oh... o nimero nove ((algarismo em EVA)) Oh

ART. Vem ca com essi teu carro.

ES7.
ES8.
ES9.
EG60.
E61.
E62.
E63.
E64.
E65.
E66.
E67.

ART: Mar::: ((segue dirigindo))

MAN: Hein ART? Tuviu {( ) -- --

FER: {-- --Bi-bip.

MAN: -- -- as bolinha aqui 6h.

ART: ((olha para Man))

MAN: Oh umas bolinha aqui oh.

ART: Ah?

MAN: Uma bolinha.

ART: AH-AHM. ((aponta para carro de puxar))
MAN: Aha... Vem. Vem brinca aqui comigo.
FER: O que tu qué mostrar pr& mana que tu contou ali? A mana né&o

conhece a sala ainda né?
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ART: ((faz a volta com o carro))

MAN: Hein? Nao vai me mostra nada aqui?

ART: Uhm. ((segue dirigindo e desvia da irma))

MAN: Hein? Com lincenca?

ART: Ahm.

MAN: Cadé a buzina do carro?

ART: Uhm::: ((olha para o carro))

MAN: E ai?

ART: AH. Ahm:::

MAN: Olha aqui. Tem um QUADRO ali oh. Pr4 escrevé o6h.
ART: ((continua olhando para o carro))

MAN: Olha o ESCORREGADOR ART.

ART: ((olha para MAN)) Ah?

MAN: Tu viu o escorregador?

ART: Ahm:::

MAN: Tu viu?

ART: TA.

MAN: Tu ndo qué vir brinca aqui?

ART: AHM-AM-mam. ((aponta para um colchonete))

MAN: Que qué isso?

ART: Ah.

FER: Mostra mais de perto que a mana nao sabe o que tu ta apontando.
ART: ((se aproxima do colchonete)) Ham:: Mar:::

MAN: Olha Al oh. Ndo da pra entr&/ subi oh. Olha aqui 6h. {Que legal:

Oh. ((aperta o puffe triangular)) Almofada tu viu?

E92. FER: {Oh a lomba.

E93. ART: ((olha para irma e depois, para outro lado)) AH::: ((appata um
brinquedo))

E94. MAN: Um violao?

E95. ART: Uah.

E96. MAN: PEGA ali o violao.

E97. ART: U-ah.

E98. FER: ((aponta para o viol&do)) Esse aqui?

E99. MAN: Pega. Meu Deus...

E100. ART: ((tenta descer do carro e desiste))

E101. MAN: Olha la. PEGA la.

E102. ART: Ah.

E103. FER: ((faz mencao de alcancar o violdo para Art))

E104. MAN: Ta pequeno essi teu carro. Deixa eu te ajuda.

E105. ART: ((desce do carro))

E106. FER: Acho que o baixinho ta ficando grande né? ((risos))

E107. MAN: T4... Vamu tird teu carro oh ((empurra o carro para tras))

E108. ART: ((pega o violdo com Fer))
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E109. MAN: Vai tocar um violao?

E110. ART: ((toca o violdo e bate o cabo acidentalmente na cab&er)j(olha
para o xilofone))

E111. MAN: Ai ndo d& pra senta. Ai ndo é cadeira. Aqui 6h. ART.

E112. ART: ((olha para Man)) AH.

E113. MAN: Aquitem{( )

E114. ART: {AH:: NA. ((corre em dire¢do ao carro e olha para a Mamendo
sinal negativo com o dedo)) Nah-ah-ah. ((entra no carro)) Nam.

E115. MAN: Ai...

E116. ((risos))

E117. FER: Ué... largou o violdo? Tu ndo ia toca {pra mana?

E118. MAN: { ((d&4 tapinhas no carro)) Tu ndo qué mais o violdo? Tu ta peque
ja ai né?

E119. ART: Ba. ((dirige o carro))

E120. MAN: Tané? Tu viu que legal o ART? Oh... Art.

E121. ART: ((olha para Man))

E122. MAN: Viu que legal?

E123. ART: Ahn.

E124. MAN: Da pra passar embaixo. ((aponta para o tunel “minhocao”))

E125. ART: Ba. ((olha a entrada do tanel))

E126. MAN: E... entra ali... Oi:: Art. Oi Art.

E127. ART: Ah.

E128. MAN: Oi.

E129. ART: AH:: MA-MAM.

E130. MAN: Tu viu que legal?

E131. ART: ((segue dirigindo)) Ah-mam.

E132. FER: Tuviu {que legal?

E133. MAN: {E aqui Art? Da pra entra aqui Art? ((mexe na piscinddinhas))
Hein? Tu viu o monte de bolinha que tem aqui?

E134. ART: ((olha para Man))

E135. MAN: Oh. Olha AQUI...que legal. ((mexe nas bolinhas))

E136. ART: ((se aproxima e aponta para a piscina)) A da-da-da.

E137. MAN: Bolinhas.

E138. ART: Da-da-da. ((aponta novamente para as bolinhas))

E139. MAN: A bolinha.

E140. ART: Da-DA. ((aponta novamente para as bolinhas))

E141. MAN: Bolinha.

E142. ART: A mon:: ((sai dirigindo))

E143. MAN: Tu viu que legal a bolinha aqui 6h? Art? Psiu. {Mano.

E144. ART: {Pum-a: ((vira a direcao e segue))

E145. MAN: E o Fredinho... Tu deixou em casa?

E146. ART: ((para o carro e olha para Man)) Ah?

E147. MAN: Deixou o Fred em casa?
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E148. ART: Na.

E149. MAN: Mas se o Fred tivesse aqui pra brinca contigo né?

E150. ((tosse))

E151. MAN: E o Fredinho...

E152. ART: Ma.

E153. FER:{( )

E154. MAN: {Tu ndo vai entra na casinha hoje? Hein Art? Nao vai emaréua
casinha?

E155. ART: Na

E156. MAN: Nao?

E157. ART: Ah-ah. AHF. Ar::: ((aponta para o puffe triangular))

E158. FER:{Vai l4 entdo.

E159. MAN:{( )

E160. ART: ((segue com o carro até o puffe, para o carro e da tapiochpsffe,
olhando para Man))

E161. ((tosse))

E162. FER: E pra mana senta?

E163. MAN: Sent4 ai?

E164. ART: Ma.

E165. MAN: Mas TU senta ai. O Art senta ai.

E166. ART: Ba. ((afasta-se))

E167. MAN: Hein Art?

E168. ART: HAN?

E169. MAN: Por qué que tu ndo vem brinca aqui?

E170. ART: {Ahm:: ((aponta para o tunel))

E171. MAN: E{( ) Vaila brinca.

E172. ART: ((forca a porta do carro para abri-1a))

E173. MAN:( )

E174. FER: FORCA. Trancou a porta?

E175. ART: Ar:: ((da um tapa na porta))

E176. MAN: Deixa eu te ajuda. Oh. ((abre a porta para Art)) Deu.

E177. ART: MAR. ((termina de abrir a porta))

E178. MAN: Sai.

E179. ART: Na. ((fecha a porta))

E180. FER: ((risos))

E181. MAN: E essa casinha o que qui tem aqui? Oh tem um nené aqui oh. Tu viu
gue tem um nené aqui?

E182. ART: Par.

E183. MAN: Entdo vem ca olha.

E184. ART: Nahn. ((movimenta a cabeca negativamente e sai dirigindo))

E185. MAN: Olha ali o nené ta durmindo oh. ((pega a boneca))

E186. ART: ((para o carro e olha a boneca de dentro do carro))
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E187. MAN: Olha... tA dormindo Art. MEU Deus... até pela janela ta saiviidoo
nené? ((coloca a boneca na cama)) Oh na caminha vamo bota na camviolte de
Tadinha dela.

E188. ART: Ma. ((aponta para a boneca))

E189. MAN: Nao €? Nao qué {( ) Viu que tem uma torneira aqui? Olha.aqui
uma torneira. Tu viu?

E190. FER:{Tuque?

E191. ART: ((olha para Man)) Man.

E192. MAN: E de 4gua? E?

E193. ART: ((segue dirigindo))

E194. MAN: Nao qué brinca mais?

E195. ART: Da. Na.

E196. MAN: Hein Art?

E197. ART: Bu.

E198. MAN: Por qué tu ndo qué brinca aqui comigo e com o cavalinho oh? Oh
ART.

E199. ART: Ah. ((olha para Man))

E200. MAN: Que bonitinho. Oh um cavalinho. Tu viu Art? E um cavalinho...

E201. ART: Ah.

E202. MAN: E um cavalo.

E203. ART: E... ((sorri e olha para Fer)) Vam.

E204. FER: ((sorri))

E205. MAN: Olha aqui. Outro cavalinho 6h Art. Oh... to te falando 6h. Art vem
quendodapra( )

E206. ((risos))

E207. ART: ((tenta subir uma rampa de madeira com o carro)) MAR:::

E208. FER: Ah.

E209. MAN: N&o da pra subi ai.

E210. ART: ((desiste de subir))

E211. FER: Ta apertada aquela rampa né?

E212. ART: ((olha para Fer)) Pa.

E213. FER: E. Aquela ndo deu.

E214. MAN: Vem Art olha aqui... ((pega um fantoche)) 6h um jacaré/uio.le
vai come 0h Art?

E215. ART: ((segue Man)) Ah?

E216. MAN: Tu viu que bonitinho?

E217. ART: Da.

E218. MAN: Tu viu... o que qui foi? Uhn?

E219. ART: Uhm. ((aproxima-se de Man com o0 carro e quase encostseem
pes))

E220. FER: Bi-bi CUIDADO mana.

E221. ART: ((para e olha para Fer))

E222. MAN: ((faz gesto de “pare” com a mao)) Pare. PARE ART.
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E223.  ART: ((sorri))

E224. FER: E agora pra sair dai... como é que tu vai manobrar?
E225. ART: AH. ((aponta para o lado))

E226. FER:E. Forca.

E227. ART: A man. ((insiste no gesto até a irma sair da frente))
E228. FER: Aqui?

E229. MAN: Qué vir pra ca? Vamu vé que hora é? ((olha o celular sobre a mesa))
E230. ART: ((olha para Man))

E231. MAN: Tu ndo vai fica na mesa? Viu que tem uma revista aqui?
E232. ART: Ah::

E233. MAN: Vamu olha aqui a revista? VEM ART.

E234. ART: Ah? ((olha para Man))

E235. MAN: Vamu olha aqui a revista? Olha que legal. Vamu vé se a gente...6h.
E236. ART: Nam. ((tira o gorro de |a e o joga no chao))

E237. FER: Deu calor na cabeca? ((risos))

E238. ART: Arrrm::é::: ((segue dirigindo))

E239. MAN: Também...

E240. FER: Tanto que dirigiu né?

E241. MAN: Oh Art... Tu viu que giz aqui?

E242. ART: ((olha para Man))

E243. MAN: Oh. Tem um quadro la. Tu viu o quadro?

E244. ART: GA.

E245. MAN: Tu viu? Tu né&o vai escrever?

E246. ART: AH:: ((aponta para a piscina de bolinha))

E247. FER: Uhm::

E248. MAN: Vai la dentro brinca com as bolinha. Ah. Vem brinca aqui.
E249. ART: ((olha para MAN e balanca a cabeca negativamente))
E250. MAN: N&o ( )

E251. ART: ((aponta)) A ma.

E252. MAN: Qué?

E253. ART: Ah.

E254. MAN: O escorregador?

E255. ART: Aham:: ((aponta para o escorregador grande, do outro lado))
E256. MAN: L4 também tem um. Tu viu que legal?

E257. FER: Ah o outro é o grande né?

E258. MAN: Tu ( ) o cavalinho de madeira aqui Art?

E259. ART: ((segue dirigindo))

E260. MAN: Art?

E261. ((tosse))

E262. ART: M::

E263. MAN: Oi?

E264. ART: Ah? ((para o carro e olha para a irma))

E265. MAN: Oi Art.
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E266. ART: Ah:: {Uhm-MA.

E267. MAN: {Tu viu ( ) ((aponta para o escorregador))

E268. ART: Ah?

E269. MAN: Tu viu? Tem as escadinha aqui.

E270. ART: Uhne:: a::;: MA-BA ((volta a dirigir o carro))

E271. MAN: Nao entendi o que tu falou.

E272. ART: Ahm.

E273. MAN: N&o entend..

E274. ART: Ma.

E275. MAN: Também nao. ((risos))

E276. ART: ((afasta-se de Man e vira o carro))

E277. MAN: Vai baté.

E278. ART: Uhm.

E279. MAN: Tua porta t4 abrindo.

E280. ART: ((olha para o lado))

E281. MAN: Tua porta ai do teu carrinho.

E282. FER: Tu viu 0 que a mana te avisou?

E283. MAN: A porta do teu carrinho t4 abrindo.

E284. ART: Da.

E285. FER: N&o? ((risos))... Que que tem a porta ali cara?

E286. ART: Ba? ((olha para a porta da sala))

E287. FER:{A porta(...)

E288. MAN: {A porta do teu carrinho ta abrindo. Olha ali 6h. Aqui oh.

E289. FER: Ele olhou pra outra porta ((risos))

E290. MAN: Olha ali oh... ta abrindo. Tu vai cai {pra fora do teu carro

E291. ART: ((abre e fecha a porta do carrinho)) Ba.

E292. FER: Forca. ((risos))

E293. MAN: Tu gostou desse carrinho?

E294. ART: Nam.

E295. MAN: E o teu carro?

E296. ART: A-ma.

E297. MAN: Tutambém gosta?

E298. ART: Ahm-ma. Ma-ma. ((olha para a irma e aponta para outrmka de
puxar))

E299. FER: E que nem aquele 14?

E300. MAN: Que nem aquele la?

E301. ART: Ma... Ma.

E302. FER: Ah é que ta quebrado né... de puxa. E que aquele la a gente puxa. O
ART sentava la quando era menorzinho né cara?

E303. ART: Ha?

E304. FER:E... ele quebrou eu acho. Olha. N&o sei que que houve.

E305. ART: Ha?
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E306. FER: Aqui acho que quebrou. Lembra que a gente puxava aqui quando tu
era pequeno?

E307. ART: ((olha a peca quebrada))

E308. MAN: Quando era...agora ja ndo da pra entra né? Nem sei(fentd(
encaixar a peca))

E309. FER: J&4 nem cabe mais... Esse aqui tem que pega alguém compréorca
bota de volta. ((também tenta encaixar a peca))

E310. MAN: E... Caiu aquele negocinho ali. Agora néo fica.

E311. FER: Eraisso que tu tava avisando a gente... que quebr6?

E312. ART: ((olha para Fer e movimenta os labios, sem produzir som)) Ma.

E313. FER: Foi?

E314. ART: ((da a volta com o carro))

E315. MAN: E o passarinho? Tu viu? () Hein ART? O VAI BATE vai baté.

E316. ART: ((para de dirigir e olha para o tunel “minhocéo”, o qualvesgaiestes
a se chocar e o empurra para o lado)) Ahm-HAM.

E317. FER: Forca. Ta atrapalhando ( )?

E318. ART:{Ma( )

E319. MAN: {( ) Nao vai escrevé aqui?

E320. ART: Ahm.

E321. MAN: E o quadro.

E322. ART: Ah?

E323. MAN: E o quadro.

E324. ART: Ah-AH. ((empurra o tanel))

E325. FER: Ta atrapalhando o teu caminho?

E326. ART: Ah? (Aroa-h)? ((aponta para o tunel, franzindo a testa))

E327. FER:E?

E328. Ma? ((olha para a irma))

E329. MAN: Nao dapra( )esse.Nao( )esse.

E330. ART: MAR:: rar::: ((empurra o tinel com o carro))

E331. FER: {Bl-bip. AH::

E332. ART: {Rar::

E333. MAN: OLHA o niumero um aqui...UM.

E334. ART: ((volta para tras com o carro olha para a irma))

E335. MAN: Tu viu Art?

E336. ART: Ba.

E337. MAN: Vem ca 6h. ((risos))

E338. ART: ((segue dirigindo))

E339. MAN: Seu Art::: U-u:::... Seu Art::: Olha aqui o caminhao oh.

E340. ART: ((segue dirigindo))

E341. MAN: Oh ART... Mano. Maninho.

E342. ART: ((para e olha para Man))

E343. MAN: Viu o caminh&o aqui?

E344. ART: ((sorri e se aproxima de Man)) A-ah.
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E345. MAN: Vem ca olha. Vem ca olha o caminhdo. ( ) aqui essentéio...que
grandao o6h. Viu que bonito?

E346. ART: ((para o carro para olhar o caminhdo de perto)) Ah ((batelmo na
janela do carro))HA.

E347. MAN: E ta saindo pelo vidro...

E348. ((risos))

E349. MAN: ...do teu carro.

E350. ART: Da-da. A-DA. ((olha para o teto do carro e finge que pega um
telefone))

E351. FER: Tem teto solar né?

E352. ART: Dan-da-MA.

E353. FER: ((risos))

E354. MAN: E o telefone.

E355. ART: A-MA.

E356. MAN: Ta ligando pra quem?

E357. ART: (a-dard-da) AHF DA-DA. ((finge que desliga o celular sai
rapidamente com o carro)) Uhm::-ma.

E358. FER: J4t4 chegando em casa...né?

E359. ART: NA. ((segue dirigindo)) Uhmma::pa ((para o carro))

E360. FER: Eu tenho que liberar vocés pra vocés pegarem o 6nibus né?

E361. MAN: Aha.

E362. FER: Agora tu vai pra casa di verdadi. {Vai pega o 6nibus.

E363. ART: ((olha para Fer))

E364. MAN: {N6s vamu pra casa? Vamu pra casa Art?

E365. ART: ((sinaliza negativamente com a cabeca))

E366. ((risos))

E367. MAN: Mas ta na hora. Vamu vé que hora é? Oh... dez e doze. Vam®? Dez
doze. Vamu?

E368. ART: ((sinaliza negativamente com a cabeca))

E369. MAN: Dai em casa tu brinca com teu carrinho.

E370. ART: ((afasta-se de Man com o carro))

E371. MAN: Hein Art? Que tu acha?

E372. ART: Mr::uhm::: ((finge que dirige))

E373. MAN: Vamu?

E374. FER: Outro dia a gente pode convid4d a mana pra vir de novo né? Asthana
veio uma vezinha...

E375. MAN: Hein mano? Vamu? Tu viu que bonitinho Art? Olha. ART. Olha Art.

E376. ART: ((olha para a roda do proprio carro))

E377. MAN: Mano. Mano:::?

E378. FER: Nem ti bola cara?

E379. ART: Ah? ((olha para Fer))

E380. MAN: Vamu?

E381. FER: A mana ti...chamou.
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ART: Ah?((olha para Man))

MAN: Vamu? Vamu?

ART: ((levanta o braco em direcdo a Man))

MAN: O cavalo?

ART: ((aponta para um brinquedo préoximo a Man)) ER:::
MAN: E o Ca(...) a moto.

ART: Er::

FER: E...uma moto né? Tem duas...trés.

ART: Uhm.

MAN: Vamu?

ART: N&o. ((movimenta a cabeca negativamente))
MAN: N&o é UM... é TRES. {Trés.

FER: {((risos))

MAN: Olha AQUI Art. Olha aqui. Mano. Olha aqui.

ART: ((olha para Man))
MAN: Oh. ((se aproxima de Art)) Olha aqui. ((mostra os dedos)).tois..



