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RESUMO

Numa sociedade de cultura letrada, em que a leitura é valorizada, ndo compreender 0s
materiais escritos a circular socialmente é viver em um mundo paralelo. Por isso a leitura e a
escrita tornam-se via de acesso para a inclusdo social, uma vez que constituem
aprendizagens fundamentais para a inser¢do dos individuos nas sociedades ditas letradas.
N&o obstante, € relevante reconhecer ndo somente o dominio do cédigo da leitura e da
escrita, mas também a competéncia como leitor e escritor de seu préprio texto, de sua
prépria historia, incluindo-se aqui também individuos com necessidades educativas especiais
como é o caso das pessoas com Sindrome de Down. No entanto, os estudos sobre o
letramento desses individuos é escasso. Sendo assim, o presente trabalho objetiva analisar, o
impacto da familia e da escola na formacao de leitores que relacionem o que leem com o que
veem, com 0 que sentem, com o0 que vivem, enfim, que construam significados sociais,
historicos e politicos na leitura do texto a que se dedicam, tornando-se, dessa forma, sujeitos
pensantes, de modo que aprendam a utilizar o seu potencial de pensamento na construcéo e
reconstrucdo de conceitos para compreender 0 mundo que os cerca. Para tanto, foi verificada
a participacdo da familia e da escola na promoc¢éo de eventos de letramento com criancgas
com Sindrome de Down. Desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa e transversal, na qual
foram aplicados questionarios para 0s pais ou responsaveis e educadores para verificacdo da
promogdo de situacdes de letramento, bem como foram analisados materiais aplicados e
observadas aulas de leitura na APAE. Os resultados da pesquisa revelam que trés das cinco
mées sdo semi-alfabetizados e ndo leem para os filhos, nem possuem livros em casa. Duas
familias possuem maior escolarizacdo e promovem eventos de letramento com as criancgas e
adolescentes com SD. As professoras realizam praticas e eventos de letramento nas aulas
observadas e na oficina de linguagem. Os dois alunos com SD cujas familias sdo letradas
compreendem, questionam, recontam e dramatizam textos; os trés alunos cujas familias ndo
sdo letradas conseguem compreender e recontar historias. Nas aulas observadas as
educadoras promovem eventos de letramento utilizando variados géneros textuais. A partir
dessas verificacOes, pode-se concluir que os alunos com SD podem alcangar niveis
satisfatorios de letramento quando bem orientados por professoras comprometidas com o
trabalho e mais ainda se tiverem 0 contato com materiais escritos precocemente com a
familia.

Palavras-chave: Letramento. Alfabetizacdo. Sindrome de Down. Leitura.



ABSTRACT

In a society of literate culture, where reading is valued, not understanding the written
materials to circulate socially means to live in a parallel world. So, reading and writing
become the way of access to social inclusion, since they constitute fundamental learnings for
individuals to be inserted in societies considered literates.

Nevertheless, it is important to recognize not only the domain of the code of reading and
writing, but also the competence as a reader and writer of his own text, his own story, here
also including those with special educational needs such as people with Down syndrome.
However, studies on literacy these individuals is scarce. Thus, this study aims to examine the
impact of family and school in shaping readers relate what they read with what they see,
what they feel, what they live, finally, that build social, historical and political meanings on
reading the text in which they engage, becoming thus subject thinking, so that they learn to
use their potential for thought in the construction and reconstruction of concepts to
understand the world around them. To this end, we investigated the involvement of family
and school in promoting literacy events with children with Down Syndrome. Developed a
qualitative, cross-sectional study in which questionnaires to parents or guardians and
educators to check promoting literacy situations were applied, and applied materials were
analyzed and observed lessons in reading APAE. The research results show that three of the
five mothers are semi-literate and do not read to their children, or have books at home. Two
families have higher education and promote literacy events with children and adolescents
with DS. Teachers conduct practices and literacy events observed in lessons and language
workshop. The two students with Down syndrome whose families are literate understand,
question, retell and dramatize texts; the three students whose families are not literate can
understand and retell stories. In the lessons observed the teachers promote literacy events
using various text genres. According to these observations, it seems possible to conclude that
students with Down syndrome can achieve satisfactory levels of literacy when well guided
by teachers committed to the work and even more if they have contact with materials written
early with family.

Keywords: Literacy. Reading. Down Syndrome.
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1 INTRODUCAO

A leitura constitui um caminho para o desvelamento de inimeros conceitos,
apropriacdo de multiplos saberes, além de permitir a simples fruig&o.

Numa sociedade de cultura com base grafocéntrica como a nossa, permeada por
cddigos, letras, simbolos, signos e nimeros, ndo compreendé-los é viver em um mundo a
parte. Por este motivo é que a leitura e a escrita tornam-se via de acesso para a incluséo social.

Entendemos a leitura e a escrita como aprendizagens fundamentais para a inser¢ao dos
individuos nas sociedades ditas letradas e reconhecemos que as sociedades globalizadas
exigem cada vez mais dos individuos processos complexos de letramento. Assim, faz-se
necessaria a responsabilidade em oferecer aqueles que ndo dominam o cddigo escrito um
aprender continuo, ante os avan¢os do conhecimento e a permanente criacdo de cddigos, de
linguagens e simbolos. N&o obstante, é relevante reconhecer que ndo somente o dominio do
cadigo da leitura e da escrita, mas também a competéncia como leitor e escritor de seu proprio
texto, de sua prépria histéria, de sua passagem pelo mundo séo relevantes.

O letramento constitui um tema interdisciplinar, uma vez que o mundo atual, centrado
na escrita, exige compreensdo dos diversos géneros textuais que fazem parte do universo
cultural. O letramento tem sido alvo de discussdo no ambito educativo em funcdo do elevado
indice de pessoas que ndo conseguem compreender o que leem, mesmo sendo alfabetizadas;
isto é, decodificam, mas ndo sdo capazes de interpretar, extrair o sentido do texto. Esse fato
pode ser comprovado pelos baixos indices de aproveitamento de estudantes brasileiros nas
avaliacOes internacionais, como o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA). O
pais alcancou em 2009 a 572 colocacgdo, a frente apenas de outras oito nacGes. A média de
leitura do Brasil em 2009 foi de 412 pontos abaixo da de paises latinos como Chile, Uruguai,
México e Colémbia, que tiveram indices baixos de aproveitamento na referida avaliagdo.
Esses indices revelam o déficit de compreensdo de leitura dos estudantes brasileiros e
desvelam o fracasso do ensino escolar, ja que a escola é o principal ou, em muitos casos, 0
Unico ambiente em que se aprende e pratica a leitura.

Apesar de seu papel decisivo, a escola nem sempre oferece possibilidades para a
realizacdo de propostas ou de projetos que pretendem desenvolver a habilidade da leitura. E o
problema é mais complexo do que parece quando se observa o cotidiano escolar. Analisando-
se 0 contexto historico sobre a formacdo de leitores percebe-se que o ensino inadequado da

leitura — devido principalmente & falta de capacitagdo de profissionais - influi no
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desenvolvimento de futuros leitores que possam compreender, criticar, questionar e mudar o
seu contexto social.

Muitos dos problemas de compreensao leitora que emergem nas séries iniciais do
Ensino Bésico e que podem se estender para as séries subsequentes tém sua origem no
processo de alfabetizacdo ineficaz. Formar um leitor proficiente que compreende o que €,
percebe os implicitos do texto, a linguagem simbdlica, consegue estabelecer relacdes entre
diferentes textos que circulam socialmente é fundamental para o sucesso escolar e para a
interacdo social. E essa a perspectiva do letramento - ensinar a leitura e a escrita para fins
praticos sociais, que devem fazer parte do contexto escolar desde a alfabetizacdo. Alfabetizar
sob o ponto de vista do letramento € tomar posse da leitura, escrita e numeralizacao,
auxiliando o aluno a refletir criticamente sobre a realidade na qual esta inserido,
potencializando a condicdo de alunos como sujeitos atuantes no contexto social, econémico,
ambiental e cultural. Essa oportunidade deve ser franqueada tanto para os alunos com
desenvolvimento cognitivo normal, quanto aos que possuem necessidades educativas
especiais, como € o caso das pessoas com Sindrome de Down.

Aliada ao papel da escola como agéncia de letramento estd a familia, importante
elemento para auxiliar no processo de letramento. A crianca que convive desde muito cedo
com a palavra escrita por meio de leitura de historias na hora de dormir, que vé os pais ou
irmdos lendo livros, revistas, jornais, quadrinhos, fazendo comentérios de noticias, fica
familiarizada com o escrito e reconhece que a linguagem verbal possui formas diferenciadas
de expressdo. Ao adentrar o universo escolar, a crianca ndao tem a impressao de estar
convivendo com o desconhecido ao se deparar com a leitura e a escrita e tem mais condi¢oes
de obter sucesso na aprendizagem da leitura de forma plena.

Com base no direito que todos tém de serem capazes de fazer uso social da leitura com
habilidade e criticidade, o presente trabalho objetiva analisar os niveis de letramento de
criancas com Sindrome de Down com base no aporte tedrico condizente com o tema e no
conceito de letramento, considerando 0s niveis de participacdo dos atores do contexto
educacional e familiar. Parte-se do pressuposto de que o0s eventos de letramento
proporcionados pela escola e pela familia auxiliem na formacédo desses sujeitos como leitores
que relacionem o que leem com o que veem, com 0 que sentem, com o que vivem, enfim, que
construam significados sociais, historicos e politicos na leitura do texto a que se dedicam.
Julgamos esse objetivo importante, pois tomamos a leitura como potencializadora da
formacdo de sujeitos pensantes, construtores e reconstrutores de conceitos, no intuito de

compreender e agir sobre o0 mundo.
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A inquietagdo que motivou uma pesquisa desta natureza foi a busca em descobrir a
mediacdo pedagogica do professor na conducdo de ensino de leitura para fins préticos e
sociais e o papel da familia no processo de letramento de pessoas com Sindrome de Down
(doravante SD).

Justifica-se também a realizacdo desta pesquisa devido ao escasso nimero de estudos
sobre a leitura de pessoas com a SD, como comprova o levantamento realizado por Comin e
Costa (2012, p. 18), que desenvolveu uma busca de estudos empregando os descritores
“Sindrome de Down - leitura”, “Sindrome de Down - escrita” e “Sindrome de Down -
alfabetizagdo”. A busca encontrou apenas 7 artigos no SCiEL0, 22 no Google Académico
Internacional/Nacional e 15 no Portal de Periddicos da CAPES. Diante desses dados, fica
evidente a necessidade de estudos sobre o letramento de pessoas com SD, uma populacédo
representativa da sociedade para a qual devem ser feitos todos os esforcos no sentido de torna-
la cada vez mais engajada e funcional, superando suas limitacdes.

A grande incidéncia da SD é um fator que concorre para 0 empreendimento deste
estudo. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE), o senso
demogréafico de 2000 apurou que havia 300 mil pessoas que formariam a populagdo com SD
no Brasil. Parte dessas pessoas encontra-se em idade de frequentar a escola.

Vale salientar que a inclusdo de pessoas com SD na escolarizacdo € um direito
garantido pela legislacdo, que contempla todas as criancas em idade escolar com
desenvolvimento dentro dos pardmetros considerados normais ou com necessidades
educativas especiais.

Assim, é de grande importancia refletirmos, conhecermos essa realidade, com o intuito
de auxiliar pais e professores a melhor conduzir o processo de letramento. Participaram da
presente pesquisa os pais de individuos com SD com idades cronologicas variadas,
alfabetizados e semi-alfabetizados. As criangas estdo matriculadas na Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) de uma cidade do interior do Estado da Bahia. Os pais
responderam a um questionario semi-estruturado com perguntas que visaram a verificar 0s
eventos de letramento oportunizados aos filhos. Também participaram da pesquisa 0S
professores dessas criancas com SD, respondendo a um questionario sobre o desempenho dos
sujeitos no que diz respeito aos niveis de letramento. Além da aplicacdo dos questionarios,
incluiu-se a observacdo das aulas de leitura e a analise dos materiais utilizados nas aulas de
leitura.

Para atingir o objetivo proposto, no primeiro capitulo discutimos o0s processos de

leitura e o papel do contexto social. No segundo capitulo, tratamos de letramento e inclusdo
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social assinalando a importancia do dominio da habilidade de leitura para a participacao ativa
do individuo na sociedade atual que tem base grafocéntrica; no terceiro capitulo versamos
sobre o letramento no caso da SD, destacando os aspectos cognitivos e biolégicos implicados
na linguagem de pessoas com SD e refletindo sobre a compreensdo leitora na sindrome
considerando a especificidade desses sujeitos. O quarto capitulo trata da pesquisa
experimental, incluindo os objetivos, a apresentacdo dos participantes, dos instrumentos e
métodos para coleta de dados, da analise e discussdo dos dados. No final, apresenta-se uma
discussdo geral dos resultados, apontando também as limitacBes da presente pesquisa e
sugerindo estudos futuros.
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2 LEITURA: CONCEPCOES, ENSINO E O PAPEL DO CONTEXTO SOCIAL

O valor social da leitura € inegavel. Convivemos a todo instante com elementos
simbdlicos de diversas naturezas. No entanto, nem sempre foi assim. Em alguns periodos da
historia, como na Grécia Classica, na ldade Meédia, a leitura era restrita a poucos
privilegiados. Neste capitulo resgatamos brevemente a histdria da leitura, reconstituindo sua
evolucdo e as diversas formas de ler que caracterizam as sociedades de cada época até a
atualidade. ApGs o resgate histérico é discutido o conceito de leitura, questdes referentes ao
ensino de leitura e a contribuicdo da Psicolinguistica. Por fim é abordado o papel do contexto

social nos processos de leitura.

2.1 LEITURA: ASPECTOS HISTORICOS

A leitura potencializa aspectos relacionados a cogni¢do e a socializacdo, como a
formacdo de habitos, atitudes e o desenvolvimento de habilidades; desenvolve a capacidade
de resolucdo de problemas; oportuniza a recreacdo; auxilia na aquisicdo de conhecimentos;
desenvolve a memoria; reestrutura conceitos e ajuda no aprimoramento da escrita.

A conceituacdo da leitura pode ser encontrada em diversas perspectivas teoricas e
metodologicas. Ao longo da evolucdo da humanidade, a leitura foi abordada em diversas
concepcoes, conforme as demandas sociais. Portanto, é valido refazer o percurso histérico da
leitura para compreender como se consolidou seu valor social.

A escrita, obviamente anda de méos dadas com a leitura, portanto, é valido historicizar
sua trajetoria; Chartier (2002, p. 6) avalia que “toda historia das praticas de leitura, é portanto,
necessariamente uma historia dos objetos escritos e das palavras leitoras”.

A escrita surgiu, ainda rudimentarmente, pela necessidade de 0 homem se comunicar e
desenvolver algumas atividades sociais, como registrar as atividades comerciais quando se
estabelece uma fase de evolucdo da sociedade mercantil. Os homens navegavam para entdo
vender ou trocar mercadorias e dessa forma os registros contabeis por meio da escrita
funcionavam como demonstrativos de tudo que era vendido, do estoque e dos lucros obtidos
na comercializacdo. Tais registros eram, portanto, alternativas para ndo haver prejuizos.

Foi o Oriente que nos legou a escrita, uma das mais revolucionarias invencdes do
homem. Foi criada pelos Sumérios, uma das mais antigas civilizagdes mesopotamicas (4000
a.C. - 1900 a.C.). Por volta de 4000 a.C., os sumérios desenvolveram a escrita cuneiforme.

Usavam placas de barro, onde cunhavam esta escrita. Dai surgiu a leitura em “sua forma
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verdadeira quando se comecou a interpretar um sinal pelo seu valor sonoro isoladamente em
um sistema padronizado de sinais limitados” (FISCHER, 2006, p. 15).

A escrita era usada para fazer registros cotidianos, administrativos, econdmicos e
politicos da época. A leitura, portanto, era um recurso que ajudava no mundo dos negdcios.
Os materiais para a escrita foram surgindo de acordo com as necessidades de cada nagéo; cada
uma fazia seus registros de acordo os recursos disponiveis como, por exemplo, 0s sumérios
usavam o barro, os egipcios, fibras vegetais (papiro), os tecidos, o couro dos animais, entre
outros materiais.

A antiga forma da escrita egipcia surgiu no inicio do Antigo Império e foi denominada
“hieroglifo” (do grego hieros,“sagrado”, e glyphein, “gravar”, ou seja, a “escrita dos deuses”
ou “entalhes sagrados”). Essa escrita € encontrada sobretudo em monumentos e,
normalmente, gravada em pedra. Os hierdglifos serviam principalmente a propdsitos
religiosos e seu conhecimento era limitado a casta dos sacerdotes, que formava escribas em
escolas proprias. Havia trés tipos de escrita: a Hieroglifica, a Hieratica (escrita cursiva
utilizada na maior parte dos textos literarios, administrativos e juridicos) e a Demética (forma
simplificada da escrita hieratica, utilizada em documentos juridicos).

Em todas essas civilizacdes a figura de destaque era o escriba, que era iniciado na arte
das letras em tenra idade. Esta “escrita de escriba” (THOMAS, 2005, p. 23) tinha carater
utilitario (comercial ou religioso), ndo era produzida com valor estético, servia a uma casta
superior e a sua leitura era para poucos privilegiados, uma vez que ndo havia o ensino da
leitura em larga escala.

As escritas cuneiformes e hieroglificas trouxeram dificuldades para sua decifracao,
principalmente a escrita cuneiforme. O alemdo Grotefend descobriu que, em todos 0s grupos
de cunha (escritas cuneiformes), as pontas mais estreitas jamais se uniam, o que indicava que
0s caracteres ndao deviam ter sido escritos, mas sim gravados. As pontas das cunhas surgiam
sempre voltadas para baixo e para a direita, 0 que tornava bem possivel que a leitura devesse
ser feita da esquerda para a direita. E assim, passo a passo, esse filélogo reuniu
conhecimentos que permitiam a leitura de diversas pranchas de barro gravadas em caracteres
cuneiformes, que esclarecem a histéria de algumas civilizacdes da antiguidade (ARAUJO,
2001). Esta descoberta revelou aspectos importantes da cultura e da histéria da Mesopotamia
e de povos que utilizaram a escrita cuneiforme, revelando também os primérdios da leitura,
atividade cultural de suma importancia para o progresso da humanidade.

Os fenicios deixaram para ndés o maior legado cultural da Antiguidade e que contribui

para a disseminacdo da leitura: um alfabeto fenicio fonético simplificado, com cerca de 22
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letras, que inovava em relacdo a outros sistemas de escrita da antiguidade por basear-se em
sinais representando sons, ao invés de pictogramas. Esse alfabeto é o ancestral de grande parte
dos alfabetos usados no mundo (como o grego, o latino, o arabe e o hebraico).

O primeiro alfabeto fenicio foi adaptado a partir desse sistema silabico de escrita
cuneiforme sumério. Os gregos, por sua vez, adotaram o alfabeto fenicio e acrescentaram as
vogais, dinamizando a escrita e consequentemente facilitando a disseminacao da leitura.

A leitura era praticada na sua forma oral, “norma desde os primérdios da palavra
escrita” (MANGUEL, 1997, p. 59).

Na Antiguidade grega a escrita € colocada a servi¢co da cultura oral e da conservagdo
do texto, época histdrica na qual a leitura era feita por poucos alfabetizados. A partir da época
helenistica, a literatura passa a depender da escrita do livro, cujo formato padrdo era o volume
ou rolo, dando inicio a uma organizacdo na producao literaria. Surgem as grandes bibliotecas
helenisticas que representavam muito mais sinais de grandeza e de poder, do que
propriamente a difusdo da leitura. Goody e Watt (2006, p. 58) consideram que o caso da
leitura e da escrita alfabética era provavelmente uma consideragdo importante no
desenvolvimento da democracia na Greécia. Isso porque a maioria dos cidaddos livres poderia
ler as leis e tomar uma parte ativa nas elei¢des e na legislacao.

Roma herda do mundo grego a estrutura do volume e as préaticas de leitura. Livros
gregos chegam como despojo de guerra. A leitura € um habito exclusivo das classes
privilegiadas, dando origem as bibliotecas particulares, com jardins, espago para convivéncia,
simbolo de uma sociedade culta.

Assim como as classes desprivilegiadas, as pessoas com deficiéncia ndo tinham direito
de aprender a ler, pois sofriam rejeicdo ou eliminacdo sumaria do grupo dos letrados. A
segregacdo e o preconceito eram tantos, que na Roma Antiga tanto os nobres como os plebeus
tinham permissao para sacrificar os filhos que nasciam com algum tipo de deficiéncia.

A democratizacdo da leitura demoraria ainda muitos séculos para acontecer.

O codex, um livro com paginas, substitui o rolo a partir do século Il d.C. e essa
transformacéo do formato traz em si novas praticas leitoras. Durante a Idade Média, a préatica
da leitura concentrou-se no interior das igrejas, das celas, dos refeitorios, dos claustros e das
escolas religiosas, geralmente restrita as Sagradas Escrituras. Com o codex, na ldade Média
surge a maneira silenciosa de ler, sobretudo textos religiosos que exigiam uma postura
meditativa.

O ensino da leitura fora dos mosteiros era feito no ambiente doméstico. Conforme

descreve Manguel (1997), competia as amas o papel de iniciar o ensino de leitura as criangas



20

da aristocracia e da alta burguesia e, na comunidade judaica, era o professor que ia as casas
ensinar os textos sagrados do Tora.

A Idade Média foi marcada também pela proibicdo da leitura de determinados livros
considerados heréticos, perigosos pelos detentores do poder (clero ou politicos):

A cultura escrita é inseparavel dos gestos violentos que a reprimem. Antes
mesmo que fosse reconhecido o direito do autor sobre sua obra, a primeira
afirmacdo da sua identidade, esteve ligada a censura e a interdigdo de textos
tidos como subversivos pelas autoridades religiosas ou politicas. Esta
“apropriac¢do penal” dos discursos, segundo a expressdo de Michel Foucault,
justificou por muito tempo a destruicdo dos livros e a condenacdo de seus
autores, editores ou leitores. As perseguicGes sdo como 0 reverso das
protecdes, dos privilégios, recompensa ou pensdes concedidas pelos poderes
escolasticos ou principes. O espetaculo publico do castigo inverte a cena da
dedicatoria. A fogueira em que sdo lancados 0os maus livros constitui a figura
invertida da biblioteca encarregada de proteger e preservar o patriménio
textual (CHARTIER, 1998, p. 23).

Numa perspectiva global, a desintegracdo do regime feudal medieval de producéo
derivou dos abalos sofridos pelo sistema, em decorréncia do ressurgimento do comércio a
longa distancia no Continente Europeu. Com o fim do Feudalismo, a burguesia e as relacdes
de producéo capitalistas floresceram por volta dos séculos XI e XII, quando comegou um
intenso crescimento urbano e comercial. Ressurgiram as cidades e as escolas entre os seculos
X1 e XIV, ampliando o acesso ao livro e a novas praticas e funcfes da leitura, como descreve
Chartier (2002, p. 22):

Do final do século XI até o século X1V, tem-se uma nova era na histéria da
leitura. Renascem as cidades, e com as cidades, as escolas, que sdo 0s
lugares do livro. A alfabetizacdo se desenvolve, a escrita progride em todos
0s niveis, os usos do livro se diversificam. Préaticas de escrita e praticas de
leitura, fungdo uma da outra, formando um nexo orgénico e inseparavel. Lé-
se para escrever, para a compilatio, que é o método peculiar da composigao
das obras escoldstica. E escreve-se para leitores.

A invencdo da imprensa por Gutemberg no século XV por volta de 1439, com a
técnica da reproducdo de textos e producéo de livros, permitiu que cada leitor tivesse acesso a
um namero maior de livros. No entanto, o percentual de leitores ndo cresceu na mesma
proporcao que a expansao demografica mundial. Mesmo assim, houve a profusdo cada vez
maior de textos, documentos, livros, ou seja, dos variados géneros textuais que circulam na
sociedade, e a leitura se difundiu.

Em meados do século XVIII, a leitura era vista como algo que oferecia perigo a salde,

pois 0 empenho continuo a um texto podia trazer prejuizo ao cérebro, olhos, nervos e ao
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estdmago. Eram vérios os disturbios fisicos que se atribuiam como sendo consequéncia da
leitura. Porém, esses ndo eram os piores, o cuidado maior era com leituras que poderia atingir
a alma, estas punha em risco a moral dos leitores. Aos que atentavam contra a integridade, 0s
textos literarios, e, principalmente, os romances diziam ser 0os que mais ofereciam ameagas,
pois estes continham historias e situacdes que ndo eram condizentes com os valores impostos
a sociedade da época.
O desejo de afastar as pessoas da leitura ndo era pelos males fisicos que esta podia
Ihes causar, pois ndo era em si um problema, e sim, pelo fato das pessoas poderem levar
para a realidade o que liam nos livros. A leitura poderia fazer com que elas percebessem as
desigualdades sociais em que estavam inseridas, de modo que os menos favorecidos ndo
poderiam se alimentar de ideias que pudessem mudar sua situacdo. Essa preocupacao levou
a censura e a proibicdo de composicdo e publicacédo de livros tidos como inconvenientes.
Bernard Mandeville (apud ABREU, 1999, p. 13) dizia que:

Ler, escrever, contar sdo [...] muito perniciosos aos pobres. [...] Homens
que devem permanecer e terminar seus dias numa ardua, fatigante e
dolorosa quadra da vida, quanto antes a ela se acostumarem, mais
pacientemente a suportarao.

E inegavel que a grande revolugdo da leitura acontece pelo modelo escolastico de
ensino nas universidades, quando o livro de transforma num instrumento de trabalho
intelectual.

Com a expansdo da rede publica, o ensino cada vez mais chegava ao alcance das
camadas populares. Ampliaram-se 0s meios de acesso a leitura: houve um aumento
significativo do numero de livrarias e de bibliotecas populares, inclusive bibliotecas
ambulantes. Surgem inUmeras séries de livros de leitura e, ao contrario do que acontecia no
passado, cada livro passa a ter um tempo menor de utilizacdo na escola. Anteriormente,
alguns compéndios sobreviviam no cotidiano das salas de aula por quarenta e cinco anos. A
mudanca decorreu tanto da necessidade de constante atualizacdo do contetdo, quanto do
desenvolvimento de pesquisas, que a cada dia modificam o conhecimento pedagdgico, sem
falar nos interesses comerciais das editoras.

A histdria mostra a consolidacdo da importancia social da leitura que, na Antiguidade,
era restrita a um pequeno nimero de iniciados e tinha funcbes especificas de registros
contabeis, cotidianos e religiosos e aos poucos foi sendo disponibilizada a um nimero cada

vez maior de pessoas, principalmente pela escolarizagéo.
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A importancia que a leitura adquiriu deve-se ndo sO pelo que representa de
aproveitamento dos recursos da lingua, mas também pelas possibilidades novas e
surpreendentes que abre em termos de observagao, compreensao do mundo, das tradi¢Ges e da
cultura.

O percurso histérico da leitura desde sua génese até a contemporaneidade fez com que
as concepcdes do termo fossem se (re)criando e se transformando conforme a sociedade
evoluia e o valor e as fungdes da leitura se configuravam. Algumas das concepc¢des de leitura

serdo discutidas na segdo a sequir.

2.1.1 Concepcao de leitura

A palavra “ler” vem do étimo latino legere que significa ao mesmo tempo ler e colher.
Pode-se depreender desse significado que a leitura é o ato de “colher” os sentidos do texto.
Essa ideia vai de encontro a visdo da leitura como decodificacéo.

Por muito tempo a leitura foi vista como 0 mero processo de decifracdo da escrita.
Nesse ponto de vista, saber ler consiste num conhecimento baseado principalmente na
habilidade de memorizar sinais graficos (as letras). O avanco da sociedade e da circulacdo de
textos trouxe uma visdo bem mais ampliada da leitura. Segundo Antunes (2006, p. 70), “A
leitura é uma atividade de acesso ao conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda. uma
atividade de acesso as especialidades da escrita”.

A leitura exige que o leitor mobilize diferentes tipos de conhecimentos. De acordo
com Solé (1998, p. 22), “ler ¢ um processo de interacao entre o leitor € o texto™.

Ler implica coletar os sentidos expressos pela escrita. Pacheco e Vasconcelos (s/d, p.

3) expbem a relacdo de interdependéncia entre a leitura e a escrita:

Ler é, antes de tudo, doar, dar sentido, propor sentido, perceber, decifrar,
interpretar, colher, percorrer, inquirir, reconhecer, transcender simbolos e
significados. A escrita é o alvo de todo esse processo da leitura, é o espaco,
em que se deita 0 mundo e sua colcha de sentidos e significados, tramada
nos mais diversos pontos em que a linha do espago possa convergir e se
articular. A escrita é leitura, pois se 1€ pelo que se da na visibilidade. A
leitura € escrita quando ha necessidade de congelamento de registros. O que
se faz visivel, é o que esta em relacdo com o que € dito, é o0 que se conecta
em visibilidade e ascende ao poder da leitura como escritura. A
representacdo é uma forma de se fazer apresentar o objeto da materialidade
crua do mundo para transversa-lo pela trama do signo, da palavra, etc. e
assim outra vez apresenta-lo. A representacdo é da ordem do signico ou
simbdlico, do real possivel e do imaginario, tornando um ciclo de
reproducdo de regras e normas que ja existem mesmo antes de existirmos.
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A leitura possibilita ao sujeito uma interagdo com o mundo de forma participativa e
ativa.

A leitura deve ser vista como uma das conquistas da espécie humana em
seu processo evolutivo de hominizagdo, mesmo porque o ‘nascimento e
plenitude da razdo estdo condicionados pelo acimulo de observacdes de
outras mentes que nos precederam e que é transmitido pela palavra oral ou
escrita’. Isso significa que toda sociedade, nas suas diferentes etapas
evolutivas, produz uma memoria cultural, e que a leitura venha a ser um
dos instrumentos para conhecimento e transformacdo dessa memodria, isto
é, das idéias, instrumentos e técnicas produzidos e conservados pelo
homem. Por isso mesmo, o processo de leitura apresenta-se como uma
atividade que possibilita a participacdo do homem na vida em sociedade,
em termos de compreensdo do presente e passado e em termos de
possibilidade de transformacdo cultural futura. E, por ser um instrumento
de aquisicéo e transformacdo do conhecimento, a leitura, se levada a efeito
critica e reflexivamente, levanta-se como um trabalho de combate a
alienacdo (ndo-racionalidade), capaz de facilitar ao género humano a
realizacdo de sua plenitude (liberdade) (SILVA, 1997, p. 45-46).

Antunes (2006) diz que a leitura possibilita a experiéncia gratuita do prazer estético,
do ler pelo simples gosto de ler e admirar, e de deleitar-se com as ideias, com as imagens,
com o jeito bonito de dizer literariamente as coisas.

Neste sentido, por meio dela o leitor poderd criar suas imagens de mundo, seu
contexto, revelando o prazer de estar se apropriando do novo, este que por sua vez desperta a
curiosidade que, em consequéncia, despertara no individuo o prazer em ler.

A leitura se apoia, portanto, em duas fontes de informacdo bem diferentes. Uma € a
fornecida pelo autor (registros graficos sobre uma péagina), que chamamos de informacéo
visual. E a informacio que desaparece quando desligamos a luz e nos afastamos do texto. A
outra fonte de informacdo encontra-se no cérebro do leitor, que fornece informacdes nao
visuais, disponiveis e presentes mesmo quando os olhos estdo fechados ou a luz apagada. Séo
dois tipos de informacdo, com suportes distintos e reciprocos (BARBOSA, 1994).

Considerando a importancia do acervo do leitor, “muito do que se consegue apreender
de um texto ja faz parte do conhecimento prévio” (ANTUNES, 2006, p. 67). As pessoas
trazem experiéncias, vivéncias que sdo acionadas quando entram em contato com um texto e
buscam extrair seu sentido.

A compreensdo de textos faz-se necessaria especialmente quando a crianca entra em
contato com a leitura no ambiente escolar, onde o ensino da leitura é sistematizado. No
sistema escolar brasileiro, o ensino da leitura tem gerado resultados insatisfatorios e

preocupado os educadores, que buscam solucGes. Por isso uma reflexdo a respeito da forma
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como o ensino da leitura tem sido praticado sera abordado a seguir.

2.1.2 O ensino da leitura

O ensino formal de leitura tem sua génese na alfabetizacdo. O processo de
decodificacdo abre caminho para a formagdo do leitor autbnomo capaz de perceber-se como
leitor do mundo a sua volta e de compreender que é ele quem confere ao texto sua unidade de
sentido.

Mas chegar a esse estagio de plenitude na leitura requer um longo caminho percorrido
por professores e alunos. E o ensino de leitura no Brasil esta longe do ideal. A constatacéo de
que o ensino da leitura ndo tem evoluido satisfatoriamente para a formacdo de leitores
proficientes encontra-se, por exemplo, nos dados coletados pelo Instituto Paulo Montenegro e
a ONG Acdo Educativa, entidades que estabeleceram parceria na concepcdo e no
estabelecimento do Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf).

Os dados da Tabela 1 revelam que, apesar da diminuicdo do analfabetismo, ainda ha
indices altos de pessoas que ndo conseguiram alcancar niveis elevados de alfabetizacdo e,
portanto, de leitura.

Os resultados do ensino escolar de leitura também ndo sdo animadores - a Avaliacao
Brasileira do Final do Ciclo da Alfabetizacdo, batizada Prova ABC, parceria entre o
movimento independente Todos Pela Educacdo, o Instituto Paulo Montenegro (lbope), a
Fundacdo Cesgranrio e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep),
realizada em 2011, aponta que, em meédia, 43,9% dos estudantes terminam o ciclo de

alfabetizacdo sem aprender o que deveriam em leitura (GOULART, 2011).

Tabela 1 - Evolucéo do Indicador de Alfabetismo Funcional
Populacéo de 15 a 64 anos (em %)
2001- | 2002- | 2003- | 2004- 2007 2009 2011-
2002 2003 2004 2005 2012
Analfabeto 12 13 12 11 9 7 6
Rudimentar 27 26 26 26 25 21 21
Basico 34 36 37 38 38 47 47
Pleno 26 25 25 26 28 25 26
Analfabetos funcionais 39 39 38 37 34 27 27
(Analfabeto e Rudimentar)
Alfabetizados 61 61 62 63 66 73 73
funcionalmente (Basico e
Pleno)
Base 2002 2002 2002 2002 2002 2002 2002

Fonte: BRASIL, INAF (2001 a 2011, p. 2)
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A situacdo de deficiéncia na leitura ndo € novidade, pois ha décadas esse problema

tem gerado inquietacOes de educadores e de agentes do governo. O quadro abaixo resume 0s

programas de incentivo a leitura desenvolvidos pelo governo federal desde a década de 1970:

Quadro 1 - Programas de incentivo a leitura no Brasil emanados do governo federal

. Orgéo Critérios
Programa Ano Objetivo Alvo Promotor Distribuicio
Programa do | 1971 | Implantar sistema de | Alunos do Ensino | Estado/ Escolas
Livro - contribuigao Fundamental INL/ publicas
Didatico para | 1985 | financeira para o COLTED
0 EF Fundo do Livro Decreto n°
(Plidef) Didatico. 68.728, de
08/6/1971
Programa 1985 | Distribuir livros | Alunos do Ensino | Estado/ MEC | Escolas
Nacional dias didaticos. Fundamental / publicas
do Livro | atuais INL
Didatico
(PNLD)
Programa 1992 Estruturar uma rede | Professores, Estado / Nacional
Nacional dias de programas bibliotecarios, MEC/
de atuais | capaz de consolidar | pesquisadores Fundacéo
Incentivo préticas leitoras. e Biblioteca
a Fazer crescer interessados  na | Nacional /
Leitura - a consciéncia e a | areada leitura. FNLIJ
PROLER demanda das
condi¢Bes de acesso
variado aos bens
culturais — leitura e
escrita.
Programa 1992 | Oferecer formacdo | Interessados na | Estado/ Nacional
PRO- dias | continuada — area MEC
LEITURA atuais | teérica e pratica | da leitura. /
sobre a leitura. Fundacéo
Biblioteca
Nacional /
FNLIJ
Programa 1997 Promover a leitura | Bibliotecas Estado/ MEC | 1998: 1% a 8°
Nacional dias aos alunos e | Das escolas | SEDF/ séries, com +
Biblioteca da | atuais professores. Apoiar | Publicas de FNDE de
Escola projetos de | Ensino 500 alunos;
(PNBE) capacitacdo e | Fundamental; 19909:

atualizacdo do
professor do E. F.

portadores de
necessidades
especiais

12 a 4* séries
com

+ de
alunos.

150

Fonte: Copes (2010)

Os programas de incentivo a leitura listados acima visam contemplar alunos que

cursam o Ensino Fundamental, fase propicia para a consolidacdo da leitura e ndo somente
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dirigiram o apoio aos alunos com desenvolvimento tipico como também para alunos que
possuem necessidades educativas especiais.

Além de programas de incentivo a leitura, o governo federal brasileiro criou
fundagdes, instituicdes, associagdes, congressos e proclamagdes para promover e apoiar a
leitura e a disseminacéo de livros conforme o quadro 2.

O panorama brasileiro da leitura indica que as criangas leem pouco, 0s jovens leem
pouco, assim como os adultos. As iniciativas que propdem o incentivo a leitura desenvolvidas
pelo governo descritas acima ndo séo suficientes para resolver os problemas de leitura, mas
sdo acOes afirmativas que colaboram para mudar o quadro. A solucdo para desenvolver
habitos de leitura entre os alunos brasileiros requer tempo e dedicacdo em atitudes conjuntas
entre 0 governo com destinacdo de verbas, programas e projetos, a escola como o principal
ambiente que cria possibilidades de envolvimento da crianga com 0 mundo da leitura, e a

familia, todos engajados em um amplo projeto de desenvolvimento da leitura.

Quadro 2 - Fundac0es, Instituicdes, Associacdes, Congressos e Proclamacdes

Nome Ano Objetivo Alvo Orgao
Promotor

Fundacéo A partir de Promover a leitura Criancas, jovens, Iniciativa
Nacional do 1968 literaria e divulgar o professores, Privada
Livro Infantil e livro de literatura bibliotecarios e - filiada a IBBY
Juvenil infantil e juvenil de interessados (6rgdo
(FNLI1J) qualidade; investir na | na area da leitura. consultivo
(Instituicdo ndo- formacao de da UNESCO)
governamental, professores e
sem fins bibliotecarios; realizar
lucrativos) oficinas, cursos,

seminarios; prestar

assessorias junto a

entidades puablicas e

privadas.
Proclamacéo do 1972 Promover a leitura. Todos os paises UNESCO/
Ano EMO
Internacional do
Livro
Associacdo A partir de Promover a leitura. Interessados na IRA; CBS
Internacional 1979 area da leitura.
de Leitura
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Nome Ano Objetivo Alvo Orgdo
Promotor
Associagéo de A partirde | Ser um espaco privilegiado | Pesquisadores, IEL/
Leitura no 1981 de anélise e critica das professores de Unicamp
Brasil (ALB) condigOes de leitura no pais | todos os niveis,
e lugar de luta pela efetiva | estudantes
garantia do exercicio da universitarios,
cidadania pela maioria bibliotecarios,
excluida. jornalistas,
editores, livreiros,
historiadores etc.
Congresso de A partir de Promover um espaco Profissionais da ALB/FE
Leitura do 1980 privilegiado de analise area de educacdo | /UNICAMP
Brasil (COLE - de critica das condicGes de - diversos niveis
2em leitura e da escrita e de ensino da éarea
2 anos) possibilitar o usufruto da publica e privada
produgdo cultural e e interessados na
intelectual existente e area.
produzida no pais.
Criar condi¢Ges para
realizagdo critica de
Propostas de
superacgdo das exiguas
condicdes de leitura e
escrita em nosso pais no
ambito das acBes macro-
politicas e
micro-politicas.
Fundacdo da A partir de Promover a indUstria e o Editores, Os
Camara 1946 comeércio do livro e livreiros, associados,
Brasileira do defender os interesses de distribuidores, que
Livro seus associados. profissionais representam
(CBL) - entidade Desenvolve uma série de de venda direta os diversos
independente, sem atividades e professores, setores
fins eventos, para difundir a bibliotecarios da inddstria
lucrativos producéo editorial e do
brasileira e promove cursos | pesquisadores da | livro.

de treinamento e
atualizacédo para
professores, bibliotecarios e
pesquisadores da area.
Influi nas politicas pablicas
de fomento a leitura e no
aumento da eficiéncia e na
capacitacdo tecnoldgica do
setor.

area.

Editores,
livreiros,
distribuidores,
profissionais de
venda direta.

Fonte: Copes (2010)

Existe uma preocupacdo nao sé dos educadores e dos érgdos oficiais a respeito da

leitura. A Associacgdo Internacional da Leitura criado em 1978 tem alcance em muitos paises,
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com membros em 99 paises. Ela tem por objetivo “promover altos niveis de letramento para
todos” por meio das seguintes agoes:

e melhoria do ensino de leitura;

e divulgacdo de pesquisas e informagdes sobre leitura;

e promoc&o do habito da leitura ao longo da vida.

A Associagdo Internacional da Leitura elaborou uma declaragdo de principios num
documento que orienta sobre a didatica para a leitura:

N&o existe método Unico, ou combinacdo Unica de métodos, que possa
ensinar a ler a todas as criangas com sucesso. Por isso os professores devem
desenvolver um profundo conhecimento das criancas sob seu cuidado, para
que possam criar o equilibrio apropriado dos métodos requeridos pelas
criancas que ensinam (ASSOCIACAO INTERNACIONAL DE LEITURA,
2010, p. 10).

O modo como a leitura vem sendo trabalhada nas instituicbes de ensino tém sido
muito pontual e estritamente relacionado a conhecimentos linguisticos (ROJO, 2004). Isso faz
com que a maioria dos alunos tenha uma concepcéo inadequada do que seja a leitura. Muitos
ndo dao importancia alguma a leitura, geralmente porque, nas escolas, essa atividade esta
distante de sua realidade e ndo faz sentido algum para eles. A concepcéo de leitura que muitos

tém é a de decodificar palavras e/ou unidades linguisticas maiores.

O desafio é formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos
que possam decifrar o sistema de escrita. E — ja o disse - formar leitores
que saberdo escolher o material escrito adequado para buscar a solucdo de
problemas que devem enfrentar e ndo alunos capazes apenas de oralizar um
texto selecionado por outro. E formar seres humanos criticos, capazes de
ler entrelinhas e de assumir uma posicdo prépria frente a mantida, explicita
ou implicitamente, pelos autores dos textos com 0s quais interagem, em
vez de persistir em formar individuos dependentes da letra do texto e da
autoridade de outros (LERNER, 2002, p. 27-28).

Para que o ensino da leitura seja eficiente, alguns requisitos sdo necessarios,
comecando com investimentos macicos na educacdo de qualidade, valorizacdo docente em
termos salariais e de oportunidades de formacdo continuada e mudanca nos curriculos, com,
inclusdo de projetos de leitura.

No que diz respeito ao papel do professor, o conhecimento dos processos que
envolvem a leitura sdo de grande ajuda na tomada de decisdo quanto aos métodos que deve
eleger para orquestrar a aprendizagem dos alunos no campo da leitura.

Um ponto a se considerar é que a leitura é uma atividade que requer compreensao:
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Ler é compreender e compreender &, sobretudo, um processo de construcao
de significados sobre o texto que pretendemos compreender. E um processo
que envolve ativamente o leitor a medida que a compreensdo que realiza ndo
deriva recitacio do conteido em questdo (SOLE, 1998, p. 44).

Em cada caso é o leitor que ler o sentido; é o leitor que confere a um objeto,
lugar ou acontecimento uma certa legibilidade possivel, ou a que reconhece
neles; é o leitor que deve atribuir significados a um sistema de signos e
depois decifrd-lo. Todos lemos a n6s e ao mundo a nossa volta para
vislumbrar o que somos e onde estamos. Lemos para compreender, ou para
comecar a compreender. Ndo podemos deixar de ler. Ler, é quase como
respirar, é nossa funcdo essencial (MANGUEL, 1997, p. 42).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) afirmam que a leitura é um
processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de constru¢éo do significado do texto, a
partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita etc. N&o se
trata simplesmente de extrair informagdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao, na qual os
sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor
experiente que conseguir analisar sua prépria leitura constatara que a decodificacdo é apenas
um dos procedimentos que utiliza quando Ié: a leitura fluente envolve uma série de outras
estratégias como selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
atingir fluéncia e proficiéncia.

Nesta perspectiva admite-se que o leitor competente é aquele que é capaz de
selecionar e utilizar os mais variados textos que circulam socialmente, cujo sentido consegue

entender.

O principal objectivo a atingir ao nivel da leitura é que o aluno se torne
capaz de, autonomamente, construir um significado coerente a partir do texto
(nomeadamente tratando-se do texto narrativo) ou retirar dele a informacéo
de que precisam (no caso de textos expositivos ou documentos). No entanto,
e na préatica, os professores acabam por, directamente, fazer muito pouco
nesse sentido (VAZ, 1995, p. 35).

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que l€; que
possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos; que
estabeleca relacdes entre o texto que I€ e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos
podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da

localizacdo de elementos discursivos que permitam fazé-lo (BRASIL, 1997).
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O ensino de leitura requer que o professor seja detentor de fundamentos tedricos
consistentes sobre aspectos cognitivos relativos a compreensao do texto. Os estudos sobre a
compreensdo elucidaram esse processo que relaciona elementos linguisticos, estruturais
(intratextuais) e elementos extratextuais (contexto).

A leitura de materiais escritos requer a compreensao dos signos que articulam tanto a
linguagem literal como a figurada. Os signos constituem-se num todo organizado de sentido,
que é o texto, manifestado sob diferentes formas de expressdo. A leitura requer do leitor
compreender a organizagéo interna (coeséo e coeréncia) e 0s recursos que produzem sentido.

Para Kintsh (1998), a compreensdo de um texto pode ser superficial quando se limita
a extrair o significado contido no texto e profunda quando corresponde a interpretar ou
elaborar um modelo de situagdo tratada no texto. Miguel (2012) acrescenta a ideia da
compreensdo critica e reflexiva, quando o leitor repara na existéncia de uma contradi¢do
entre 0 que se diz em dois textos diferentes, ou entre 0 que pensava e o que se diz no texto.

Os estudos desenvolvidos pela Psicolinguistica resultaram em descobertas importantes
sobre a compreensdo. A evolucdo de tais estudos resultou num modelo contemporaneo de
compreensao da leitura estruturado por Giasson (2000), que mostra a intersec¢do entre o leitor, o

texto e o contexto, conforme demonstra a figura 1.

Figura 1 - Modelo contemporaneo de compreensao da leitura

Leitor
- Estrutura
- Processos

Contexto Text(;

C - Intencéo do
- PS|c.oIog|co g
: S?C_'al - Forma
- (G - Contetido

Fonte: Giasson (2000, p. 21).
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Nesse modelo, a parte que corresponde ao leitor abrange as estruturas do sujeito e 0s
processos de leitura que ele utiliza. Globalmente, as estruturas tém relacdo com os
conhecimentos e atitudes do leitor, enquanto os processos referem-se as habilidades a que
recorre durante a leitura. O elemento texto abarca trés aspectos principais: a intencdo, a
formaskestrutura e 0 conteldo. Referindo-se ao primeiro aspecto - a intengdo - parte-se do
principio de que nenhum texto é neutro, sempre carrega a intencdo do autor, o que ele
pretende expressar. A forma‘estrutura remete a forma como o autor organizou as ideias no
texto e o contetido engloba os conceitos, conhecimentos e vocabulario escolhidos pelo autor.

O contexto inclui os elementos que ndo fazem parte do texto e que ndo dizem respeito
diretamente as estruturas ou processos de leitura, mas que interferem na compreensdo do
texto. Podem-se diferenciar trés tipos de contextos: o psicolégico (objetivo da leitura,
interesse pelo texto), o contexto social (interferéncias de professores, de colegas) e o contexto
fisico (o ambiente, luminosidade, tempo disponivel para a leitura, siléncio ou barulho).

De posse desse conhecimento, o professor pode elaborar atividades que auxiliem o0s
alunos a compreenderem o que leem, tornando-se leitores conscientes, capazes de desvendar
os implicitos do texto, a linguagem simbdlica, opinides, intencdes presentes no texto.

A exploracgdo de textos se da de varias maneiras diferentes, dentre elas, visual, auditiva
ou falada. Todos os tipos de leitura devem ser explorados em sala de aula pois o aluno deve
ter contato com os varios géneros e tipos textuais. Além dos materiais utilizados, como os
diversos tipos de textos, necessarios também para contemplar os variados interesses dos
alunos, a sala de aula devera estar repleta de formas de apresentacdo de textos para que eles
tenham acesso aos seus diversos tipos. O aprendizado também esta muito ligado a leitura: por
mais que se insista no pensamento de que leitura é ferramenta de trabalho do professor de
lingua portuguesa, na escola todas as demais disciplinas se valem da leitura para a conducéo
das atividades de ensino e aprendizagem, devendo, portanto, explorar o seu aprendizado de
modo eficiente.

Durante o trabalho com textos, o professor ndo deve reprimir seu aluno quanto as suas
conclusdes em relacdo ao que compreendeu do texto, e sim, usar o dialogo para aproveitar a
situacdo com o intuito de desenvolver a competéncia leitora do aluno e proporcionar
momentos agradaveis de exploracdo dos textos. Existem alunos que se expressam bem, outros
as vezes tém dificuldades em compreender o que leem, como também ha alunos com boa
capacidade de compreensdo, mas que nao conseguem traduzir o que entenderam. Essas
situagdes acontecem com frequéncia na escola. Em relagdo a isso, Cagliari (1998) afirma que

ndo se deve concluir que uma crianca I& bem, enquanto uma outra Ié mal; todas leem de
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maneiras diferentes. E todas as interpretagdes devem ser consideradas e exploradas em sala de
aula desde que nao fujam totalmente a l6gica do texto.

As dificuldades de compreensdo dos textos escolares trazem inquietacdo dos
professores comprometidos com a educacdo de qualidade. O ensino tradicional em que o
professor exerce sua autoridade selecionando os textos que vai trabalhar sem levar em conta
as opinides e interesses dos alunos, procedimentos de analise dos textos utilizando
questionarios que contemplam aspectos superficiais dos textos, ndo sdo as melhores praticas
para mediar a compreensdo e promover o gosto pela leitura. Se o aluno ndo compreende o que
I&, vérios fatores concorrem para isso, pode ser vocabuléario deficiente, atengdo, emocdo. O
professor entdo, deve, além de conhecer sues alunos para planejar aulas que chamem atencéo,
textos interessantes e motivadores, deve também apropriar-se de saberes que o ajudem a

diagnosticar as causas do problema.

2.2 O PAPEL DO CONTEXTO SOCIAL NOS PROCESSOS DE LEITURA

Durante a 12 Revolucdo Industrial iniciada na Inglaterra no final do século XVIII, o
desenvolvimento do sistema fabril e da producdo em série exigiu melhor capacitacdo
profissional, o que implicou a busca do letramento para a compreensdo do manuseio das
maquinas, pois o “nivel de escolaridade dos operarios era reduzido” (CASTANHO, s/d, p. 8).
Os operéarios buscavam também a escolarizacdo de seus filhos, o que foi conseguido com o
advento do ensino publico. Segundo Zilberman (1988), a leitura se desenvolveu como pratica
social em consequéncia da Revolucdo Industrial e da implantacdo de um sistema escolar Gnico
e gratuito, 0 que aumentou o nimero de leitores de material impresso por torna-los aptos ao
consumo de textos e por propiciar maior quantidade de textos a esse publico. Assim sendo, a
escola forneceu leitores para o mercado, que gerou material para ser empregado durante a fase
de escolarizacdo — o livro didatico - e depois dela, assegurando seus efeitos ao longo do
tempo. A segunda e a terceira Revolucdo Industrial (chamadas técnico-cientificas) trouxeram
aperfeicoamento tecnoldgico, que determinou niveis mais elevados de letramento.

Na sociedade contemporanea, o dominio da leitura tem uma funcdo diferenciada
daquelas relacionadas ao passado, quando saber ler era privilégio das elites, que eram as
Unicas a ter acesso aos conhecimentos do mundo letrado. Hoje o0 acesso a leitura e a escrita €
considerado fundamental para o convivio e desenvolvimento na sociedade; as habilidades de
leitura e de escrita sdo imprescindiveis para a formacao de um estudante (GUEDES; SOUZA,
2003).
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Numa sociedade em que o conhecimento se faz fundamental para ocupar posi¢des
privilegiadas na sociedade e em que o acesso a informacdo é indispensavel para a
comunicagéo, destaca- se a leitura como uma das principais fontes de saber.

A leitura possui grande relevancia na constru¢do do conhecimento. Conforme Solé
(1998), ela é uma das formas mais importantes para que ocorram novas aprendizagens e é
imprescindivel para que se desenvolva a autonomia nas sociedades letradas, constituindo, ao
mesmo tempo, uma desvantagem para aqueles que ndo sdo capazes de realizar essa
aprendizagem. Em sociedades letradas, a leitura se apresenta como um instrumento de
extrema importancia, pois grande parte da informacdo é transmitida via linguagem escrita
(SIQUEIRA; ZIMMER, 2006).

A leitura tem valor tal que a falta de seu dominio esta associada a falta de evolucéao e a
excluséo social do individuo, como ilustra o cartum (Figura 2). Ela proporciona inimeros
beneficios de carater pessoal, como o desenvolvimento do ato de pensar, aprimoramento do
raciocinio, potencializacdo da memoria, além de oportunizar o acesso a bens culturais e
tecnologicos disponibilizados na sociedade atual e levar o individuo a conscientizagdo do
lugar que ocupa e dos direitos que possui. A pessoa que ndo desenvolveu a habilidade de ler
sente dificuldade em inserir-se nas questdes de sua sociedade. O “nao leitor”, por mais critico
que seja, consciente de seus direitos e desenvolto ao se expressar, sofre discriminacao pelo

fato de ndo saber ler.

Figura 2 - llustracéo sobre o papel da leitura no desenvolvimento do ser humano

Fonte: Educacéo (2010)

Barbosa (1994) afirma que, por meio da leitura, o individuo tem acesso ao

conhecimento acumulado pela humanidade, possibilitando assim a construgdo de novos
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conhecimentos. A leitura um dos meios pelos quais se pode conhecer a historia da
humanidade, além das narrativas orais. No entanto, por mais que se aprenda pelos meios de
comunicagdo como a TV, por conversas com pais e amigos, explicacdo de professores, a base
da quase totalidade do conhecimento encontra-se em documentos escritos.

Outra vantagem muito importante proporcionada pela leitura é o contato com a
informag&o. Vivemos a globalizacéo, periodo no qual se faz necessario ao individuo estar bem
informado sobre tudo o que acontece para ndo ser excluido das discussdes efetivas que
movem a sociedade. Numa comunidade regida por leis que garantem direitos e estabelecem
deveres, a pessoa que ndo se propde a ler ou mesmo a ouvir a informacao ficara a mercé do
interesse de outras pessoas e podera ser facilmente manipulada. Estar bem informado garante
ao sujeito inclusdo e autonomia, fazendo com que ele ndo dependa de auxilio de outras
pessoas para assegurar-se de seus direitos.

A leitura ainda € o veiculo de informacdo mais eficaz, uma vez que jornais diarios,
revistas semanais, artigos cientificos e a internet conduzem-na por meio da escrita, fazendo
com que a informacdo chegue a todo e qualquer lugar.

Na sociedade contemporanea, o ato de ler se presta a um leque diferenciado de
finalidades. Por isso, é grande a responsabilidade da escola em formar esses leitores, visto que
0 aluno devera saber ler, interpretar, e relacionar os fatos a realidade, tornando-se um cidadao
critico, reflexivo, atuante na sociedade em que se encontra inserido, exercendo sua cidadania,
ciente de seus direitos e responsabilidades. Leitura é sempre um meio, nunca um fim. Ler é
resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal.

A escola tem a seu alcance os meios de despertar no aluno o habito de leitura, e se a
instituicdo for capaz de realizar tal proeza, o leitor tera pelo resto da vida o habito de recorrer
a leitura sempre que sentir a necessidade de aprender algo ou de ampliar o conhecimento
sobre algum assunto que Ihe desperte a curiosidade, ou mesmo para o simples deleite.

Os varios beneficios, valores e funcGes da leitura requerem que os diferentes tipos de
textos e géneros presentes no meio social sejam reconhecidos e compreendidos. Assim, 0

proximo capitulo discute o valor do letramento para a inclusao social.
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3 LETRAMENTO

Neste capitulo, é tracado o conceito de letramento enquanto fenbmeno intrinsecamente
associado as praticas sociais, desenvolvido em diferentes esferas sociais — no lar, na escola, no
meio social. Os tipos de letramento sdo discutidos — o letramento autbnomo e o ideoldgico,

bem como a importancia do trabalho escolar com géneros textuais para o letramento.

3.1 A GENESE DO LETRAMENTO

O termo Letramento tem sua origem na palavra inglesa “literacy” que origina-se do
étimo latino littera (letra), com o sufixo — cy, que denota qualidade, condicdo, estado, fato de
ser. O termo surgiu em fins do seculo XIX na Gra-Bretanha a partir da Revolugéo Industrial,
momento em que o papel e os livros tornaram-se financeiramente acessiveis a todas as classes
da sociedade industrializada. O acesso aos livros, porém, ndo resultou em niveis elevados de
letramento em todas as classes sociais. Nos paises de lingua inglesa, desde a década de 1940
houve tentativas de determinar um grau de letramento funcional, ou seja, o nivel minimo de
leitura e escrita necessario para atuar de forma efetiva num contexto dominado por mensagens
escritas, mas esse objetivo ndo se mostrou facil de ser atingido. A partir dos anos 1960 houve
uma reducdo do ensino explicito das habilidades de letramento, o que resultou na dificuldade
de instrumentalizar a populacdo (especialmente as classes menos favorecidas) para o alcance
de niveis satisfatorios de letramento. Essa situacdo agravou-se ainda mais pela reivindicacao
de alguns grupos de se privilegiar o0 ensino das variedades ndo-padronizadas do inglés,
eliminando o ensino do inglés padrao.

Diante da defasagem de parte da populacdo em relacdo a capacidade de ler e
compreender a variedade de materiais escritos que circulam socialmente surgiu a necessidade
de forjar um termo que englobasse essas habilidades. Assim, segundo Soares (2003), o
aparecimento neste momento do termo literacy representa uma mudanca historica das praticas
sociais: novas demandas sociais de uso da leitura e da escrita exigiram uma nova palavra para
designa-las.

No decorrer dos anos 1980, os estudos sobre letramento desenvolveram-se numa
perspectiva etnografica. Street (1984) empreendeu estudos na Africa do Sul, Nepal, india,
visando a verificar o letramento das populac6es locais. No Brasil a incorporacao do vocabulo
letramento na lingua portuguesa ocorreu no inicio da década de 1980 com a chegada de

publicacOes inglesas de Street (1984), norte-americanas de Goody (1968, 2012) e Greenfield
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(1972) e também traducdes de obras que abordavam o tema compostas por Luria (1977). Na
producéo nacional, o termo foi inaugurado por Kato (1986); no entanto, ndo foi explicitado,
apenas foi citado para argumentar que a difusdo da norma culta padrdo é consequéncia do
letramento. O termo inicialmente ficou restrito ao meio académico para separar 0 "impacto
social da escrita” (KLEIMAN, 1995, p. 10) dos estudos sobre alfabetizacéo.

Vale ressaltar que a necessidade de se apropriar de um termo que amplia a nocéo de
alfabetizacdo advém de um processo vivenciado nas décadas de 1960, 1970 e 1980 de préticas
desajustadas de alfabetizacdo que ndo proporcionavam bons resultados.

3.2 CONCEITUANDO ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo (apropriacdo do sistema de escrita alfabética e da leitura) é um
processo continuo. Ele se inicia normalmente na infancia, quando a crianga € inserida no
universo escolar. Conforme demonstraram Ferreiro e Teberosky (1999), o periodo de
fonetizacdo da escrita é constituido pela elaboracdo de trés hipoteses: silabica, silabico-
alfabética e alfabética. A hipotese silabica constitui-se na tentativa de estabelecer correlacéo
entre a escrita e a fala. Entretanto, a correspondéncia elaborada pela crianga é imprecisa, pois
o sinal grafico produzido corresponde a uma silaba da palavra. A hipotese silabico-alfabética
caracteriza-se por uma forma de escrever que releva a transicdo entre a concepgao silabica e a
concepcao alfabética da escrita. A Ultima hipOtese caracteriza-se pela escrita alfabética, ou
seja, a crianca compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores
sonoros menores que a silaba. Esse processo ndo se esgota quando o individuo consegue
decodificar o sistema linguistico - continua com o contato de enunciados cada vez mais
complexos e com textos de diversos formatos e enquadrados em variados géneros. Concebe-
se como sendo texto todo componente verbalmente enunciado de um ato de comunicacao
pertinente a um jogo de atuacdo comunicativa, caracterizado por uma orientacdo tematica e
cumprindo uma funcdo comunicativa identificavel, isto €, realizando um potencial elocutorio
determinado (SHIMIDT, 1978).

Esse novo leitor ndo deve ser passivo diante do que Ié, pois é um ser social que
convive numa comunidade, interpreta e critica os fatos. O carater social da alfabetizacdo é
destacado por Ferreiro (1996, p. 24): “O desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem
duvida, em um ambiente social. Mas as praticas sociais, assim como as informacdes sociais,

ndo sdo recebidas passivamente pelas criangas.”
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Para que o processo de alfabetizagdo das criangas contribua com o
fortalecimento das identidades coletivas e com os diversos saberes das
populagdes tanto da zona urbana quanto rural, é preciso que se dé de forma
estreitamente articulada as comunidades [...], ampliando e valorizando os
conhecimentos e vinculos das criangas com a realidade em que vivem. Neste
sentido é que ndo podemos dissociar 0 desenvolvimento dos processos
cognitivos dos formativos, ou a alfabetizacdo das préaticas sociais e culturais
de escrita e leitura, o ensino das disciplinas escolares com 0s contextos
econdmicos, politicos e ambientais em que as criangas [...] estdo inseridas
(BRASIL, 2012, p. 10).

O individuo alfabetizado plenamente deve ter a capacidade de utilizar a leitura e a
escrita de forma eficaz em diferentes situacdes concretas de comunicacéo e interacdo. 1sso
implica a capacidade de saber usar e conhecer as fungdes da escrita em diversos contextos, e
ndo apenas de codifica-la/decodifica-la. Segundo Soares (1999, p. 3), letramento é o “estado
ou condicdo de quem nédo s sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e
escrita que circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de
interagao oral”.

O uso do termo letramento ndo se restringe a apropriacdo do cddigo escrito e da
leitura, envolve as habilidades para fazer uso deles no meio social. De acordo com Soares
(1998, p. 45),

[...] @ medida que o analfabetismo vai sendo superado, um ndmero cada vez
maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na
escrita [...], um novo fenémeno se evidencia: ndo basta apenas aprender a ler
e a escrever.

O conceito de letramento complementa o conceito de alfabetizacdo. A tendéncia é
conceber a capacidade de ler e de escrever como algo bem mais complexo do que
simplesmente codificar e decodificar.

Do mesmo modo que uma pessoa pode ser a0 mesmo tempo alfabetizada e letrada, ela
também pode ser alfabetizada e pouco letrada. Isso porque, por exemplo, a pessoa pode saber
ler e escrever, mas ndo fazer uso dessa leitura e escrita em préaticas sociais e ndo conseguir
responder as demandas sociais que as envolvem. Portanto, o ideal seria alfabetizar para fins
praticos e sociais oportunizando que o individuo possa atuar de maneira reflexiva em diversos
ambitos do conhecimento que pairam sobre seu contexto de vida.

A alfabetizacdo € um processo que se prolonga pela vida toda, considerando a
necessidade que as pessoas tém de aprender sempre, de agregar conhecimentos. Ampliando-se

esse conceito, deve-se proporcionar o letramento, preparando o individuo para 0s usos sociais
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da leitura e da escrita. Alfabetizacdo e letramento s&o processos diferentes, mas estdo
intimamente relacionados, imbricados, insepardveis quando se tem uma visdo ampliada da
aquisicdo das habilidades de leitura e escrita como forma de insercdo dos sujeitos nas praticas
sociais que requerem a compreensao do codigo escrito.

Foi no contexto das grandes transformacdes culturais, sociais, politicas, econdmicas e
tecnologicas que o termo “letramento” surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se
conhecia por alfabetizacdo (SOARES, 2003). Todas as experiéncias vivenciadas séo
experiéncias de ver, ouvir, ler, isto é, atos de comunicacdo, dos quais tanto podemos ser 0s
produtores como os leitores. O letramento representa o coroamento de um processo histérico
de transformacdo e diferenciacdo no uso de instrumentos mediadores.

Deve-se buscar, portanto, o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, ou seja, da
capacidade de comunicar, produzir, interpretar e dar novo significado a informacdes que
transitam rapidamente pelo mundo. Como objeto de conhecimento que é, a leitura precisa ser
explicitada. Deste modo, defende-se que as estratégias de leitura precisam ser ensinadas para
que o leitor-aprendiz se torne um leitor autbnomo e competente. Por essa razdo, concorda-se
com Bamberger (1986, p. 10) quando afirma que “todo bom leitor ¢ bom aprendiz”.

O caréter interdisciplinar da leitura capacita o individuo a se apropriar de saberes
diversos, ndo somente restritos a questdes linguisticas e curriculares, mas também
conhecimentos que circulam fora da instituicdo de ensino e que sdo importantes para a
atuacdo dos sujeitos no meio social. A leitura e a escrita, portanto, tém papel importante no
desenvolvimento social, econdmico e politico da Nacdo. Por isso, tanto no contexto escolar
quanto no familiar, a crianca deve ser estimulada a praticar a leitura e a escrita.

Quando entra em contato com o ensino da leitura que é feito em sua lingua materna na
instituicdo de ensino, o aluno traz a variedade oral propria de sua comunidade e esta entra em
choque com o padrdo culto praticado na sala de aula. Todas as linguas apresentam um
dinamismo inerente, o que significa dizer que elas sdo heterogéneas. Encontram-se assim
formas distintas que, em principio, se equivalem semanticamente no nivel do vocabulario, da
sintaxe e morfossintaxe, do subsistema fonético-fonoldégico e no dominio pragmatico-
discursivo. O portugués falado no Brasil possui uma riqueza imensa de falares que constituem
a unidade (a lingua portuguesa é oficial e recobre todo territorio nacional) na diversidade da
lingua em comunidades de fala.

A interlocucdo é propria da linguagem. A lingua € o meio privilegiado de interacéo

entre os homens. Em todas as situacbes em que se fala ou se escreve ha um interlocutor.
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“Toda a enunciacdo €, explicita ou implicitamente, uma alocugdo, ela postula um alocutario"
(BENVENISTE, 2003, p. 84).

A lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na sociedade, na interlocucdo. E é no
interior de seu funcionamento que se pode procurar estabelecer as regras de tal jogo.

Estudar a lingua é, entdo, tentar detectar os compromissos que se criam por meio da
fala e as condicGes que devem ser preenchidas por um falante para falar de certa forma em
determinada situacdo concreta de interagcdo. A respeito dessa interagdo comunicativa, a
variedade ndo padréo trazida pelo educando tende a ser apagada no ambito escolar, pois a
escola tenta homogeneizar a fala, padroniza-la. Cria, assim, um abismo entre a lingua oral e a
lingua escrita, sem considerar o fato de que “ao mesmo tempo em que a crianga aprende a
falar ela comeca a aprender as fungdes e 0s usos da escrita, podendo se tornar uma leitora de
textos ndo-alfabetizada” (HEATH, 1983, p. 83).

Isso significa que o letramento pode acontecer mesmo que a pessoa ndo seja
alfabetizada; prova disso € que criangas podem contar histérias utilizando em seu discurso
caracteristicas da escrita como introducédo, desenvolvimento, concluséo, sequenciacéo logica,
resumo da historia original, entre outras. Para Tfouni (2010), o letramento pode atuar
indiretamente e influenciar até mesmo culturas e individuos que ndo dominam a escrita.

A tradicdo de supervalorizar a escrita subvaloriza a tradicdo oral, a qual tem riqueza
cultural e pode auxiliar na aquisicdo do cddigo escrito. A chamada divisa entre o oral e 0
escrito estd presente mesmo em iniciativas que buscavam inserir pessoas no mundo letrado.
Isso se comprova pelos estudos iniciais sobre letramento que se baseavam na concepg¢édo da
grande ruptura entre o oral e a escrita. No Nepal as agéncias externas que desenvolviam
programas de alfabetizacdo negavam e marginalizavam a experiéncia local e com isso
afastavam até mesmo os mais motivados para aprender (STREET, 2010). Isso porque tais
agéncias impunham concepcdes de alfabetizacdo ocidentais e/ou urbanas para uma cultura
diferente, com identidade, histéria, habitos bem diversos dos do bloco ocidental. O ensino por
parte dos estrangeiros constitui uma representacao do poder dominante diante dos moradores
locais analfabetos ¢ “atrasados”. Street (2010) aponta que a logica desses programas de
alfabetizacdo ancora-se na crenca de que as pessoas sdo analfabetas, portanto seu processo
cognitivo é inferior, seu desenvolvimento econémico é prejudicado, suas relacdes de género
sdo pobres. “[...] se ha formas de exploragdo, misoginia, hierarquia, hegemonia masculina, dé-
lhes alfabetizagdo e tudo isso se resolverd” (STREET, 2010, p. 36). Acreditando que o
modelo de alfabetizacdo importado de fora promovera mudancas na dinamica social, as

agéncias externas modificavam regras locais que, na verdade, concorrem para a manutengdo
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do poder dominante. Essa perspectiva de alfabetizagcdo ndo auxilia na promocéo do letramento
uma vez que, privilegiando o padréo culto da lingua, legitima a grande divisa entre o oral e 0
escrito.

Street (2010) considera que a versdo moderna da grande divisa circunscreve-se ao
modelo de letramento chamado por ele de autonomo “reificado”, que s6 admite uma forma de
alfabetizacdo associada a uma unica cultura — no caso a ocidental. As caracteristicas do
modelo auténomo de letramento, segundo Tfouni (2010, p. 36), sdo:

¢ O letramento é definido estritamente como atividade voltada para textos
escritos.

¢ O desenvolvimento é visto de maneira unidirecional e teria um sentido
positivo. Assim, o letramento (tomado como sinénimo de alfabetizagéo)
estaria associado com maior ‘“progresso, ‘“civilizacdo”, “tecnologia”,
“liberdade individual” e “mobilidade social”.

¢O letramento aqui é visto como causa (tendo como suporte a
escolarizacdo), cujas consequéncias seriam: o desenvolvimento econémico
e habilidades cognitivas, como por exemplo, flexibilidade para mudar de
perspectiva.

¢ O modelo autbnomo sugere ainda que o letramento possibilita diferenciar
as “fungdes ldgicas™ da linguagem de suas funges interpessoais.

¢ Finalmente, esse modelo propde que todas as aquisi¢des citadas estariam
intimamente relacionadas com os “poderes intrinsecos” da escrita, entre as
quais encontrar-se-iam a possibilidade de separacdo entre sujeito que
conhece e o objeto conhecido, as habilidades metacognitivas e a
capacidade de descontextualizagao.

O letramento autbnomo privilegia a escrita. Street (1984, p. 22) critica 0 modelo
autonomo de letramento argumentando que ele confirma a “autoconsciéncia ocidental”; em
outras palavras, a hegemonia, a superioridade do pensamento ocidental.

Essa visdo estreita do letramento, que desconsidera a cultura local, as experiéncias,
vivéncias dos alfabetizandos, é contraposta por Street (2004) quando afirma que a etnografia
da alfabetizacdo oferece ricas formas culturais e situacfes praticas de letramento. E propbe
um outro modelo: o ideoldgico, que sugere uma pratica social implicita nos principios
socialmente construidos, pois 0s modos pelos quais as pessoas usam a leitura e a escrita sdo
atrelados a concepcbes de conhecimento, identidade e modos de ser e estar, nas préaticas
sociais ou contextos particulares (STREET, 1995).

Coadunando com uma visdo ampliada de letramento que da importancia ao contexto
étnico, Barton e Hamilton (1998) afirma que, antes de constituir um conjunto de habilidades
intelectuais, o letramento é uma préatica cultural, socio e historicamente estabelecida, que

permite ao individuo apoderar-se das suas vantagens e assim participar efetivamente e decidir,
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como cidaddo do seu tempo, os destinos da comunidade a qual pertence e as tradi¢des, habitos
e costumes com os quais se identifica.

Pode-se visualizar uma sintese das diferencas entre 0 modelo autbnomo de letramento
e 0 modelo ideoldgico no quadro 3.

Uma visdo ampla do significado do letramento abrange dimensées individuais, bem
como cognitivas e sociais. Para Jones Diaz e Makin (2005, p. 4):

Letramento como prética social envolve um fenémeno social e cultural mais
que resultado cognitivo. Isto implica considerar as atitudes, sentimentos,
expectativas, valores e crengas de todos os participantes (criancas, familias,
professores, gestores e membros da comunidade) que exercem papel central
no processo de letramento.

Quadro 3 - Diferencas entre letramento auténomo e ideol6gico

Letramento Autbnomo Letramento ldeol6gico
Individual Social
Privilegia a lingua escrita Considera as diversas manifestac6es da linguagem verbal
Padrdo culto da lingua Variedades
A-critico Critico
Exluséo Inclusdo
Conhecimento institucional Conhecimentos préevios do aluno

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Street (2004)

O letramento social assume a leitura e a escrita como praticas sociais que variam com
0 contexto e o uso. Para Kleiman (2001, p. 45), o letramento configura-se “como as praticas
sociais de leitura e de escrita adquiridas por uma coletividade”. Tfouni (2010, p. 31) afirma
que o letramento “¢ um processo de natureza sdcio-historica”. Portanto, ¢ construido ao longo
da vida do individuo e inserido no contexto social, abrangendo o meio familiar, a comunidade
em que a pessoa esta inserida, além da agéncia de letramento tradicional que é a escola. O
letramento vem sendo discutido por diversos segmentos da sociedade — 0 meio académico,
pesquisadores e professores preocupados com os baixos indices de letramento verificados em
diferentes avaliacGes de agéncias nacionais e externas. Diante dessa realidade, 0 Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) lancou o programa Pré Letramento (Programa de formacdo
Continuada de Professores dos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental). O programa visa
a capacitar professores para articular a alfabetizacdo e o letramento. O documento
Alfabetizacdo e Linguagem do Pro Letramento, elaborado pelo MEC, traz a seguinte

concepcao a respeito do letramento:

A compreensdo e a valorizagdo das funcbes sociais da escrita sdo uma
aprendizagem ligada aos planos conceitual, procedimental e atitudinal, que
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pode ter inicio desde os primeiros momentos da chegada da crianca a escola
[...] muitas chegam sem saber ndo s6 como se escreve, mas também por que
e para que se escreve. De acordo com grande nimero de estudos e pesquisas
recentes, 0 sucesso na apreensdo do "como" esta diretamente ligado a
compreensdo do "por que” e do "para que". Em nossa sociedade, escreve-se
para registrar e preservar informac6es e conhecimentos, para documentar
compromissos, para divulgar conhecimentos e informagdes, para partilhar
sentimentos, emocBes, Vvivéncias, para organizar rotinas coletivas e
particulares. Essas funcOes da escrita se realizam por meio de diferentes
formas — os diversos géneros textuais —, que circulam em diferentes
grupos e ambientes sociais, em diferentes suportes (ou portadores de texto).
Acredita-se que um processo eficiente de ensino--aprendizagem da escrita
deve tomar como ponto de partida e como eixo organizador a compreensao
de que cada tipo de situacdo social demanda um uso da escrita relativamente
padronizado. Essa relativa padronizacdo, nascida dos usos e fungdes sociais,
é que justifica 0 empenho da escola em ensinar e o0 empenho do aluno para
aprender as convengdes gréficas, a ortografia, a chamada "lingua culta”. 1sso
pode ser feito na sala de aula desde os primeiros dias do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2008, p. 48).

O letramento praticado na escola é chamado letramento escolar e difere do letramento
social por ser restrito ao contexto escolar e ser organizado em torno da leitura de textos
tradicionalmente usados no ambito escolar. A nossa experiéncia de trabalhar em capacitacdes
de professores alfabetizadores revela que é necessario instrumentalizar os docentes com
referenciais teoricos atualizados a respeito de alfabetizacdo e letramento para que elejam
primeiro um metodo para o ensino inicial das letras. Outro ponto fundamental é que os
professores saibam elaborar um planejamento baseados nas necessidades dos alunos, com
objetivos bem definidos e escolher os materiais a serem trabalhados adequados a idade e
motivadores. 1sso porque a aprendizagem flui melhor com a leitura de textos que sejam
interessantes e motivadores para o0s educandos.

A escola, sem duvida, é a principal responsavel pelo letramento, pela insercdo dos
alunos na existéncia letrada exigida pela sociedade atual. Ela capacita os individuos a
adquirirem a tecnologia da escrita e a leitura. H4 uma tendéncia em se relacionar o nivel de
letramento ao grau de instrucdo, assumindo-se que um individuo que tem avancado grau de
escolaridade é letrado. Um exemplo que mostra que nem sempre a série cursada pelo aluno
indica niveis adequados de letramento é o resultado da segunda edicdo da Avaliacdo
Brasileira do Final do Ciclo de Alfabetizacdo, a Prova ABC. A prova indica que pouco menos
da metade dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental - 44,5% - apresenta proficiéncia
adequada em leitura, destoando do que se espera nessa série.

A respeito do fato de que o grau de instrucdo ndo garante niveis satisfatorios de

letramento, Soares (2003) sugere percorrer o trajeto inverso, isso €, em vez de partir de graus
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de instrucdo para deles deduzir niveis de letramento, partir ao contrério, de niveis de
habilidades de letramento identificados por meio de verificagdo direta e relacionar esses
niveis com os graus de instrucdo que a eles correspondem.

E preciso ter parametros para avaliar os niveis de letramento. Nesse sentido, Ferreiro
(2002) propde trés niveis de letramento correlacionados com trés blocos na sequéncia da
escolaridade: o nivel | de letramento referente a individuos que possuem de um a trés anos de
escolaridade concebido como a ultrapassagem do analfabetismo, pois adquiriram o grau
minimo de alfabetizacdo e letramento; o nivel 11 de letramento é conferido aos que possuem
entre quatro a sete anos de escolaridade e que atingiram um dominio minimo de praticas
letradas, possibilitando a sua participacdo na vida social; e o nivel Il de letramento abrange
individuos com oito ou mais anos de escolaridade que alcancaram as competéncias letradas
consideradas 0 minimo estabelecido para a educagdo bésica, como esta expresso na
Constituicdo.

Para que se atinjam niveis elevados de letramento, dois elementos basicos sdo
necessarios: eventos de letramento e praticas de letramento. Tem-se um evento de letramento
sempre que as pessoas se organizam em torno de textos escritos em situagdes que envolvam a
compreensao desses textos. Tais eventos sdo ‘“‘situagdes em que a lingua escrita € parte
integrante da natureza da interacdo entre os participantes e de seus processos de interpretacao”
(HEATH, 1982, p. 93). Ocorrem em diferentes esferas sociais, como escola, lar, organizagdes
empresariais, igreja, enfim, em contextos nos quais se busque, em conjunto, ler e
compreender textos escritos pra as mais variadas finalidades.

Heath (1982, p. 93) considera que o evento de letramento é uma ferramenta conceitual
utilizada para examinar, dentro de comunidades especificas da sociedade moderna, as formas
e funcbes das tradicdes orais e letradas e as relagcdes coexistentes entre a linguagem falada e
escrita. Um evento de letramento € qualquer situacdo em que um suporte torna-se parte
integrante de uma interacdo entre participantes e dos seus processos interpretativos.

As praticas de letramento por sua vez, demarcam o comportamento exercido pelos
participantes de um evento e as concepcdes sociais e culturais que o configuram, determinam
sua explicacdo e ddo sentido aos usos da leitura e da escrita naquela situacéo particular.

A importancia do letramento para a inclusdo do individuo nas préaticas sociais que
requerem a leitura e a escrita é tanta, que o PISA estabeleceu marcos referenciais em termos

do letramento, conforme o quadro 4.
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Quadro 4 - Marcos referenciais em termos do letramento

A capacidade de um individuo de entender, empregar, refletir sobre
textos escritos, para alcancar objetivos, desenvolver conhecimentos
e participar da sociedade. Mais do que decodificacdo e
compreenséo literal, o letramento em leitura implica a interpretacéo
e reflexdo, bem como a capacidade de utilizar a leitura para
alcancar os préprios objetivos na vida.

Definigdo e caracteristicas

Formato dos materiais de leitura:

- Textos continuos de diferentes tipos, como narracdo, exposicao e
argumentacéo;

- Textos descontinuos, que incluem gréficos, tabelas, listas etc.

Dominio de conhecimento

Tipos de tarefa:
Competéncias - Localizar informagdes;

- Interpretar textos;

- Avaliar e refletir sobre textos.

Contextos em que se produz o texto:
- Privado;

Contexto e situacdo - Publico;

- Ocupacional;

- Educativo.

Fonte: PISA - IFF Edu (2013)"

Esses referenciais podem nortear o trabalho docente em relacdo ao letramento, pois
evidenciam aspectos importantes que se esperam de um leitor competente.

No processo de letramento, o papel dos agentes de letramento é fundamental. O agente
de letramento € "um promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes
comunicativas para que participem das praticas sociais de letramento, as préaticas de uso da
escrita situadas, das diversas instituicdes” (KLEIMAN, 2006, p. 08). Ele é capaz de articular
interesses partilhados pelos aprendizes, organizar um grupo ou comunidade para a agédo
coletiva, auxiliar na tomada de decisfes sobre determinados cursos de acdo, interagir com
outros agentes (outros professores, coordenadores, pais e maes da escola) de forma estratégica
e modificar e transformar seus planos de acdo segundo as necessidades em construcdo do
grupo (KLEIMAN, 2006). Atuar como agente propiciador de letramento requer do professor
uma postura diante do desafio de mediar as situacGes de leitura, atuar como consultor e
animador do processo, exercendo uma influéncia construtiva e planejando estrategicamente as
acOes para atingir os objetivos propostos para a atividade de leitura. Antes de tudo, o
professor tem que ser um leitor ndo apenas do livro didatico, mas efetivo. Parece Gbvia esta
condicdo, mas considerando a realidade da carreira do professor no Brasil, com baixa
remuneracdo, elevada carga horaria para prover seu sustento com dignidade, a leitura nem

sempre acontece. Seja pela falta de tempo ou pela falta de condi¢c6es financeiras para adquirir

! Disponivel em: <http:/Aww.iff.edu.br/cooperacao-internacional/PISA-
programa%20internacional%20de%20avaliacao.pdf>. Acesso em: 2013.
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os livros, periddicos, jornais, a leitura pode ficar em segundo plano na vida diaria do
professor.

A escolha dos materiais de leitura adequados ao nivel de letramento e de interesse dos
alunos € outro fator relevante para o sucesso do processo de letramento.

Também o espaco fisico escolar deve ser estruturado e instrumentalizado para abrigar
o0s eventos de letramento. Um ambiente da sala de aula motivador, com livros e elementos
visuais que remetam a leitura contribui para as préaticas de leitura.

Além do ambiente motivador da sala de aula, a escola necessita de uma biblioteca com
um acervo diversificado de titulos que atendam as necessidades, aos niveis de compreensdo e
interesses dos alunos. Nessa perspectiva, Bortone e Ribeiro (2000) sugerem que haja um
material de leitura disponivel e de qualidade.

O que melhor caracteriza uma biblioteca ndo € a beleza de sua decoracéo,
mas sim a qualidade do seu acervo e a funcionalidade dos seus servigos. A
qualidade do acervo da biblioteca é estabelecida pelo atendimento as
necessidades reais de leitura dos usuérios, voltadas a busca de
conhecimentos, recreacao e fruicdo estética. A funcionalidade dos servicos é
definida pela propria dindmica interna da biblioteca, nos seus aspectos de
selecdo e aquisicdo de obras, agilizacdo do processamento técnico, sistema
de empréstimos, etc. E pela sua capacidade em atrair e aumentar o publico
leitor (SILVA, 1986, p. 143).

Uma biblioteca bem utilizada fornece enriquecimento cultural aos alunos e o papel do
bibliotecario é auxiliar nesse caminho de descobertas dando suporte ao trabalho do professor.
Como ¢é possivel tornar nossos alunos letrados sem uma boa biblioteca, sem a leitura de
revistas e jornais, ou seja, sem um ambiente real de letramento?

No entanto, convém salientar que o letramento também acontece fora do ambiente
escolar, em outras esferas sociais, como na familia. O nicleo familiar pode proporcionar
eventos de letramento. Se a crianca tem contato com materiais escritos desde bem cedo, tem
mais condi¢cdes de adquirir o habito de leitura e de alcangar niveis elevados de letramento.
Heath (1982) realizou uma pesquisa longitudinal na qual comparou as praticas letradas em
trés familias de classes sociais distintas. As familias pertencentes a classe privilegiada
financeiramente disponibilizavam materiais escritos e contavam histérias, depois discutiam-
nas, seu conteudo, personagens, fatos, moral. As criancas dessas familias demonstraram mais
facilidade no processo de aquisicao da leitura e da escrita ao adentrar no ambiente escolar. Na
familia de classe menos favorecida de pais imigrantes ndo foram identificados eventos de

letramento e as criangas desse contexto sentiram mais dificuldade na leitura e escrita escolar.
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Constata-se que “os beneficios de um ambiente familiar rico em eventos de letramento
resulta em maior sucesso no desenvolvimento inicial da leitura e, consequentemente, em
maior sucesso nas primeiras séries escolares” (WELLS, 1986, p. 26-27). A crianga que vive
num lar de pessoas letradas convive cotidianamente com o escrito por meio de bilhetes,
recados deixados por familiares, confeccdo de lista de compras, a histdria lida antes de
dormir, leitura de histérias em quadrinhos, dentre outras atividades dessa natureza, as quais
iniciam a criangca no reconhecimento das estruturas textuais, exercitam a compreensdo e
propiciam a percepcdo da fungdo do texto escrito. Terzi (1995) argumenta que a exposi¢ao da
crianca a frequentes leituras de livros a leva a desenvolver-se como leitora ja no periodo pré-
escolar. Esse desenvolvimento contribui, sem duvida, para uma maior facilidade em
acompanhar o ensino proposto pela escola, o que resulta em maior sucesso.

Assim, a crianga acostumada a conviver com a modalidade escrita, quando inicia o
contato com o ensino formal da leitura na escola, ndo entra em choque com a palavra escrita,
pois ja possui a consciéncia de que had modalidades diferentes na expressdo — a oralidade e a
escritura.

A escola tem a funcdo de formar o leitor competente e, para que isso aconteca, deve
oportunizar a efetiva pratica de leitura, fundada em uma gama diversificada de tipos de textos

e géneros textuais. Essa diversidade pode ser observada no quadro 5.

Quadro 5 - Diversidade de textos de uso social

Textos da vida cotidiana: cartas, listas, receitas, textos instrucionais, rétulos.

Textos literarios: contos, lendas, cronicas, poemas, musicas.

Textos de transmissao oral: literatura de cordel e provérbios.

Textos de meios de comunicacdo: jornal (noticias, anincios, tabelas, quadrinhos, entrevistas,
gréaficos).

Textos de informacdo cientifica: textos informativos, cientificos de diferentes fontes (fasciculos,
enciclopédias, revistas, livros didaticos entre outros), biografia, dicionario.

Fonte: Durante (1998, p. 52)

O professor deve sempre ter em mente que, entrando em contato com 0S géneros
textuais, 0s alunos sdo capazes de elaborar textos escritos coerentes, coesos e eficazes, ou seja,
tornam-se escritores competentes. A leitura nesse processo tem cabal importancia para ampliar
0 acervo pessoal do aluno. Mas a leitura destacada aqui ndo € a que se tem praticado usualmente
pelos professores nas escolas. Ao contrario, baseia-se na tradi¢do de estudos da lingua centrados
na norma gramatical — a de mera decodificacdo. O que se busca € a leitura em sentido amplo,
que proporcione a compreensdo do sentido global do texto e que aumente o acervo intelectual

dos alunos e, consequentemente, estimule a habilidade de ler e produzir textos de forma eficaz.
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O que a crianga precisa aprender é a ler a palavra, mas ndo a palavra isolada, e sim
contextualizada, e extrair os sentidos a partir do texto.

A enorme variedade de textos expostos nas esferas sociais tem finalidades e formatos
diferentes, pertencentes a tipos de textos e géneros diversos. Incluem-se textos literarios, ndo-
literarios, jornalisticos, informativos, didaticos, instrucionais, virtuais. Essa multiplicidade
requer habilidades sofisticadas de compreensdo que envolvem a identificacdo da
superestrutura textual (narracdo, descricdo, dissertacdo, entre outras), do vocabulério, do
género em que se enquadram, dos implicitos presentes nos textos. A compreensao de um texto
requer o reconhecimento de dois dados importantes sobre o texto: que o significado de uma
parte ndo é autdbnomo, depende de outras partes com que se relaciona e o significado global
resulta de uma combinagédo que gera os sentidos.

A leitura eficiente de textos com caracteristicas e linguagens maultiplas requer

letramentos diferenciados, ou multiletramentos, que serdo discutidos na se¢do seguinte.

3.2.1 Multiletramentos

Os textos sdo elaborados por sujeitos sociais num determinado tempo e espaco, com
finalidades determinadas, e expressam ideias, aspiracfes, expectativas influenciados por seu
tempo e seu grupo social. As formas de divulgacao dos textos também séo determinadas pelos
recursos de que se dispGe. A leitura de tdo variados tipos e formatos de textos requer
habilidades de leitura e niveis aprofundados de letramento.

O desenvolvimento tecnologico atual ampliou as possibilidades de leitura,
extrapolando o livro impresso e o texto linear. O advento da internet trouxe livros e textos em
formato digital e também o entrecruzamento das linguagens verbais e ndo verbais. O acesso
ao acervo de textos disponibilizado na web é cada vez maior e tanto jovens, adultos quanto
criancas em idade escolar e em processo de alfabetizacdo entram em contato com textos
digitais de “diversas ordens” (ROJO, 2012, p. 17) como charges, quadrinhos, animacdes,
entre outros que exigem letramentos multiplos.

Segundo Rojo (2012), o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacBes e a multiplicidade
semiotica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.

Os géneros multimodais sdo constituidos de signos de naturezas distintas (imagens,

nameros, formas geométricas, palavras, out doors, cartoons, propagandas entre outros). Por
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serem de representacfes tdo diferenciadas e disponibilizados em esferas sdcias diversas,
requerem multiletramentos.

A consciéncia da importancia que a leitura tem e os beneficios trazidos por ela na vida
pratica devem fazer pare do universo das criancas e adolescentes.

O quadro 4 traz uma ideia ampliada de préaticas de letramento incluindo a lingua
falada, a imagem visual veiculada pelas midias atuais e rompe com a grande divisa entre 0
oral e o escrito, fazendo da linguagem oral uma aliada para o letramento. Para uma pessoa
obter niveis satisfatorios de letramento necessita conhecer e compreender os diversos géneros

textuais, assunto tratado a seguir.

Quadro 6 - Modos e préticas de letramento

Modos Préticas de Letramento

Conversacao diaria, musicas cantadas, contacdo de historias, jogos, 0gos

Linguagem Falada dramaticos, TV, videos, filmes.

Uso e criacdo de ambiente impresso, livros, cartazes, letras, guias de
Linguagem Escrita programacao de TV, revistas, jornais, embalagens de alimentos, textos
religiosos, jogos ou embalagens de brinquedos e instrucdes.

Criacdo e leitura de desenhos, construcdes tridimensionais, ilustracdes,
Imagem Visual animacdo, retrato e imagens moveis, TV, filmes, computacdo gréfica,
icones, trabalhos de artes e fotos.

Baseada em tela: TV, computadores, Internet, jogos eletronicos

Baseada em impressdo: embalagens de

Combinacao Multimodal | brinquedos, livros, revistas, capas de CD.

Modos Criticos Mudando a versdo das propagandas de TV, investigando
0 uso da cor nos livros infantis.

Fonte: Martello (2005, p. 39)

3.2.2 Letramento e géneros textuais

No meio social, as pessoas convivem com diversas manifestacdes da linguagem que se
expressam em grande parte pelo cddigo escrito na forma de textos, num sistema simbdlico
que necessita ser decifrado, compreendido. A compreensdo dos textos que circulam
socialmente requer niveis elevados de letramento. Um dos fatores que contribuem para o
letramento é reconhecer que 0s textos se enquadram em categorias — 0S géneros.

Na escola, no processo de constru¢do do conhecimento, o aluno deverd ampliar seus
horizontes discursivos, multiplicando suas possibilidades de construcdo e reelaboracdo de
géneros textuais mais complexos que se manifestam na interacdo escolar (na oralidade e na
escrita), nas diferentes préaticas sociais especificas de distintas areas do saber (tematicas), com

contextos, interlocutores e finalidades variados.
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Alguns mais simples, orais, inserem-se em situagdes concretas de troca social, em
esferas intimas e familiares (géneros priméarios, como a conversa, o relato de experiéncia
vivida); outros - complexos, historicamente posteriores e mais ligados ao surgimento da
escrita — encontram-se em esferas publicas e institucionais de interacdo (géneros secundarios,
como o debate, o editorial, o0 romance ou o conto, a exposicédo cientifica) (BAKHTIN, 1999).

O ensino de leitura explorando géneros textuais variados em sala de aula auxiliam os
educandos a ampliarem seu nivel de letramento. Uma vez que o letramento é voltado para as
praticas sociais, este perpassa tanto o discurso oral quanto o discurso escrito, focalizando os
usos e funcdes da leitura e da escrita.

A palavra ‘géneros’ foi tradicionalmente utilizada pela retorica e pela teoria literaria
em um sentido estritamente literario para identificar os géneros classicos — lirico, épico e 0
dramatico, e 0s géneros modernos — romance, conto, novela, entre outros. Os géneros
literarios entram em crise a partir do Romantismo.

Bakhtin foi o primeiro a utilizar o termo ‘géneros’ em um sentido mais abrangente,
incluindo textos que empregamos nas situacdes cotidianas de comunicacao.

Nas palavras de Bakhtin (1999), todos os textos que produzimos, sejam orais ou
escritos, apresentam caracteristicas relativamente estaveis, tenhamos ou ndo consciéncia
delas. Tais caracteristicas configuram diferentes textos ou géneros textuais ou discursivos, que
podem ser caracterizados por trés aspectos basicos coexistentes: o tema, o modo
composicional (a estrutura) e o estilo (usos especificos da lingua). Os Géneros sao entidades
socio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa
(MARCUSCHI, 2002).

Os géneros do discurso segundo a descricdo de Bakhtin (1999) podem ser
esquematizados conforme a figura 3.

Segundo Marchuschi (2008), os géneros sdo realizacGes linguisticas concretas
definidas por propriedades socio-comunicativas. Os géneros sdo “formas de vida, modos de
ser”. Eles retratam a sociedade ¢ seus modos de ser. O conceito de género ndo se limita a
“expressoes estilisticas e organizacionais” (BAZERMAN, 2006, p. 23). Os textos, por sua
vez, sdo “manifestacdes verbais mediante a lingua” (MARCUSCHI, 2002, p. 23). J4 os tipos

de textos ndo possuem esse dinamismo.
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Figura 3 - Géneros do discurso
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Fonte: Bakhtin (1999, p. 264)

Género textual é definido por Marcuschi (2008) como uma nogao vaga para os textos
materializados encontrados no dia-a-dia e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas
definidas pelos conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Os
géneros ndo sdo modelos estanques nem estruturas rigidas, ndo sdo superestruturas candnicas,
mas também ndo sdo amorfos, ndo sdo estaticos nem puros, séo formas culturais e cognitivas
de acdo social, sdo entidades dinamicas poderosas que: condicionam nossas escolhas, limitam
nossa acao escrita e impdem restricdes e padronizacbes. Assim como a lingua varia, também
0s géneros variam, adaptam-se, renovam-se, multiplicam-se.

Em um contexto de interacdo verbal, a escolha dos géneros ndo se da de maneira
totalmente instintiva, pois considera o conjunto de elementos extra-linguisticos que interferem
na escolha e que advém da prépria situacdo comunicativa: o interlocutor, o assunto tratado, o
propdsito da conversa. Isso determina a escolha do género adequada a cada situacdo (ROJO,
2012).

Bakhtin (1999) e Bronckart (1999) defendiam a concepcdo de que a comunicacao
somente seria possivel a partir de géneros textuais, também colocados como géneros
discursivos por Bakhtin (1999). A lingua é compreendida, dessa maneira, COmo um processo
social, histérico e cognitivo. Ora, se a comunicagdo se da a partir dos géneros e a lingua se
estrutura social e historicamente, é possivel concluir que os géneros textuais estdo presentes

no cotidiano das pessoas, de forma geral.
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Os géneros que atuam em sala de aula, por sua vez, ndo sd3o apenas uma “repeti¢ao
ritual de proposi¢cdes padronizadas” (BAZERMAN, 2005, p. 31). Se eles costumam estar
restritos a isso, deve-se analisar a forma como estéo sendo trabalhados nas atividades em sala
de aula, uma vez que é de extrema relevancia colocar os alunos em contato com o maior
namero possivel de géneros textuais que existem na sociedade, para inclui-los nos processos
de compreensdo e transformacgéao desta.

Assim, pode-se falar da pluralidade de géneros variados que vao das cartas ao texto
cientifico, além de contos, fabulas, noticias, mapas, cartazes, graficos, e-mails, receitas
culinérias, manuais diversos, oficios, charges etc. A leitura e a escrita dessa variedade de
textos exercitam a habilidade cognitiva dos alunos e ampliam a sua capacidade de expressao
linguistica, ou seja, amplia o seu grau de letramento, na verdade, letramentos.

O contato precoce da crianga com os variados géneros, como contos, fabulas, lendas,
noticias de jornal, mesmo ainda ndo dominando a decodificagdo do sistema linguistico,
constituem-se em eventos de letramento, desde que tais textos sejam discutidos, refletidos e
que facam sentido para as criancas.

A analise das praticas de letramento empregando géneros textuais variados abordados
no ambito escolar destaca-se como de significativa relevancia, posto que trabalhar
pedagogicamente com a leitura e a escrita, nesta perspectiva, significa reconhecer a variedade
de textos que circulam na sociedade e possibilitam as interacbes sociais, portanto, abre o
leque para que os discentes tenham uma participacéo efetiva e ampla na sociedade.

O letramento ndo deve ser encarado como redentor para as pessoas, principalmente as
minorias excluidas, seja por situacdo econémica ou por serem diferentes como no caso das
pessoas com SD. No entanto, ele é condi¢cdo necessaria, embora ndo suficiente, para a
insercdo das pessoas nas praticas sociais que requerem a leitura e auxiliam no empoderamento
e na legitimacdo das pessoas no exercicio pleno da cidadania porque instrumentaliza para a
compreensdo de aspectos da realidade como a busca por direitos, possibilidade de mobilidade
social, conscientizacdo de desigualdades, apropriacéo de saberes diversos.

No capitulo seguinte, o tema apresentado é o letramento de pessoas com SD, tema

pouco explorado ainda por pesquisas em nivel nacional e internacional.
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4 A ESPECIFICIDADE DO LETRAMENTO DE PESSOAS COM SINDROME DE
DOWN

Este capitulo tem como foco principal discutir o letramento de pessoas com SD,
discorrendo sobre aspectos cognitivos e bioldgicos relacionados a linguagem, sobre a leitura e

0 letramento desses sujeitos como fator importante para sua inclusao social.

4.1 ASPECTOS COGNITIVOS E BIOLOGICOS IMPLICADOS NA LINGUAGEM DE
PESSOAS COM SINDROME DE DOWN

A sindrome de Down, ou trissomia do cromossomo 21 segundo Beiguelman (1982),
foi a primeira anomalia cromossdmica detectada na espécie humana, sendo essa descoberta
realizada por John Langdon Haydon Down em 1866, sob o nome de idiota mongolica, pela
aparéncia oriental do semblante, produzida pelas pregas epicantricas e fissuras palpebrais
inclinadas para cima recebeu o nome de mongolismo, termo este atualmente improprio. Sendo
confirmada em 1959 por Lejeune, Gautier e Turpin.

A SD ou mongolismo ocorre com frequéncia préoxima de 1:700 (THOMPSON;
THOMPSON, 1974) na maioria das populagdes humanas, sendo consequéncia de alteracfes
cromossdmicas durante a divisdo celular que propiciam o aparecimento de uma trissomia do
cromossomo de namero 21, por isso € também chamada de trissomia 21 ou trissomia simples.
Dessa maneira, constitui-se na mais importante das causas pré-natais de deficiéncia mental
(MCQUENN et al., 1986; AKESSON, 1986).

A sindrome de Down, geralmente pode ser diagnosticada ao nascimento ou logo
depois por suas caracteristicas disformicas, que variam entre os pacientes mas, apesar disso,
produzem um fendtipo distintivo. Hipotomia muscular pode ser a primeira anormalidade
observada no recém nascido, peso corporal em torno de 2900 kg, hérnias, apresenta baixa
estatura e branquicefalia, pescocgo curto, com pele redundante na nuca, a ponte nasal é plana,
as orelhas de implantacdo baixa e tem uma aparéncia dobrada tipica, a boca é aberta, muitas
vezes mostrando a lingua sulcada e saliente, as méos sdo curtas e largas, frequentemente com
uma Unica prega palmar transversa (prega simiesca), 0s pés mostram um amplo espaco entre o
primeiro e segundo dedos, porém a maior causa de preocupacdo nesta sindrome é a
capacidade intelectual inferior. Embora no inicio da lactancia o bebé néo pareca ter atraso no

desenvolvimento, ele é geralmente Obvio até o final do primeiro ano. O quociente de
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inteligéncia costuma estar entre 25 e 50 quando a crianga tem idade suficiente para fazer o
teste.

Do ponto de vista psiquico, é caracterizada por retardo intelectivo situado
normalmente nas faixas de deficiéncia mental moderada e severa (CORNWELL; BIRCH,
1969; THOMPSON; THOMPSON, 1974). O comprometimento intelectual e de linguagem
sdo as consequéncias mais deletérias (MUSTACHI, 2000; CHAPMAN; HESKETH, 2001).

Seu padrdo de conduta em geral envolve bom humor, responsividade a mdsica e ao
ritmo e facilidade nas ligagOes afetivas. Tais dados sdo, no entanto, decorrentes de
observacdes esporadicas e empiricas. Clausen (1968) observa a deficiéncia na estruturacao de
habilidades sensoriais, motoras e perceptivas, bem como comprometimento nas areas de
reconhecimento estereogndsico (reconhecimento, pelo tato, da forma e da consisténcia dos
objetos; nele interferem simultaneamente a sensibilidade tatil, a sensibilidade as pressdes e a
sensibilidade profunda muscular, tendinosa e articular) e na copia e na reproducdo de
desenhos geométricos. Henderson et al. (1985) citam tambem dificuldades quanto a
composicdo de movimentos, talvez originadas de problemas de estruturacéo corporal.

As pessoas com SD sofrem influéncia de fatores ambientais que contribuem para seu
desenvolvimento e adaptacdo social. Com base nesses dados, Cornwell e Birch (1969)
constataram grande variabilidade no desempenho intelectual dessa populagéo.

Pimentel (2012) avalia que, apesar de as criancas com SD possuirem alteracfes
fenotipicas semelhantes como aparéncia arredondada da cabeca, palpebras estreitas e
levemente obliquas, maos e pés pequenos e grossos etc. diferem entre si em aspectos gerais do
desenvolvimento como: linguagem, motricidade, socializacdo e habilidades da vida diaria.

Para Feitosa e Tristdo (1998), a linguagem é uma das areas que Se apresenta
comprometida em individuos com Sindrome de Down, quando comparada ao
desenvolvimento de outras areas, como a cognitiva, social e motora. Algumas caracteristicas
tendem a predispor as criancas com sindrome a dificuldades na fala:
a defasagem cognitiva (CUNNINGHAM, 2008; BUCKLEY, 1992), o atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor (CAMARGO, 2000; ANDRADE, 2002), as alteracGes
neuroldgicas (SCHWRTZMAN, 1999; MUSTACCHI, 2000), as alteracbes do sistema
estomatognatico (SCHWRTZMAN, 1999), a hipotonia generalizada (LIMONGI et al., 2000),
0 prejuizo na qualidade da interacdo mée-crianca nos primeiros anos de vida (ANDRADE,
2002).

A evolucdo da fala processa-se lentamente e em graus vardveis entre diferentes

pessoas com SD. Algumas criancas apresentam uma articulagdo mais deficiente, pois a
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articulagdo depende dos movimentos da lingua, dos labios e dos maxilares, e isto dificulta a
fluéncia e o ritmo da fala. Esta condicdo pode trazer consequéncias no momento da
escolarizagdo quando a crianga vai aprender a leitura.

Diante das peculiaridades da crianga com SD a familia passa por momentos de medo,
angustia, dificuldade de aceitacdo, duvidas de como tratar e educar essa crianca. Tais
sentimentos sdo normais diante da nova realidade, o desconhecido, o diferente. Ter uma
crianca cm SD em casa € a primeira vista uma experiéncia complexa, mas com o tempo 0s
pais vao percebendo que tal complexidade é semelhante a enfrentada na educacdo de qualquer
filho, cada um com seu ritmo, seu modo de ser e seu tempo para desenvolver as habilidades
necessarias para conviver no mundo que o rodeia.

A SD é uma ocorréncia genética natural e universal, como ja foi citado. N&o é uma
doenca e, portanto, as criangas com SD sdo acima de tudo criangas com diferencas,
qualidades, capacidades e dificuldades como qualquer ser humano. Um grande aliado das
familias € o conhecimento. As informacdes sdo os grandes diferenciais para superar as
dificuldades. Primeiro é preciso que os pais aprendam o que significa a SD, quais as
implicacdes no desenvolvimento fisico, mental, psicolégico e da linguagem. Buscar as
informacOes relativas a estimulacdo precoce ¢ um grande auxiliar para melhor adaptacéo
quando chegar a hora do ingresso no ambiente escolar.

O desenvolvimento das capacidades e a conquista da autonomia das pessoas com SD
requer um esforco conjunto de politicas publicas de inclusdo, aceitacdo da comunidade,
adequacao do curriculo escolar e esforgo familiar.

A legislacdo garante o direito a educacdo de pessoas com necessidades educativas
especiais. Ao longo de sua histéria, a educacdo especial tem revelado uma tendéncia
terapéutica (preventiva / corretiva), que parece estar sendo substituida, apds a promulgacéo da
Lei 9.394/96, por uma tendéncia cada vez mais pedagogica ou mais especificamente escolar.

Do ponto de vista psicossociolégico e pedagogico, na medida em que avangaram 0S
entendimentos sobre os paradigmas do conhecimento e do processo ensino-aprendizagem, o
convivio na escola, tanto nas relacfes interpessoais como na acdo cognoscente, vem sendo
compreendido e assumido como ingrediente capaz de gerar socializacdo e conhecimento, ndo
por si s6, obviamente, mas inserido no contexto metodolégico adequado (HORTA, 1998).

Sendo “a linguagem uma 4rea de dificuldade adicional especifica para muitas criangas
portadoras de SD” (CHAPMAN, 1997, p. 515), a aquisi¢ao da leitura e da escrita também s&o
comprometidas e ocorrem de forma mais lenta e variada de individuo para individuo, a

depender do grau de deficiéncia cognitiva desses sujeitos. Esse fato implica a necessidade de
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uma estimulacdo maior, um cuidado maior com o processo de alfabetizagdo e também do
letramento a fim de auxiliar na integragéo social e autonomia das pessoas com SD para a
inclusdo como sujeitos ativos no meio social que valoriza sobremaneira as praticas sociais de
leitura e escrita.

Na SD ha uma dissociagdo entre o aprendizado do vocabulario e o do emprego
gramatical. Este é menos desenvolvido do que aquele, o que indica uma falta de maturacédo
cerebral, uma vez que criangas normais desenvolvem primeiro o léxico. O distdrbio estaria
mais no potencial do aprender a aprender (OLIVEIRA, 2004).

De acordo com Cunningham (2008), nos anos da pré-escola, as limitagdes no
processamento auditivo e na memaria sdo mais visiveis. Isso influencia particularmente o
desenvolvimento da linguagem e da comunicacdo. Aos 3 anos ha uma indicacdo de que a
linguagem receptiva (entender o que foi dito) é relativamente mais forte do que a linguagem

expressiva (fala).

A linguagem oral, a fala, ndo nasce com a crianga. [...] A aquisi¢do da
linguagem parece ser regulada por etapas de maturacdo neuroldgica. Assim,
a crianca, ao falar, ndo repete apenas o que ouviu, mas elabora com base no
que ouviu. [...] Talvez seja importante enfatizar a importancia das praticas
educativas, ja que € na multiplicacdo de vivéncias interactivas verbais e nao-
verbais que se determina a capacidade crescente para a producdo e
compreensdo verbal da crianga e, consequentemente, para 0O Seu
desenvolvimento geral (LEITAO, 2000, p. 47).

Meyers (1989) estabeleceu uma comparacao entre a linguagem de individuos com SD
e a de outros com desenvolvimento tipico e chegou as seguintes conclusoes:

a) Os bebés com SD sdo mais quietos. O aparecimento das primeiras palavras e a
combinacgdo entre elas ocorre mais tarde. Esses bebés parecem explorar menos o0s
sons e frequentemente precisam de ajuda dos adultos para falar.

b) As criancas com SD tém um desempenho semantico-pragmatico mais eficiente do
que morfossintatico.

c) As criancas mais velhas podem usar uma sentenca gramatical completa em um
momento e em outro somente listar palavras. Alguns jovens podem usar sentencas
gramaticais com estruturas frasais comuns a criancas de 3 a 4 anos, embora com
conteudo mais sofisticado.

d) Os sons da fala de individuos com SD podem parecer distorcidos e entdo sua fala
pode ser ininteligivel.

e) As primeiras palavras seriam aprendidas, esquecidas e aprendidas novamente.
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Quando se trata da fase escolar h4 estudos recentes que comprovam que o ensino da
leitura para pessoas com SD é proveitoso. MacDowall (1990 apud CUNINGHAM, 2008, p.
247) destacou as habilidades de leitura e escrita como elementos fundamentais no curriculo da

escola precursora:

A aula de leitura é muito produtiva: contribui para a fala e para a memoria,
representa uma oportunidade para ensinar o significado das palavras e das
sentencas, além de desenvolver a imaginagdo. Mesmo que as criangas nunca
avancem muito com a leitura, o canal ndo esta fechado para elas. Quando
veem palavras escritas, entendem o que sdo.

Como se pode constatar, 0 ensino de leitura para pessoas com SD pode gerar bons
frutos. O relato de MacDowall € resultado de uma experiéncia pioneira numa escola
pertencente a ela. As pessoas com SD, que ndo € uma doenga, podem superar as dificuldades
impostas. No que diz respeito a leitura e ao letramento, podem ter avancos significativos e

esse aspecto sera tratado a seguir.

4.2 LEITURA E LETRAMENTO NA SD

A habilidade leitora, como em qualquer crianca, inicia-se na alfabetizacdo e vai
progredindo ao longo da escolarizacdo. Como o desenvolvimento das pessoas com SD é mais
lento, a aquisicdo da leitura e da escrita também ocorrem de forma mais lenta.

O trabalho docente que visa a desenvolver o letramento de alunos com SD requer um
conjunto de saberes, como define Tardif (2002), quadro 7.

Os quatro saberes descritos por Tardif sdo componentes da vida profissional do
educador. Atendendo alunos com necessidades educativas especiais como € o caso da
sindrome de Down, o saber da formacdo profissional deve incluir o conhecimento das
caracteristicas fisicas, comportamentais, fragilidades e potencialidades dessas pessoas. Na
construcdo de conhecimentos profissionais importa entender como esses alunos aprendem e
incorporar na pratica pedagdgica os estimulos e 0s manuseios especificos para o Down.

No que diz respeito aos saberes disciplinares, trabalhar com a leitura requer uma
formacdo especifica na area. Pensando sobre a da formacdo do docente que consiga mediar a
leitura com compreensdo e que prepare 0s alunos para terem autonomia na escolha de suas
leituras, ou seja, que o professor opere efetivamente como agente letrador, é preciso que

desenvolva concepcdes e percepcdes sobre a leitura como processo amplo, complexo.
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Quadro 7 - Classificacdo dos saberes docentes.

Saber | Definicao
Conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e na erudicdo, sdo transmitidos
Saberes da aos professores durante o processo de formacdo inicial e/ou continuada.
Formacdo Também se constituem o conjunto dos saberes da formacdo profissional os
Profissional conhecimentos pedagdgicos relacionados as técnicas e métodos de ensino

(saber-fazer), legitimados cientificamente e igualmente transmitidos aos
professores ao longo do seu processo de formagao.

Saberes reconhecidos e identificados como pertencentes aos diferentes campos

Saberes do conhecimento (linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias
Disciplinares bioldgicas, etc.). Esses saberes, produzidos e acumulados pela sociedade ao

longo da histéria da humanidade, sdo administrados pela comunidade cientifica
e 0 acesso a eles deve ser possibilitado por meio das instituicbes educacionais.

Conhecimentos relacionados a forma como as instituicdes educacionais fazem
Saberes a gestdo dos conhecimentos socialmente produzidos e que devem ser
Curriculares transmitidos aos estudantes (saberes disciplinares). Apresentam-se,
concretamente, sob a forma de programas escolares (objetivos, contetdos,
métodos) que os professores devem aprender e aplicar.

Saberes que resultam do préprio exercicio da atividade profissional dos
professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia
de situacdes especificas relacionadas ao espaco da escola e as relacdes
estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido, “incorporam-
se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitos e de habilidades,
de saber-fazer e de saber ser”.

Saberes
Experienciais

~ Fonte: Tardif (2002, p. 11)

Os saberes curriculares de formagdo do docente para atender as pessoas com SD séo
embasados no “paradigma da inclusao” (SASSAKI, 1997, p. 34) que visa integrar as pessoas
com necessidades especiais e busca a melhor forma de ajuda-los a aprender. Isso requer um
olhar de reconhecimento de suas diferencas, suas especificidades para integra-lo no grupo
para que ele avance no seu processo de aprendizagem. Para tanto, uma adaptacao no curriculo
se faz necessaria para que ndo se limite a instrumentalizar o professor para desenvolver
praticas de socializacdo para o convivio harménico entre os demais. As relacdes interpessoais
sdo importantes para o desenvolvimento do ser humanos, mas paralelo a isso, € preciso que 0
docente acredite na capacidade de aprendizagem dos estudantes com SD, que eles podem
atingir a proficiéncia na leitura, adquirirem autonomia para escolher as leituras que preferem
(o género, os temas, o formato) e compreenderem o que leem.

Os saberes experienciais vdo sendo sedimentados no decorrer da carreira e trazem
seguranca para tomar decisbes a respeito de como proporcionar situacdes significativas de
aprendizagem. Perceber ritmo adequado, quando avancar ou retroceder nos conteldos, as
expectativas que pode ter sobre esse aluno, vdo pouco a pouco sendo desvendadas e véo
indicando o caminho a ser seguido para propiciar o letramento a esses estudantes.

Troncoso (2004) cita os aspectos cognitivos de criangas com SD que justificam uma

eventual dificuldade na alfabetizagdo dos Downs, assim resumidos: comprometimento dos
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mecanismos de atencdo e iniciativa; da conduta e sociabilidade; dos processos de memaria; 0s
mecanismos de correlacdes, andlise, célculo e pensamento abstrato e dos processos de
linguagem expressiva e receptiva.

Oelwein (1995) expde as causas das dificuldades para aprender a ler apresentadas por
criancas com SD como sendo fracasso ou medo do fracasso, bem como o uso de métodos ndo
adequados as habilidades ou interesses da crianca, 0 que pode fazer com que a alfabetizacdo
se torne uma experiéncia negativa ou desagradavel, da qual o aluno tende a fugir.

Além das proéprias dificuldades enfrentadas pelas criancas com SD, havia até 0s anos
1960 e 1970 uma visdo de que tais criangas ndo eram capazes de aprender a ler e a escrever.
Gibson (1978, p. 23), ap6s consultar artigos e estudos, ponderou: “A posi¢do ortodoxa ¢ que
os individuos com sindrome de Down n&o se beneficiam com muito com o estudo académico,
embora algumas desenvolvam habilidades para a leitura e escrita.”

De acordo com Trancoso e Del Cerro (2004), havia peritos em educacédo especial que
argumentavam que era impossivel ensinar as pessoas com deficiéncia mental a ler.

Uma prova de que os sujeitos com SD podem atingir niveis satisfatérios de leitura foi
descrita por Cunningham (2008) por meio de relatos de criancas com SD que conseguiam ler

em niveis proficientes na década de 1940.

Quadro 8 — Porcentagem de niveis de habilidades de leitura

Leitura
L& 10 palavras 65 — 80%
Lé pelo menos trés placas comuns 60 — 80%
L& sentencas simples 55 — 60%
L& histdrias simples no nivel de 6 a 7 anos 45 — 50%
L& livros no nivel de 9 a 10 anos 40 — 45%
L& jornais adultos por interesse e informagdes (mas ndo relatos complexos) 30 — 40%

Fonte: Cunningham (2008, p. 250)

A partir dos elementos e percentuais correspondentes, constatamos que, com 0 passar
do tempo, as probabilidades de avango vém aumentando.

A medida que cresceu o interesse pelo desenvolvimento educativo e pelo progresso
nas habilidades leitoras de pessoas com SD foram sendo feitas pesquisas. Com o resultado
positivo das pesquisas, crencas e preconceitos a respeito da capacidade em relacdo a leitura
das pessoas com SD vém sendo superados.

Isso pode ser verificado em Booth (1992), que realizou uma investigacdo sobre a
opinido de trés grupos de pessoas a respeito da leitura e escrita de alunos com dificuldades de

aprendizagem e a resposta foi que um programa de leitura para alunos com dificuldade deve
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ser incluido o mais rapido possivel, dando prioridade a compreensdo, com materiais
apropriados, porque assim o exige a dignidade pessoal dos alunos, porque essas praticas
aumentam as oportunidades para obter emprego e porque possibilitam uma maior aceitacao
social.

Estudos de MacDowall (1990) revelaram que, ao contrario do que se possa pensar, as
criancas com SD sdo mais receptivas a leitura do que os outros grupos de criangcas com
dificuldades de aprendizagem graves. Isso demonstra que as pessoas com SD merecem
atencdo especial no que diz respeito ao diagnéstico das capacidades de leitura e aos métodos
de ensino da leitura destinados a esses sujeitos.

Os estudos de Buckley e Bird (1993) surpreendem pois apontam que muitas criangas
com sindrome de Down mostram capacidade para comecar a aprender a ler em uma idade
muito anterior a idade escolar. Os autores realizaram uma pesquisa longitudinal
acompanhando 15 criancas em idade pré-escolar ensinadas pelos pais em suas casas (home-
teaching). Das 14 criancas observadas na pesquisa, 6 continuaram a fazer progressos tanto nas
habilidades de leitura quanto na linguagem falada apds entrarem na escola. Segundo Buckley
e Bird (1993) todos elas tém maiores habilidades nestas areas do que € normalmente esperado
para criangas com SD.

Cossu, Rossini e Marshall (1993) investigaram as habilidades fonolégicas de 10
criangas italianas com SD que variaram na idade de 8 a 15 anos e que podiam ler
aproximadamente no mesmo nivel que criancas de 7 anos de idade com desenvolvimento
tipico.

Em 1993, Elliott empreendeu um projeto de pesquisa longitudinal visando estudar o
desenvolvimento da alfabetizacdo de uma amostra representativa de criangas com SD em que
todos tiveram acesso a alfabetizacdo. Os principais objetivos deste estudo foram: mapear as
competéncias linguisticas de alfabetizacdo e memoria de 24 criangcas com sindrome de Down
comparando o seu progresso com o de seus colegas com desenvolvimento normal; investigar
as inter-relagdes entre linguagem, alfabetizacdo e as habilidades de memoria, e olhar para as
estratégias cognitivas que as criancas estdo usando para ler. Uma bateria de avaliacdes
padronizadas foi administrada a trés grupos de criancas (criancas com SD, os leitores médios
e criancas com desenvolvimento tipico na mesma faixa etaria). A pesquisa revelou que as
criancas com SD parecem ter capacidade de leitura avancada com relacdo as suas outras
habilidades cognitivas como de memdria, linguagem e habilidade numérica.

Segundo Troncoso e Del Cerro (2004), os jovens com SD hoje, em relagdo aos de

geragOes passadas, tém capacidades de leitura que Ihes permitem acessar informacdes escritas
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em geral, com isso melhorando suas possibilidades de interagdo pessoal e suas habilidades
sociais.

Cunningam (2008) descreve dois tipos principais de testes normativos para avaliar a 0s
niveis de proficiéncia na leitura: um de listas de palavras, comecando com palavras simples e
frequentes, como “e”, “0”, “ir” terminando com palavras complexas e desconhecidas. Tais
testes avaliam a aptiddo de reconhecer e dizer a palavra. O outro tipo de teste abrange
sentengas ou histdrias curtas, variando de simples a complexas, usadas para testar o
reconhecimento e a prondncia das palavras, a precisdo das sentencas e, de maneira mais
importante, a compreensdo. Tais testes sdo instrumentos confidveis para elucidar questfes e
desmistificar a inexisténcia da capacidade de leitura na SD. Cunningham (2008) relata que os
testes normativos proporcionaram constatar que as pessoas com SD tinham vocabularios
maiores e mais capacidade de leitura do que se esperava para sua idade mental se comparadas
com as criangas sem deficiéncia da mesma idade.

Atualmente tem aumentado a preocupacdo em proporcionar as pessoas com SD
orientacOes que auxiliem no desenvolvimento da proficiéncia em leitura. Nesse sentido, como
ilustracdo, pode-se citar a iniciativa da Universidade de York, a qual mantém um programa
baseado em evidéncias projetado para ensinar habilidades de linguagem e leitura para criancas
com sindrome de Down.> O programa baseia-se em intervencdes que tém se mostrado
benéficas para outras criancas com dificuldades de leitura e incorpora os principios de boas
praticas em atividades estruturadas aplicadas em sessbes diarias de ensino acelerado para
todas as criancas participantes do programa. Os resultados desse programa tém sido
satisfatorios.

Considerando alfabetizacdo e letramento como interdependentes, complementares, o
professor deve escolher um método de alfabetizacdo que dé conta da tarefa de ensinar a ler e
escrever e seja propicio ao letramento. Para que este ocorra de forma eficaz, é de fundamental
importancia a insercdo de uma crianca na escola, a fim de que ela tenha a oportunidade de
vivenciar situacGes que favorecam o aprimoramento das aquisi¢bes cognitivas, motoras,
emocionais e comportamentais adquiridas antes da fase escolar; o0 aumento do convivio social
(saida do grupo familiar); a continuidade de seu amadurecimento emocional, dentre outras
questdes (ALVES et al., 2008).

Scliar-Cabral (2012) postula que as informacdes sensoriais processadas pela visao,

pela audicdo, pelo tato e pela propriocepcdo se reforcam mutuamente. Esclarecendo que a

? Disponivel em: <http://www.dseinternational.org/en-gb/resources/teaching/rli/>. Acesso em: 2013.
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propriocepcdo € a percepcdo do proprio corpo, sua postura, movimentos, mudangas no
equilibrio, bem como a de suas respectivas sensacfes de movimento e posicdes, tdo
importantes em especial para as criangas com SD. As criangas com SD aprendem melhor com
estimulos multissensoriais; assim, o ensino das letras deve ser feito com estimulo visual
proporcionado pelas cores e associado a imagens, objetos que tenham as letras ensinadas. Tais
imagens e objetos transformam-se em conhecimento e aprendizagem. Martins (1991) ressalta
que a linguagem verbal e a visual travam didlogos intensos e imemoriais entre si e provocam
outros tantos entre os leitores, ampliando seus meios expressivos e suas leituras.

Scliar-Cabral (2012) relata que sendo a maior dificuldade para uma crianga se
alfabetizar o fato de ela perceber a fala como um continuo, é preciso ajuda-la a analisar
conscientemente a fala, desmembrando a cadeia em palavras, essas em silabas e, o que é mais
dificil, separar as consoantes das vogais, conhecendo seus respectivos sons. Essa
aprendizagem, que se chama consciéncia fonoldgica, s6 € possivel num contexto ludico,
associando cada fonema a um grafema (uma ou duas letras), mostrando que, mudando um
fonema por outro (igualmente seu grafema por outro), as palavras mudam de significado.

A alfabetizacdo € um ato individual e conceitual no qual a crianga busca um sentido,
uma interpretacdo nas marcas do mundo que a cerca (MENEZES; BESNOSIK, 1992).

Quando introduzida na sociedade letrada pelo “processo de alfabetizagdo, a crianca
ndo esta so criando, formando conceitos, mas também categorias conceituais para perceber a
realidade e ordenar o mundo que a rodeia” (MILLS, 2003, p. 240).

Mas a codificacdo da escrita e a decodificacdo da leitura ndo devem ser processos
repetitivos e mecanicos, como vém sendo conduzidos por muitos professores alfabetizadores,
como ilustra a figura 4.

O conteudo do que é ensinado deve ser contextualizado, deve estar de acordo com a
realidade social das criancas e com a sua maturidade. O problema esta na descontextualizacdo
das palavras, que fica clara quando nos lembramos das frases que eram repetidas até a
exaustdao, como “O bebé baba” e “vovd viu a uva” entre tantas outras que nao fazem parte das
praticas sociais. Tais praticas sdo reducionistas por privilegiarem exercicios de discriminacao
perceptiva e reproducdo passiva das letras, silabas e palavras, sem que o aluno tenha
consciéncia das possibilidades de uso da lingua na realidade social. De acordo com Leite
(2008, p. 23), “a linguagem s6 ganha sentido, assume valores e ¢ reconhecida por meio das

praticas sociais”.
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Figura 4 - Tira: Mafalda na escola
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Fonte: Quino (2010, p. 124)

As frases e textos utilizados nas aulas de alfabetizagdo devem incluir situacfes
existenciais e elementos da cultura e da natureza e a relacdo estabelecida entre elas, que séo
parte da identidade dos alunos. Para que a alfabetizacdo contribua com a construcdo da

identidade deve estar

estreitamente articulada as comunidades [...], ampliando e valorizando os
conhecimentos e vinculos das criangas com a realidade em que vivem.
Assim ndo se pode dissociar o desenvolvimento dos processos cognitivos
dos formativos, ou a alfabetizagdo das praticas sociais e culturais de escrita e
leitura, o ensino das disciplinas escolares com 0s contextos econdémicos,
politicos e ambientais em que as criancas [...] estdo inseridas (BRASIL,
2012, p. 9).

O uso de variadas estratégias e praticas pedagogicas € um caminho bastante positivo
para o ensino da leitura. Um elemento presente na vida das criancas € a brincadeira. O brincar

faz parte do universo infantil, é a atividade propria da crianca. Psicologos, educadores e



63

estudiosos sdo unanimes no reconhecimento do ato de brincar como fundamental para o
desenvolvimento integral da crianca. Isso porque as atividades lGdicas oportunizam a
socializacdo, o desenvolvimento da criatividade, da cooperacdo, promovem atividades fisicas
e auxiliam no desenvolvimento cognitivo.

Independente de época, cultura e classe social, 0s jogos e 0s brinquedos fazem parte da
vida da crianca, pois elas vivem num mundo de fantasia, de encantamento, de alegria, de
sonhos, onde realidade e faz-de-conta se confundem (KISHIMOTO, 1999).

A aprendizagem de forma ladica é muito prazerosa e interessante. As criangas com SD
tém dificuldade de manterem sua concentracao por longos periodos, mas com jogos aprendem
brincando e nem percebem o tempo passar. Assim, jogos envolvendo a linguagem podem ser
incluidos no processo de alfabetizacdo como recurso atraente que desperta o desejo e o prazer
de aprender, incentivando os alunos a participarem com entusiasmo do processo de
construcdo da leitura.

Para Debyser (1991) e Vever (1991), os “jogos de linguagem”, tao frequentes nas mais
variadas culturas, permitem introduzir, na sala de aula, um espaco de prazer e de ampliacdo
das capacidades humanas de lidar com a linguagem, numa dimensdo estética, grafica e
sonora.

Nas aulas de leitura, os jogos podem ser poderosos aliados para que 0s alunos possam
refletir sobre o sistema de escrita, sem, necessariamente, serem obrigados a realizar treinos
enfadonhos e sem sentido. Nos momentos de jogo, as criangas mobilizam saberes acerca da
l6gica de funcionamento da escrita, consolidando aprendizagens ja realizadas ou se
apropriando de novos conhecimentos nessa area. Brincando, elas podem compreender 0s
principios de funcionamento do sistema alfabético e podem socializar seus saberes com o0s
colegas (LEAL et al., 2009).

Leal, Albuquerque e Leite (2005) classificaram os jogos utilizados no processo de
alfabetizacdo em trés grandes blocos:

1. os que contemplam atividades de andlise fonoldgica, sem fazer correspondéncia

com a escrita;

2. 0s que levam a refletir sobre os principios do sistema alfabético, ajudando os alunos

a pensar sobre as correspondéncias grafofonicas;
3. 0s gque ajudam a sistematizar as correspondéncias grafofonicas.
Os jogos devidamente planejados com objetivos bem determinados relativos a

aquisicdo da leitura sdo grandes aliados para a alfabetizacdo e também para o letramento, pois
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com 0 jogo a crianga resolve problemas, incrementa o pensamento abstrato, processos
importantes para a leitura, além de treinar a base alfabética.

As atividades de leitura destinadas a pessoa com SD devem ter sua complexidade
aumentada a medida que a crianca progride. O professor inicia com as mais faceis e, a medida
que a crianga consegue executa-las, apresenta as mais complexas. O importante € ndo
subestimar nem superestimar as capacidades da crianga com SD; assim, o0 professor deve
permear sua pratica de sensibilidade e bom senso valorizando as conquistas e dosando as
atividades para garantir os avangos. Ter expectativas adequadas é dar oportunidades para a
aprendizagem, desvinculando-se de prazos e respeitando o tempo de cada crianga.

Street (1995) afirma que as praticas de letramento séo constitutivas da identidade e da
pessoalidade (personhood). Isso significa segundo ele que, quaisquer que sejam as formas de
leitura e escrita que aprendemos e usamos, elas sdo associadas a determinadas identidades e
expectativas sociais acerca de modelos de comportamento e papeéis a desempenhar.

Nesse sentido, as pessoas com SD sdo vistas pela sociedade com imagens
preconcebidas de que possuem limitacdes e que ha certas habilidades que ndo conseguirdo
adquirir, como € o caso de niveis mais elevados de letramento.

A sindrome de Down traz caracteristicas que vdo acompanhar a pessoa no decorrer de
sua vida, pois ndo se pode mudar a sua condicdo genética. A aparéncia fisica € uma
caracteristica visivel que gera a primeira impresséo e a deficiéncia intelectual ndo é visivel,
mas conhecida do publico.

De acordo com Street (2007), diferentes concepcbes culturais sdo invocadas em
diferentes contextos a respeito da natureza e das potencialidades da pessoa. No caso
especifico das pessoas com SD a falta de informacao e orientacdo a respeito da sindrome faz
com que as pessoas vejam esses individuos como menos capazes. No entanto, como qualquer
outra, a crianga com SD nasce com um potencial, que vai se desenvolvendo de acordo com as
oportunidades que lhe forem apresentadas. Sendo assim, oportunidades de acesso a leitura de
variados géneros aliadas a praticas adequadas ao desenvolvimento dos alunos com SD podem
trazer resultados satisfatorios em relacdo ao letramento.

Um método de leitura que atenda as peculiaridades das criancas com SD pode ser bem
produtivo e exitoso se:

a) ajusta-se as capacidades cognitivas da crianca com SD.

b) tem em conta as caracteristicas de cada crianca.
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c) estimula e facilita o desenvolvimento cognitivo posterior: o exercicio da memoria a
curto e a longo prazo, a autonomia pessoal na aquisi¢cdo de conceitos e a capacidade
de correlagéo.

d) facilita o desenvolvimento da linguagem expressiva (TRONCOSO; DEL CERRO,
2004).

A memdria sem duvida é um elemento de extrema importancia para a aprendizagem

do ser humano e, portanto, aliada na construgdo do conhecimento fornecido pela escola e
consequentemente para o desenvolvimento da leitura.

Escamilla (1998) esclarece que dificilmente a crianga com SD esquece 0 que aprende
bem e descreve que sua memdria pode acompanhar a seguinte classificacdo: sensorial, em que
reconhece imagens correspondentes a cada um dos sentidos, como por exemplo, uma pessoa
com memoria visual, recorda o que Vvé; mecénica, em que a repeticdo de uma sequéncia de
imagens sem correlacdo; e a memoria logica intelectual, que intervém na capacidade de
armazenar e reproduzir os conhecimentos adquiridos anteriormente e implica a compreenséo
dos significados das coisas e sua relagdo mutua.

Segundo Mills (1993), a memoria é uma habilidade que pode ser plenamente
desenvolvida nos downs, que dificilmente esquecem o que realmente aprendem e
compreendem. Para esta autora, apesar da funcdo mental ser diminuida na SD, além da
memoria, a maioria dos afetados tem habilidade suficiente para abstrair conceitos perceptivos,
como forma, cor, tamanho e posi¢éo.

Escamilla (1998) postula que a memoria visual desenvolve-se mais rapido que a
auditiva devido a maior quantidade de estimulos. Uma aprendizagem progressiva facilita o
desenvolvimento da memoria sequencial, tanto auditiva como visual, tactil e cinestésica. Por
essa especificidade, para auxiliar a memdria de criangas com SD, Alton (2008) sugere
reforcar instrucbes faladas com instrucdes impressas, usando também imagens, diagramas,
simbolos e material concreto.

Mills (1999) afirma que a aprendizagem da leitura e da escrita deve partir de interesses
do aluno e do contato com diversos tipos de materiais escritos.

E preciso, portanto, uma adaptacdo do curriculo para atender as necessidades dos
alunos com SD. Como ja foi mencionado, o processo de leitura inicia-se na alfabetizacéo e,
portanto, esta deve ser muito bem orientada para surtir o efeito desejado e encaminhar o aluno
para atingir a proficiéncia na leitura. Um processo de alfabetizacdo eficaz é descrito por
Ferreiro (2002, p. 34):
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Alfabetiza-se melhor quando se permite interpretacdo e produgdo de uma
diversidade de textos; quando se estimulam os diversos tipos de interacdes
com a lingua escrita; quando se enfrenta a diversidade de propoésitos
comunicativos e de situagbes funcionais vinculados a escrita; quando se
reconhece a diversidade de problemas enfrentados para produzir uma
mensagem escrita; quando se criam espacos para que sejam assumidas as
diversas possibilidades enunciativas do texto e, finalmente, quando se
assume que a diversidade de experiéncias dos alunos permite enriquecer a
interpretacdo de um texto e ajuda a distinguir entre a palavra escrita e a
inteng&o de seu significado.

Troncoso e Del Cerro (2004) contrapdem a visdo de leitura como atividade funcional,
ampliando sua utilidade como atividade de lazer, a leitura pelo prazer de ler, o uso da leitura
como aprendizagem, a leitura como meio de estudo e finalmente, como meio de alcangar um
maior grau de autonomia pessoal.

Sendo a leitura “um modo de receber significados e informagdes ¢ na direcdo desses
valores e objetivos que se devem incrementar as capacidades da crianca” (BIBAS;
VALENTE, 2009, p. 3). Assim sendo, a despeito das dificuldades, a escola deve escolher um
método de ensino de leitura que se adapte as necessidades desse publico tdo especial
respeitando as peculiaridades desses sujeitos, além da sindrome que possuem, como sua idade
mental, suas potencialidades, interesses.

Para que o aprendizado ocorra de maneira harménica, € importante que a crianga seja
estimulada atraves do trabalho integrado da familia e da escola e que tenha seus progressos
reforcados com palavras de incentivo a cada passo conquistado.

Proporcionar o letramento para pessoas com SD é legitimar um direito de insercao
desses sujeitos nas praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita.

O ideal é que o letramento seja iniciado no lar pela familia com estimulacdo
multissensorial (livros coloridos, cancGes, gravuras de livros, ilustracdes que representem
historias). Isso porque, quanto mais cedo a pessoa com SD for estimulado, mais facilidade
terd ao iniciar o processo de aprendizagem da leitura, uma vez que a defasagem motora,
intelectual e de linguagem vai sendo superada a medida que a crianca recebe a estimulacéo
adequada.

A exposicdo das criancas a materiais escritos desde muito pequenas contribui para que
quando entrarem na escola ja tenham familiaridade com a leitura e seja mais facil desenvolver
a habilidade de ler com compreensdo. O contato precoce com a leitura recebe a denominacgao
de letramento emergente. O letramento emergente € um conjunto de habilidades prévias de
leitura e escrita, adquiridas pela crianga no periodo compreendido entre o0 nascimento e a

idade em que ela aprende a ler e escrever de forma convencional (SULZBY'; TEALE, 1991).
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Williams (2004) explica que o letramento emergente seria um termo comumente usado para
representar o encontro inicial de criangas com a leitura e a escrita.

O termo letramento emergente € usado para expressar a ideia de que a aquisi¢do da
leitura € melhor compreendida como um continuum desenvolvimental, com suas origens no
inicio da infancia e estendendo-se até o inicio da escolarizagdo formal, pressupondo uma
aquisicdo gradual de multiplos conhecimentos e habilidades de pré-leitura e pré-escrita,
importantes para que a aquisicdo das habilidades formais de leitura ocorra de forma bem-—
sucedida (SULZBY; TEALE, 1991; KOPPENHAVER et al., 1991). Saint-Laurent, Giasson e
Couture (1998) criaram uma escala de Letramento Emergente com os seguintes elementos: o
interesse dos alunos por livros, interesse durante leitura de historias, participacdo ativa
durante a leitura, conhecimento sobre o manuseio do livro, orientacdo na leitura, conceitos
relativos a escrita, relacdo entre palavra falada e palavra escrita, reconhecimento de palavras
do cotidiano, reconhecimento do proprio nome, leitura de faz de conta, tracado e concepcao
da escrita. Vale salientar que o letramento emergente é de suma importancia para as criangas
com SD e deveria acontecer na familia, a fim de trazer beneficios para a escolarizag&o.

Sabemos das dificuldades das familias em proporcionar eventos de letramento,
especialmente as de baixa renda, considerando as prioridades do sustento da familia e o alto
preco dos livros no Brasil. Aliado a isso também concorre para ndo haver o letramento
familiar o fato de muitos pais terem graus de letramento minimo ou nenhum. Também o
desconhecimento dos pais das peculiaridades da SD e de como incorporar livros e materiais
escritos na vida da crianca tornam o espacgo escolar a Unica agéncia de letramento para muitas
das criancas com SD.

Sendo assim, a escola fica com uma responsabilidade imensa de criar situagdes que
favorecam a construcdo da leitura, ampliar o repertério de préaticas de interacdo com leitura e
escrita dos alunos com textos de variados géneros. O letramento pode e deve ser iniciado
paralelamente ao processo de alfabetizacdo. O alfabetizador pode incluir eventos e praticas de
letramento no cotidiano dos alfabetizandos. A variedade e a riqueza das praticas de letramento
cuidadosamente elaboradas e efetivadas na sala de aula auxiliardo os alunos a conquistar
niveis cada vez mais elevados de letramento.

Considerando o desenvolvimento diferenciado das criancas com SD, os professores
devem assumir uma postura diferenciada no processo de insercdo desses alunos no mundo da
leitura. Quando a crianca ainda ndo esta totalmente alfabetizada, o professor deve ler textos
selecionados de acordo com o interesse, a maturidade, a capacidade interpretativa desses

alunos especiais. Claro que a sele¢cdo dos textos requer um planejamento prévio e o
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conhecimento das capacidades dos alunos. A percepcdo do professor em captar os sinais
enviados pelos pequenos em relacdo & compreensdo do texto, ao entusiasmo diante do enredo,
séo importantes para a escolha de futuros textos.

A Literatura destinada aos pequeninos sempre encantou geragdes e continua exercendo
fascinio e constitui grande aliada na formag&o de leitores.

Os géneros trabalhados também precisam ser adequados a idade mental das criancas
com SD. Os géneros narrativos destinados a infancia mais comuns e que agradam ha muitas
geragdes sdo 0s contos, especialmente o conto maravilhoso/ de fada, conto popular, a fabula, a
lenda.

Os contos de fada constituem um género familiar para as criangas, pois sdo textos
reproduzidos em diferentes midias, mais frequentemente na TV veiculo que quase todas as
familias possuem. Grande parte das narrativas, ou pelo menos as mais complexas, apresentam
enunciados estruturados em uma sequéncia candnica, em que quatro fases sdo compreendidas:
manipulagdo, competéncia, performance e sangdo. O género conto de fada encaixa-se nesta
estrutura tradicional de narrativa construida a partir da articulacdo de quatro fases segundo
Bertrand (2003):

Quadro 9 - Elementos da narrativa dos contos de fada

“Performance”

Manipulacao

Competéncia

Sancao

O manipulador age sobre
0 manipulado com o

O sujeito adquire um

saber e/ou poder fazer

Consiste na
transformacdo  de

A realizacdo da
performance é

objetivo de persuadi-lo a | para realizar a | um estado a outro, reconhecida o
querer e/ou dever fazer | transformacao da | Podendo, assim, o | sujeito é premiado
algo. narrativa. sujeito passar de um | ou punido.

estado de disjuncédo
com 0 objeto
desejado para um
estado de conjunc¢édo
com ele.

Fonte: Adaptado de Bertrand (2003)

Propp (1983) observou que algumas situacdes se repetem em quase todos 0s contos.

Vejam algumas delas: 1) o herdi se distancia do lar; 2) o herdi adentra o bosque ou a floresta;

3) o herdi cai numa armadilha; 4) ha luta entre herdi e vildo; 5) o her6i vence o vildo ou 6) o

herdi é vencido pelo vildo; 7) o herdi volta para casa; 8) o vildo é punido e 9) o herdi se casa.

A introducdo de contos de fada no cotidiano da sala de aula ajuda a criar o habito e o

gosto pela leitura, estimula a imaginacdo e a criatividade. O elemento magico dos contos

abstrai a crianca da realidade circundante e ela cria um mundo ficticio que diverte e encanta.
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Oliveira (2006) considera o Maravilhoso todas as situagcdes que ocorrem fora do nosso
entendimento da dicotomia espago/tempo ou realizadas em local vago ou indeterminado na
terra. Tais fendmenos ndo obedecem as leis que regem o planeta. O Maravilhoso sempre foi e
continua sendo um dos elementos mais importantes na literatura destinada as criancas. Pelo
fato de levar a crianga a um mundo de sonhos, até os sete anos “o elemento maravilhoso
exerce um grande fascinio sobre a crianga” (OLIVEIRA, 2006, p. 6).

Ler compromete o leitor ao nivel da imaginacéo, da inteligéncia, da sensibilidade e da
afetividade, é metamorfosear um cédigo em sentido, é o assumir do simbolismo da linguagem
(FARIA FILHO, 1998).

O enredo dos contos de fada “descreve estados internos da mente infantil por meio de
imagens e de acdes” (AGUIAR, 2001, p. 48).

Os contos de fada dirigem a crianca para a descoberta da sua identidade e
comunicagdo, e também sugerem as experiéncias que sdo necessarias para desenvolver ainda
mais seu carater (BETTELHEIM, 2007).

A fabula também é um género popular, de facil compreensdo e traz valores morais
importantes para a crianca. Por serem textos curtos e de vocabulario facil, a leitura flui e é
agradavel, auxiliando no processo de letramento.

Os textos e livros eleitos, além de conteddos interessantes, devem conter imagens, ja
que as criangas com SD captam melhor a mensagem que combina a linguagem verbal e a
visual, para que elas possam memorizar 0 que aprenderam ou vivenciaram, ja que o que é
somente ouvido pode ser esquecido. Isso se comprova em Bettelheim (2007) que chama a
atencdo para o fato de que predomina na mente infantil uma forma de pensar imagética. Nesse
sentido, as ilustracdes tém papel fundamental no livro infantil, a linguagem visual
complementa o contetdo da historia, produzindo sentidos. Camargo (1995) elenca oito
funcdes da ilustracao:

Pontuar o texto, marcando o inicio, as pausas e o fim;
Sugerir simbolicamente uma ideia ndo dita;

Narrar uma acao;

Expressar emocoes;

Descrever objetos, cenarios e personagens;

Funcionar como um jogo-bringquedo;

N o g~ e e

Chamar a atencdo para a maneira como foi esteticamente realizada, salientando a
sobreposicao de pinceladas, o gesto, a mancha, a transparéncia;

8. Falar de si mesma, quando, por exemplo, apresenta uma seta que indica para onde
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vai a personagem ou faz com que ela rompa o quadro em que esta inserida, espie
atras dele, apareca ilustrando a cena etc.

Apos a leitura os alunos devem ser questionados sobre aspectos do texto como o tema,
0S personagens, 0 espaco, as licdes que o texto apresenta. Essa agdo constitui a avaliagdo do
nivel de compreensdo dos textos e serve para o professor planejar o futuro avancando ou
retrocedendo de acordo com os progressos dos alunos.

O foco é o leitor, o aluno, ele é o senhor de sua aprendizagem, de seu caminho na
descoberta do mundo da leitura.

O professor pode adotar como estratégia levar diferentes tipos de textos como
anancios publicados em revistas, listas de compras, poemas, piadas etc. e pedir que os alunos
leiam um a um, de modo a empregar estratégias diferentes de leitura condizentes com o
género de cada texto. O professor pode falar sobre as diferentes funcbes da leitura como
resolver questdes préticas, informar-se sobre um assunto de seu interesse, entrar em uma outra
realidade, divertir-se, entre outras funcdes. Também deve propor uma reflexdo sobre as
diferentes formas de ler um texto. Os poemas, por exemplo, sdo lidos verso a verso, com
entonacao destacando as rimas. Ja nas receitas, identificamos um ingrediente por vez, e nas
noticias a informacéo vem dividida em paragrafos apos a manchete do titulo.

Nos antigos modelos educacionais, o foco do ato de ler e interpretar estava
exclusivamente no autor, de maneira que a compreensao por parte do leitor ndo era tratada
com a devida importancia. Mais tarde, o foco passou a ser o instrumento de comunicacao,
tornando o dominio da gramatica imprescindivel nas salas de aula. Hoje, sabemos que o leitor
merece maior atencdo e que, por isso, o planejamento das atividades que avaliam a
compreensdo deve ser bem mais cauteloso. O professor deve elaborar perguntas que
contemplam o chamado “dito” (em que a resposta estd explicita no texto), o “suposto”
(inferéncias a partir das informagdes contidas no texto) e o “pressuposto” (respostas que se
baseiam na leitura, na inferéncia e nas experiéncias do leitor).

Segundo Buckley (1986), Oelwein (1988), Troncoso e Del Cerro (1991), Navarro e
Candel (1992) e Troncoso et al. (1997) os resultados advindos de programas de leitura
idealizados para as pessoas com SD foram:

a) As criancas com SD de 3 a 5 anos tém capacidade para reconhecer palavras de
uma forma global e leem-nas, percebendo-as como um todo e compreendendo seu
significado.

b) As criangas pequenas com SD demonstram grande interesse e tém satisfacdo com a

aprendizagem perceptiva das palavras escritas.
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c) Algumas criangas com SD, com idades mentais compreendidas entre os 4 e 5 anos,
leem a um nivel que corresponde aos 1°, 2° e 3° anos do ensino basico.

d) Ha alunos com SD com quociente de inteligéncia compreendidos entre 40 e 50 que
leem com compreensdo a um nivel de 2° ao 5° ano do ensino basico.

e) Ha criancas e jovens com SD que utilizam habitualmente as suas capacidades de
leitura e de escrita para se entreter, comunicar, receber informagdes e aprender.

f) As idades de leitura que muitas criancas e jovens com SD alcangaram estdo acima
das suas idades mentais em dois ou mais anos. As idades linguisticas sdo mais
baixas do que as idades mentais.

g) Alguns alunos com SD com idades cronoldgicas de 7 a 9 anos, que iniciaram a
aprendizagem da leitura em idades precoces, adquiriram um nivel de leitura
semelhante a dos seus companheiros de turma sem SD durante o0 ensino basico.

h) Ha uma grande variedade interindividual entre os niveis de leitura alcancados
pelos alunos com SD. N&o existem dados conclusivos que demonstrem quais sao
as variaveis que influenciam favoravelmente essa progressdo. Parece que a idade
mental do aluno, o tempo que o professor Ihe dedica, a continuidade do programa,
0 estilo da escola e o apoio familiar sdo cinco variaveis que tem uma direta
repercussao na aprendizagem e nos progressos.

Muito ja se estudou a respeito da SD nos aspectos clinicos e de desenvolvimento
fisico e cognitivo. No entanto, sobre o letramento os estudos séo incipientes estudos. Portanto,
tendo em vista todos os tépicos discutidos, o trabalho aqui desenvolvido contribuird nessa
area especifica de estudo para analisar 0s niveis de letramento de criancas com SD com base
no aporte tedrico condizente com o tema e no conceito de letramento, considerando os niveis
de participacao dos atores do contexto educacional e familiar

Diante do exposto, ressalta-se que as pessoas com SD ndo devem ser rotuladas, visto
que a sindrome ndo é uma doenca e que a aprendizagem da leitura se da em niveis
diferenciados de acordo com o grau de severidade da sindrome. Paciéncia e atividades
dinamicas e motivadoras, evitando a repeti¢do cansativa de recitacdo, podem levar ao sucesso
e a proficiéncia na leitura.

E importante lembrar que o ato de letrar especialmente pessoas tdo especiais como as
criangas com SD é uma tarefa que exige do professor determinacdo, conhecimento, paciéncia,
perseveranca muita didatica e sensibilidade, pois tem também o objetivo de estimular o
desenvolvimento pessoal, social e cognitivo do aluno, garantindo-lhe o direito de voz e

ampliando seus recursos para a reflexéo.
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Afinal, ensinar um ser a pensar, questionar, a deduzir e a formar conceitos e opinides
ndo é apenas ensinar a decodificar as letras que compdem as palavras e se desdobram em
frases que se multiplicam e resultam em textos. E muito mais do que isso. Aprender sem
entender ndo leva a pensar, a questionar, a exercer o poder que cada um tem para poder viver
em harmonia e sincronismo com a sociedade grafocéntrica atual.

No capitulo seguinte, apresentaremos o estudo experimental desenvolvido.
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5 O ESTUDO

Neste capitulo serd apresentada a pesquisa experimental desenvolvida. Inicialmente,
apresentamos a natureza do estudo — pesquisa qualitativa e 0s objetivos. Em seguida,
descrevemos 0s participantes, 0s instrumentos para coleta de dados (questionarios
semiestruturados), depois é feita a apresentacdo e discussdo dos resultados retomando as
hipoteses e as consideracdes gerais.

5.1 DELINEANENTO DO ESTUDO E OBJETIVOS

Sendo o trabalho cientifico um conjunto de procedimentos de estudo, pesquisa e
reflexdo que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que lhe séo propostos,
0 método de pesquisa que mais se enquadra neste estudo € o de natureza qualitativa.

O problema que motivou esta pesquisa foi investigar de que maneira 0 meio escolar e
familiar influenciam no processo de letramento de criangas com Sindrome de Down.

Trata-se de um estudo qualitativo de corte transversal. Estudos transversais ou de corte
transversal sdo estudos que visualizam a situacdo de uma populacdo em um determinado
momento, como instantaneos da realidade (ROU-QUAYROL; ALMEIDA, 2006). Como o
estudo transversal a pesquisa transversal descreve os individuos de uma populacdo com
relacdo as suas caracteristicas pessoais e suas historias de exposicdo a fatores causais foram
coletados dados de um determinado aspecto (letramento) de uma populacdo de individuos-
tipicos (alunos com SD) num momento dado do tempo (outubro de 2013).

Tendo em conta a importancia do letramento para os individuos com SD e
considerando a lacuna de investigac@es sobre o tema em foco, questes surgiram para as quais
buscamos respostas com o desenvolvimento desta tese:

e Qual a participacdo dos membros do contexto familiar (em especial as mées) das
pessoas com SD na promoc¢do de acBes que beneficiem o processo de letramento
desses sujeitos?

e Qual é a participacdo da escola no estabelecimento da habilidade em leitura,
especialmente no que se refere ao fendmeno do letramento?

No intuito de responder as questdes acima, este trabalho estabelece como seu objetivo

geral analisar os niveis de letramento de criangcas com SD com base no aporte tedrico
condizente com o tema e no conceito de letramento, considerando os niveis de participacdo

das maes e do contexto educacional.
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Como objetivos especificos, estabelecemos:

« Constatar os niveis de participacdo das mées dos alunos com SD na promocgéao do
letramento desses sujeitos, pela promocdo de agbes que beneficiem o processo de
letramento.

« Verificar os niveis de participacdo da escola no desenvolvimento da habilidade de
leitura no ensino escolar, especialmente no que se refere ao fenbmeno do
letramento.

A pesquisa aqui apresentada obteve aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da

PUCRS sob o protocolo de nimero 11336912.1.0000.5336.

5.2 PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa sdo 4 educadoras, sendo 3 professores e 1 orientadora
educacional, 5 mdes de criancas e adolescentes com SD. Inicialmente foi projetado que o0s
questionarios destinados a familia seriam aplicados para 0s pais ou responsaveis no sentido de
coletar dados na familia, ou seja, com o pai ou a méae ou outro responsavel. Como 0s pais
trabalham em horario integral, o contato foi com as mées que concordaram em participar da
pesquisa e assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) e responderam ao
questionario.

Também participaram da pesquisa 5 alunos com SD, alunos da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), com sede em Vitdria da Conquista, na Bahia.

As criancas e adolescentes tém idades cronoldgicas variadas entre 8 e 14 anos, duas do
sexo feminino e trés do sexo masculino, encontram-se alfabetizados ou semi-alfabetizados e
frequentam a APAE.

Apresentamos os critérios para a inclusdo dos filhos e mées na formacao dos grupos.

Em relacdo as maes, foram estabelecidos os seguintes critérios de inclusao:

1. serem alfabetizados ou semialfabetizados.

2. serem falantes monolingues do portugués brasileiro.

3. terem concordado em participar da pesquisa por meio da assinatura do termo de

consentimento livre e esclarecido (Apéndice B).

Para a selecdo das criancas e adolescentes com SD, foram estabelecidos os seguintes
critérios de excluséo:

1. apresentarem perda auditiva neurossensorial ou mista ndo corrigida (relatada pelos

pais ou responsaveis);
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2. apresentarem alteracdo visual ndo corrigida (relatada pelos pais);

3. terem diagnosticada a presenca de comorbidades associadas do tipo:

e comprometimentos neuroldgicos, além dos causados pela propria SD;

e alteracbes emocionais que podem prejudicar o desempenho da crianca
diagnosticadas por psicélogo(a) ou psiquiatra, ou observadas pelo(a)
fonoaudi6logo(a) ou professor(a) da crianga;

e diagndstico de autismo ou psicose associados a SD.

Todos os participantes da pesquisa assinaram o TCLE (Apéndice B - pais) e
(Apéndice D - educadores). As professoras e a orientadora educacional assinaram o termo
concordando em responder ao questionario e dando seu consentimento para que algumas das
aulas fossem assistidas pela pesquisadora.

As maes dos cinco alunos com SD assinaram o termo de assentimento (Apéndice A)
para 0s menores de 18 anos. N&o havia alunos com idade superior a 18 anos, portanto, so as
mées assinaram concordando em participar da pesquisa e permitindo que seus filhos também

participassem.

e Professoras

Como forma de identificacdo, adotamos para as professoras os simbolos P1, P2 e P3
para preservar a identidade das participantes da pesquisa. Esclarecemos que P1 é professora
de D1; P2 leciona para D2 e D3 e P3, para D4 e D5.

Das professoras que participaram da pesquisa somente P1 atua h& varios anos na
funcédo de professora de criangas com SD. P2 é a menos experiente, pois trabalha ha menos de

um ano na funcéo de professora de alunos com SD e P3, ha um ano.

e Orientadora Educacional

A orientadora educacional possui Graduacdo em Pedagogia (modalidade EAD). Possui
formacdo especifica na area de SD — P6s-Graduacdo em Educacédo Inclusiva. Também possui
em seu curriculo cursos de atualizacdo e seminarios com um pediatra e especialista em SD

profissional que é uma referéncia na area no Brasil.

o Maes
Participaram da pesquisa cinco mdes de 5 alunos com Sindrome de Down. Para
identifica-las usaremos a expressdes M1, M2, M3, M4 e M5. Das cinco mées participantes da

pesquisa, trés sdo semi-alfabetizadas (Mae 1, Mée 2 e Mée 3); uma possui Ensino Médio
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completo (Mé&e 4) e a Mae 5 possui nivel superior com P6s graduacdo em Letras area de

concentracdo Literatura. M1 é mée do D1, M2, do D2 e assim por diante.

¢ Criancas’Adolescentes

Cinco alunos da APAE participaram da pesquisa. Trés alunos residem na zona rural do
municipio de Vitoria da Conquista e pertencem a familias de baixa renda tendo como base de
sustento o beneficio do INSS recebido pelo aluno e a bolsa-familia. Dois alunos residem na
zona urbana e sdo de classe média. A idade dos participantes encontra-se entre 8 e 14 anos.

5.3 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A pesquisa foi desenvolvida na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de
Vitoria da Conquista (APAE).

Fundada em 1° de margo de 1977, a APAE de Vitéria da Conquista (BA) foi
inaugurada no dia 22 de margo de 1977, tendo sido a primeira instituicdo oficial na area de
Educacdo Especial no municipio.

A APAE de Vitoria da Conquista é uma escola-clinica com atendimento
multidisciplinar. A filosofia de trabalho esta embasada na filosofia do Movimento Apaeano,
no entendimento de que o processo educacional € parte fundamental e determinante na
formacdo do cidaddo. Desta forma, acredita que o desenvolvimento do educando como um
todo se da associado a préatica educativa no momento em que sdo permitidas aos alunos
mudancas significativas nas suas acdes, as quais verificam-se na conquista da independéncia e
da autonomia, por meio da utilizacdo de suas habilidades e competéncias.

Como todas as APAES do Brasil, a APAE conquistense também é filiada a Federacgéo

Nacional das APAES e a Federacdo das APAES do seu Estado, a Bahia. Tem como misséo:

Promover e articular agbes de defesa de direitos, prevencdo, orientacoes,
prestacdo de servicos e apoio a familia, direcionadas & melhoria da qualidade
de vida da Pessoa com Deficiéncia e & constru¢éo de uma sociedade mais justa
e solidaria (APAE, 2011, p. 6).

5.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS
Nesta secdo apresentamos 0s instrumentos e procedimentos utilizados para a coleta de

dados. Foi aplicado um questionario semiestruturado junto aos pais e educadores. Os pais

responderam a um questionario (Apéndice E), com questbes envolvendo aspectos
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socioecondmicos, relativos a salde e a habitos de leitura das criangcas e adolescentes. O
questionério destinado aos pais foi entregue pessoalmente nas suas residéncias, para maior
comodidade, e recolhido pela pesquisadora.

Os educadores que atuam na educacdo das criancas e dos adolescentes sujeitos da
pesquisa (professoras e coordenadora) também responderam a um questionario (Apéndice F),
0 qual inclui questdes sobre préaticas pedagogicas de leitura. O instrumento foi aplicado na
sede da APAE.

Foi feita a visita a instituicdo APAE para o contato com 0s educadores e pais para a
proposta do estudo. Apos a assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido pelos
educadores, pelos pais das criancas e adolescentes, foram coletados os dados por meio do
questionario e de observacdes de aulas e analise do material empregado nas aulas de leitura.

A observacéo das aulas foi realizada em outubro. As aulas de leitura foram observadas
trés vezes por semana durante duas semanas. O registro das observacdes foi feito por meio de
gravacao e posterior transcricdo. Foram observadas as préticas de leitura: os textos escolhidos
para o trabalho, a abordagem feita com os textos, a sequéncia didatica para verificar a
compreensdo dos textos, 0s géneros textuais utilizados, as estratégias de leitura (antecipacao,
inferéncia e verificacdo) demonstradas pelos alunos.

As interacOes dos alunos em sala de aula com colegas e professoras foram analisadas a
luz dos dados obtidos junto a cada familia, relacionados aos habitos de leitura e escrita
familiares e dos alunos, além dos demais aspectos levantados pelos questionarios aplicados a
pais e professoras, bem como a orientadora educacional.

A partir da aplicacdo dos questionarios sobre os dados dos participantes familiares
foram analisadas as condic@es culturais da familia; materiais escritos disponiveis na familia;
habitos de leitura da familia e nivel de letramento da familia. Com relacdo aos dados do
questionario para os educadores a analise foi realizada verificando as condi¢des de formacéo
dos professores e sua pratica docente em relacdo ao letramento e os dados referentes aos
alunos coletados nos questionarios para a familia e educadores foram analisados considerando

a leitura e compreensédo dos textos.

5.5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, sdo apresentados e discutidos os dados coletados pela pesquisa. E feita

uma descricdo do campo empirico da investigacdo — a escola clinica APAE de Vitoria da
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Conquista — BA. S&o discutidos os dados coletados por meio dos questionarios aplicados
junto a familia e educadores e a observacéo feita nas aulas.

As maes responderam a questdes sobre a gestacdo, o desenvolvimento motor e da
linguagem e habitos de leitura no ambiente doméstico. Pelas respostas dadas, hA& momentos
de leitura com familiares com compreensédo do que é lido.

As professoras responderam questdes a respeito da formacdo académica, e dados
sobre as praticas de leitura dos alunos com SD. Ficou claro pelas respostas que elas
apresentam variados géneros para a leitura e compreensao dos alunos e os alunos com SD
compreendem textos adequados a seu nivel de desenvolvimento.

A orientadora educacional respondeu ao questionario e destacou também que sdo
trabalhados variados géneros textuais (filmes, propagandas, histérias em quadrinhos,

musicas e obra de arte).

5.5.1 Discussédo dos dados dos questionarios

e Dados referentes aos questionarios das maes

As mées responderam ao questionario sobre o desenvolvimento geral da crianca,
dados da gestacdo e habitos de leitura das criangas. Quatro maes afirmaram que a gravidez
transcorreu sem intercorréncias com o parto ocorrendo a termo, apenas a Mael relatou que
sofreu perda de liquido e de sangue e que o parto foi prematuro (36 semanas). Quanto a
evolucdo neuropsicomotora as cinco maes afirmaram que os filhos caminharam com idade
entre 1 ano e dois anos. Sobre o desenvolvimento da fala, quatro relataram que os filhos
comecaram a falar as primeiras palavras entre 1 e dois anos e a M1 informou que isso ocorreu
aos 6 anos.

Das cinco maes, a Mael ndo possui livros em casa e ndo |é para o filho; isso se da pelo
fato de ser semialfabetizada. O pai também esta na mesma condicdo de semialfabetizado,
exerce a profissdo de pedreiro e encontrava-se desempregado no momento da pesquisa,
portanto, a familia estava sobrevivendo apenas com o beneficio concedido pelo INSS a
crianca Down e a bolsa familia.

As maes M2 de D2 e M3 de D3 também sdo semialfabetizadas e seus maridos
também. D2 possui um irmdo mais velho que tem desenvolvimento cognitivo tipico e
frequenta a série condizente com a idade cronoldgica. D4 ndo possui irmaos e D5 possui duas

irmas, uma mais velha e outra mais nova, que leem para o irmdo, atividade que também ¢é
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feita pela m&e. O pai é caminhoneiro e ndo Ié para o filho, nem com ele. Como se pode notar,
D5 possui 0 apoio e ajuda familiar para que desenvolva niveis mais elevados de letramento.

A respeito da compreensdao da leitura, apenas a M1 afirmou que o filho ndo
compreende, as outras quatro afirmaram que os filhos compreendem o que é lido para eles.
M4 e M5 afirmaram que os filhos, além de compreenderem, recontam a historia e relembram
personagens e falas.

O género de leitura favorito apontado pelas maes de quatro participantes é o conto de
fadas, apenas o aluno mais velho (com idade cronoldgica de 14 anos) prefere o género
aventura. Os contos tradicionais e populares que tradicionalmente chamamos de contos de
fadas constituem um tipo de narrativa com caracteristicas muito especificas como ja foi citado
anteriormente. Sdo narrativas que agradam criangas de varias idades e também as criancas
com SD participantes da pesquisa.

A pratica de contacdo de historias para criancas é ancestral e um habito do contexto
familiar. Platdo descreveu que as mulheres mais velhas contavam as suas criangas historias
simbdlicas — mythoi. Desde entdo, os contos de fada estdo vinculados a educacéo de criancas
(VON FRANZ, 1990). Uma boa histdria sempre desperta o interesse das criancas. Ela entra
na trama por uma espécie de portal que o autor abre como um convite ao pequeno leitor para
que atravesse e adentre nos cenarios e mundos ficticios narrados. A contacdo de histérias,
segundo Cosson (2014), é uma estratégia pedagdgica que usualmente entra na escola como
parte da preparacdo das criancas para a leitura.

As vantagens da iniciacdo a leitura no meio familiar sdo descritas por Vieira (2004, p.
5):

Um dos valores que pode ser instituido no espaco familiar é a leitura como
valor social importante na construcdo sécio-educacional das criancas e
adolescentes. Nesse momento ha a criagdo de um vinculo mais forte entre
pais e filhos. Seja no incentivo da figura materna ao criar oportunidades de
contato com os signos, inicialmente com as ilustragbes dos livros, a cantiga
de roda e a contacdo de estorias ou na figura paterna que auxilia no exercicio
da alfabetizagdo, do contato com a escrita, sd0 pequenas ag¢les cotidianas
gue podem conduzir o fomento a leitura. Os pais podem iniciar contando
historias para os filhos dormirem, presentear as criangas com livros,
incentivar os filhos a contarem historias em casa, assim havera sempre uma
troca de conhecimentos e cria-se um estimulo para que as criancas,
adolescentes e jovens tenham realmente prazer pela leitura, pois ndo adianta
criancas crescerem ao redor de livros e odiarem a leitura.

A exposicdo da crianca as historias infantis pela familia traz o aconchego do ambiente
conhecido, a voz familiar que traz seguranca e a possibilidade de refletir sobre a historia, tirar

davidas, ouvir novamente, reler, enfim possibilita a interacdo texto-leitor junto com o
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familiar. De acordo com Vieira (2004), o letramento familiar pode ser entendido como o
contato dos signos através dos pais, seja pela estoria contada na hora de dormir ou cancgdes
ensinadas as criancgas; esses sdéo modos de letramento que auxiliam no fomento a leitura. No
entanto, nem todas as familias possuem condi¢cfes para proporcionar situagfes de letramento
por razbes diferentes: por ndo possuirem niveis de letramento suficientes para auxiliarem os
filhos pela baixa escolarizacdo; pela falta de livros e materiais escritos na casa devido a baixa
condicdo socioecondmica e também devido a concepcdo de que a escola € a Unica agéncia que
deve ser responsavel pelo letramento.

Os momentos em familia de contacdo de histdrias de forma oral ou lendo constituem
eventos de letramento que serdo base para a formagdo do leitor no futuro. Nesse sentido,
Heath (1982) destaca a familia como precursora dos momentos de leitura na vida da crianca.
As ocasides em que a familia expde a crianga a leitura desde muito cedo lendo para ela,
perguntado sobre a histéria pedindo a opinido sobre fatos relevantes do enredo é trazer o
letramento emergente para a crianga. Em nossa pesquisa, observamos que as criangas cujos
pais possuem niveis mais elevados de letramento tiveram um desempenho melhor na escola
sendo capazes de compreender, lembrar fatos e falas de personagens, recontar, dramatizar os
textos lidos.

As Mées 1, 2 e 3 ndo possuem computador e nem internet em casa. A Mée 4 e Mae 5
responderam que possuem computador e internet em casa e que os filhos navegam na internet.
A Mée 4 afirmou que a filha (de 8 anos) assiste a videos de musicas e brinca com jogos na
internet. A Mée 5 relatou que o filho (de 14 anos) assiste a videos (histérias, animes) e que ela
conta historias fazendo o acompanhamento através da internet.

A oportunidade do contato com outros formatos de textos que ndo os lineares como é
0 caso de materiais da internet auxilia as criancas a para a compreensao de textos, narrativas,

historias mediadas pela tecnologia, 0 que caracteriza o multiletramento. Para Baladeli (2011,
p. 9):

O multiletramento possibilita ao leitor/navegador a compreensao dos novos
modos de representacdo da linguagem verbal e ndo verbal que se
materializam em diferentes géneros textuais, digitais veiculados na Internet,
dominio discursivo em crescente evolucéo.

O multiletramento para os Downs traz uma nova visao da leitura dinamizada pelas
imagens aliadas ao texto tendo como pano de fundo mensagens que podem ser enquadradas

em variados géneros textuais como o texto narrativo, masicas que de qualquer modo possuem
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significagdo, expressam ideias que podem auxiliar no desenvolvimento da compreenséo
desses individuos.
As acdes da familia para inserir a crianga no universo da leitura sem ddvida rendem

frutos no futuro e melhoram o desempenho escolar dessas criangas.

5.5.2 Dados referentes aos questionarios das educadoras

» Professoras

Participaram da pesquisa 4 educadores sendo trés professoras e uma orientadora
educacional.

A formacdo especifica para ensinar alunos com SD é muito importante. No entanto,
das trés professoras participantes da pesquisa, somente P1 possui formacéo especifica na area
de SD — um curso de Pds-graduacdo de um ano na area de Educacdo Inclusiva. P2 possui
Graduacao em Letras, o que indica possuir conhecimentos para facilitar aos alunos vencerem
0 desafio da compreensdo leitora e consequente letramento. Porém, ndo possui formacéo
especifica na area de SD, nem participou de cursos de atualizacdo. P3 possui graduagéo
Licenciatura em Histdria, mas também ndo possui formacdo especifica para ensinar alunos
com SD e também ndo participou de cursos de atualizagéo.

Uma reflexao a respeito do trabalho docente com estudantes com SD leva a considerar
que a experiéncia consolida o trabalho e da oportunidade de uma auto-avaliacéo, verificando
avancgos, equivocos, o que foi proveitoso ou ndo para um replanejamento em prol de
resultados satisfatorios.

Os educadores de criangas com SD necessitam de conhecimentos que revelem as

potencialidades dessas criancas. Na crianca Down, a prontidao para a aprendizagem depende:

Da complexa integracdo dos processos neurologicos e da harmoniosa
evolugdo de funcdes especificas como percepcdo, esquema corporal,
orientagdo espago-temporal, lateralidade e linguagem (SAAD, 2003, p. 42).

A inteligéncia da crianca Down evolui até a possibilidade que cada uma possui.
Muitas sdo capazes de aprender a ler e escrever nas escolas que Ihes deem amparo adequado
como é o caso da APAE. Sua concentracdo dura o tempo suficiente para guardar as ordens
dadas. A medida que o tempo passa, sua capacidade de concentracdo evolui. Por meio de

exercicios, estimulacdo, o tempo de duracdo da atencdo e da vigilancia serd aumentado.
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Os conhecimentos prévios trazidos pela crianga que adentra o ambiente escolar devem
ser reconhecidos e valorizados pelos educadores uma vez que ha inter-relagdo entre as
praticas sociais cotidianas e os conhecimentos escolares sistematizados (leitura e escrita).
Tunes (2003) alerta para que o docente deve incorporar 0s conhecimentos prévios dos alunos

aos saberes escolares:

Quando o professor tem espirito de investigacdo e despreza de seu
conhecimento para compreender o conhecimento trazido pela crianca,
reincorporando seu saber no momento de elaborar as intervengfes que
servirdo para promover avangos das estruturas de gque se disp@e, constituindo
outras novas e mais complexas, que dardo conta de resolver situacGes cada
vez mais desafiadoras, esse professor deve ser aquele que vé, ouve e procura
compreender o potencial de cada crianca com quem trabalha (TUNES, 2003,
p. 122-123).

Portanto, para que aconteca uma boa continuidade da aprendizagem, faz-se necessario
o0 professor acreditar no potencial do aluno e conhecé-lo bem. A convivéncia e a observagao
das respostas as atividades pedagogicas determina o ritmo a ser atribuido pelo docente para as
atividades.

O saber acumulado pelo docente sobre as fragilidades e possiveis capacidades que 0s
alunos Downs auxiliam nas préaticas pedagogicas para 0 ensino em geral e também para o
trabalho com leitura.

O trabalho de leitura com criangas com SD requer a conjuncdo de saberes especificos
sobre SD e sobre letramento. Os saberes docentes sdo multiplos e ndo se restringem a
contetdos consagrados pela tradicdo da ciéncia. Também sdo edificados pela experiéncia da
pratica educativa, nas interacfes do cotidiano com seus alunos, numa turma heterogénea com
identidades culturais diversas, especialmente numa turma onde ha alunos com SD que em
média, atingem marcos evolutivos meses ou anos depois daquilo que se considera a horma.

De acordo com o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) da area de
Letras (antigo Provéo), a preparacdo do futuro professor da area de linguagem deve abranger
um componente de formacdo geral e um componente de formacgdo especifica. As seguintes
capacidades sdo destacadas no componente de formacéo geral:

| - Ler e interpretar textos;

I1- Analisar e criticar informacoes;

I11 - Extrair conclusdes por inducdo e/ou deducao;

IV- Estabelecer relagdes, comparacgdes e contrastes em diferentes situacoes;

V- Detectar contradicoes;
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VI- Fazer escolhas valorativas avaliando consequéncias;

VII - Questionar a realidade;

VIII - Argumentar coerentemente.

Os cursos de graduacdo, no entanto privilegiam o0s conhecimentos teoricos e
minimizam a preparacdo para o trabalho pedagdgico que no caso especifico tratado aqui
envolve a pedagogia da leitura. As deficiéncias na formacdo para o trabalho pedagdgico da
leitura reflete na selecéo e indicacdo de textos para os alunos. Especialmente para as criangas
com SD os textos devem ser cuidadosamente escolhidos para contemplarem a realidade
objetiva dos alunos, serem apropriados ao repertorio vocabular e vivéncias desses alunos.

A intimidade do professor com variados géneros textuais e a habilidade de diversificar
as atividades de leitura que interessem as criangas sdo fundamentais para auxiliar o
letramento.

Corroborando o pensamento de Smith (1999) e Solé (1998), cremos que, para
equacionar o problema da formacéo de leitores, dentro da escola, ndo basta a propagacéo de
novos métodos de ensino, que, em geral, sdo elaborados por especialistas que ndo conhecem
nem convivem com a realidade da escola e da sala de aula; mas que advém da mudanca da
concepcao que o professor tem sobre a leitura e que esta na base de sua agdo pedagogica e a
orienta. Isso requer do professor entender a leitura enquanto objeto de conhecimento,
compreendendo a sua natureza, 0s processos cognitivos nela envolvidos e 0 modo como a
crianca com SD aprende, 0 que, por sua vez, exige um projeto de formacdo continuada de
professores, em que este possa ser auxiliado no processo de aproximacéo e exploracdo deste
objeto, valorizando-se o seu saber pedagogico vivenciado e experienciado ao longo de sua
carreira.

Estar munido de competéncias sobre leitura e letramento favorece ao professor
oportunidade de mediar situacdes de leitura que sejam produtivas para o aluno. A leitura ndo
se desenvolve da mesma forma que a fala, envolve diferentes funcdes do cérebro e a memoria.
O desafio é saber utilizar atividades pedagdgicas e culturais a partir de textos, para que 0s
alunos facam as conexdes para ler com compreensao.

As professoras foram unanimes em responder que o género textual preferido pelos
alunos com SD é o conto de fadas. Esse resultado esta de acordo com as respostas das maes
sobre a preferéncia dos filhos em relagcdo ao género textual.

As professoras relataram que os alunos interagem nos momentos de leitura recontando

o0 texto. Recontar a histéria engloba habilidades linguisticas e cognitivas.
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Para recontar a historia € preciso acionar a memaria de longo alcance. Ao recontar a
historia, a crianga com SD revela capacidade de ordenagdo l6gica dos fatos, sequenciacdo
temporal e elementos do texto narrativo: personagens, espaco, tempo e enredo.

Outras pesquisas ja revelaram a capacidade narrativa dos estudantes com SD.
Camargo (1994) Camargo e Scarpa (1996) realizaram investigacdes sobre as narrativas e
relatos de experiéncias produzidos por criangas com SD e constataram que criancgas entre 04 e
06 anos de idade usam os mecanismos narrativos, embora sua fala seja mais dependente da
fala do seu interlocutor. Segundo Camargo (1994; 1996), as criancas com SD apresentam
elementos que caracterizam as narrativas em geral: preocupacdo com o inédito, o
encadeamento de eventos (ai, dai), uso de verbos no tempo perfeito (acabou), operadores de
narrativas (era uma vez, acabou a histdria), entre outros. Em sua pesquisa com quatro criangas
com SD, Camargo (1994) verifica que o desempenho narrativo delas difere de uma para outra,
situacdo que ocorre também entre as criangas sem sindrome.

Camargo estabelece uma comparacdo entre seus dados e os de uma pesquisa
desenvolvida por Perroni (1992) que aborda a aquisicdo de narrativas em criangas sem
patologias e observa que uma das poucas diferencas entre esses sujeitos € o desenvolvimento
das mesmas etapas, mas em idade cronologica posterior. A comparacdo foi feita entre as
criancas observadas por Camargo (1994), que ao final da coleta de dados estavam com mais
de 05 anos de idade, e os dados de Perroni (1992) eram de criancas que, aos cinco anos ja se
enquadravam como narradores pelos critérios estabelecidos por esta autora.

Sem ddvida, por possuirem um atraso no desenvolvimento cognitivo, a construcao do
discurso narrativo lhes demanda um tempo maior. Nesse sentido, Camargo (1994) observou
que dois dos sujeitos, investigados por ela, ainda apresentavam dificuldades com a estrutura
da narrativa, tais como: falta de encadeamento de eventos, pouco distanciamento do momento
da interlocucéo e repeticdo quase ecolalica da fala do interlocutor. Percebe-se que, ainda que
um pouco mais tardiamente, as narrativas dos sujeitos analisados e comparados aos de Perroni
(1992) por Camargo (1994), apresentam aquilo que caracteriza as narrativas em geral:
preocupacdo com o inédito, o encadeamento de eventos (ai, dai), uso de verbos no tempo
perfeito (acabou), operadores de narrativas (era uma vez, acabou a histéria), entre outros.

Como se pode constatar, a habilidade de encadear a narrativa é possivel para os alunos
com SD fato evidenciado nos dados coletados nesta pesquisa e referenciados por pesquisas
anteriores. 1sso mostra que 0os Downs podem atingir niveis de letramento satisfatorios e até
equivalentes aos das pessoas que ndo apresentam a sindrome, uma vez que a narrativa oral

permite que a crianga desenvolva um esquema de texto narrativo escrito.
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Levando em conta a idade mental do aluno com SD, quando o professor Ihe dedica
tempo o, instruindo e tendo paciéncia para esperar o ritmo do aluno, a continuidade do
programa, numa escola com perfil motivador e contar com a ajuda familiar s&o elementos que
refletirdo na aprendizagem e nos avancos em relacéo ao letramento desse aluno.

No questionario foi solicitado que as professoras elaborassem um texto emitindo a
opinido pessoal delas sobre a importancia de leitura. As respostas encontram-se relacionadas a
sequir. Para a P1:

A leitura é muito importante, com ela n6s viajamos no tempo e conhecemos 0 mundo sem sair
do lugar. Aprendemos a escrever e ler corretamente. NOs s6 temos a ganhar com a leitura e
enriquecemos 0 nosso vocabulario a cada dia.

P2 diz:

A leitura desperta o individuo para uma convivéncia solidaria e sabia, atuando com
consciéncia e responsabilidade em prol de uma participacdo harmoniosa no grupo, respeitando
os valores da sociedade na qual esta inserido.

Finalmente, P3 afirma que é

impossivel conviver sem a leitura, ela € de fundamental importancia, pois desenvolve
perfeicdo no linguajar, no uso do vocabulario e desenvolvimento para ndo se perder em um
assunto ou se calar por falta de conhecimento. Sem que percebam, as pessoas estdo
convivendo criticamente com a leitura quando leem um andncio, usam a Internet ou vdo ao
supermercado.

Conhecer as concepcdes de leitura das professoras tem relevancia para compreender o
quanto valorizam esta atividade e o tipo de leitor que desejam formar. Transformar o ensino
de leitura para formar leitores que realmente compreendam o que leem e tenham prazer em ler
é um desafio.

Lerner (2002, p. 27) destaca:

O desafio e formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos
que possam “decifrar” o sistema de escrita. E formar leitores que saberdo
escolher o material escrito adequado para buscar a solucdo de problemas que
devem enfrentar e ndo alunos capazes apenas de oralisar um texto
selecionado por outro.

P1 elencou trés utilidades para a leitura: provocar a imaginacdo, ler e escrever
corretamente e ampliar o vocabulario.
Uma histéria interessante faz com que o aluno entre no mundo da leitura vivenciando

os lugares onde se passa a histdria e sentindo-se desenvolvendo as aventuras dos personagens.
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Ele parte de sua vivéncia no mundo e relaciona-a com o0 universo criado pelo autor. Lerner

(2002, p. 27) propde que a leitura pode

[...] formar pessoas desejosas de embrenhar-se em outros mundos possiveis
que a literatura nos oferece, dispostas a identificar-se com o semelhante ou
solidarizar-se com o diferente e capazes de apreciar a qualidade literaria.

O ato de escrever e ler corretamente pode ser beneficiado pela pratica da leitura. A
leitura representa uma importante ferramenta nos processos de ensino aprendizagem, visto
que através dela é possivel criar uma série de conceitos e significacdes acerca do objeto
estudado. Nesse sentido, a aprendizagem da escrita ortografica, coerente e coesa, bem como
da leitura proficiente sdo oportunizadas pelo habito de leitura.

Garcia (1992, p. 31), afirma que os educadores devem fomentar a pratica da leitura,
capacitando o leitor a desenvolver o gosto por ela. A partir dai, passa-se também a estimular o
aprimoramento da escrita.

A leitura também pode proporcionar ampliacdo do vocabulario, pois 0s textos
disponibilizam varias palavras que ndo sdo do conhecimento dos alunos e que, com a
orientacdo do professor ou com o auxilio do dicionério, tém seu significado desvendado. Para
Stanovich e Cunningham (1992), o habito de leitura amplia o vocabulario.

P2 atribui a leitura um valor social, uma atividade que contribui para a participacédo
harmoniosa na sociedade. Kleiman (1997) considera o aprendiz- leitor e o autor dos textos
estudados como sujeitos sociais. A interacdo desses individuos advém ndo sé dos aspectos
linguisticos tecidos no texto, mas também dos aspectos sociais e culturais nele implicitos.

Atribui-se a leitura um valor positivo absoluto: ela traria beneficios ébvios e
indiscutiveis ao individuo e a sociedade — forma de lazer e de prazer, de
aquisicdo de conhecimentos e de enriquecimento cultural, de ampliacdo das
condigdes de convivio social e de interacdo (ORLANDI et al., 2005, p. 19).

P3 menciona o papel fundamental da leitura na vida atual. Reafirma que o vocabulario
é expandido com a leitura e que a convivéncia social é facilitada pela leitura.

Wallon (2011) afirma que “ler ¢ socializar-se na solidao”. Para o médico, filosofo e
psicologo francés que vivenciou as crises sociais na Europa do século XX, no caso da crianca
que tem dificuldade de comunicacdo, a melhor forma de socializar-se é através da leitura. A
leitura para a crianca acaba sendo uma forma de estar com o outro, de interagir com as
pessoas de seu entorno. Isto nos permite entende por que as criangas mais introvertidas, que

tém mais dificuldade em relacionarem-se como 0s colegas de sua idade, sejam 0s que mais
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frequentemente busquem nos livros a possibilidade de estar com o outro, vivendo
experiéncias compartilhadas com outros atores socialis.

A leitura é de fundamental importancia no desenvolvimento social e intelectual dos
individuos e para uma melhor formagdo de cidad&os, atualizando-os sobre o mundo
globalizado. A leitura é um veiculo que nos leva a viajar por varias épocas e situacdes
diferentes, enriquecendo a cultura dos individuos que faz dela um instrumento para elevar

seus conhecimentos.

» Orientadora Educacional

A orientadora afirmou que as atividades de leitura sdo trabalhadas diariamente e o tipo
de atividade de leitura que os alunos com SD gostam sdo atividades feitas através de poemas.

Vale salientar que a frequéncia de trabalho com a leitura s6 vem contribuir para
propiciar proximidade e familiaridade com textos variados e assim tornar a leitura um habito
prazeroso.

O género poema comeca a fazer parte do convivio das criancas desde cedo nas
cantigas de ninar, nas brincadeiras de roda, nas parlendas, adivinhas, trava-linguas, nas
cantigas populares. Quando passam a frequentar a escola, as criancas conhecem o poema
enquanto texto literario.

O poema tem forma especifica (versos e estrofes) que, por formarem sequéncias
frasais curtas, facilitam a leitura e a compreensdo, desde que sejam adequadas ao nivel das
criancas. A sonoridade é um aspecto do poema que chama a atencdo das criangas; as rimas
remetem ao ludico, facilitam a memorizacdo de palavras, o que é benéfico para treinar a
memoria.

A leitura e compreensao do texto poético enquadra-se numa modalidade especial de
letramento - o literdrio. Na perspectiva do letramento literario, o foco ndo é somente a
aquisicdo de habilidades de ler géneros literarios, mas o aprendizado da compreensdo e da
ressignificacdo desses textos, através da motivacdo de quem ensina e de quem aprende
(SILVA; SILVEIRA, 2013).

A linguagem simbdlica dos poemas € importante para ajudar na constituicdo da
abstracdo por parte das criancas com SD. Bordini (1990) destaca que o caminho percorrido

pelo pequeno leitor de poesia na passagem da linguagem familiar para a literaria é prazerosa:

[...] em contato com o texto poético, a crianca € tomada por vivéncias que a
distanciam de seu ambiente familiar, linguistico e social. Todavia, a
configuracdo eminentemente ordenadora dos estimulos do mundo poético
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(os ritmos, a criacdo de vinculos entre objetos isolados) garante que esse
deslocamento se processe num clima de seguranca, em que 0 incomum
produz prazer, e ndo temor (BORDINI, 1990, p. 25).

A poesia destinada a criangas com SD favorece o letramento pelo fato de abordar
temas que interessam a esse publico leitor (brincadeiras, infancia, natureza etc.), com uma
linguagem apropriada aos pequeninos ou adolescente, com rimas e ritmo que dao sonoridade
e, portanto, sdo agradaveis aos olhos e ouvidos. O texto poético agrega novos termos ao
vocabulario, auxilia na construcdo simbolica devido as metéaforas presentes nesse género
textual, diverte e motiva a desenvolver o habito da leitura.

Os recursos utilizados nas aulas de leitura, além do texto escrito apontados pela
orientadora, foram filmes, propagandas, gibis, musicas e obras de arte.

A exibicdo de filmes proporciona a integracdo da linguagem verbal e visual. A
estimulacdo multissensorial que o filme traz auxilia na compreensdo do conteddo seméantico
expresso pela historia narrada no filme. A permanéncia de tempo para o alerta constante para
0s Downs é menor ja que ha uma fadiga muito rapida e, com o0 cansago, a energia necessaria
para manter a concentracdo desaparece. Diante disso, atividades interessantes como um filme
de tematica relacionado ao universo infantil em ambiente livre de interrupcdes, ruidos e em
condicdes favoraveis vai manter a atencdo do aluno com SD.

A orientadora educacional relatou que nos momentos de leitura os alunos interagem
dramatizando o texto. Para Cosson (2014), a dramatizacdo de um texto, seja ele propriamente
um texto teatral ou um que sera transformado em teatral, € um momento de grande interacao
dos alunos com o texto e com eles mesmos.

O teatro é especialmente benéfico para os alunos com SD, pois desenvolve a
linguagem oral, exercita a memoria, auxilia na conscientizacdo corporal, fomenta a
imaginacdo, concentracdo, autoexpressao e socializacdo. Além disso, auxilia na compreenséo
da leitura do texto escrito no qual se baseia para a dramatizacao.

Os eventos de letramento proporcionados pela escola sdo exposicao de obras de arte,
teatro e acesso a computador e internet.

No questionario foi solicitada a elaboracdo de um texto emitindo a opinido pessoal

sobre a importancia da leitura. A orientadora respondeu:

Hodiernamente, é mister que a leitura esteja presente em todas as fases do educando. A mesma
tem auxiliado e muito, no desenvolvimento social e cultural, além de melhorar a visdo de
mundo e de aprimorar o conhecimento. Assim, estardo aptos a se tornarem cidadaos criticos e
pensantes.
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O valor social e cultural da leitura foi destacado pela orientadora educacional que
reconhece a importancia dessa habilidade para gerar novas perspectivas sobre 0 mundo, de
conhecer aspectos interessantes da historia, caracteristicas de paises distantes, compreensdo
de letras de musicas, conhecimento sobre os proprios direitos como cidaddo e também
aperfeicoar os saberes escolares, entre outros.

e Dados referentes as criancas/adolescentes

Participaram da amostra cinco alunos com SD sendo 4 criangas e 1 adolescente. Todas
estdo matriculadas e frequentam a Associa¢do de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
Além da APAE, todos os alunos participantes da pesquisa também frequentam regularmente
escolas da rede publica de ensino de Vitéria da Conquista em turno oposto ao da escola
clinica. Para identificar os alunos adotamos os termos D1, D2, D3, D4 e D5.

D1 e D2 repetiram o primeiro ano das séries iniciais (que na escola estudada,
corresponde a alfabetizacdo) uma vez; D3 e D5 repetiram a mesma serie cinco vezes; D4
repetiu o 2° Periodo e 0 1° Ano do Ensino Fundamental. Nem sempre os alunos com SD
conseguem acompanhar o curriculo escolar; devido a sua deficiéncia intelectual tém um
caminho mais longo a ser percorrido no processo de formacéo de conceitos trabalhados no
espaco escolar. Por isso, 0 processo avaliativo dessas criangas precisa ser uma das adaptacoes
a serem efetivadas no curriculo que é destinado a atendé-las. Desse modo, a avaliagdo precisa
considerar seu esforco e seu avango compativel com seu desenvolvimento real, que a
repeticdo de séries pode beneficiar esses alunos.

D1 ndo possui livros em casa, D2 e D3 possuem poucos livros em casa e seus pais
possuem pouquissima escolaridade, apenas cursaram as series iniciais do Ensino
Fundamental. O pai de D4 possui Curso Superior completo e a mae possui Ensino Médio
completo. A méde de D5 possui Pds-Graduacdo em Letras, é professora da Rede Publica
Estadual da Bahia e o pai possui Ensino Fundamental completo.

E importante destacar que os pais que possuem menos escolaridade responderam que
ndo leem para as criancas. Esse fato ndo ocorre por ma vontade dos pais, mas porque S&o
semialfabetizados. As mées tiveram dificuldade em assinar o termo de consentimento livre e
esclarecido para concordarem em participar da pesquisa, 0 que revelou na verdade serem
analfabetas funcionais. De acordo com Scliar-Cabral (2007, p. 198): “O conceito de
analfabeto funcional, como o préprio adjetivo indica, deve repousar sobre a falta de
competéncia do individuo para ler e escrever os textos dos quais necessita em sua vida

cotidiana familiar, social e de trabalho.” Para o Instituto Paulo Montenegro é considerada
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analfabeta funcional a pessoa que, mesmo sabendo ler e escrever um enunciado simples,
como um bilhete, por exemplo, ainda ndo tem as habilidades de leitura, escrita e calculo
necessarias para participar da vida social em suas diversas dimensfes: no @ambito comunitario,
no universo do trabalho e da politica, por exemplo.

Diante dessa realidade, fica dificil para essas maes proporcionarem episodios de
letramento para os seus filhos. As mées acumulam as tarefas domésticas diarias com 0s
cuidados com os filhos com SD. Séo elas as responsaveis por conduzirem as criangas a APAE
nos dias determinados pela escola-clinica. A tarefa ndo é das mais faceis, pois as maes dos
Downs 1, 2 e 3 residem em bairros periféricos da cidade e o deslocamento é feito de 6nibus
coletivo. A APAE possui um 6nibus para os alunos, mas ndo comporta todos e, assim, as
maes ficam encarregadas de levar seus filhos e ficam numa sala anexa esperando o final do
periodo porque ndo podem arcar com as despesas de transporte para retornarem para casa e
depois voltarem para buscar seus filhos.

A renda das familias dos Downs 1, 2 e 3 resume-se ao beneficio recebido do INSS e
ao bolsa familia. A condicdo socioeconémica contribui para a falta de livros no ambiente
doméstico, constatada pela pesquisa (no caso dos Down 1, 2 e 3).

D4 e D5 possuem mais contato com os livros no contexto familiar. A méae de D5
possui formacdo em Letras e POs-Graduacdo na area, tendo mais condicdes de oferecer
eventos de letramento com uma selecdo variada de livros que possui disponiveis em sua casa.

As maes ndo levam os filhos todos os dias para as aulas na APAE. Isso porque ha um
cronograma de dias da semana para as 0s alunos frequentarem aulas e oficinas de acordo com
as necessidades individuais, uma vez que a instituicdo atende pessoas com diversos tipos de
deficiéncia e necessidades especiais (autismo, surdez, deficiéncias fisicas, entre outras) e ndo
apenas individuos com SD.

As respostas aos questionarios aplicados junto as mées e educadoras revelaram que ha
participacdo com boa vontade e atencdo pelas criangcas com SD nas atividades de leitura

domeésticas e escolares.

5.5.3 Dados referentes a observacdo das aulas e a analise do material para o trabalho

com letramento

Observando as aulas durante o periodo de quinze dias em outubro de 2013 verificamos
que as professoras realizam um planejamento conjunto no qual as atividades sdo voltadas para

atender as necessidades especiais dos alunos que possuem diversas especificidades e entre
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elas esta a condicdo da SD. O Planejamento de Ensino é o processo de decisdo sobre atuagdo
concreta dos professores, no cotidiano de seu trabalho pedagdgico, envolvendo as acgdes e
situacBes, em constantes interacdes entre professor e alunos e entre préprios alunos
(PADILHA, 2001).

No caso especifico de déficit cognitivo como é o caso da sindrome de Down, as
atividades de leitura devem ser cuidadosamente selecionadas, objetivando despertar o
interesse das criangas respeitando as especificidades individualidades presentes no aluno,
além de sua sindrome, como idade, personalidade, interesses, potencialidades e capacidades
de cada um.

Durante a observacéo feita em outubro de 2013, os textos selecionados foram os que
tratavam de historias (contos de fadas, fabulas), poemas e musicas.

Na primeira aula observada a professora seguiu uma rotina de inicio de aulas com uma
saudacdo e oracdo. Questionou sobre o dia da semana e revisou os dias da semana, falou sobre
a data do dia anterior demonstrando em um calendario colorido os dias da semana exercitando
a orientacdo temporal. Esta atividade simples envolveu a memoria quando a professora
questionou sobre o dia anterior e também a leitura quando mostrou no calendario os dias da
semana.

A professora P1 manteve contato visual constante, chamando a aluna D1 pelo nome. A
postura fisica da professora é marcada pela posicdo frontal em relacdo a aluna e acolhe
positivamente por palavras de incentivo, expressdo facial e gestos estimulando a iniciativa e o
progresso da aluna.

As salas de aula da APAE sdo ornamentadas com cartazes produzidos pelos alunos e
com o alfabeto colorido, com letras maidsculas e minudsculas, mas sem outros materiais
escritos motivadores. Também dispdem de armarios com livros e revistas para consulta,
leitura e para desenvolver atividades de leitura.

A professora P1 prossegue a aula com uma atividade de leitura solicitando aos alunos
individualmente que leiam primeiro identificando as letras e unindo as silabas relacionando
com as figuras e com questdes maltipla escolha. A aluna D1 demonstra interesse e presta
atencdo nas explicacfes da professora. Salienta-se que na mesma sala ha alunos com outros
tipos de necessidades educacionais, como autistas, criancas com paralisia cerebral e déficit
intelectual.

As ilustracbes sdo importantes para fixar o conteldo da atividade visto que criancas

com SD tém fortes habilidades de aprendizagem visual. Alton (2008, p. 6) informa que
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“sempre que possivel eles necessitam de apoio visual e concreto e materiais praticos para
reforcar as informagdes auditivas”.

Nessa mesma aula foi escolhida para a atividade de leitura a musica folclorica “A
canoa”. A professora cantou com os alunos (nessa sala ha apenas uma aluna com SD) e a
aluna interagiu cantando e acompanhando o ritmo com o corpo. Os estimulos das funcdes
sensoriais auxiliam a compreensao pelas criangas do que ocorre ao seu redor e a musica é um
estimulo importante. A musica oportuniza o contato do aluno com a professora, os colegas. A
proposta educacional voltada para os Downs reconhece e privilegia a estimulacdo sensorial
como auxiliar na aprendizagem. Os resultados obtidos podem ser positivos, pois a crianca da
vazdo ao seu potencial criativo, utiliza a expressdo corporal e aciona 0 mecanismo de
compreensdo quando Ié a letra da musica.

Rodrigues (2013, p. 1) elenca os benéficos da musica para as criangas Down:

e Estimula o desenvolvimento da linguagem oral, aquisicdo da leitura e
escrita, melhorando a capacidade de memorizacéo e de raciocinio légico.

¢ Auxilia no aprimoramento da coordenagdo motora.

e Ensina a ouvir as pessoas ao seu redor e os ruidos do ambiente em que esta
inserido.

o Estimula a sociabilizacdo, pois a crianca aprende a conviver melhor com os
adultos e com as outras criancas.

e Permite uma comunicagdo mais efetiva e harmoniosa.

¢ Melhora a concentracdo para aquisi¢do do aprendizado.

o Ajuda a desenvolver o vinculo afetivo entre pais e filhos.

O corpo, alguns instrumentos e um repertorio de masicas adequadas a maturidade dos
alunos com SD criam situac6es de exploracao de diferentes maneiras para o desenvolvimento

do individuo.

E maravilhoso ver que a mulsica como estimulo, no momento certo e
adequado, tem a capacidade de retirar estas pessoas deste mundo de
incapacidades onde eles estdo rotulados; neste momento, eles ficam livres
deste estigma da deficiéncia mental (URICOECHEA, 2003, p. 122).

Os Downs tém uma relacdo especial com a musica, que Ihes acalma, diverte, traz o
prazer de trabalhar em grupo, organizando e socializando-os, refletindo sobre a mensagem da
musica e assim motivando-o cada vez mais para o estudo e a leitura. Lefevre (1981, p. 96)
indica que ¢ o nosso corpo, nas suas “relacdes com o espago” e com os objetos, que vai
proporcionar as condi¢cdes para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Como ja foi mencionado, a criangas com SD responde bem & mdsica e ao ritmo e a

masica € uma atividade cativante e de facil memorizacdo. O trabalho com musica permite a
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discriminacdo dos sons; ao perceber a juncdo da melodia com a letra a crianga treina a
compreensdo sendo vantajoso para o letramento do aluno Down.

A escola clinica demonstra o firme propdsito de incluir socialmente seus alunos e,
nesse sentido, proporciona episddios de letramento nas aulas e mantém também uma oficina
de linguagem cujas atividades também foram observadas durante a coleta de dados. O
trabalho com linguagem é de extrema importancia para os educandos da APAE devido as suas
caréncias parciais ou totais na linguagem oral e, consequentemente, na leitura e na escrita.

A oficina de linguagem é um momento de interacdo entre todos os alunos da APAE,
com a participacdo de todas as professoras (P1, P2 e P3) e também da orientadora educacional
nas atividades desenvolvidas.

A possibilidade de plena participacdo social tem estreita relacdo com o dominio da
lingua. De acordo com os PCNs “é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a
informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo, produz
conhecimento” (BRASIL, 1997, p. 23).

A oficina de linguagem propde-se a melhorar a qualidade das relagdes do sujeito com
0 meio, sendo capaz de expressar suas ideias, opinides, experiéncias, sentimentos e de
interpretar e considerar a opinido do outro. Desta forma, busca-se garantir ao sujeito o acesso
aos saberes linguisticos necessarios para o0 exercicio da cidadania.

De acordo com a APAE, o objetivo principal dessa oficina é utilizar as diferentes
linguagens (verbal, plastica, corporal, grafica) como meio para produzir, comunicar e
expressar ideias, considerando 0s aspectos sociais, cognitivos e afetivos do sujeito. Na oficina
sdo utilizados variados géneros textuais e atividades ligadas a linguagem, como filmes,
recortes, colagens, producdo de textos (orais e escritos, leitura e contacdo de historias,
musicas, brincadeiras dirigidas, jogos confeccionados, gravuras, textos informativos,
dramatizacdo, classificados e andncios, poemas/ rimas/ parlendas/ trava-linguas, adivinhas/
piadas/ parodias/ mitos, folheto de cordel/ lendas populares, historias em quadrinhos,
elaboracdo de murais e cartazes, dentre outros.

As pesquisas na oficina sdo feitas utilizando livros, observacdes (elementos néo
verbais), revistas, filmes; a exploracdo de textos variados é realizada mediante temas e
projetos. Os jogos e as brincadeiras estdo voltados para ampliar o vocabulario e 0s novos
conhecimentos sdo sistematizados na producdo de cartazes, textos, historias, teatro,
dramatizacdo, murais, painéis e registros graficos.

Em outra aula observada na oficina de linguagem os alunos com SD das trés salas

participam em conjunto. A atividade foi de leitura de texto e confeccdo de cartazes com
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pintura retratando a historia. Na oficina as trés professoras fazem a mediacdo da leitura. Foi
feita a leitura da fabula “A raposa e a cegonha” de Esopo ilustrada (Figura 5).
Buckley (1992, p. 84) destaca a leitura da palavra escrita como forma de reter as

informacdes pelas criangas com SD. Afirma:

a deficiéncia de memodria a curto prazo e a informacdo que a crian¢a com SD
recebe por via auditiva Ihe dificultam a compreensdo da linguagem falada.
As palavras faladas existem durante um breve periodo, enquanto que as
palavras escritas, os simbolos, os desenhos e fotos, podem permanecer todo
0 tempo que seja necessario.

Figura 5 - Fabula “A raposa e a cegonha”

Fonte: Esopo (2009)3

Apos a leitura, as professoras P1, P2 e P3 fizeram perguntas aos alunos a respeito do
enredo da fabula. Primeiro perguntaram quais eram as personagens da fabula, solicitando a
eles que apontassem na ilustracao.

Formas e cores chamam a atencdo da crianca Down, que tem mais facilidade de
aprender com estimulacdo visual do que auditiva.

Foi perguntado também “Por que a cegonha ndo conseguiu comer a comida que a
raposa preparou?”’; “O que a cegonha fez para se vingar da raposa?”’ e “Como a raposa voltou
para casa?” As criangas responderam ap6s o reforco da repeticéo de partes da fabula.

O ensinamento da fabula foi discutido pelas professoras P1, P2 e P3 relacionando com

0 tema amizade e como se deve agir com os verdadeiros amigos. Depois da leitura e reflexdo

® Disponivel em: <http:/asfabulasdeesopo.blogspot.com.br/2009/04/raposa-e-cegonha.html>.
Acesso em: 2013.
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sobre a fabula, os alunos fizeram cartazes com tinta reproduzindo sua visdo da histéria. Ao
término da atividade, os cartazes foram expostos.

O uso da fabula na oficina foi adequado por ser um texto curto, de facil compreensdo e
que tem um fundo moral. Como muitas criangas com Sindrome de Down tém uma capacidade
de concentracdo mais curta e sdo facilmente distraidos (ALTON, 2008), uma leitura curta,
com atividade manual e em grupo facilita a participagcdo com atencdo, ndo cansa a crianga, faz
com que ela produza um trabalho que expresse sua compreensao do que foi lido.

Alton (2008) sugere estratégias para manter o foco dos alunos com SD nas atividades
de leitura:

e Construa uma gama de tarefas curtas, focalizadas e definidas claramente nas aulas.

e Varie o nivel de demanda de tarefa para tarefa.

e Varie o0 tipo de apoio.

e Use 0s outros colegas para manter o aluno trabalhando.

¢ Na hora da rodinha, situe o aluno proximo ao professor (sem sentar no colo!).

e Providencie um quadrado de carpete para que a crianga fique sentada no mesmo
lugar.

e Trabalhar no computador as vezes ajuda a manter o interesse da crianga por mais
tempo.

e Crie uma caixa de atividades. Isso é til para as horas em que a crianga terminou
sua atividade antes de seus colegas, precisa mudar de tarefa ou precisa dar um
tempo. - Coloque uma série de atividades que o aluno gosta de fazer, incluindo
livros, cartbes, jogos de manipulagdo, etc. Isso encoraja a escolha dentro de uma
situacdo estruturada. Deixar que outra crianca participe € uma boa maneira de
encorajar amizade e cooperacao.

A execucdo de oficina pedagogica de linguagem é importante para os alunos com SD

por promover a socializacdo, a ajuda mutua, e sendo especifica na area de linguagem, realiza
um trabalho com varios géneros textuais que, como se sabe, € a base para 0 processo de

letramento, promove assim, eventos de letramento para os alunos.

5.6 Discussao Geral

A escola, considerada principal agéncia de letramento, possui tarefas imensas na

missdo de educar para a cidadania no que diz respeito aos alunos com SD. Identificados por
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especificidades de aprendizagem, esses alunos necessitam de uma pedagogia de leitura que
contemple as diferencas advindas da sindrome.

Oferecer o letramento é preocupacdo cada vez mais presente nos meios educativos
porque é dificil transitar no meio social atual, que tem como base a palavra escrita, sem
compreender as mensagens expressas nos diversos canais de comunicacdo como outdoors,
placas, anincios, jornais, revistas, livros, textos veiculados no meio digital, dentre outros.

A selecdo de géneros textuais que agradem e despertem o interesse dos alunos com SD
é um auxiliar no processo de letramento.

Na APAE escola-clinica situada em Vitoria da Conquista, campo empirico desta
pesquisa, foram constatadas diversas praticas e eventos de letramento, adequadas as
especificidades do publico alvo. E uma escola-clinica que atende a alunos com diversos tipos
de necessidades especiais na tentativa de criar uma nova forma de ver a realidade nas relagdes
entre diversidade, diferenca e deficiéncia, rompendo com preconceitos e mecanismos de
exclusdo. Nesse sentido, busca oferecer uma educacéo diferenciada, baseada na liberdade e
autonomia para que os educandos aprendam do seu modo, de acordo com as suas condigdes,
valorizando sua individualidade, o que pode ser mediado por uma proposta dinamica do fazer
pedagdgico.

Os alunos com SD foram observados nesta pesquisa reconhecendo que possuem
caracteristicas semelhantes, como deficiéncia intelectual e aspecto fisico peculiar, nédo
importando a que raga ou etnia pertenca a crianca. Diante das dificuldades de aprendizagem
apresentadas por alunos com SD, corroborou-se a importancia da ado¢do de métodos e
técnicas adequados para desenvolver as potencialidades desses alunos.

Em se tratando da leitura, que € uma habilidade requisitada a todo instante no meio
social, a APAE se empenha em descobrir a todo instante as competéncias e habilidades,
respeitando as diferencas individuais, visto que a diversidade fortalece o aprendizado, valoriza
a cultura, a historia e as experiéncias anteriores.

O ensino de leitura numa perspectiva de letramento ndo pode ser desvinculado da
realidade social dos alunos, sua visdo de mundo, 0s conhecimentos prévios que carregam ao

entrar na escola. Scribner e Cole (1981, p. 236) concebem o letramento:

Como um conjunto de praticas socialmente organizadas que fazem uso de
sistemas simbolicos e tecnol6gicos para produzi-las e dissemina-las. O
letramento ndo consiste apenas em saber ler e escrever um tipo de escrita
particular, mas em aplicar esse conhecimento para prop6sitos especificos em
contextos especificos de uso. A natureza dessas praticas, incluindo,
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certamente, seus aspectos tecnoldgicos, determinardo o0s tipos de
capacidades (‘consequéncias'’) associadas ao letramento.

Uma pedagogia da leitura que pretende ser eficiente tem o professor como mediador
que propde refletir sobre o material lido. O planejamento deve ser elaborado de forma a
contribuir efetivamente com o aprimoramento do ato de ler dos alunos. Assim, nas aulas a
superficialidade tem que ser superada por um trabalho consiste de leitura onde transparecam
praticas de letramento entendidas como:

Atividades humanas concretas. Envolvem ndo somente 0 que as pessoas
fazem, mas o que elas fazem a partir do que sabem e o que elas pensam
sobre o que fazem. Também é levado em conta como essas pessoas
“constroem” o valor ¢ a ideologia que ja permeiam esse acontecimento e que
estdo subjacentes a essas a¢es (BAYNHAM, 1995, p. 39).

Nas aulas de leitura observadas na APAE praticas de letramento se fizeram presentes
uma vez que os géneros textuais escolhidos foram trabalhados, levando em consideragéo as
necessidades dos alunos com SD. llustragdes, musicas, dialogos, questionamentos, repeticdes
estiveram presentes nas aulas observadas. Eventos de letramento foram visualizados nas
interacdes propostas pelas professoras. Sendo um evento de letramento qualquer situacao que
envolva uma ou mais pessoas na qual a producdo e a compreensdo da escrita tenham uma
funcdo (HEATH, 1982), as leituras com discussédo e reflexdo, o reconto da histéria pelos
alunos tinham a funcdo de verificar a compreensdo do conteudo do texto pelos alunos.

O objetivo de conduzir os alunos com SD a atingirem niveis de letramento que sejam
propicios a inser¢do na cultura letrada ndo é responsabilidade somente da escola. Por isso,
nesta pesquisa foi investigada a participacdo da familia no processo de letramento. Quando a
familia proporciona o contato com materiais escritos desde a mais tenra idade da crianca,
auxilia no desempenho dela no processo de escolarizacdo quando a leitura é sistematizada.

Das médes que participaram da pesquisa, trés sdo semialfabetizadas e, portanto, nao
leem jornais, livros ou revistas com os filhos. Duas mées possuem nivel de letramento
suficiente para proporcionar eventos de letramento aos filhos e possuem livros em casa.
Importante ressaltar que todas valorizam muito a educacdo dos filhos, principalmente as que
possuem menos escolaridade por desejarem que os filhos progridam na educacdo. A parceria
entre a escola e a familia em prol do letramento dos estudantes com SD seria proveitosa, mas
infelizmente nem todas as familias podem proporcionar um ambiente de leitura em casa, nem

possuem a habilidade para iniciar os filhos no mundo da leitura.
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Devido a falta de acesso a livros pela crianca em casa e a baixa exposicéo de algumas
das criangas da pesquisa a situacOes de letramento, a escola alcanga um patamar ainda mais
importante como mediadora entre a crianga e 0 mundo letrado.

Um ponto de destaque descoberto na pesquisa € que nem todas professoras possuem
formacéo especifica. No entanto, o fato de demonstrarem boa vontade para se aperfeigoar,
aprender, planejar em conjunto, supre os problemas das professoras sem formacao em relacéo
a sua formacdo ndo especializada para o trabalho com educandos com SD. Além disso, todo o
grupo de professoras conta com o apoio da orientadora educacional, que possui formacgéo
especifica (pedagogia e cursos de atualizacdo em educacdo especial) e colabora muito,
selecionando textos, dando informacdes sobre o letramento e métodos adequados para
promover o letramento desses alunos.

Devido a grande variedade interindividual entre os niveis de leitura alcangados pelos
alunos com SD e considerando que ndo ha dados conclusivos que demonstrem quais sdo as
variaveis que influenciam favoravelmente essa progressdo, € necessario que, as professoras
levem em conta caracteristicas comuns as crian¢as com SD, enumeradas por Troncoso e Del
Cerro (2004, p. 12):

a) A aprendizagem € lenta.

b) E necessario ensinar muitas coisas que parecem corriqueiras para as criangas sem

deficiéncia.

¢) E necessario avancar passo a passo no processo de aprendizagem.

Considerando que a aprendizagem se da lentamente, € preciso, segundo Troncoso e
Del Cerro (2004, p. 14), possibilitar ao aluno um maior e mais variado numero de
experiéncias para que aprenda o que se quer ensinar. No caso especifico de proporcionar
eventos de letramento, trabalhar com diferentes atividades e formas de expressdo do todo
significativo que € o texto — poesia, conto, uma pintura, um anuncio publicitario, uma charge,
um verbete de dicionario, uma gravura, entre outros.

Concebemos que um texto pode ser construido a partir do olhar do leitor, que confere
a um determinado aspecto da oralidade organizacao interna e capacidade de produzir sentido.
Dessa maneira, a sala de aula, a praca do bairro e 0 amanhecer na beira do mar podem ser
espacos para a leitura. O aluno, tornando-se um observador competente, sera capaz de
perceber-se como leitor do mundo a sua volta e compreendera que € ele quem confere ao
texto seu estatuto de sentido.

Conhecer bem o aluno, identificando suas caracteristicas e a idade mental, permite

adequar as atividades a sua condicao.
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Os temas de interesse, a velocidade com que se progride, 0s passos atrds que
tenham de se dar, o tipo de contos que se tenham que elaborar e, sobretudo,
o tipo de relagdo que se cria entre o professor e aluno constituem elementos
multiplos de adaptacdo pessoal e individual. Se ndo proceder assim, e se
seguir um “padrdo” comum, o fracasso esta garantido (TRONCOSO; DEL
CERRO, 2004, p. 16).

Na leitura de textos, o aluno deve compreender ndo sé o que o texto diz, mas por que e

para que diz.

A aventura de ler é pessoal. Ensinar a ler também o é. A velocidade do
progresso € imprevisivel, como o sdo também muitas outras aquisi¢des das
pessoas com SD (TRONCOSO; DEL CERRO, 2004, p. 16).

O tempo que o professor dedica ao aluno com SD é fundamental, pois, como citado, a
aprendizagem dessas criangas é mais lenta. Também suas respostas as perguntas feitas pelo
professor sdo mais lentas; entdo, o educador deve ter paciéncia e ajuda-Ilas.

Também cabe ao professor “por em pratica a sua criatividade, a sua imaginagdo, a
sua perseveranga e sua paciéncia” (TRONCOSO; DEL CERRO, 2004, p. 16).

O estilo da escola concorre para o progresso dos alunos com SD e, no caso da APAE
pesquisada, ha uma dinamica que favorece esses alunos, além de boa estrutura, salas ambiente
para atividades diversificadas, area de lazer e biblioteca.

N&o se pode deixar de enfatizar o apoio familiar para o processo ser bem sucedido. A
leitura doméstica precoce auxilia na aquisicdo do habito e do prazer da leitura. A leitura de
historias na hora de dormir ou em momentos de descanso traz uma familiaridade com a
palavra escrita, beneficiando o aluno. Troncoso e Del Cerro, (2004, p. 17) afirmam que a
leitura inicial de contos pessoais “feitos a medida”, vai dando lugar a outros contos, que
também foram ou sdo lidos pelos seus irméos. Isto ndo sé é importante enquanto elemento de
reforco, como também ajuda de uma forma notavel a melhorar o grau de autoestima de que a

crianca tanto necessita.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A Sindrome de Down é uma condi¢do congénita que, por muito tempo, ficou oculta
por medo e desconhecimento e teve varias interpretacdes ao longo da histéria. Rejeicao e
eliminacdo ou protecdo exagerada sdo posturas que as pessoas e autoridades tiveram com as
pessoas com SD. No entanto, com o0s avan¢os médicos e educacionais de hoje, aos antigos
mitos e esteredtipos, que tanto privavam as criancas com SD, deram lugar a fatos e
expectativas promissoras. A viséo de incapacidade para desenvolver atividades sociais com
autonomia e também para aprendizagem vem sendo superadas. Visto que a sindrome ndo é
progressiva, a crianga com SD possui tendéncias a melhoras, pois seu Sistema Nervoso
Central (SNC) continua a amadurecer com o tempo. Esse fato, aliado a uma estimulagdo
precoce e orientacdes educacionais, pode trazer progressos significativos na aprendizagem.

Geralmente as criangas com SD s&o muito felizes, saudaveis e capazes. Ha alguns
anos as pessoas com SD nédo sobreviviam além da idade adulta jovem, mas hoje em dia,
muitas vivem além dos 50 anos. A atencao e o planejamento podem garantir que a vida adulta
desses individuos seja bastante proveitosa.

Muito se evoluiu em direcdo a melhoria das condigdes para as criangas com SD. Ha
leis para protegerem os direitos desses cidaddos, sistemas de cuidados com a saude, melhores
oportunidades educacionais. O direito a educacdo de pessoas com deficiéncia esta expresso na
Constituicdo Federal, na LDB - Lei 93.9496 (BRASIL, 1996) ¢ na Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. A Convencdo foi aprovada no Brasil em 2008 como
norma constitucional. Ela diz que cabe ao Estado e a sociedade buscarem formas de garantir
os direitos de todas as pessoas com deficiéncia em igualdade de condi¢cbes com os demais. O

Artigo 24 assegura a Educacao para esses individuos:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para realizar este direito sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes deverdo assegurar um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida (BRASIL, Decreto Legislativo n° 186, de 9 de
julho de 2008).

A SD é classificada como uma deficiéncia intelectual, que ndo permite preestabelece
as limitacdes cognitivas do individuo, mas que pode, a partir de suas variaveis, sinalizar para

uma possibilidade de desenvolvimento cognitivo. A educacdo da pessoa com SD deve atender
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as suas necessidades especificas, sem se desviar dos principios basicos da educagdo proposta
as demais pessoas.

A conscientizacdo de pais, educadores para as potencialidades do individuo Down é de
extrema importancia, podendo assim observar agdes, criatividades e diversas habilidades que
resultam em uma melhor qualidade de vida. Para que o aprendizado ocorra de maneira
harmonica, é importante que a crianca seja estimulada através do trabalho integrado da
familia e da escola e que tenha seus progressos reforcados com palavras de incentivo a cada
passo conquistado. Pais e professores tém de estimular, elogiar e construir a confianca e a
auto-estima sempre que a crianga com SD progredir independente e autoconfiante.

E importante que os professores de alunos com SD tenham uma formaco que vai
além dos conhecimentos tedricos referentes a conceitos cientificos, métodos e técnicas para
ensinar, pois os educandos com SD possuem peculiaridades tipicas da sindrome.

Trabalhar na perspectiva do letramento é fazer com que o aprendiz se aproprie da
leitura, escrita e numeralizagdo, fortalecendo sua condicdo de sujeito atuante no contexto
social, econdbmico, ambiental e cultural. Se o letramento é importante para auxiliar a formacéao
do cidaddo como agente ativo e engajado nas praticas de sua comunidade das pessoas com
desenvolvimento cognitivo normal, também contribuird para a inclusdo de individuos que
possuem necessidades educativas especiais como € o caso das pessoas com Sindrome de
Down.

A leitura é um caminho para o desenvolvimento cognitivo, pessoal e uma porta para a
inclusdo de pessoas com SD na sociedade contemporanea, que concedeu um lugar de
destagque aos materiais escritos. O acesso ao aprendizado da leitura apresenta-se como um dos
multiplos desafios da escola e como uma das habilidades mais valorizada e exigida pela
sociedade atual. Nesse processo de aprendizagem, o papel do professor € provocar, instigar a
curiosidade, provocar o estabelecimento de relagdes com outros textos.

Preparar as criangas com SD para ler além da decodificacdo, compreendendo o que
leem, fazendo suas escolhas de leitura, variando os géneros textuais, fazendo uso da leitura no
meio social, ou seja, proporcionar o letramento é um desafio da escola, mas a familia também
precisa participar desse processo.

As inter-relacbes entre conhecimentos escolares sistematizados e praticas cotidianas
de oralidade e letramento reconfiguram a pratica dos atores envolvidos no processo. Portanto,
valorizar as experiéncias, os conhecimentos prévios dos alunos sdo de extrema importancia

para que o letramento se dé de forma agradavel e natural.
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Politicas publicas afirmativas devem ser implementadas para incentivar o letramento
das pessoas com SD na forma de projetos direcionados a esse publico, financiamento de
pesquisas e da formacao de professores e campanhas de conscientizagdo para o entendimento
das diferencas e a necessidade de integracdo dos downs.

Esta pesquisa ndo tem a pretensdo de esgotar o tema, o qual ainda encontra-se
investigado de forma incipiente. Novas linhas de investigacdo podem ser criadas, como
empreender um estudo longitudinal que acompanhe os downs no processo de letramento para
captar melhor os avancos no letramento. Outra linha de pesquisa seria a de estabelecer um
estudo comparativo entre criangas com desenvolvimento tipico e as criangas com SD ou um
estudo comparativo entre o trabalho de letramento de criangcas com SD na APAE e na escola
regular, uma vez que, atualmente, a lei garante a matricula de alunos com necessidades
educativas especiais na rede regular de ensino publica ou privada). Finalmente, seria
interessante pesquisar 0 impacto de outras variaveis, como a influéncia da escolaridade ou do
status econémico dos pais, sobre o desenvolvimento do letramento em seus filhos com SD.

Compreendemos que esta investigacdo, mesmo com uma amostra pequena, contribuiu
para a ampliacdo, inovacdo e aprimoramento de estudos sobre letramento no contexto da
educacéo geral e inclusiva no processo de letramento de pessoas com SD.

“Todo método tem possibilidades e limitagdes” Vergara (1997, p. 59). Dessa forma,
convém, informar quais as limitacdes sofridas pela pesquisa que, no entanto, ndo invalidaram
sua realizacdo. Também 0s seguintes aspectos aparecem como limitacdes: sua aplicacao fica
restrita apenas a APAE de Vitdria da Conquista. Assim sendo, os resultados ndo podem ser
generalizados as realidades de outras APAES; o estudo € transversal ndo oferecendo dados de
evolucao sobre o letramento posterior dos alunos com SD como seria se fosse longitudinal e
ndo foi estabelecida uma comparacdo entre um grupo controle de alunos com
desenvolvimento tipico e os alunos com SD para verificar semelhancas e diferencas relativas
ao letramento.

No entanto, nosso intuito foi o de desenvolver uma pesquisa de carater qualitativo e
representativo dos sujeitos com SD que tem oportunidade de frequentar a escola e de estarem
expostos ao letramento tendo avancos significativos a despeito de suas limitacdes intelectuais
e avaliar o papel da familia para alcancar essa habilidade.

Atingir niveis satisfatorios de letramento é cada vez mais necessario aos individuos
com SD para inser¢do desse sujeito no meio social, tornando-o capaz de melhorar suas
condigdes de vida, para que ele se torne autbnomo, capaz de ter acesso a seus direitos de

cidaddo e de pessoa realizada.
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APENDICE A - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (menores de 18 anos)

Seu filho(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa que tem como titulo “O
LETRAMENTO NA SINDROME DE DOWN: O PAPEL DA FAMILIA E DA
ESCOLA”. O projeto tem como objetivos: analisar os niveis de letramento de criangas com SD
com base no aporte tedrico condizente com o tema e no conceito de letramento, considerando 0s
niveis de participacdo dos atores do contexto educacional e familiar; constatar 0s niveis
de participagdo dos membros do contexto familiar (em especial das maes) dos alunos com SD na
promocéo do letramento desses sujeitos, pela promocgéo de acdes que beneficiem o processo de
letramento e verificar os niveis de participacdo da escola no desenvolvimento da habilidade de
leitura no ensino escolar, especialmente no que se refere ao fendmeno do letramento.

Esta pesquisa se propde a servir de embasamento para estudos referentes ao nivel de
letramento dos individuos com SD. Sendo assim, o proprio aluno e toda a familia sentir-se-ao
mais seguros na busca de estratégias eficazes na formagédo e desenvolvimento desse leitor
“especial”’. Dessa forma, a participacdo de seu (sua) filho(a) consistird em responder as
atividades de leitura e compreensdo de textos. Ndo ha riscos relacionados com sua
participacdo e nem qualquer remuneracéo envolvida. A participacdo de seu (sua) filho(a) ndo
é obrigatdria e a qualquer momento o (a) senhor(a) podera desistir e retirar seu consentimento
sendo, portanto, excluidos os dados coletados relacionados a colaboracdo de seu (sua)
filho(a). Sua recusa ou desisténcia da participacdo de seu (sua) filho(a) ndo trara nenhum
prejuizo em sua relagcdo com os pesquisadores envolvidos no projeto ou com a Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS).

O projeto foi elaborado de acordo com a Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de
Saude e avaliado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-
RS. O sigilo sobre sua participacdo €, portanto, assegurado o que significa que em nenhum
momento seu nome sera divulgado.

O trabalho trara beneficios para melhor entender a participacdo dos educadores, pais e
alunos no desenvolvimento do letramento processo importante na inclusdo desses sujeitos na
sociedade atual que valoriza as praticas sociais de leitura e escrita.

Uma vez que todas as dividas quanto ao projeto e seu desenvolvimento tenham sido
esclarecidas e caso o (a) senhor(a) concorde com a participacdo de seu (sua) filho(a), recebera
uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco institucional da pesquisadora e do

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-RS, o CEP/PUC-RS onde sera
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possivel obter esclarecimento sobre o projeto e sobre seus direitos quanto a participagéo agora ou
a qualquer momento. Para qualquer pergunta sobre os direitos do(a) seu (sua) filho(a) como
participante desta pesquisa ou se pensa que ele(a) foi prejudicado(a) pela participagéo, pode entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS pelo telefone (51) 33203345.

Eu, , declaro que fui

informado(a) e entendi os riscos e beneficios da participacdo de meu (minha) filho(a) na
pesquisa e concordo na participar dos mesmos como voluntério(a), da pesquisa respondendo a
atividades de leitura e compreensdo de textos que serd aplicado pela professora Claudia
Madalena Feistauer. Autorizo o uso das informagdes para fins de divulgacdo e publicacdo de
artigos cientificos. Estou ciente de que os dados serdo tratados de forma confidencial, sem
divulgacdo do nome de meu (minha) filho(a) em nenhum momento, bem como que poderei
desistir da participacdo de meu (minha) filho(a) da pesquisa em qualquer fase da mesma, com
exclusdo das informacbes por mim prestadas sem que eu seja submetida a qualquer
penalizacdo. Caso tenha alguma davida podem ser contatadas as pesquisadoras Claudia
Madalena Feistauer pelo telefone: (77) 9106-5666 ou a Profe. Dr2 Lilian Cristine Sherer
(pesquisadora responsavel) pelo telefone (51) 3320-3676.

Atesto que recebi uma coOpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendagfes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)

e que aceito, livremente, a participacdo de meu (minha) filho(a) da pesquisa, conforme os

termos acima apresentados.

Assinatura do responsavel pelo aluno Nome

/ /
Data
Impressdo do dedo polegar caso ndo saiba assinar

Nome do aluno a que se refere esse Termo de Consentimento

/ /
Claudia Madalena Feistauer Data




117

APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (pais ou responsaveis)

Voceé e seu (sua) filho (a) estédo sendo convidados(as) a participarem da pesquisa que
tem como titulo “O LETRAMENTO NA SINDROME DE DOWN: O PAPEL DA
FAMILIA E DA ESCOLA”. O projeto tem como objetivos: analisar os niveis de letramento
de criancas com SD com base no aporte tedrico condizente com o tema e no conceito de
letramento, considerando 0s niveis de participacdo dos atores do contexto educacional e
familiar; constatar os niveis de participacdo dos membros do contexto familiar (em
especial das mées) dos alunos com SD na promoc¢do do letramento desses sujeitos, pela
promocdo de acbes que beneficiem o processo de letramento e verificar os niveis de
participacdo da escola no desenvolvimento da habilidade de leitura no ensino escolar,
especialmente no que se refere ao fendmeno do letramento.

Esta pesquisa se propde a servir de embasamento para estudos referentes ao nivel de
letramento dos portados de SD. Sendo assim, o préprio aluno e toda a familia sentir-se-ao
mais seguros na busca de estratégias eficazes na formagédo e desenvolvimento desse leitor
“especial”. Dessa forma, a participacao dos pais e de toda a familia ou responsaveis consistira
em responder as perguntas do questionario. N&o ha riscos relacionados a essa acdo e nem
qualquer remuneracao envolvida. A participacdo ndo e obrigatdria e a qualquer momento vocé
podera desistir e retirar seu consentimento, sendo, portanto os dados coletados relacionados a
sua colaboracdo excluidos. Sua recusa ou desisténcia da participacdo ndo trard nenhum
prejuizo em sua relagdo com os pesquisadores envolvidos no projeto ou com a Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS).

O projeto foi elaborado de acordo com a Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de
Saude e avaliado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-
RS. O sigilo sobre sua participacdo €, portanto assegurado o que significa que em nenhum
momento seu nome sera divulgado.

O beneficio relacionado com a sua participacdo € auxiliar na analise dos niveis de
letramento de pessoas com SD, processo importante na inclusdo desses sujeitos na sociedade
atual que valoriza as praticas sociais de leitura e escrita.

Uma vez que todas as dividas quanto ao projeto e seu desenvolvimento tenham sido
esclarecidas e caso vocé concorde com a participacdo recebera uma copia deste termo onde
consta o telefone e o endereco institucional da pesquisadora e do Comité de Etica em Pesquisa

com Seres Humanos da PUC-RS, o CEP/PUC-RS onde sera possivel obter esclarecimento
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sobre o projeto e sobre seus direitos quanto a participagcdo agora ou a qualquer momento. Para
qualquer pergunta sobre os meus direitos como participante desta pesquisa ou se penso que
fui prejudicado(a) pela participacdo, posso entrar em contato com o Comité de Etica em

Pesquisa da PUCRS pelo telefone (51) 33203345. Declaro que recebi copia do presente

Termo

Eu, , declaro que fui

informado(a) e entendi os riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo
em participar da mesma como voluntéria, respondendo a um questionario que sera aplicado
pela professora Claudia Madalena Feistauer. Autorizo o uso das informacfes para fins de
divulgacdo e publicacdo de artigos cientificos. Estou ciente de que os meus dados serdo
tratados de forma confidencial, sem divulgacdo de meu nome em nenhum momento bem
como que poderei desistir de participar da pesquisa em qualquer fase da mesma, com exclusdo
das informagdes por mim prestadas sem que eu seja submetida a qualquer penaliza¢do. Caso
tenha alguma davida podem ser contatadas as pesquisadoras Claudia Madalena Feistauer pelo
telefone: (77) 9106-5666 ou a Prof®. Dr2 Lilian Cristine Sherer (pesquisadora responsavel)
pelo telefone (51) 3320-3676.

Atesto que recebi uma coOpia assinada deste Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendagfes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)

e que aceito, livremente, participar da pesquisa, conforme os termos acima apresentados.

Assinatura do participante Nome

/ /
Data
Impressdo do dedo polegar caso nao saiba assinar

/ /
Claudia Madalena Feistauer Data
Pesquisadora
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (maiores de 18 anos)

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa que tem como titulo “O
LETRAMENTO NA SINDROME DE DOWN: O PAPEL DA FAMILIA E DA
ESCOLA”. O projeto tem como objetivos: analisar os niveis de letramento de criancas com
SD com base no aporte tedrico condizente com o tema e no conceito de letramento,
considerando 0s niveis de participacdo dos atores do contexto educacional e familiar;

constatar os niveis de participacdo dos membros do contexto familiar (em especial das
mées) dos alunos com SD na promocdao do letramento desses sujeitos, pela promocéo de agdes
que beneficiem o processo de letramento e verificar os niveis de participacdo da escola no
desenvolvimento da habilidade de leitura no ensino escolar, especialmente no que se refere ao
fendmeno do letramento.

Sua participacdo consistird em responder as atividades de leitura e compreensdo de
textos. N&o h& riscos relacionados com sua participagdo e nem qualquer remuneracao
envolvida. Sua participacdo nao é obrigatoria e a qualquer momento vocé podera desistir e
retirar seu consentimento sendo, portanto os dados coletados relacionados a sua colaboragéo
excluidos. Sua recusa ou desisténcia da participacdo ndo trard nenhum prejuizo em sua
relacio com os pesquisadores envolvidos no projeto ou com a Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS).

O projeto foi elaborado de acordo com a Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de
Saude e avaliado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-
RS. O sigilo sobre sua participacdo €, portanto assegurado o que significa que em nenhum
momento seu nome sera divulgado.

O beneficio relacionado com a sua participacdo € auxiliar na analise dos niveis de
letramento de pessoas com SD, processo importante na inclusdo desses sujeitos na sociedade
atual que valoriza as praticas sociais de leitura e escrita.

Uma vez que todas as dividas quanto ao projeto e seu desenvolvimento tenham sido
esclarecidas e caso vocé concorde com a participacdo recebera uma copia deste termo onde
consta o telefone e o endereco institucional da pesquisadora e do Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da PUC-RS, o CEP/PUC-RS onde sera possivel obter esclarecimento
sobre o projeto e sobre seus direitos quanto a participacdo agora ou a qualquer momento. Para
qualquer pergunta sobre os meus direitos como participante desta pesquisa ou se penso que

fui prejudicado (pela participacdo, posso entrar em contato com o Comité de Etica em
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Pesquisa da PUCRS pelo telefone (51) 33203345. Declaro que recebi copia do presente

Termo

Eu, , declaro que fui

informado(a) e entendi os riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo
em participar da mesma como voluntéria, respondendo a um questionario que sera aplicado
pela professora Claudia Madalena Feistauer. Autorizo o uso das informacGes para fins de
divulgacdo e publicacdo de artigos cientificos. Estou ciente de que os meus dados serdo
tratados de forma confidencial, sem divulgacdo de meu nome em nenhum momento bem
como que poderei desistir de participar da pesquisa em qualquer fase da mesma, com excluséo
das informagdes por mim prestadas sem que eu seja submetida a qualquer penalizacdo. Caso
tenha alguma davida podem ser contatadas as pesquisadoras Claudia Madalena Feistauer pelo
telefone: (77) 9106-5666 ou a Prof®. Dr2 Lilian Cristine Sherer (pesquisadora responsavel)
pelo telefone (51) 3320-3676.

Atesto que recebi uma coOpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendagfes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)

e que aceito, livremente, participar da pesquisa, conforme os termos acima apresentados.

Assinatura do participante Nome

/ /
Data

Impressdo do dedo polegar caso nao saiba assinar

/ /
Claudia Madalena Feistauer Data
Pesquisadora
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (educadores)

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa que tem como titulo “O
LETRAMENTO NA SINDROME DE DOWN: O PAPEL DA FAMILIA E DA
ESCOLA”. O projeto tem como objetivos: analisar os niveis de letramento de criancas com
SD com base no aporte tedrico condizente com o tema e no conceito de letramento,
considerando 0s niveis de participacdo dos atores do contexto educacional e familiar;

constatar os niveis de participacdo dos membros do contexto familiar (em especial das
mées) dos alunos com SD na promocdo do letramento desses sujeitos, pela promocéo de agdes
que beneficiem o processo de letramento e verificar os niveis de participacdo da escola no
desenvolvimento da habilidade de leitura no ensino escolar, especialmente no que se refere ao
fendmeno do letramento.

Sua participacao consistira em responder as perguntas do questionario. N&o ha riscos
relacionados com sua participacdo e nem qualquer remuneracdo envolvida. Sua participacdo
ndo é obrigatoria e a qualquer momento vocé podera desistir e retirar seu consentimento
sendo, portanto, excluidos os dados coletados relacionados a sua colaboracdo. Sua recusa ou
desisténcia da participacdo ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com 0s pesquisadores
envolvidos no projeto ou com a Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-
RS).

O projeto foi elaborado de acordo com a Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de
Saude e avaliado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da PUC-
RS. O sigilo sobre sua participacdo €, portanto, assegurado o que significa que em nenhum
momento seu nome sera divulgado.

O beneficio relacionado com a sua participacdo € auxiliar na analise dos niveis de
letramento de pessoas com SD, processo importante na inclusdo desses sujeitos na sociedade
atual que valoriza as praticas sociais de leitura e escrita.

Uma vez que todas as dividas quanto ao projeto e seu desenvolvimento tenham sido
esclarecidas e caso vocé concorde com a participacdo recebera uma copia deste termo onde
consta o telefone e o endereco institucional da pesquisadora e do Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da PUC-RS, o CEP/PUC-RS onde sera possivel obter esclarecimento
sobre o projeto e sobre seus direitos quanto a participacdo agora ou a qualquer momento. Para

qualquer pergunta sobre os meus como participante desta pesquisa ou se penso que fui
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prejudicado(a) pela participagdo, pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da PUCRS pelo telefone (51) 33203345.

Eu, , declaro que fui

informado(a) e entendi os riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo
em participar da mesma como voluntéria, respondendo a um questionario que sera aplicado
pela professora Claudia Madalena Feistauer. Autorizo o uso das informagdes para fins de
divulgacdo e publicacdo de artigos cientificos. Estou ciente de que os meus dados serdo
tratados de forma confidencial, sem divulgacdo de meu nome em nenhum momento, bem
como que poderei desistir de participar da pesquisa em qualquer fase da mesma, com excluséo
das informagdes por mim prestadas sem que eu seja submetida a qualquer penalizacdo. Caso
tenha alguma davida podem ser contatadas as pesquisadoras Claudia Madalena Feistauer pelo
telefone: (77) 9106-5666 ou a Profé. Dr2 Lilian Cristine Sherer (pesquisadora responsavel)
pelo telefone (51) 3320-3676.

Atesto que recebi uma coOpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendagfes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)

e que aceito, livremente, participar da pesquisa, conforme os termos acima apresentados.

Assinatura do responsavel pelo aluno Nome

/ /
Data

Nome do aluno a que se refere esse Termo de Consentimento

/ /
Claudia Madalena Feistauer Data
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APENDICE E — Questionarios (pais ou responsaveis)

Prezado(a) senhor(a),

Este questionario visa coletar dados para uma pesquisa que tem como foco refletir
sobre o processo de letramento de criangas com SD.
Sua contribuicdo é fundamental para a obtencdo de resultados que possam esclarecer

pontos para o desenvolvimento da pesquisa.

A. DADOS SOCIOECONOMICOS E ESCOLARES

1. Nome da Mae:
Idade: anos
Data de nascimento: / /

Escolaridade da mae:

() Ensino Fundamental incompleto () Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto () Ensino Médio completo

() Superior incompleto () Superior completo

() Pds-graduacéo Profissao:

2. Nome do Pai:

Idade: _ anos

Data de nascimento: / /

Escolaridade do pai:

() Ensino Fundamental incompleto () Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto () Ensino Médio completo

() Superior incompleto () Superior completo

() Pds-graduacéo Profissao:

3. Renda Familiar
() 1 salario minimo () 2 salarios minimos
()3 a 5 salarios minimos () acima de 5 salarios minimos

4. Possui plano de saude? () sim () ndo

5. Possui computador e internet em casa? () sim () ndo
6. Seu filho(a) navega na internet? () sim () ndo

7. Em caso positivo, quais sites ele(a) prefere?

() jogos

() quadrinhos

() musicas
() Outros
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Il. DADOS SOBRE LEITURA

1. Possui livros em casa? () sim () ndo
2. L& com frequéncia? () sim () ndo

3. Costuma ler junto com seu filho (a) ? () sim () ndo

4. Quais os temas preferidos? () aventura () contos de fadas () amizade () ficcdo cientifica
Outros

5. Apo0s a leitura vocés conversam sobre a historia? () sim () ndo

6. Seu filho(a) consegue:

() recontar a histéria () relembra personagens e falas
() compreende a histéria

7. Visita museus com seu filho(a)? () sim () ndo

8. Nos momentos de lazer, o que costuma fazer com seu (sua) filho(a)?

() Usa o computador para navegar na internet, jogar, etc.? () Assiste TV
() Leva a parques, pracas, passeios ao ar livre. () Vai ao cinema
() Outra(s) atividade(s)

9. As pessoas que convivem com a crianga em casa costumam (LAVRA-PINTO, 2009):
Ler histdrias para a crianga () sim () ndo

Com que frequéncia?
Ler jornal, livros ou revistas na presenca da crianca () sim () ndo

Com que frequéncia?

Promover momentos de interacdo com a crianca por meio da utilizacdo de materiais
educativos, como jogos, filmes, DVDs, musicas () sim () ndo

Com que frequéncia?
Outros tipos de atividades realizadas com a crianca

10. (LAVRA-PINTO, 2009) Seu filho(a) ja repetiu algum ano? Quais e quantas vezes?

Participa de atividades de apoio aos contetidos na escola? () sim () ndo
Quais?
Tem aulas com professor particular? () sim () ndo

Realiza outras atividades, tais como: esportes, computacdo, aulas de musica, etc. () sim ()
nao
Quais?

11. Dados da gestacdo

Condicéo de saude da mée: () sem intercorréncia () com intercorréncia
Quais:
Parto:
()atermo

() prematuro — quantas semanas:

() pds-termo — quantas semanas:

12. Evolucdo neuropsicomotora de seu (sua) filho(a):
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Idade em que caminhou: anos
Idade em que comecou a falar as primeiras palavras: anos

13. Alteragdes clinicas associadas
() oftalmoldgica (visual) — Qual:
() corrigida (usa 6culos, ou lentes)

() ndo corrigida (ndo esta usando 6culos, ou lentes)
() auditiva — Qual
() corrigida (usa aparelho auditivo)

() ndo corrigida (ndo esta usando aparelho auditivo)
() Respiratéria — Qual:
() cardiovascular

() hipotireoidismo

() imunoldgicas

() outras:

Teve otites de repeticdo? () sim () ndo

Continua tendo? () sim () ndo

Ja realizou avaliacdo auditiva (audiometria): () sim () néo
Em caso positivo, quando foi a mais recente e qual o resultado

14. Procedimentos médicos e terapéuticos (LAVRA-PINTO, 2009)
Realizacao de cariotipo ao nascimento () sim () néo

Tipo de Sindrome de Down (casos em que o cariétipo foi realizado)
() Trissomia do cromossomo 21

() Translocagéo

() Mosaicismo

Acompanhamento médico: () sim () ndo
Especialidades:

Faz uso de medicagdes: () sim () ndo
Quais:

Quando iniciou o uso?
Ja realizou alguma cirurgia? () sim ( ) ndo. Qual? (amigdalas, adendides, cardiaca, etc.)

InternacGes hospitalares frequentes: () sim () ndo Motivo:
Outros tratamentos: () sim () ndo

Qual?

() Fonoaudiolégico — tempo de tratamento
() Psicolégico — tempo de tratamento
() Psiquiatrico — tempo de tratamento
() Psicomotricidade — tempo de tratamento
() Outro tempo de tratamento
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APENDICE F — Questionarios (educadores)

Prezado(a) senhor(a),

Este questionario visa a coletar dados para uma pesquisa que tem como foco refletir
sobre o processo de letramento de criangas com SD. Sua contribuicdo é fundamental para a

obtencdo de resultados que possam esclarecer pontos para o desenvolvimento da pesquisa.

1. Idade:
Data de nascimento: / /

2. Nivel de escolaridade
() 3°grau completo
() 3°incompleto

() Pos-graduacéo
Area da Graduacio
Area da P6s-Graduagio
Possui  formacdo especifica para atuar com pessoas com Sindrome de
Down?

Em caso positivo, qual o tipo de curso (atualizacdo, pds-graduacdo, extensdo etc.)
Qual a duracéo do(s) curso(s)?

3. Sexo
() Feminino () Masculino

4. Ha quanto tempo trabalha com pessoas com Sindrome de Down?
() primeira vez () ha menos de 1 (um) ano
() hal(um)ano () ha varios anos

5. Que tipo de atividade de leitura os alunos mais gostam?

6. Com que frequéncia trabalha atividades de leitura?
() Uma vez por semana

() Duas vezes por semana

() Diariamente

() Outros

7. Nas aulas de leitura, costuma usar outros recursos além do texto escrito? () sim () ndo

Assinale quais:

() Filmes () Mdsicas
() Propagandas () Obras de arte
() Gibis () Outros

8. Nos momentos de leitura, como os alunos interagem?
() Perguntando sobre o texto
() Recontando a historia
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() Dramatizando o texto

() Outros

9. Assinale os eventos de letramento proporcionados pela escola:

() Visita a museus () Cinema

() Exposicéo de obras de arte () Acesso a computador e internet
() Teatro () Outros

10. Desenvolva um texto emitindo sua opinido pessoal sobre a importancia da leitura (5
linhas).





