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RESUMO

Tema: consciéncia fonologica (CF) e habilidades de escrita na sindrome de Down
(SD). Objetivos: 1. verificar se individuos com SD apresentam evolu¢des no
aprendizado da escrita e no desempenho em tarefas de CF em um periodo de
quatro anos e seis meses; 2. identificar quais habilidades de CF evoluiram e se
algumas permaneceram inalteradas; 3. analisar a natureza da relacdo entre a CF e o0
aprendizado da escrita de individuos com SD; 4. investigar, em participantes com
SD, a influéncia da memoéria de curta duracao verbal (MCDV) em habilidades de CF
e escrita por meio de duas perspectivas, uma longitudinal e outra transversal; 5.
comparar o desempenho dos participantes com SD ao de criangcas com
desenvolvimento tipico (DT), pareados por medidas de vocabulario expressivo, em
tarefas de CF, escrita e MCDV. Material e método: a amostra dos participantes com
SD foi composta por dez individuos (idade média: 14a e 5m), os quais foram
avaliados quanto a CF, MCDV e habilidades de escrita nos anos de 2008 (Tempo 1)
e 2012 (Tempo 2). Dezoito criangas com DT (idade média: 7anos e 8 meses)
participaram deste estudo (Tempo 2). A MCDV dos participantes com SD foi
avaliada por meio da repeticdo de palavras nos dois tempos. Um teste de repeticéo
de pseudopalavras foi aplicado nos dois grupos somente no Tempo 2. Resultados:
participantes com SD apresentaram, de uma maneira geral, evolugdes significativas
em habilidades de escrita (palavras e frase) e de CF. Apesar dos avancos
significativos nos escores gerais de CF, observou-se que, em algumas tarefas, como
sintese e segmentacao de silabas, producéo de rimas, segmentacdo e transposi¢cao
de fonemas, o desempenho dos individuos com SD permaneceu inalterado.
Enquanto tarefas como as de sintese e segmentacdo sildbicas podem ser
desempenhadas com facilidade independentemente do contato com o ensino formal
da escrita alfabética, as que exigem isolamento e manipulacdo de fonemas sao
complexas e podem envolver outras capacidades além do processamento
fonologico. Neste estudo, observou-se que os progressos na escrita e na CF dos
participantes com SD ocorreram concomitantemente. Também foi verificado que
pequenos progressos na MCDV de participantes com SD influenciaram de forma
significativa avangos em habilidades de CF e no aprendizado da escrita. Em uma
analise transversal realizada no Tempo 2, observou-se que o desempenho dos
individuos com SD em um teste de repeticdo de sequéncias de pseudopalavras
correlacionou-se significativamente com a escrita de palavras e pseudopalavras e
com escores gerais de CF. Os participantes com SD deste estudo apresentaram
desempenho significativamente inferior ao de controles com DT em tarefas de CF e
MCDV, mesmo quando o critério de pareamento foi a idade mental verbal (IMV). Nao
houve diferenca no que se refere a escrita. Consideragdes finais: resultados deste
estudo mostraram que a relacdo de reciprocidade entre a escrita e a CF pode,
também, ser verdadeira para individuos com SD. E possivel que a MCDV influencie
o aprendizado da lingua escrita de forma indireta, com habilidades linguisticas, como
a aquisicdo de vocabulario, servindo como um mediador da relagdo entre as
variaveis. Verificou-se que, enquanto a escrita de palavras pode encontrar-se dentro
do esperado considerando capacidades cognitivas verbais, habilidades de CF e
MCDV podem ser menos desenvolvidas em individuos com SD do que a IMV
poderia predizer. Ressalta-se que a variabilidade de perfis relacionados as
habilidades de escrita, CF e MCDV encontrada nos participantes com SD podera
diminuir possiveis restricdes impostas pelo tamanho da amostra desta pesquisa.
Palavras-chave: Sindrome de Down. Consciéncia Fonoldgica. Habilidade de
Escrita. Memoria de Trabalho. Memoaria de Curta Duracéo Verbal.



ABSTRACT

Topic: Phonological awareness (PA) and writing skills in Down syndrome (DS).
Aims: 1. To verify that individuals with DS present development in writing learning
and PA task performance in a period of four years and six months; 2. to identify what
PA skills have evolved and if some of them have remained unchanged; 3. to analyze
the nature of the relationship between PA and writing learning in individuals with DS;
4. to investigate, in participants with DS, the influence of verbal short-term memory
(VSTM) in PA and writing skills from two perspectives, a longitudinal and a
transversal one; 5. to compare the performance of DS participants to children with
typical development (TD) matched for measures of expressive vocabulary in PA,
writing and VSTM tasks. Material and Method: The sample of DS participants
consisted of ten subjects (mean age: 14 years and 5 months), who were evaluated
for PA, VSTM and writing skills in 2008 (Time 1) and 2012 (Time 2). Eighteen
children with TD (mean age: 7 years and 8 months) participated in this study (Time
2). The VSTM of DS participants was assessed by repeating words in two moments.
A pseudoword repetition test was applied to the two groups only at Time 2. Results:
DS participants generally showed significant improvement in writing (words and
sentence) and PA skills. In spite of significant advances in general scores in the PA
test, it was observed that, in some tasks, such as syllable synthesis and
segmentation, rhyme production, phoneme segmentation and transposition, the
development of individuals with DS remained unchanged. While tasks such as
syllable synthesis and segmentation can be performed with ease regardless of
contact with the formal teaching of alphabetic writing, those requiring isolation and
manipulation of phonemes are complex and may involve other capabilities beyond
phonological processing. In this study, it was observed that the changes in writing
and PA of DS participants occurred concomitantly. It was also virified that small
progresses in the VSTM of DS participants had a significant influence on the
advances in PA and writing learning. In a cross-sectional analysis at Time 2, the
performance of individuals with DS in a test of pseudoword sequence repetition was
observed to significantly correlate with writing words and pseudowords, as with all
general scores in the PA test. DS participants in this study showed a significantly
lower performance than TD controls in PA and VSTM tasks, even when the matching
criterion was verbal mental age (VMA). There was no difference in the writing of
words and pseudowords. Final Considerations: Our results suggest that the
reciprocal relationship between PA and learning of written language can also be true
for individuals with DS. It is possible that VSTM influences the learning of written
language indirectly, with language skills, like the acquisition of vocabulary, by serving
as a mediator of the relationship between variables. It was observed that, while the
writing of words could be found within the expected, considering verbal cognitive
abilities, PA and VSTM skills may be less developed in individuals with DS than what
could be predicted by VMA. It is noteworthy that the profile variability related to
writing, PA and VSTM found in participants with DS may reduce possible restrictions
imposed by sample size of our sample.

Keywords: Down Syndrome; Phonological Awareness; Writing Skill; Working
Memory; Short-Term Memory.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa analisou o desenvolvimento de habilidades de escrita
alfabética e consciéncia fonologica (CF) em individuos com sindrome de Down (SD).
A CF esté relacionada aos diversos modos como a lingua oral pode ser segmentada
em unidades menores, como silabas e fonemas e, entdo, manipulada (ALVES,
2012). A influéncia da capacidade de memoria de curta duracéo verbal (MCDV) em
habilidades de CF e de escrita em individuos com SD também foi investigada.

A SD é a causa genética mais comum de deficiéncia intelectual e de
dificuldades de aprendizagem na populacdo humana (HULME et al., 2012). Essa

condicdo estd associada a prejuizos na memorizacdo imediata de conteudos
apresentados verbalmente e no desenvolvimento da linguagem (NaSS et al., 2011).

Apesar dessas dificuldades, alguns individuos acometidos pela SD aprendem a ler e
escrever. A leitura de palavras isoladas € considerada por alguns autores uma
habilidade relativamente preservada para grande parte dos sujeitos com SD
(FIDLER et al., 2005; ABBEDUTO; WARREN; CONNERS, 2007; SNOWLING,;
NASH; HENDERSON, 2008; HULME et al., 2012).

Estudos sobre aspectos relacionados ao aprendizado da leitura em
individuos com SD iniciaram com as publicacbes de Cossu e Marshal (1990) e
Cossu, Rossini e Marshall (1993), nas quais investigou-se a relacdo entre
habilidades de CF e leitura em criancas italianas com SD. Esses pesquisadores
concluiram gue criancas com SD podiam aprender a ler na auséncia de habilidades
metafonoldgicas. Cossu, Rossini e Marshall (1993) passaram a rejeitar, entao,
qualquer hipétese de relagcdo causal e necessaria entre o aprendizado da leitura e a
CF. Os procedimentos utilizados e as conclusdes desses autores foram fortemente
criticados (BERTELSON, 1993; BYRNE, 1993; MORTON; FRITH, 1993; CARDOSO-
MARTINS; FRITH, 1999; CUPPLES; IACONO, 2000), instigando pesquisadores de
diferentes paises a investigar a relacdo entre habilidades de CF e leitura em
individiuos com SD (CUPPLES; IACONO, 2000; BOUDREAU, 2002; CARDOSO-
MARTINS; MICHALICK; POLLO, 2002; FLETCHER; BUCKELEY, 2002; GOMBERT,
2002; KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL, 2000; LAWS; GUNN, 2002;
ROCH; JARROLD, 2008, 2012; MENGONI; NASH; HULME, 2014). Alguns desses

estudos também analisaram a relacdo entre essas habilidades e outros aspectos
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cognitivos sujacentes a linguagem, como a MCDV, ja que essa € uma area de
particular dificuldade na SD (JARROLD; THORN; STEPHENS, 2009; NaSS et al.,

2011; MENGONI; NASH; HULME, 2014).

Nesses trabalhos, subsequentes ao de Cossu, Rossini e Marshall (1993),
verificou-se que individuos com SD, apesar de mostrarem desempenho inferior a
controles com desenvolvimento tipico (DT) em tarefas de CF, apresentam
habilidades metafonoldgicas e de leitura ou escrita correlacionadas de forma positiva
significativa (CARDOSO-MARTINS; FRITH, 1999; KAY-RAINING BIRD; CLEAVE;
MCCONNELL, 2000; CUPPLES; IACONO, 2000; FLETCHER; BUCKLEY, 2002;
GOMBERT, 2002; KENNEDY; FLYNN, 2003b; VERUCCI; MENGHINI; VICARI,
2006; ROCH; JARROLD, 2012). Entretanto, uma analise de alguns desses estudos
revela divergéncias entre os pesquisadores quanto ao entendimento da natureza da
relacdo entre essas variaveis.

Ao contrario de Cossu, Rossini e Marshall (1993), alguns autores
consideram que a CF tem um papel preditivo para a alfabetizacdo em criangas com
SD (FOWLER; DOHERTY; BOYNTON, 1995; CUPPLES; IACONO, 2000; KAY-
RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL, 2000; LEMONS; FUCHS, 2010). Laws e
Gunn (2002) apontam que a CF de individuos com SD parece se desenvolver como
consequéncia do aprendizado da lingua escrita. Outros pesquisadores argumentam
a favor da relacdo de reciprocidade, com algumas habilidades de CF dando suporte
para o aprendizado da lingua escrita e outras, principalmente as de consciéncia
fonémica, desenvolvendo-se em conjunto com o processo da alfabetizacéo
(CARDOSO-MARTINS; FRITH, 1999, 2001; GOMBERT, 2002; LARA; TRINDADE;
NEMR, 2007). Snowling, Nash e Henderson (2008), assim como Fletcher e Buckley
(2002), defendem que somente estudos longitudinais podem esclarecer a natureza
dessa relacéo.

A influéncia de outros aspectos cognitivos no aprendizado da lingua escrita
de criancas ou adolescentes com SD, como a memdéria de curta duracdo ou de
trabalho verbal, também estd em discussédo e sO podera ser esclarecida com
estudos a longo prazo (KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL, 2000; LAWS;
GUNN, 2002; BYRNE; MACDONALD; BUCKLEY, 2002; KENNEDY; FLYNN, 2003b;
NASH; HEATH, 2011; CONNERS et al, 2011; LANFRANCHI et al.,, 2012;
LANFRANCHI; MAMMARELLA; CARRETTI, 2014). Esse tipo de delineamento de
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pesquisa tem um maior potencial para explicar a natureza da relacdo entre as
variaveis estudadas e se tais relagbes modificam-se ao longo do tempo (ROCH;
JARROLD, 2012).

Na literatura compulsada foram encontrados somente seis estudos
longitudinais que analisaram o desenvolvimento de habilidades de leitura e CF de
individuos com SD, bem como a relacdo entre essas variaveis (KAY-RAINING BIRD;
CLEAVE; MCCONNELL, 2000; CUPPLES; IACONO, 2000; LAWS; GUNN, 2002;
ROCH; JARROLD, 2012; HULME et al., 2012; STEELE et al., 2013). Como no
presente estudo ndo foram realizadas intervencdes, os cinco estudos longitudinais
consultados que envolveram treinamento de habilidades de CF entre avaliagdes néo
foram contabilizados (CUPPLES; IACONO, 2002; KENNEDY; FLYNN, 2003b; van
BYSTERVELDT; GILLON; MORAN, 2006; GOETZ et al., 2008; van BYSTERVELDT,;
GILLON; FOSTER-COHEN, 2012). Nos estudos longitudinais de Byrne, Macdonald
e Buckley (2002) e Laws e Gunn (2004), a CF nao foi avaliada. No entanto, o
primeiro foi a Unica pesquisa longitudinal encontrada que também avaliou
habilidades de escrita. No segundo, foi verificado o papel da MCDV no
desenvolvimento da linguagem compreensiva de individuos com SD. Nao foram
encontrados estudos longitudinais com o0 mesmo delineamento do presente estudo
envolvendo participantes com SD falantes do portugués brasileiro. Registraram-se
somente duas pesquisas nas quais individuos brasileiros com SD foram
acompanhados longitudinalmente, porém o objetivo foi verificar resultados de
intervencdo em leitura ou CF no processo de alfabetizagdo (MOUSSATCHE, 2002;
SAS, 2009). N&do foram encontrados estudos sobre CF e/ou MCDV de individuos
com SD gque tiveram como objetivo principal analisar relacbes com o processo de
aprendizado da escrita alfabética ' . Ressalta-se que aprender a escrever
alfabeticamente ndo significa estar alfabetizado. A passagem da primeira para a
segunda condi¢cdo ocorre com o aprimoramento do nivel alfabético. Ou seja, quando
o aprendiz, além de dominar aspectos conceituais do sistema alfabético, passa a
utilizar as convencoes grafia-som (MORAIS, 2012).

Diante de controvérsias encontradas e da exiguidade de estudos

longitudinais até o momento atual, a presente pesquisa justifica-se por contribuir

! Neste trabalho, termos como escrita alfabética, sistema de escrita alfabética, sistema alfabético ou
sistema de notagdo alfabética serdo utilizados indistintamente, assimo como no estudo de Morais
(2012).
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para o entendimento dos aspectos relacionados ao aprendizado da lingua escrita em
sujeitos com SD. Como o foco da maioria dos estudos anteriores esta relacionado as
habilidades de leitura, neste estudo foram focadas habilidades de escrita. Avaliou-se
dez individuos com SD quanto a escrita, CF e MCDV em dois periodos (Tempo 1 e
Tempo 2), com um intervalo de quatro anos e seis meses entre eles.

Dezesseis habilidades de CF foram avaliadas. No instrumento utilizado,
essas habilidades apresentam-se divididas em dois niveis: sildbico e fonémico. A
literatura aponta que tarefas de CF que envolvem sintese e segmentacéo silabicas
sdo resolvidas com facilidade pela maioria das criangcas com SD (SNOWLING;
HULME; MERCER, 2002; VERUCCI; MENGHINI; VICARI, 2006). Os individuos com
SD deste estudo ja apresentavam um bom desempenho nessas tarefas desde o
tempo 1. No entanto, tarefas que envolvem rima ou manipulacdo de constituintes
fonémicos sdo de particular dificuldade para individuos acometidos pela SD
(CARDOSO-MARTINS; FRITH, 2001; SNOWLING; HULME; MERCER, 2002;
KENNEDY; FLYNN, 2003a; LEMONS, FUCHS, 2010).

A MCDYV foi avaliada, no Tempo 1, por meio da repeticdo de sequéncias de
palavras reais. No Tempo 2, um teste de repeticdo de sequéncias de pseudopalvras
foi acrescentado. O desempenho de participantes com SD em tarefas de CF, escrita
e MCDV? (repeticdo de pseudopalavras) foi comparado ao de criancas com DT,
pareados pelo desempenho em um teste de vocabulario expressivo, somente no
Tempo 2. Como a linguagem expressiva é uma area de particular dificuldade para
individuos com SD, autores como Jarrold, Baddeley e Phillips (2002) defendem que
a utilizacdo de um cirtério linguistico como para o pareamento podera evitar ou
amenizar desequilibrios relacionados a linguagem com vantagens para as criancas
com DT. A presente pesquisa envolveu, entdo, andlises longitudinais e algumas
investigagdes transversais.

Com base na revisdo de literatura realizada, foram elaboradas cinco
hipéteses de pesquisa, listadas abaixo.
1. O aprendizado da escrita alfabética e a CF de individuos com SD

podem evoluir em uma analise longitudinal;

% Deve-se salientar que, neste estudo, a opcdo pelo termo meméria de curta duracdo verbal para
designar o armazenamento temporario de informacdes verbais esta de acordo com o entendimento
de Baddeley (2000, 2012). Esse autor considera esse tipo de memdéria como parte integrante de um
sistema denominado memoria de trabalho.
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2. Enquanto algumas habilidades de consciéncia sildbica podem evoluir
longitudinalmente, outras como sintese, segmentacdo e producdo de rimas podem
nao apresentar avancos significativos. No nivel do fonema, as tarefas que exigem
manipulacdo de constituintes e a segmentacdo fonémica permanecem de dificil
resolucéo, podendo manter-se inalteradas;

3. A relagdo entre o aprendizado da escrita alfabética e a CF em
individuos com SD é de reciprocidade, ou seja, em uma analise geral, habilidades de
CF e de escrita aprimoram-se concomitantemente;

4. Medidas de MCDV podem influenciar positivamente as habilidades de
escrita e CF de participantes com SD, tanto em uma abordagem longitudinal quanto
transversal;

5. O desempenho de individuos com SD e o de participantes com DT,
ambos com habilidades de escrita de nivel alfabético e pareados pela capacidade de
vocabulario expressivo, podem apresentar diferenca em algumas habilidades de CF
e no teste de MCDV aplicado no Tempo 2 (repeticdo de pseudopalavras), com

vantagem para os participantes com DT.

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar habilidades de CF e escrita de
individuos com SD por meio de uma abordagem longitudinal. Os objetivos
especificos tracados para a investigagdo da veracidade das cinco hipoéteses
postuladas foram:

1. Verificar se os participantes com SD apresentaram evolugbes no
aprendizado da escrita alfabética e no desempenho em tarefas de CF, decorridos
guatro anos e seis meses do momento da primeira avaliacao;

2. Identificar quais habilidades de CF evoluiram e se algumas
permaneceram inalteradas;

3. Analisar a natureza da relacdo entre a CF e o aprendizado da escrita
alfabética dos individuos com SD;

4. Investigar, nos participantes com SD, a influéncia da MCDV em
habilidades de escrita e CF por meio de duas perspectivas, uma longitudinal
envolvendo repeticdo de palavras reais, e outra, transversal, com a utilizacdo de

pseudopalavras;
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5. Comparar o desempenho dos individuos com SD ao de participantes
com DT, ambos com nivel de escrita alfabético e pareados pelo desempenho em um

teste de vocabulario expressivo, em tarefas de CF, escrita e MCDV.

O conteldo deste trabalho esté dividido em quatro capitulos. No capitulo um,
primeiramente, sdo abordados topicos gerais sobre CF, aprendizado da escrita,
memoria de curta duracao e de trabalho, bem como a relacéo entre essas variaveis.
Logo apods, sdo apresentados aspectos gerais da SD, particularidades do
desenvolvimento cognitivo e linguistico, caracteristicas do aprendizado da leitura e
da escrita, além de estudos sobre a relacdo entre CF, memoria e aprendizado da
lingua escrita nessa populacdo. No segundo capitulo, detalham-se os materias e
método aplicados. A apresentacdo dos resultados, a avaliacdo das hipoteses da
pesquisa e a discussao dos resultados constam no terceiro capitulo. No quarto, sao
abordadas as consideragbes finais deste estudo. Por Ultimo, aparecem as

referéncias, seguidas dos apéndices e de um anexo.



1 REVISAO DE LITERATURA

Na primeira subsecdo deste capitulo serdo apresentados conceitos
relacionados a metacognicdo e a metalinguagem. Na segunda subsecdo, sera
dissertado sobre o aprendizado da lingua escrita de acordo com abordagens
psicogenéticas (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; FIJALCOW,; LIVA, 1997) e sera
discutida sua relacdo com a CF. A terceira tratarA de conceitos relacionados a
memoria de uma maneira geral, memaria de curta duracdo e memoria trabalho. O
papel da memaria no aprendizado da escrita alfabética, assim como a relacdo com a
CF, também serdo abordadas no terceiro item. Na quarta parte, serdo descritos
aspectos gerais, cognitivos e linguisticos da SD. Para finalizar, serdo apresentados
estudos que investigaram a relacdo entre a CF, a MCDV ou de trabalho e o

aprendizado da lingua escrita em individuos com SD.

1.1 CONSCIENCIA FONOLOGICA

O termo CF esta diretamente relacionado ao conceito de metalinguagem, que
consiste em usar a prépria lingua para descrevé-la ou explica-la (SCLIAR-CABRAL,
2003). As capacidades metalinguisticas sdo consideradas, neste estudo, como
pertencentes ao dominio da metacognicdo (HAKES, 1980; FLAVELL, 1978).
Ressalta-se que falar em metacognicdo ou metalinguagem pressupde falar sobre
consciéncia, sendo assim, as expressdes consciéncia metacognitiva ou
metalinguistica sado consideradas redundantes.

Flavell (1978) define metacognicdo como o conhecimento de um sujeito sobre
seus proprios processos e produtos cognitivos; em outras palavras, envolve a
cognicao sobre a cognicao (YAVAS, 1988). Gombert (1992) refere que o campo da
metacogni¢cdo é limitado ao processo de reflexdo, ndo se estendendo a totalidade
dos processos cognitivos envolvidos no processamento de informagdes. Retomando
conceitos de Piaget (1970), acredita-se que, a medida que a crianca progride do
estagio pré-operatdrio para o estagio das operacdes concretas, ela torna-se capaz
de descentramento, ganhando cada vez mais consciéncia de seus processos
cognitivos e produtos desses, o que possibilita o surgimento de habilidades
metalinguisticas (YAVAS; HAASE, 1988). Isso indica, como aponta Cielo (1998), que
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ambas as habilidades — metacognitivas e metalinguisticas — podem ser consideradas
frutos do desenvolvimento cognitivo, da maturacdo do individuo. Dentro desse
contexto, pode-se afirmar que existe um continuum entre as fases mais elementares
de aquisicdo da fala até a possibilidade de o individuo refletir deliberadamente sobre
aspectos de diferentes modalidades linguisticas. Deve-se ressaltar, entretanto, que
algumas habilidades metalinguisticas s6 se desenvolvem a partir de instrucéo formal
(SCLIAR-CABRAL, 2003).

O conhecimento metalinguistico permite a reflexdo e a manipulacdo da
linguagem em seus diferentes subsistemas: fonoldgico, sintatico, morfoldgico,
semantico e pragméatico (GOMBERT, 1992; KAMINSKI; MOTTA; CIELO, 2011). A
habilidade metalinguistica relacionada a consciéncia do aspecto segmental da
linguagem oral em diferentes unidades (palavras, silabas e fonemas) € denominada
metafonologia ou CF. Esta foi a primeira forma de consciéncia linguistica que
comecou a ser estudada, datando-se as primeiras pesquisas do final dos anos 70 e
inicio dos anos 80 (DUARTE, 2010; AFONSO; FREITAS, 2010).

A CF pode ser entendida como a capacidade de analisar e manipular a fala
em seus componentes fonoldgicos a despeito do contelddo da mensagem
(CARDOSO-MARTINS, 1991; GOUGH; LARSON; YOPP, 1996; CUPPLES;
IACONO, 2000). Cardoso-Martins (1996), de forma sucinta, afirma que a CF é a
consciéncia dos sons que formam as palavras que falamos e ouvimos.

Avila (2004) ressalta que o termo CF tem sido utilizado na literatura de forma
genérica para se referir a diferentes possibilidades de realizacdo de julgamentos,
manipulacdes de fonemas ou de unidades suprassegmentais da fala, como silabas e
rimas. Entretanto, percebe-se, nos diferentes estudos, o uso de termos distintos para
diferenciar os comportamentos linguisticos realmente controlados conscientemente
daqueles que ndo exigem consciéncia explicita.

Cazden (1976) classificou 0s jogos espontaneos que as criangas realizam
com os sons das palavras durante o processo da aquisi¢ao da linguagem oral como
CF implicita. Ja a habilidade para analisar conscientemente os sons que formam as
palavras foi denominada CF explicita. Dentro dessa viséo, a identificacdo de rimas
por criancas pequenas nao alfabetizadas, por exemplo, pode indicar a existéncia de
CF implicita, ao passo que julgamentos mais refinados, como o isolamento de
fonemas de uma palavra, requerem CF explicita. Gombert (1992) entende que o

desenvolvimento de habilidades metalinguisticas consiste da transicdo do
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conhecimento implicito (epilinguistico), presente no reconhecimento de rimas, para o
conhecimento explicito (metalinguistico). Morais (1991) utiliza os termos consciéncia
fonologica holistica e analitica para a distingdo entre os referidos comportamentos.

O termo sensibilidade fonologica, proposto por autores como Cardoso-
Martins (1995), Poersch (1998), Cielo (1998) e Herrero e Wertzner (2001), parece
ser o mais adequado para caracterizar atividades desprovidas de consciéncia
durante a fase da aquisi¢édo da linguagem.

Em suma, pode-se dizer que, de uma atividade inconsciente e desprovida de
intencdo, a capacidade de percepc¢éo dirigida aos segmentos das palavras evolui
para uma capacidade de reflexao intencional e atengéo dirigida. A partir dos quatro
anos de idade, as criancas comecam a demonstrar eficiéncia na realizacdo de
algumas tarefas de CF, as quais evidenciam suas capacidades cognitivas, sejam de
reflexdo ou de operacdo, ainda que elementares, sobre a estrutura sonora das
palavras (CIELO, 2001).

Estudos demonstram que habilidades de analise sildbica e de outras
unidades suprassegmentares podem ser observadas em pré-escolares (CIELO,
2001; COSTA, 2003; SANTOS, 2003; COSTA; SOUZA; AVILA, 2011). Fatores de
ordem fonoarticulatéria e o fato de as silabas constituirem unidades linguisticas
naturalmente isolaveis explicam a capacidade de criancas pequenas para isolarem
silabas. Ja habilidades de analise e manipulacédo de fonemas sdo mais dependentes
do ensino formal da modalidade escrita, desenvolvendo-se concomitantemente ao
processo de alfabetizacdo (CIELO, 2001; BARRERA; MALUF, 2003; SCLIAR-
CABRAL, 2003; FREITAS, 2004a; GONCALVES et al., 2013).

Dentre outros aspectos que podem influenciar a CF, além do aprendizado da
leitura e da escrita, destacam-se o desenvolvimento fonoldgico da fala (MENEZES,
1999; LINASSI; KESKE-SOARES; MOTA, 2005; MOURA, 2008; MARCHETTI;
MEZZOMO; CIELO, 2010; ALVES; FARIA; FREITAS, 2010) e a realidade
socioeconbmica. Yavas e Haase (1988) referem que criancas pertencentes a
classes econdmicas e culturais menos favorecidas podem ter menos oportunidades
de reflexdo linguistica. Pesquisas que analisaram o desempenho de estudantes de
escolas publicas e particulares verificaram melhor desempenho entre as criancas de
instituicbes particulares. No entanto, essa diferenca tende a diminuir quando os
estudantes de escolas publicas passam a ter um maior tempo de contato com o
ensino formal da lingua escrita (PEDRAS; GERALDO; CRENITTE, 2006;
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GONCALVES et al., 2013). A variavel sexo parece ter um menor impacto no que se
refere ao desempenho em tarefas de CF. Em alguns estudos realizados néo foram
encontradas diferencas signficativas entre meninas e meninos que estejam no
mesmo nivel do aprendizado da lingua escrita no que se refere a CF (MENESES et
al., 2004; MOURA,; CIELO; MEZZOMO, 2009).

O carater evolutivo da CF e o fato de sofrer influéncia de fatores intrinsecos
e extrinsecos fazem com que esse conhecimento ndo possa ser entendido como
algo que as criancas possuem ou ndo, como concluiram Cossu, Rossini e Marshall
(1993) ao investigarem a CF de criangcas com SD. A CF envolve habilidades
heterogéneas apresentadas em maior ou menor grau, que se desenvolvem em
etapas diferentes e podem ser testadas por tarefas distintas (GOUGH; LARSON,;
YOPP, 1996; FREITAS, 2004a). Nao se pode pensar, entdo, em CF como um
construto unitdrio e organizado, e sim, como uma habilidade cognitiva geral
composta de uma combinagéo complexa de diferentes habilidades, envolvendo tanto
a capacidade de reflexdo (constatar, comparar) quanto a de manipulacdo com
silabas, rimas e fonemas (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir e
transpor) (MOOJEN et al., 2003; ALVES, 2012).

Dentro da perspectiva que entende a CF como uma estrutura hierarquica
com habilidades em diferentes niveis (GOUGH; LARSON; YOPP, 1996), destacam-
se, no Brasil, os trabalhos de Cielo (2001), Moojen et al. (2003), Morais (2004) e
Moojen (2011b), os quais foram realizados com criancas com DT. Assim como no
estudo de Moojen et al. (2003), as habilidades de CF no presente trabalho ser&o
analisadas em dois diferentes niveis: o da silaba e o do fonema. Esses niveis serdo

explicitados a sequir.

1.1.1 Niveis de consciéncia fonoldgica: silabico e fonémico

A concepcado de CF é bastante extensa, abrangendo um grande numero de
habilidades (ALVES, 2012). Apesar de n&o existir concordancia entre o0s
pesquisadores no que se refere a quantidade de niveis ou quanto a nomenclaturas
utilizadas, a nocdo da existéncia de diferentes niveis de conhecimento fonologico
pode ser considerada consenso entre os estudiosos (SIGNORINI, 1998; YAVAS,
1988; MORTON; FRITH, 1993; CARDOSO-MARTINS, 1995; CIELO, 2001;
FREITAS, 2004b; NAZARI, 2010).
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Alguns autores consideram a consciéncia no nivel da silaba a mais simples
de ser desenvolvida (LIBERMAN et al., 1974; CHEUNG et al.,, 2001; FREITAS,
2004b). Outros defendem que a consciéncia no nivel da palavra é a primeira a se
desenvolver, seguida da consciéncia no nivel da silaba, que, por sua vez, se
desenvolve antes da capacidade para isolar fonemas (YAVAS, 1988; CIELO, 2001,
SCLIAR-CABRAL, 2003). Diversos estudos demonstram que mesmo criangas com
dificuldades cognitivas apresentam maior facilidade para resolver tarefas que
envolvem reflexdes no nivel da silaba do que aquelas que exigem consciéncia
fonémica (KAY-RAINING BIRD et al., 2000; SNOWLING; HULME; MERCER, 2002;
MOOJEN et al., 2003; FREITAS, 2004a; LARA; TRINDADE; NEMR, 2007; PAES;
PESSOA, 2005; PEDRAS; GERALDO; CRENITTE, 2006; BRITTO et al., 2006;
CAPELLINI; LANZA, 2010).

A facilidade para identificar e isolar silabas, antes mesmo do contato com o
ensino formal da lingua escrita, pode ser explicada pela capacidade de as criancas
identificarem os nucleos das silabas, os quais constituem os picos de sonoridade da
palavra (BISOL, 1999). A concentracdo de energia acustica no nacleo faz com que a
silaba seja percebida sem um maior esforco analitico, tornando-a, como afirmou
Gombert (1992), uma unidade de segmentacdo natural. No portugués, o nucleo,
parte obrigatoria da silaba, é sempre ocupado por vogais, que Sao 0S sons
considerados mais sonoros, ou seja, mais perceptiveis auditivamente (CLEMENTS,
1990 apud BISOL, 1999).

Dentre as tarefas que implicam consciéncia da silaba, diversos estudos
demontraram que as que envolvem sintese e segmentacdo sdo as de maior
facilidade (CIELO, 2001; MOOJEN et al., 2003; FREITAS, 2004a; MENESES et al.,
2004; PAULA; MOTA; KESKE-SOARES, 2005; PEDRAS; GERALDO; CRENITTE,
2006; CAPELLINI; LANZA, 2010), principalmente quando os estimulos envolvem
padrdes silabicos mais simples como 0s constituidos por consoante e vogal, ou por
um anico segmento vocalico (AFONSO; FREITAS, 2010). A maior facilidade para
resolver tarefas que envolvem sintese e segmentacdo também ocorre em criangas
com dificuldades de aprendizagem ou desordens neurodesenvolvimentais, como
individuos com SD (LARA; TRINDADE; NEMR, 2007; LAVRA-PINTO, 2009).
Observam-se evidéncias de consciéncia no nivel da silaba, quando as criancas se
mostram capazes de bater palmas de acordo com o numero de silabas da palavra;

indentificar ou produzir palavras que terminam ou iniciam com determinadas silabas;
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identificar vocabulos com mesma silaba medial, além de substituir, excluir ou inverter
silabas (FREITAS, 2004b; ALVES, 2012). A habilidade para lidar com silabas iniciais
e finais € anterior a identificacdo de silabas mediais (CIELO, 2001; MOOJEN et al.,
2003).

Sabe-se que a sensibilidade a rimas e aliteragdes, ou seja, a habilidade para
identificar palavras com igualdade de sons finais e iniciais, respectivamente, pode
surgir muito precocemente em criancas com DT (COSTA, 2003; SANTOS, 2003;
COSTA; SOUZA; AVILA, 2011). Entretanto, isto ndo significa que a crianca ja tenha
a capacidade para isolar ou manipular as diferentes unidades fonologicas do
vocébulo.

Tarefas que envolvem identificacdo ou producédo de rimas de palavras, ou
seja, a igualdade de sons desde a vogal ou ditongo ténico até o ultimo fonema da
palavra (CARDOSO-MARTINS, 1995), podem envolver unidades do tamanho da
silaba (coronel - anel; coracdo - injecdo), unidades intrassilabicas menores que a
silaba e maiores que o fonema (andar - amar) ou constituidas de um Unico som
(urubu - canguru, café - boné), além de unidades maiores que a silaba (cadela -
panela; aranha - montanha) (LAVRA-PINTO, 2009). Palavras que rimam com
igualdade de unidades intrassildbicas compartilham, ainda, de acordo com a teoria
de Selkirk (1982), a mesma Rima da silaba. E importante ressaltar que, no Brasil,
para diferenciar a rima da palavra da rima da silaba alguns autores utilizam o termo
rima, com a primeira letra mindscula, para a primeira, e o termo Rima, com a
primeira letra mailscula, para a segunda. No idioma inglés existem duas palavras
diferentes para distingui-las, utiliza-se rhyme para a rima da palavra e rime para a
Rima da silaba.

Em tarefas que envolvem aliteracdes, o segmento compartilhado pode ser a
primeira silaba ou unidades intrassilabicas iniciais, denominadas, de acordo com a
mesma teoria citada anteriormente, ataque ou onset. No portugués, as silabas
podem ser constituidas por um ou nho maximo cinco elementos; o ataque pode ser
formado por um ou dois segmentos, j& a Rima pode ser constituida por no maximo
trés e somente o nucleo é obrigatdrio (BISOL, 1999).

Pode-se afirmar que a habilidade para identificar rimas e aliteracoes,
independentemente da extensdo do segmento compartilhado, estd mais relacionada
a habilidade para perceber similaridades fonologicas entre palavras do que a

capacidade para isolar segmentos, ou seja, S0 as caracteristicas acusticas das
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palavras que chamam a atencdo da crianca. Essas habilidades, que podem ser
observadas em pré-escolares, estdo relacionadas ao conhecimento fonolégico
implicito, ao passo que o isolamento de unidades requer uma abordagem mais
analitica da palavra, desenvolvendo-se mais tardiamente (MORAIS, 1991;
CARDOSO-MARTINS, 1994; CIELO, 2001; COSTA; SOUZA; AVILA, 2011).

A habilidade precoce para lidar com rimas pode ser explicada, entédo, pela
sensibilidade da crianca a rima da palavra e ndo necessariamente pela capacidade
de isolar a Rima da silaba. Tanto a capacidade para isolar a Rima da silaba quanto
consoantes que precedem as vogais no interior da silbaba, independentemente de o
ataque ser preenchido por uma ou mais consoantes, parecem apresentar, assim
como a capacidade para isolar fonemas, uma maior dependéncia da exposicdo ao
ensino da lingua escrita (MORAIS, 1991; CARDOSO-MARTINS, 1994; CIELO,
2001). Essa constatacdo, somada ao fato de que a sensibilidade a rimas e
aliteracGes pode surgir anteriormente a consciéncia silabica, foram os motivos pelos
quais optou-se por ndo considerar, no presente estudo, um nivel de CF geral
denominado intrassilabico como intermediario entre a consciéncia da silaba e a do
fonema. No instrumento de avaliacdo de CF desenvolvido por Moojen et al. (2003), o
qual foi utilizado no presente estudo, tarefas que envolvem rimas estédo entre as
tarefas do nivel da silaba, sendo algumas tarefas de consciéncia da silaba
consideradas mais faceis e outras mais dificeis do que as de rima.

E importante ressaltar que ha uma diferenca entre os termos consciéncia
fonolégica e consciéncia fonémica. Consciéncia fonol6gica é um termo geral, ndo
estando atrelado a niveis especificos. Ja a designacgéo consciéncia fonémica refere-
se exclusivamente a consciéncia no nivel do fonema (FREITAS, 2004b; ALVES,
2012).

Apesar de o conceito de fonema estar ligado a uma realidade mais abstrata
do que concreta, o termo consciéncia fonémica € amplamente utilizado na literatura
para fazer referéncia a capacidade de reconhecer e manipular as menores unidades
sonoras que compdem as palavras de uma lingua. O fonema pode ser conceituado
como a unidade minima distintiva de um sistema de sons; constitui, entdo, a menor
unidade fonologica da lingua (CALLOU; LEITE, 2005). Como nem todos 0s sons
distinguem significado em uma lingua, ou seja, nem todos constituem fonemas,
parece que o termo consciéncia dos sons da lingua (LAMPRECHT et al., 2012)

poderia ser mais adequado para designar a habilidade para isolar a cadeia de sons
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que compdem as palavras de uma lingua. Morais (1991) propds o termo consciéncia
segmental. Entretanto, o termo consciéncia fonémica ainda é o mais utilizado entre
os pesquisadores (CARDOSO-MARTINS, 1995; CIELO, 2001; COSTA, 2003;
MOOJEN et al., 2003; FREITAS, 2004a; SCLIAR-CABRAL, 2003; NAZARI, 2010;
ALVES, 2012; GUTIERREZ; DONICHT, no prelo), este sera, entdo, o termo utilizado
neste estudo para designar tanto a capacidade para identificar quanto a habilidade
para isolar as menores unidades sonoras das palavras.

Mesmo nao havendo consenso entre 0s pesquisadores em relacdo aos
niveis iniciais de CF, ndo restam duvidas quanto ao entendimento da consciéncia
fonémica como o patamar mais complexo das habilidades metafonol6gicas
(SCLIAR-CABRAL, 2003; FREITAS, 2004a; NAZARI, 2010; ALVES, 2012). Morais
(1991) ressalta que extrair intencionalmente segmentos fonémicos exige um alto
nivel de andlise devido ao fato de o fonema apresentar-se aglutinado as silabas da
palavra. Gombert (1992) explica que, para perceber a palavra em unidades
fonémicas, é necessario decompor a unidade natural de segmentacdo, a silaba.
Além disso, um bom desempenho em tarefas de consciéncia fonémica depende, em
grande parte, de a criancga ter representacdes fonolégicas bem estruturadas (HULME
et al., 2002; CAPOVILLA, A.; GUTSCHOW; CAPOVILLA, F., 2004; KAMINSKI;
MOTTA; CIELO, 2011).

Deve-se ressaltar que algumas tarefas que exigem reflexdo no nivel
fonémico, como as de aliteracdes fonémicas, podem ser resolvidas por criancas ou
adultos ndo alfabetizados (MORAIS; ALEGRIA; CONTENT, 1987; MOOJEN et al.,
2003; SANTOS, 2003; FREITAS, 2004a; GONCALVES et al., 2013). No entanto,
para desenvolver, de fato, a consciéncia do fonema como um segmento isolavel em
um sistema alfabético é necessario o engajamento no ensino formal da leitura e da
escrita (YAVAS; HAASE, 1988; RUEDA, 1995; SCHERER, 2008). Scliar-Cabral
(2003) afirma que “[...] os principios do sistema alfabético do portugués do Brasil séo
complexos e se constituirdo, uma vez incorporados, na principal ferramenta para
recortar, de forma consciente, a cadeia da fala em unidades menores que a silaba”
(SCLIAR-CABRAL, 2003, p. 61).

As habilidades que indicam consciéncia fonémica, as quais apresentam niveis
distintos de dificuldades sao: producdo de palavra com determinado fonema;
identificacdo de fonema inicial, medial ou final; exclusdo; acréscimo; substituicao;

sintese; segmentacéo; transposicdo e contagem de fonemas (CAPOVILLA, A,
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CAPOVILLA, F.; SILVEIRA, 1998; CARDOSO-MARTINS; FRITH, 2001; CIELO,
2001; COSTA, 2003; MOOJEN et al., 2003; MORAIS, 2004; SANTAMARIA; LEITAO;
ASSENCIO-FERREIRA, 2004; FREITAS, 2004b; ALVES, 2012). Tarefas que exigem
manipulacdo ou operacdo de constituintes fonologicos, como as tarefas de exclusao,
segmentacgdo ou transposicdo fonémicas, sdo as mais dificeis de serem realizadas
(CARDOSO-MARTINS; FRITH, 2001; MOOJEN et al., 2003; MENESES et al., 2004;
LAVRA-PINTO, 2009). De acordo com Morais (1991), Cielo (2001) e Moojen et al.
(2003), a tarefa que envolve reversao fonémica é a de maior dificuldade. Scliar-
Cabral (2003) refere que a resolucao de tarefas de consciéncia fonémica pressupoe,
além do dominio de uma linguagem para recorte consciente da cadeia de fala,
processos de atencdo e memoria.

De acordo com Avila (2004), os fatores que determinam o grau de dificuldade
das tarefas de CF sdo: a habilidade cognitiva exigida (sintese, segmentacdao,
julgamento ou identificacdo, producao, subtracdo, transposicéo), o tipo de segmento
envolvido (silaba, unidades intrassilabicas ou fonema) e a posi¢cdo que ele ocupa na
estrutura de palavra (inicio, meio ou fim). O conjunto desses fatores, de acordo com
a autora, permite ao examinador fazer apreciacdes sobre o nivel cognitivo e
metacognitivo da crianca, a qualidade de seu sistema fonolégico, o
comprometimento dos processos subjacentes a propria capacidade metafonolédgica
(memodria de curta duracdo ou memoria de trabalho e capacidade de acesso lexical),
além de estabelecer relagdes com o aprendizado da lingua escrita.

A seguir serdo apresentadas peculiaridas da lingua escrita, teorias
relacionadas ao aprendizado da escrita alfabética, com énfase na corrente
psicogenética, bem como a relacdo entre habilidades de escrita e CF de uma

maneira geral.

1.2 AESCRITA COMO OBJETO DE APRENDIZADO

Os sistemas de escrita foram criados com o0 objetivo de registrar a fala
(NAVAS; SANTOS 2002). Apesar de algumas similaridades, existem importantes
diferencas entre essas duas modalidades de comunicacdo. A linguagem oral esta
ligada a determinantes biopsiquicos, ao passo que a escrita € uma criacdo da

humanidade (SCLIAR-CABRAL, 2003). Sabe-se que todos os povos desenvolveram
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a comunicagao oral, mas nem todos criaram formas de se comunicar por meio da
escrita. Essa forma de mediacdo linguistica, diferentemente da linguagem oral, a
qual se desenvolve a partir do convivio em sociedade, requer aprendizagem
sistematica, ou seja, um ensino formal (escolar) ou informal.

Existem diferentes sistemas de escrita. De uma maneira geral, pode-se
afirmar que hé trés deles: o logografico, o silabico e o alfabético, diferenciados pela
unidade linguistica representada. No primeiro, a unidade representada é a palavra,
ou, mais precisamente, morfemas. Os sistemas silabico e alfabético, denominados
fonogréficos, representam segmentos fonoldgicos: a silaba e o fonema,
respectivamente. Deve-se ressaltar, entretanto, que nenhum sistema é
completamente logografico ou fonografico. Todos eles podem ser considerados
mistos, ou seja, assim como no sistema logografico sdo observadas algumas
representacfes sildbicas ou, até mesmo, fonémicas, nos sistemas fonograficos
também podem ser utilizados logogramas (NAVAS; SANTOS, 2002). De qualquer
modo, entende-se que todos, em maior ou menor grau, realizam um recorte no
continuum da fala, o que exige atividade metalinguistica.

Os sistemas em que a unidade representada é o fonema sdo denominados
alfabéticos. Dentre eles, pode-se diferenciar, ainda, 0s que possuem escritas rasas
ou transparentes, como € o caso do italiano e do espanhol, daqueles com formas de
escrever consideradas opacas ou profundas, encontradas em muitas palavras do
inglés e do francés, por exemplo. Quando a ortografia da maioria das palavras de
uma lingua transmite a prondcia de uma maneira direta, isto €, quando o nimero de
grafemas corresponde ao numero de fonemas, o sistema é considerado
transparente. Quando hé irregularidades, como um maior nimero de grafemas
guando comparado ao numero de fonemas, a escrita é considerada profunda. O
portugués brasileiro, apesar de apresentar algumas ambiguidades, € considerado
regular ou quase regular (MOOJEN, 2011a). Navas e Santos (2002) afirmam que o
portugués apresenta uma ortografia mais transparente no sentido do grafema para o
fonema do que do fonema para o grafema, ou seja, ha poucas ocorréncias em que
um grafema tem mais de uma realizacéo fonémica (exemplo: o grafema <e> como
/eloulel, comoem <festa> e <vespa>) e uma maior quantidade de fonemas com
representacdes gréaficas variadas (exemplo: o fonema /s/ pode ser grafado como <s,
SS, SC, C, ¢, X, Xc>). As mesmas autoras referem que essa dissociagao justifica uma

maior facilidade no aprendizado da leitura em comparacao a escrita do portugués.
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Como na presente pesquisa foram avaliadas somente producdes escritas,
sera dada énfase a conceitos e abordagens teodricas relacionadas a modalidade
escrita. A definicdo de escrita proposta por Vachek (1973, p. 9) foi a adotada neste
estudo:

[...] sistema de meios graficos empregados com o proposito de produzir
enunciados escritos aceitaveis numa dada comunidade linguistica. Tais
meios incluem ndo apenas os grafemas (implementados pelas letras), mas
também as marcas diacriticas, compartiihando com os grafemas seus

lugares segmentais nos enunciados escritos, bem como o0s meios
estabelecidos para combinacdo mutua de tais grafemas.

Scliar-Cabral (2003) esclarece alguns termos dessa definicdo. Segundo a
autora, entende-se por grafema uma ou mais letras que representam os fonemas.
No portugués, um fonema pode ser representado por no maximo duas letras. Marcas
diacriticas sao sinais que podem ser acrescentados as letras a fim de modificar seu
valor. Os lugares segmentais correspondem aos fonemas.

Dentre os modelos tedricos desenvolvidos para o estudo da lingua escrita,
destacam-se, aqui, agueles que podem ser aplicados tanto a leitura quanto a escrita
de palavras e pseudopalavras. Os modelos de processamento visam explicar como
a leitura ou a escrita sdo processadas na mente humana, bem como mecanismos
envovidos. Exemplos desse tipo de modelo sdo os denominados dupla-rota ou
multiplas rotas (ELLIS; YOUNG, 1988; ELLIS, 1995; MARGOLIN; GOODMAN-
SCHULMAN, 1992; SALLES, 2005). Esses modelos propdem que, para a escrita de
palavras, podem ser usadas ao menos duas estratégias, a rota fonologica, através
da qual os sons séo traduzidos em grafemas, e a rota lexical, a qual permite um
acesso direto ao léxico mental, ndo havendo necessidade de mediacao fonoldgica.
Ressalta-se que existem trés tipos de palavras que podem ser identificadas: as
palavras regulares, as irregulares e as do tipo regra. Considerando a escrita,
palavras regulares apresentam correspondéncia univoca entre fonemas e grafemas,
palavras irregulares sdo as que apresentam ambiguidades na relacao
fonografémica, por exemplo, aquelas que contém os sons[[],[s], [ 3] e [kS] no
portugués. As palavras do tipo regra sdo aquelas que contém correspondéncias
fonema-grafema explicadas por regras ortograficas. As pseudopalavras, amplamente
utilizadas em protocolos de avaliagdo de leitura e escrita, sdo formadas por uma

combinacdo de fonemas ou grafemas possiveis na lingua analisada, entretanto,
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inexistentes no Iéxico, ou seja, ndo possuem significado para o individuo que as Ié
ou escreve (PINHEIRO, 2003; SALLES, 2005).

A rota fonolégica € utilizada na escrita de palavras néo-familiares e de
pseudopalavras, permitindo a decomposi¢cdo em fonemas, bem como a conversao
em grafemas. Na escrita de palavras irregulares, o uso desta rota causa erros de
regularizacdo, muito comuns na fase inicial do aprendizado da escrita alfabética
(SALLES, 2005; MOOJEN, 2011a; DEHAENE, 2012). Para a escrita correta dessas
palavras utiliza-se, entéo, preferencialmente a rota lexical, 0 mesmo ocorrendo para
a leitura de tais palavras. Apesar dessa aparente independéncia entre as rotas,
modelos dupla-rota como o de Ellis e Young (1988) e Ellis (1995) mostram que pode
haver interdependéncia entre elas, principalmente na escrita de palavras familiares
(regulares ou irregulares). Assim, para um escritor experiente, as duas rotas estao
disponiveis e a ortografia da palavra é evocada nas duas dimensdes: lexical e
fonolégica (MOOJEN, 2011a). Salles (2005) refere que a ortografia de uma palavra
familiar pode ser recuperada tanto pelo seu significado quanto pela forma fonoldgica.

Deve-se ressaltar também os modelos tedricos ditos desenvolvimentais, 0os
quais visam detalhar as etapas percorridas pela crianga para alcancar a
compreensao das caracteristicas, do valor e da funcdo da lingua escrita. Dentre
esses, destacam-se a perspectiva tedria de Frith (1985), que pode ser aplicada tanto
a leitura quanto a escrita, e abordagens psicogenéticas, que serdo detalhadas no
préximo item deste capitulo.

Uta Frith, em 1985, sugeriu que o aprendizado da lingua escrita, de um modo
geral, ocorre em trés etapas relacionadas ao uso de estratégias particulares: a
logografica, a alfabética e a ortografica. Na primeira etapa, a identificacdo ou escrita
de certas palavras ocorre por memoriza¢cdo de um padréo visual; o reconhecimento
€, entdo, global e ndo analitico. Como apontado por Scliar-Cabral (2013), criancas
gue identificam logotipos, como o de Coca-cola, por exemplo, ndo sao capazes de
reconhecer as letras que o integram e suas funcdes. A fase alfabética tem inicio
guando a crianga comecga a reconhecer que a escrita representa unidades da fala,
ou seja, comeca a identificar correspondéncias entre fonemas e grafemas. A
utilizacdo cada vez mais eficaz da estratégia alfabética resulta no surgimento da
terceira etapa, a ortografica. Essa fase caracteriza-se pelo uso de sequéncias de
letras e padrbes de ortografia para reconhecer palavras visualmente. Séao

estabelecidas relacbes entre grafemas, permitindo assim, a escrita de palavras
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irregulares (NAVAS; SANTOS, 2002). Seymor (1990) complementa o modelo de
Frith, chamando a atencdo para o fato de que a estratégia dominante em um
determinado momento ndo implica o desaparecimento de etapas anteriores.
Atualmente, sabe-se que é a flexibilidade no uso de diferentes estratégias que
diferencia os individuos que apresentam dificuldades de leitura e escrita daqueles
com capacidade para ler ou escrever de maneira proficiente (RIBEIRO, 2005;
MOOJEN, 20l1la). A seguir serdo detalhadas abordagens teoricas aplicadas

somente a producdes escritas, denominadas psicogenéticas.

1.2.1 Corrente psicogenética

No presente estudo, os dados de escrita dos participantes foram analisados
com base na teoria da Psicogénese da Escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1979
apud FERREIRO; TEBEROSKY, 1999) e a partir da perspectiva tedrico-pratica
desenvolvida por Fijalcow e Liva (1997).

1.2.1.1 Teoria da Psicogénese da Escrita

O aprendizado da notacéo escrita, de acordo com a Teoria da Psicogénese,
ocorre em etapas sucessivas, relacionadas as hipéteses que a crianca faz sobre o
qgue é escrever. Ferreiro e Teberosky (1999) defendem que a escrita alfabética é um
sistema notacional, cuja apropriacdo constitui, para a crianca, um trabalho conceitual
e ndo apenas de memoéria e percepcdo. Esse processo inicia muito antes de
qualquer tentativa de ensino formal. Criangcas pequenas, ao se depararem com
leitura em voz alta, por exemplo, comegcam a perceber que as pessoas produzem
linguagem ao direcionar o olhar para letras ou palavras escritas, 0 que pode
despertar reflexdes sobre as possiveis relacdes entre a lingua oral e a escrita
(FERREIRO, 2003). A mesma autora ressalta que a compreensdo do sistema
alfabético tem origem em atividades reflexivas sobre a lingua, mais precisamente
sobre possibilidades de segmentacéo do continuum da fala.

De acordo com Morais (2012), apesar de existirem outros modelos propondo
a aprendizagem da escrita em estagios ou etapas, a teoria da Psicogénese parece

ser a unica que, a partir de uma oOtica piagetiana, procura explicar a génese ou
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origem dos conhecimentos. Essa teoria, dentro de uma perspectiva evolutiva,
procura demonstrar de onde surgem as formas de compreensdo do sistema
notacional alfabético, cujo funcionamento difere do que se entende por cédigo.
Como explicam Blanche-Benveniste (2003) e Ferreiro (2003), se a escrita fosse um
simples instrumento para realizar a transcricdo da lingua oral, teriamos que ter
apenas um simbolo para cada fonema. E evidente, como apontam as autoras, que
as escritas historicamente constituidas ndo cumprem esse papel. O conceito de
codigo pode ser aplicado, por exemplo, ao Alfabeto Fonético Internacional (IPA -
International Phonetic Alphabet), em que cada unidade sonora da lingua
corresponde a um sinal grafico. A escrita de uma lingua, ao contrario, ndo conserva
a totalidade de caracteristicas da lingua falada. Nao é funcédo dela representar a
forma exata como uma pessoa pronuncia um som, ou caracteristicas regionais de
fala. Além disso, na lingua escrita prevalecem qualidades formais e culturais que ndo
estdo presentes na forma como falamos no dia a dia (BLANCHE-BENVENISTE,
2003). Essas sado algumas evidéncias que fazem com que a lingua escrita ndo possa
ser entendida como um codigo que representa a modalidade oral.

Para que os aprendizes entendam peculiaridades de cada sistema, bem como
suas possiveis relagcdes, ha um longo caminho a ser percorrido. Um novo
conhecimento sobre o sistema alfabético ndo surge simplesmente por meio de
transmissdo de informacdes a crianca, e sim, através de transformacdes que o
préprio aprendiz realiza a partir de conhecimentos prévios. Essas apreensdes
confrontam-se com novas informacdes, gerando conflitos a serem solucionados
(MORAIS, 2012). Cabe ressaltar que a aquisicdo de novos conhecimentos nao
ocorre dissociada, como aponta Scliar-Cabral (2013), de transformacfes biolégicas.
A autora chama a atencdo para o papel da plasticidade neural no processo de
aprendizagem, uma vez que novas organiza¢cdes neuronais se formam com o0s
conhecimentos adquiridos, permitindo, assim, o avanc¢o no reconhecimento de tragos
do sistema alfabético.

Morais (2012) ressalta, ainda, que, durante o processo de aprendizagem da
lingua escrita, as criancas ou adultos procuram respostas, principalmente a duas
questdes: 0 que as letras representam e como as letras criam representacdes, ou
seja, como funcionam para criar notagées. Na busca por solugcbes, o aprendiz
comeca a criar hipoteses sobre quais palavras podem ser lidas e sobre como as

mesmas sdo escritas. Essas hipoteses denotam diferentes niveis pelos quais a
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crianca ou adultos iletrados passam durante o processo de internalizacdo das
propriedades do sistema alfabético. De acordo com a teoria em questdo, esses
niveis podem ser classificados em: hipotese de escrita pré-silabica, silabica, silabico-
alfabética e alfabética (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Na fase da hipotese de escrita pré-silabica, ainda ndo ha o conhecimento

por parte das criancas de que a escrita registra aspectos da fala, ou seja, ainda nao
sabem o que as letras representam. Entretanto, ja possuem algumas hipoteses
sobre como a escrita funciona. Variacdes qualitativas importantes podem ser
observadas no comportamento de criancas frente a atividade escrita nessa fase.
Enquanto algumas apresentam dificuldades para distinguir os atos de desenhar e
escrever ou utilizam tracados primitivos de linhas curvas ou retas, outras ja fazem
uso de algumas letras ou grafias muito proximas a elas. No primeiro caso pode ndo
haver controle de quantidade de grafismos utilizados. Ferreiro et al. (1982)
distinguem, ainda, escritas fixas e diferenciadas. Na primeira, mesmo nao havendo
variacdo nos caracteres utilizados, que podem ser letras ou grafias proximas a elas,
percebe-se que a crianca ja possui o entendimento de um dos principios da escrita
alfabética, o de linearidade. Nas notacdes fixas, sdo utilizadas, muitas vezes, letras
do préprio nome.

Nas escritas pré-sildbicas ditas diferenciadas, de acordo com Ferreiro e
Teberosky (1999), pode-se observar a formulacdo de dois tipos de hipoteses, a de
guantidade minima de caracteres e a de variedade. A primeira esta relacionada a
hip6tese da crianca relacionada a necessidade de mais de um caracter para que
uma palavra possa ser lida ou escrita, geralmente trés. A segunda esta relacionada
a descoberta de que sequéncias com todas as letras iguais ndo podem ser lidas,
assim como nao se pode escrever palavras diferentes utilizando-se 0s mesmos
caracteres. Dessa forma, a criangca comeca a criar variacdes a partir do numero de
letras, da ordem das mesmas ou do repertdrio, mesmo sem o entendimento real do
que elas estdo representando. E muito comum, nessa etapa, a relacdo entre o
tamanho da palavra e do objeto representado, ou seja, quanto maior o objeto, maior
0 numero de caracteres. Algumas criancas variam a posicdo dos caracteres para
expressar diferencas de significado entre as palavras, o que constiui uma importante
aquisicdo cognitiva. Na fase pré-silabica, somente a propria crianca é capaz de

interpretar o que foi escrito.
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Ferreiro e Teberosky (1999) consideram a fase de escritas diferenciadas
como um nivel mais avancado dentro da hipétese de escrita pré-silabica. Leite e
Morais (2011), ao coletarem dados de escrita de criancas oriundas de escolas
publicas e particulares durante o primeiro ano do ensino fundamental, usaram, para
classificar escritas pré-silabicas, duas categorizacdes: pré-sildbicas mais primitivas e
pré-sildbicas com variacbes entre palavras. No presente estudo, para a analise de
notacdes preé-silabicas, foi acrescentado um nivel intermediario, o de escritas fixas
(FERREIRO et al., 1982). Classificacdes mais amplas, com subniveis dentro de um
nivel maior, permitem verificar, em estudos longitudinais, principalmente os que
envolvem criancas com prejuizos intelectuais, se houve progressos mesmo nao
ocorrendo o0 avanco para o proximo nivel geral. Esse foi um dos aspectos avaliados
na escrita de participantes deste estudo.

A segunda etapa geral da Teoria da Psicogénese da Escrita é a fase da
hipétese silabica, que se caracteriza pela intencdo da crianca de dar um valor

sonoro aos caracteres que compdem a escrita, de modo que cada grafia valha por
uma silaba. Nessa fase fica evidente, entdo, a utilizacdo de atividades reflexivas
metafonoldgicas, pois a crianca percebeu que notacBes podem representar partes
das palavras faladas, as silabas. Nesse nivel ainda podem aparecer grafias
diferentes das letras, mas que correspondem a silabas da palavra. Como assinala
Morais (2012), percebe-se um grande salto qualitativo no que se refere as respostas
elaboradas para as questdes o0 que a escrita representa e como. De acordo com o
autor citado, pode-se afirmar que a crianga percebeu que o que a escrita registra é
pauta sonora das palavras e que faz isso utilizando um caracter ou letra para cada
silaba. Quando a crianca utiliza letras para representar as silabas, essas podem ou
ndo notar um valor sonoro existente ha mesma. Dessa forma, no presente estudo,
assim como no de Leite e Morais (2011), as escritas silabicas foram categorizadas
em dois subgrupos: sildbicas quantitativas, sem valor sonoro, e silabicas qualitativas,
com valor sonoro convencional. No ultimo caso € comum, principalmente em linguas
mais regulares, a representagdo do numero de silabas com as vogais da palavra.
Alguns estudos, entretanto, defendem que as letras que o aprendiz utiliza
para escrever determinadas palavras, que podem ou nao resultar em escritas
silabicas, apresentam relacdo com o conhecimento do nome das letras por parte do
aprendiz. Esses estudos mostram uma maior facilidade para escrever palavras nas

quais 0 nome da letra é escutado na pronuncia da palavra (CARDOSO-MARTINS;



31

BATISTA, 2005; CORREA; CARDOSO-MARTINS; RODRIGUES, 2010; CARDOSO-
MARTINS; MESQUITA; EHRI, 2011). Dessa forma, o registro do grafema <t > na
escrita de palavras como telefone pode ser mais facilmente encontrado do que em
palavras como torta. Entrementes, ndo ha consenso na literatura em relacdo a
considerar o conhecimento do nome das letras como uma forma de conexao entre a
oralidade e a escrita (LEITE; MORAIS, 2011).

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), em determinados momentos da
fase silabica, a crianca comeca a enfrentar conflitos cognitivos relacionados a
entendimentos prévios, como o de variedade e o de quantidade minima de
caracteres que devem ser utilizados para escrever palavras. A crianca postulava, até
entdo, que, para escrever, seriam necessarios mais de um caracter e que as grafias
deveriam ser diferentes. Isso faz surgir duvidas, por exemplo, quanto a escrita de
palavras monossilabicas ou dissilabicas, como pa ou lata, jA que poderiam resultar
em escritas de uma letra ou de duas iguais, respectivamente. Estes conflitos fazem
os aprendizes comecarem a refletir além da silaba, abrindo as portas para uma nova
fase (MORAIS, 2012; RAMOS, 2013).

Na etapa seguinte, denominada silabico-alfabética, h4 uma importante

mudanca em relacdo a como as palavras devem ser escritas. A crianca ja entendeu
que a escrita esta relacionada aos sons da fala; entretanto, comeca a realizar
analises além da silaba, prestando atencdo nas menores unidades fonoldgicas
representadas, os fonemas. A consequéncia disso sera a notacdo de silabas com
mais de uma letra, com ou sem emprego de valor sonoro convencional, ao lado de
outras ainda grafadas com uma so6 letra (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999). Esta é
uma fase considerada, por muitos autores, como uma transicao entre a fase anterior
e o nivel alfabético. Algumas criancas passam muito rapidamente por esse periodo
(ZORZI, 2000; GUTIERREZ; DONICHT, no prelo). Os autores citados ressaltam que,
nessa fase, ocorre um grande salto no que se refere ao conhecimento fonoldgico.
Na medida em que a crianca comeca a analisar unidades intrassildbicas, uma
segmentacdo fundamental tera lugar, que corresponderd ao conhecimento fonémico
propriamente dito.

O ultimo nivel identificado pelas autoras da teoria da Psicogénese da Escrita
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999) corresponde a fase da hipdtese alfabética. Essa

etapa € atingida quando a crianca compreende que cada um dos caracteres da

escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba. Realiza, entdo, uma
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andlise sonora dos fonemas das palavras que pretende escrever. Entretanto, alguns
erros na correspondéncia fonema-grafema ainda podem ocorrer. Ferreiro et al.
(1982) classificaram essa fase em escritas alfabéticas sem predominio ou falhas no
valor sonoro convencional e escritas alfabéticas com valor sonoro convecional, isto
€, correspondente aos fonemas da palavra em questdo. Esta foi a forma de
classificacdo das escritas alfabéticas utilizada no presente estudo.

Pode-se afirmar que, estando na fase alfabética, as questfes relacionadas a
0 que a escrita representa e como, além do seu funcionamento, estéo resolvidas.
Entretanto, o processo de alfabetizacdo ndo estd concluido. Como a crianca ainda
segue somente o principio alfabético, ela escrevera, inicialmente, utilizando uma
Gnica letra para cada som, o que resulta em uma série de erros ortograficos
(MOOJEN, 2011a). Nessa fase, a crianca ainda ndo dispbe em sua mente de um
léxico de imagens de palavras escritas, como ocorre com leitores e escritores
proficientes. O processamento fonoldgico sera, entdo, a forma dominante na escrita
e leitura de palavras (MORAIS, 2012). De acordo com o mesmo autor, 0
aprimoramento da fase alfabética, o ensino formal de convencfes som-grafia ao lado
de oportunidades de leitura e producdo de textos levardo a condicéo de alfabetizado,
a qual requer um dominio razoavel das correspondéncias entre sons e letras da
lingua, assim como uma familiarizacdo com o0 uso dessas correspondéncias nas
diferentes estruturas sildbicas permitidas pela lingua.

Deve-se ressaltar que, muitas vezes, ao notar palavras diferentes, as criancas
nao se pautam exclusivamente por uma unica hipétese de escrita. Dessa forma, uma
mesma crianca pode apresentar variabilidade nas respostas no que se refere ao
nivel de escrita (MOOJEN, 2011a). Sendo assim, para classificacdes deve-se levar
em consideracdo a forma predominante utilizada pela crianca nas diferentes
producdes escritas (LEITE; MORAIS 2011). Esses autores entendem que tais
oscilagdes podem ocorrer, sobretudo entre os individuos com hipéteses anteriores a
alfabética, em funcdo de conflitos resultantes de palavras particulares, por exemplo,
0s monossilabos, ou ser resultante da complexidade da tarefa (escrever frases ou
palavras).

Apesar de haver um maior numero de pesquisas sobre o aprendizado da
leitura, estudos ja realizados sobre a aprendizagem da escrita corroboram a
existéncia de etapas evolutivas (FERREIRO, 2003; COSTA, 2003; MORAIS, 2004,
FREITAS, 2004a; MOOJEN, 2011b; LEITE; MORAIS, 2011; RAMOS, 2013). Tais
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estudos, de acordo com Ferreiro (2003), ndo autorizam dicotomias simplistas entre
criangas que sabem e outras que ndo sabem escrever, pois o conhecimento a
respeito da escrita é algo que a crianga constroi ao longo do tempo, ndo podendo
ser entendido como algo que o individuo tem ou néo.

A outra forma de classificacao utilizada para a avaliacdo dos dados de escrita
dos participantes com SD deste estudo foi a proposta por Fijalcow e Liva (1997), a
qual também pertence a corrente psicogenética. Essa proposta de classificacdo, de
acordo com 0s autores, possui objetivos tedricos e praticos. Do ponto de vista
pratico, os autores elaboraram um instrumento de avaliacdo, a partir do qual é
possivel identificar o ponto atingido pela crian¢ca durante o processo de aprendizado
da lingua escrita. Dentro dessa proposta, sdo identificadas etapas e subetapas
evolutivas dentro de quatro niveis: o tratamento figurativo, o visual, o verbal e o
ortografico. E importante ressaltar que, diferentemente da proposta descrita
anteriormente, essa forma de classificagdo contempla, como proposto por Frith
(1985), uma fase ortografica e possibilita avaliar a escrita de palavras e frases
separadamente. Além disso, a identificacdo bastante detalhada de etapas e
subetapas também permite verificar avancos dentro de um mesmo nivel geral.

A proposta de Fijalcow e Liva (1997) foi desenvolvida com base na teoria da
clareza cognitiva (DOWING; FIJALCOW, 1984 apud FIJALCOW,; LIVA, 1997),
relacionada ao aprendizado da leitura. Em linhas gerais, ela pode ser resumida da
seguinte forma: para aprender a ler as criancas tém que redescobrir os conceitos
funcionais e formais que levaram a invengéo do sistema de escrita usado na sua
lingua, ou seja, ttm que descobrir as inten¢cdes comunicativas da linguagem escrita
e a forma como um dado sistema de escrita representa a lingua oral. Assim, fases
iniciais com relativas confus@es cognitivas dao lugar, a medida que a escolaridade
aumenta, a uma progressiva clareza, propiciada pelo aumento da consciéncia e
compreensao das funcbes e caracteristicas linguisticas das modalidades oral e
escrita (RIBEIRO, 2005). Com base nesses conceitos, e a partir de uma pesquisa
realizada com criangas francesas, na qual utilizaram um ditado de quatro palavras e
duas frases para a coleta de dados, Fijalcow e Liva (1997) estabeleceram uma grade
com niveis divididos em etapas e subetapas que podem ser encontradas em
criangas durante a iniciacdo na escrita. Os niveis gerais dessa proposta, bem como
as etapas e subetapas utilizadas para classificar os dados de escrita dos

participantes deste estudo, serdo detalhados no capitulo do método.
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1.2.2 Relagdes entre habilidades de escrita e consciéncia fonologica

Apesar de as perspectivas psicogenéticas descritas anteriormente ja terem
sido alvo de criticas por certa negligéncia em relacdo ao papel da CF no
aprendizado da escrita alfabética, muitos estudos tém demonstrado que ha um
ponto de interseccédo entre essas formas de conhecimento linguistico (COSTA, 2003;
FREITAS, 2004a; MORAIS, 2004; LEITE, 2006; MOOJEN, 2011b; RAMOS, 2013,
GUTIERRES; DONICHT, no prelo). Esses estudos mostram que a elaboracédo de
diferentes hipoteses de escrita ndo ocorre dissociada de reflexdes metafonolégicas,
observadas, por exemplo, quando a crianca realiza o recorte de uma frase em
palavras, as palavras em silabas, bem como, quando analisa segmentos no interior
da silaba.

Como afirmado por Olson (1995 apud FERNANDES, 2013), a escrita faz da
lingua um objeto. A visdo do autor acerca da escrita € que ela consiste, por sua
prépria natureza, em uma atividade metalinguistica, a qual inicia quando a crianca
comeca a transferir a atencdo do significado das palavras para a sua estrutura
formal. Esse entendimento estd de acordo com autores que defendem um
crescimento mutuo entre aprendizado da escrita alfabética e habilidades
metalinguisticas (MORAIS; KOLINSKY, 1995; MORAIS; MOUSTY; KOLINSKY,
1998). Entretanto, na literatura, é possivel encontrar outros dois entendimentos
divergentes ao citado no que se refere a natureza da relacéo entre as variaveis em
questéao.

O primeiro esta relacionado a uma relacdo de causalidade. Alguns autores
asseveram que habilidades de CF, incluindo a consciéncia fonémica, proporcionam
o aprendizado da leitura e da escrita, tendo o poder de prever éxitos (McBRIDE-
CHANG, 1995). Assim, adeptos dessa concepcao entendem que a CF funciona
como um fator causal, ou seja, habilidades metafonolégicas desenvolvidas
anteriormente ao aprendizado da lingua escrita garantirdo a compreensao da
relacdo entre fonemas e grafemas (BRADELEY; BRYANT, 1983; TREIMAN;
WEATHERSON; BERCH, 1994; CIELO, 1996). Treiman, Weatherson e Berch (1994)
consideram que a segmentacao fonémica € a primeira capacidade importante para a
crianga aprender a escrever, sendo necessaria para 0 acesso as relacdes entre 0s

sons e as letras.
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Em uma visdo contraria, outros autores argumentam a favor da CF como
consequéncia da aprendizagem do sistema escrito. Morais et al. (1979), Read et al.
(1986) e Goswami e Bryant (1990) defendem que € a instrucdo em um sistema de
escrita alfabético o fator primordial para o desenvolvimento da CF.

Foi o grupo de pesquisadores citados anteriormente (MORAIS; KOLINSKY,
1995; MORAIS; MOUSTY; KOLINSKY, 1998) o primeiro que demonstrou com
experimentos um terceiro entendimento, o relacionado a um reforco mutuo entre a
aprendizagem da escrita e habilidades de CF. No que se refere a individuos com DT,
como aponta Scliar-Cabral (2003), a polémica acerca da natureza da relacdo entre a
escrita e a CF de certo modo esmoreceu, ja que a existéncia de uma relacdo de
reciprocidade alcancou grande consenso entre os pesquisadores (MOOJEN et al.,
2003). Dentro dessa concepcéo, as habilidades de reflexdo fonoldgica presentes no
inicio do ensino formal da leitura e da escrita contribuem para a aprendizagem,
assim como o aprendizado da lingua escrita desenvolve a CF. E provavel que o
carater heterogéneo da CF seja responsavel pelos debates (FREITAS, 2004b), ja
que, dependendo da habilidade testada, pode-se chegar a diferentes conclusdes.
Nesse sentido, Signorini (1998) aponta que, quando se levam em conta a nogéo
multifatorial e a visdo de niveis de CF, € razoavel concluir que algumas habilidades
podem preceder o ensino da leitura e da escrita, enquanto outras parecem requerer
0 ensino dessas modalidades.

No Brasil, existem importantes pesquisadores adeptos da concepcdo de
reciprocidade entre habilidades de CF e o aprendizado da escrita (COSTA, 2003;
BARRERA; MALUF, 2003; FREITAS, 2004a; MORAIS, 2004; LEITE, 2006;
SCHERER, 2008; MOOJEN, 2011b). Essas pesquisas mostram que o contato com o
ensino formal desenvolve habilidades ja existentes e promove a emergéncia de
outras mais complexas. Contudo, Morais (2004) e Moojen (2011b) ressaltam que
mais estudos sdo necessarios para que se possam especificar quais habilidades de
CF se desenvolvem durante o percurso que leva uma crianca ao nivel alfabético e
quais sdo consequéncia da alfabetizacao.

Apesar da aparente resolucao para a questdo apresentada acima, pesquisas
sobre a CF de criancas com SD fizeram voltar a tona os debates sobre a natureza
da relagdo entre habilidades de CF e o aprendizado da lingua escrita (COSSU,
ROSSINI; MARSHALL, 1993; FOWLER; DOHERTY; BOYNTON, 1995; CARDOSO-
MARTINS; FRITH, 1999, 2001; CUPPLES; IACONO, 2000; KAY-RAINING BIRD;
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CLEAVE; MCCONNELL, 2000; FLETCHER; BUCKLEY, 2002; GOMBERT, 2002;
SNOWLING; HULME; MERCER, 2002; BOUDREAU, 2002; CUPPLES; IACONO,
2002; LARA; TRINDADE; NEMR, 2007; LEMONS; FUCHS, 2010; HULME et al.,
2012). Nesses estudos € possivel observar que, enquanto alguns autores
argumentam a favor do papel preditivo da CF (FOWLER; DOHERTY; BOYNTON,
1995; CUPPLES; IACONO, 2000; KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL,
2000), outros defendem que ela parece ocorrer somente como resultado do
aprendizado da leitura em individuos com SD (LAWS; GUNN, 2002). Entretanto,
assim como nos estudos envolvendo as criancas com DT, ha pesquisadores que
entendem que a relacdo de reciprocidade também pode ser verdadeira para os
individuos com SD (CARDOSO-MARTINS; FRITH, 2001; GOMBERT, 2002; LARA;
TRINDADE; NEMR, 2007). Como apontou Snowling, Nash e Henderson (2008),
somente dados de estudos longitudinais com essa populacdo podem, de fato,
apresentar argumentos consistentes acerca da natureza da relacdo entre as
variaveis em questao.

Cabe ressaltar, ainda, que, como nem todos os individuos com SD aprendem
a ler e escrever, pesquisas envolvendo esses sujeitos estdo contribuindo para o
conhecimento de quais habilidades séo independentes da habilidade de ler ou
escrever e quais ocorrem como resultado desse aprendizado (KAY-RAINING BIRD;
CLEAVE; MCCONNELL, 2000; CUPPLES; IACONO, 2000; HULME et al., 2012).
Além disso, tais estudos também apresentam importantes contribuicbes
relacionadas ao conhecimento de mecanismos subjacentes ao desenvolvimento da
CF, como aspectos da memoria de trabalho verbal (AVILA, 2004). A relacdo entre a
CF e a memoria de curta duracdo ou de trabalho verbal, bem como a associacéo
entre essas variaveis e o aprendizado da leitura, tem sido uma questao explorada
em estudos envolvendo criangas ou adolescentes com SD (KAY-RAINING BIRD;
CLEAVE; MCCONNELL, 2000; LAWS; GUNN, 2002; BYRNE; MACDONALD;
BUCKLEY, 2002; KENNEDY; FLYNN, 2003b; NASH; HEATH, 2011; CONNERS et
al., 2011; LANFRANCHI et al., 2012). Como alguns objetivos da presente pesquisa
tém relacdo com esses topicos, na proxima secao, discutir-se-a sobre memaria, mais
especificamente sobre a memoaria de curta duracdo e de trabalho. Aspectos mais
especificos sobre a SD, bem como dados dos estudos citados serdo abordados

posteriormente.
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1.3 MEMORIA DE CURTA DURACAO E MEMORIA DE TRABALHO

Antes de se discutirem a memoria de curta duracdo e a memaria de trabalho
especificamente, serdo abordados alguns conceitos relacionados a memoria de uma
maneira geral.

O termo memodria, de acordo com Izquierdo (2011, p. 11), significa aquisi¢ao,
formacdo, conservacdo e evocacao de informacdes. Segundo o autor, a aquisicao
estd relacionada a aprendizagem, enquanto a evocacado refere-se aquilo que
recordamos. Sternberg (2010) resume o0s processos de memoéria em trés operacdes
basicas que representam estdgios de processamento: codificacdo, armazenamento
e recuperacdo. Para o autor, a codificacdo esta relacionada a transformacdo de
dados sensoriais em uma forma de representacdo mental. Os dados codificados
podem, entéo, ser armazenados e recuperados para 0 uso em atividades variadas.
De acordo Linassi, Keske-Soares e Mota (2005) e Baddeley (201l1a), todos os
processos envolvidos interagem entre si e sdo interdependentes.

Izquierdo (2011) ressalta que os seres humanos, a partir dos 2 ou 3 anos,
utilizam a linguagem para adquirir, codificar, guardar ou evocar memorias. Dessa
forma, linguagem e memoria sdo funcdes intimamente relacionadas. Mecanismos
mnemaoénicos sdo indispensaveis para a aquisicdo de uma lingua (GATHERCOLE;
ALLOWAY, 2006; BADDELEY; JARROLD, 2007; BADDELEY, 2011b, 2012) e, com
a aquisicdo, recursos linguisticos passam a ser utilizados nas operacfes de
memodria, ou seja, a fala comeca a servir ao intelecto (VIGOTSKI, 2005). Apesar de
alguns estudos terem demonstrado que habilidades de memodria podem predizer
aspectos do desenvolvimento da linguagem oral e escrita (GATHERCOLE, 1995;
BADDELEY; GATHERCOLE; PAPAGNO, 1998; LAWS, 1998; LAWS; GUNN, 2004;
GATHERCOLE; PICKERING, 2000; CAPOVILLA, A.; CAPOVILLA, F., 2002,
CAPOVILLA, A.; GUTSCHOW; CAPOVILLA, F., 2004; NEVO; BREZNITZ, 2011;
PEREZ; MAJERUS; PONCELET, 2012), parece haver, em criangas com DT, uma
retroalimentacdo entre o desenvolvimento de habilidades mneménicas e de
linguagem (SNOWLING, 2006; BADDELEY; JARROLD, 2007; COADY; EVANS,
2008). A relagao entre determinados tipos de memoria com o desenvolvimento da
linguagem oral ou escrita, envolvendo habilidades de CF, sera apresentada no

ultimo item dessa sesséao.
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Existem diversas formas de classificacdo de memodria. Baddeley (2011a)
refere que essa fungdo cognitiva, por ndo ser um construto Unico, é subdividida em
diversos sistemas. Esses sistemas, além de estarem relacionados com o
funcionamento de diferentes circuitos do sistema nervoso central, podem ser
dissociados em termos da natureza da informacdo processada, do tempo de
duracdo e de suas regras intrinsecas de operacdo (MELLO; XAVIER, 2005;
IZQUIERDO, 2011; ELIAS, 2012). No que se refere ao tipo de informacéo, ou seja,
em relacdo ao conteudo, as formas de memodria podem ser classificadas, de uma
maneira geral, em declarativas (adquiridas explicitamente) e procedurais (formadas
implicitamente). De acordo com o tempo de duracgdo, dividem-se em memorias de
curta ou longa duracdo. Percebe-se na literatura concordancia em relacdo a essa
forma geral de classificacdo (SQUIRE; KANDEL, 2003; MULLIGAN, 2003;
IZQUIERDO, 2011; STERNBERG, 2010). H& ainda um tipo especial, a memoria de
trabalho, responsavel principalmente pela manipulacdo de informacdes, unindo
conhecimentos novos com antigos.

No presente estudo, os tipos de memoéria de longa duracdo ndo serdo
detalhados. Sera dada énfase para a memoria de curta duracdo e para o
entendimento do sistema de memodria de trabalho de acordo com a concepcédo de
Baddeley (2000, 2007, 2011b, 2011c, 2012). De acordo com o autor, o termo
memoria de curta duracdo pode ser utilizado para fazer referéncia a retencdo de
uma pequena quantidade de material por um breve periodo. O termo memoria de
trabalho é utilizado para designar um sistema de armazenamento e processamento
de informacdes que mantém o pensamento, a aprendizagem e a comunicacao.
Pode-se afirmar que, de acordo com o entendimento de Baddeley (op. cit.), o termo
memoria de curta duracdo serve para designar subcomponentes da memdria de
trabalho. J& o ultimo termo é utilizado para a descricdo de um sistema que nao s6
armazena informacdes de forma temporaria, como também as manipula para
possibilitar atividades complexas como o raciocinio.

Ha& uma série de abordagens no que se refere ao estudo da memoéria de
trabalho. Entretanto, como apontam Mourdo Junior e Melo (2011), a maioria dos
estudiosos, principalmente psicélogos cognitivistas, concordam com o entendimento
do psicélogo americano Allan Baddeley de que ela é um sistema atencional de
capacidade restrita, complementado por subsistemas de armazenamento localizados

mais perifericamente. Dentre perspectivas que utilizam modelos cognitivistas para
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explica-la, destaca-se o modelo proposto por Baddeley e Hich (1974). Esse é um
dos modelos de memodria humana mais estudados e referenciados na literatura
(GRIVOL; HAGE, 2011; MOURAO JUNIOR; MELO, 2011). Ele passou por
importantes reformulacfes durante as ultimas décadas e, atualmente, é chamado de

Modelo de Componentes Mdltiplos, o qual sera descrito a seguir.

1.3.1 Modelo de Componentes Mdltiplos

Baddeley (2012) explica que a memoéria de trabalho, dentro dessa proposta
tedrica, é entendida como um sistema hipotético de capacidade limitada que envolve
0 armazenamento temporario e a manipulacdo de informacfes necessarias para a
realizacdo de diversas atividades cognitivas. Na versdo original do modelo, o
sistema proposto tinha trés componentes, um executivo e dois de armazenamento e
processamento de informagcbes de forma temporaria. Atualmente, apls a
modificacdo do modelo por Baddeley (2000), considera-se a existéncia de um quarto
componente, que pode ser denominado de buffer ou retentor episodico.

O armazenamento temporario de informacgdes acusticas é realizado pela al¢a
fonoldgica (phonological loop), que, segundo Baddeley (2011c, p. 57), poderia ser
considerada como um modelo de memoéria de curta duracdo auditiva ou verbal
integrado a uma teoria mais geral da memoria de trabalho. Supfe-se que a alca
fonologica, também chamada de circuito fonoldgico, tenha dois subcomponentes:
um armazenamento de curta duracdo e um processo de trein0 ou ensaio
articulatorio, que normalmente ocorre de forma subvocal. Esse processo ocorre
serialmente, em tempo real, e atua para refrear o declinio natural do armazenamento
fonologico, ajudando, entdo, na manutencdo das informacfes verbais até o
momento da repeticdo (GRIVOL; HAGE, 2011). Na presente pesquisa, sera focada a
capacidade da alca fonoldgica para armazenar temporariamente informacdes
verbais captadas pela via auditiva. Essa capacidade foi denominada como MCDV.
Alguns autores, como Laws e Gunn (2002), utilizam o termo memoéria fonolégica
para designar esse tipo de memaoria. A MCDV pode ser avaliada por meio de tarefas
de repeticdo de sequéncias de palavras reais (BROADLEY; MACDONALD, 1993;
KENNEDY; FLYNN, 2003b; CONNERS et al., 2006), de pseudopalavras (LAWS,
1998; ALLOWAY et al., 2004; NATION; HULME, 2011) ou de digitos em ordem
direta (span de digitos) (ALLOWAY et al., 2004; STERNBERG, 2010). Em tarefas de
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livre recordar a ordem dos itens ndo precisa ser respeitada (BADDELEY, 2011b),
ndo envolvendo, portanto, a memoéria de trabalho.

Em testes que envolvem repeticdo imediata de palavras ou pseudopalavras,
caracteristicas como similaridade fonolégica ou semantica ou o comprimento dos
itens influenciam o desempenho do individuo avaliado (BADDELEY, 2011b, 2012).
Segundo o autor, repetir imediatamente sequéncias com itens fonologicamente
similares é mais dificil do que sequéncias com itens dissimilares, ja a similaridade
semantica pode facilitar o desempenho. No que se refere ao comprimento de
palavras ou pseudopalavras, foi verificado que a extensdo da memoria pode diminuir
de acordo com o aumento dos itens. Sequéncias de itens monossilabicos ou
dissilabicos sdo, na maioria dos casos, mais faceis de serem recordadas do que
palavras ou pseudopalavras com trés ou mais silabas (KANNO; IKEDA, 2002;
SANTOS; BUENO, 2003; BADDELEY, 2011b). Baddeley (2011b) assegura que as
pessoas conseguem lembrar tantas palavras quantas conseguem pronunciar em
dois segundos. Existe mais de uma explicacdo para o efeito do comprimento das
palavras: uma delas esta relacionada a queda do traco em funcdo da necessidade
de uma maior quantidade de tempo para o treino articulatério; a outra refere-se a
interferéncia da quantidade de silabas, uma vez que em palavras mais longas ha um
maior nimero de componentes para serem recordados.

Estudos envolvendo criancas com DT tém demonstrado que aspectos como
idade ou escolaridade podem influenciar tanto a capacidade de memoria de curta
duracdo quanto habilidades de memdéria mais complexas que exigem a participacao
de outros componentes do sistema de memoria de trabalho (GATHERCOLE et al.,
2004; VAZ et al., 2010; GRIVOL; HAGE, 2011; NEVO; BREZNITZ, 2011). Nevo e
Breznitz (2013) referem que had um claro aumento da performance em tarefas de
mem©éria dos quatro anos de idade a adolescéncia. No que se refere a MCDV, Chi
(1976) verificou que, entre criancas com DT, o span aumenta de 3 digitos aos trés
anos, para 7 ou 8 aos dezesseis. No estudo de Kay-Raining Bird e Chapman (1994),
as criancas com DT avaliadas apresentaram span meédio em ordem direta de 5
digitos. Nevo e Breznitz (2013) relatam que, aos 12 anos, a capacidade para
armazenar informacdes por um breve periodo ja € proxima a de um adulto. Baddeley
(2012), corroborando os resultados de Chi (1976), refere que a limitacdo para a
maioria dos jovens e adultos € a de aproximadamente 7 digitos, e que a formacao

de blocos com os digitos pode facilitar a memorizagéo, aumentando a quantidade de
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itens. O mesmo autor ressalta, ainda, que a maioria das pessoas consegue recordar
sequéncias de cinco monossilabos com relativa facilidade. No estudo normativo
realizado para a construcdo do teste NEUPSILIN-INF (SALLES et al., no prelo),
utilizado no presente estudo, verificou-se que criangcas com DT entre 6 e 12 anos
apresentam span de pseudopalavras em torno de 3 itens.

A repeticdo de pseudopalavras é considerada uma tarefa classica para avaliar
de forma isolada o funcionamento da alca fonolégica (GATHERCOLE; BADDELEY,
1990; ALLOWAY et al., 2004; GRIVOL; HAGE, 2011; SALLES et al., 2011). Para a
repeticdo de ndo palavras ndo é possivel apoiar-se em nenhum outro sistema de
memoria, pois, para articula-las, é necessario gerar uma sequéncia de fonemas
inexistente no léxico mental. No presente estudo, foram utilizados testes de
repeticdo de palavras e pseudopalavras para avaliar a MCDV dos participantes.

Sabe-se que o funcionamento da alca fonoldgica é essencial para a aquisicdo
inicial de vocabulario na lingua nativa (GATHERCOLE; BADDELEY, 1990; PURSER,;
JARROLD, 2005; GATHERCOLE; ALLOWAY, 2006; JARROLD; THORN;
STEPHENS, 2009; BADDELEY, 2011c). Entretanto, as funcdes que esse
subcomponente do sistema de memdria de trabalho desempenha no aprendizado de
outras habilidades como a leitura e a escrita, principalmente em criangas com
alteracdes do desenvolvimento, ainda estdo em discusséo (NATION; HULME, 2011,
LANFRANCHI et al., 2012) e tém sido foco de diversos estudos.

O processamento de informacgfes visuais e espaciais dependem de outro

componente da memoria de trabalho, denominado esboco visuoespacial (visuo-

spatial sketchpad). De acordo com Baddeley (2011c), o esboco visuoespacial é
necessario ao uso de imagens, tanto para armazenar informacfes como para
resolver problemas. Lembrancas de objetos ou formas estdo relacionadas a
memo©ria visual, ao passo que recordacdes de lugares ou localizacdes referem-se a
memoéria espacial. Baddeley e Jarrold (2007) relatam que o esboco visuoespacial é
menos investigado que a alca fonoldgica e parece ter subcomponentes espaciais e
visuais separados, como demonstrado por dados de estudos comportamentais e de
neuroimagem. Uehara e Landeira-Fernandes (2010) salientam que, em
determinadas situagdes, utilizamos a alga fonoldgica para codificacdo de estimulos
visuoespaciais, o que pode dificultar a avaliacdo exclusiva do funcionamento do

componente em questao. Entretanto, existem tarefas que foram desenvolvidas para
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avalid-lo de forma mais especifica, tais como os blocos de Corsi e tarefas de
padrdes visuais (BADDELEY, 2011c).

Estudos envolvendo individuos com prejuizos especificos de memodria
associados a determinadas sindromes, como a SD, a sindrome de Williams (SW) e a
sindrome do X-Fragil, servem de suporte para a Teoria de Componentes Mdltiplos.
Essas pesquisas fornecem evidéncias de que, pelo menos em certas atividades, os
subcomponentes de armazenamento temporario da memoéria de trabalho funcionam
separadamente. Na SD, a repeticdo imediata de informacdes verbais € bastante
prejudicada em comparagdo a memorizacdo imediata visuoespacial. Na SW, ha
preservacdo da memoéria imediata para itens verbais e prejuizo com informacdes
espaciais. Ja na sindrome do X-Fragil, ocorrem dificuldades envolvendo todos os
subsistemas, fonoldgico, visual e espacial (CONNERS et al., 2011).

O componente da memoaria de trabalho responsavel por coordenar os dois

subsistemas apresentados anteriormente € denominado executivo central. De

acordo com Baddeley (2012), uma das principais funcbes desse componente € a
manutenc¢ao do foco atencional na tarefa desempenhada. A divisdo da atencéo entre
duas ou mais atividades também é uma de suas atribuicbes. Por esse motivo, ele é
considerado mais como um sistema controlador atencional limitado do que um
sistema de memoria propriamente dito. Segundo Baddeley (2011b), o funcionamento
da memoria de trabalho é gerenciado pelo executivo central. Esse componente é
capaz de recuperar as informacdes armazenadas, refletir a respeito delas, manipular
e até modificar uma acdo em curso (TAUSSIK; WAGNER, 2006). A mudanca rapida
de uma estratégia ao surgimento de um obstaculo em determinadas situacdes é
altamente dependente do executivo central (BADDELEY, 2011c). Para avaliacdo do
funcionamento desse componente podem ser utilizadas, por exemplo, tarefas
duplas, ou seja, com modalidades combinadas, verbal e visuoespacial. Tarefas
complexas envolvendo duas atividades dentro de uma mesma modalidade também
avaliam a participacdo do executivo central (LANFRANCHI et al, 2012;
LANFRANCHI; MAMMARELLA; CARRETTI, 2014).

Somente com os trés componentes ja comentados, 0 modelo de memoria de
trabalho ndo respondia, ainda, como se dava sua interligagdo com informacdes da
memoéria episoddica de longa duracdo. Esse foi o principal motivo para a inclusdo do

ultimo componente, o retentor episodico (buffer episédico) (BADDELEY, 2000). Ele

consiste em um sistema de armazenamento de capacidade restrita responsavel pela
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integracdo de informacdes dos diferentes elementos da memoria de trabalho com a
memoéria de longa duragcdo em uma representacdo episédica Unica (BADELLEY;
JARROLD, 2007; BADDELEY, 2000; GATHERCOLE; ALLOWAY, 2006; GRIVOL;
HAGE, 2011). Baddeley (2011b) afirma que o retentor episodico € capaz de
armazenar cerca de quatro combinacdes de informagOes de diferentes segmentos
em um codigo multidimensional, o que possibilta a reunido de conceitos
previamente nao relacionados para criar novas combinacoes, o que € essencial para
0 processo de aprendizagem.

Mour&o Junior e Melo (2011), ao utilizarem um trocadilho, referem que o
retentor episodico € um componente da memoria de trabalho que opera trabalhando
com memodrias. Tais memoarias funcionam como fontes de informacdes que utilizam
codigos diferentes que podem ser integrados em um Unico episédio de forma
coerente (NETTO et al., 2011). E nesse sentido que Taussik e Wagner (2006)
apontam que a introdu¢do do ultimo componente foi importante para explicar,
também, situacbes que exigem memorizacdes temporarias em tarefas com grande
namero de dados significativos como, por exemplo, o reconto de uma historia.
Nessas situacdes, de acordo com Mourdo Junior e Melo (2011), tragos de memoria
sao reunidos no retentor episodico e, em seguida, organizados e editados no cortex
pré-frontal para, finalmente, poderem emergir a nossa consciéncia. O acesso ao
retentor episodico ocorre, entdo, por meio de mecanismos conscientes (BADELLEY;
JARROLD, 2007). Netto et al. (2011) referem que, quanto maior a complexidade da
tarefa a ser desempenhada, ou quanto mais complexa for a unidade linguistica
processada, maior serd a ativacdo do retentor episédico e do executivo central,
estando estes predominantemente em acdo na compreensdo e producdo de
discurso, podendo requerer, ainda, outras funcfes executivas.

Estudos de neuroimagem estabeleceram correlatos entre areas cerebrais e
0os componentes da memoria de trabalho apresentados. O armazenamento
fonolégico parece depender de areas temporo-parietais do hemisfério esquerdo,
engquanto a area responsavel pelo treino articulatério envolve uma area mais frontal,
conhecida como area de Broca. O esboco visuoespacial € mais dependente do
hemisfério direito, envolvendo regides dos lobos occipital, parietal e frontal, enquanto
o executivo central depende principalmente do cértex frontal e estabelece vastas
conexfes com outras regides cerebrais (SMITH; JONIDES, 1997; BADDELEY,
2012).
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Existem diversos estudos nos quais foram encontradas relacées entre os
componentes da memoria de trabalho citados e o desenvolvimento de habilidades
linguisticas orais e escritas (CHAPMAN; HESKETH, 2001; CAPOVILLA, A,
CAPOVILLA, F., 2002; LAWS; GUNN, 2004; PURSER; JARROLD, 2005;
GATHERCOLE; ALLOWAY, 2006; ST CLAIR-THOMPSON; GATHERCOLE, 2006;

GINDRI; KESKE-SOARES; MOTA, 2007; NATION; HULME, 2011; NaSS et al,
2011; PEREZ; MAJERUS; PONCELET, 2012; NEVO; BREZNITZ, 2011, 2013). Nevo

e Breznitz (2013) referem que, apesar de as rela¢cbes entre memoria de trabalho e o
aprendizado da leitura ja serem conhecidas, os mecanismos dessa interacdo sao

menos claros. Além disso, a associacdo com a escrita € menos estudada.

1.3.2 O papel da memaria de curta duracgéo e de trabalho verbal na

consciéncia fonoldgica e no aprendizado da lingua escrita

A memoria de trabalho, com sua funcdo de armazenamento temporal e
manipulacdo, além de auxiliar na aquisicdo de vocabulario e na compreensao da
linguagem, também se torna essencial para a aprendizagem, o raciocinio e a
solucéo de problemas (NETTO et al., 2011; BADDELEY, 2012).

Baddeley (2011d) assegura que 0 sucesso na recuperacdo de conteudos
aprendidos, bem como o confronto com novas informacgdes, realizado pela memaria
de trabalho, sdo cruciais para novos aprendizados. Durante o processo de
aprendizagem h4, entdo, a necessidade de conexdes entre componentes da
memoéria de trabalho e conteddos armazenados na memoria de longa duracdo. De
acordo com o modelo atual de memoria de trabalho (BADDELEY, 2000), admite-se
uma conexdo direta entre os componentes de armazenamento temporarios com
aspectos da memoria de longa duracdo. Baddeley (2011c) afirma que a conexao
entre a alca fonologica e a memoria de longa duragdo permite a aquisicdo da
linguagem. Netto et al. (2011) especificam que o desenvolvimento linguistico infantil
decorre de conexdes entre 0 armazenamento temporario de informacdes verbais e
aspectos da memoaria lexical e fonolégica de longa duragdo. Dessa forma, como
demonstrado por Gathercole e Baddeley (1990), déficits envolvendo a alca
fonologica podem resultar em prejuizos no desenvolvimento da linguagem oral,

principalmente no que diz respeito a aquisicdo de novas formas fonolégicas.



45

Correlacbes entre a capacidade de armazenamento temporario de
informacgdes verbais e o desenvolvimento da linguagem oral, principalmente no que
se refere a ampliacao do vocabulario, tém sido relatadas com frequéncia na literatura
(PURSER; JARROLD, 2005; GATHERCOLE, ALLOWAY, 2006; JARROLD; THORN;
STEPHENS, 2009; BADDELEY, 2011c). Entretanto, como apontado por Netto et al.
(2011), deve-se ressaltar que, assim como dificuldades de memdria podem afetar o
curso do desenvolvimento da linguagem, alteracbes dela também poderdo ter
repercussdes no avango de capacidades mnemonicas. As autoras referem, ainda,
que, apesar de existirem evidéncias sobre a relagdo entre a MCDV e a aquisi¢ao da
linguagem oral, h4 a necessidade de mais estudos sobre a relacdo entre os
diferentes componentes da memoéria de trabalho e outros aspectos do
desenvolvimento linguistico, como o aprendizado da leitura e da escrita. No presente
estudo, investigou-se a relacédo entre a capacidade de memorizar temporariamente
conteudos verbais com habilidades de CF e de escrita alfabética.

Sabe-se que habilidades de reflexdo e/ou manipulacdo de constituintes
fonolégicos ndo podem ocorrer sem que o0 material verbal, ou seja, o objeto da
reflexdo ou manipulagcédo, seja armazenado temporariamente (GINDRI; KESKE-
SOARES; MOTA, 2007). Esse é um dos motivos pelos quais, em estudos
envolvendo criangas com DT ou individuos com alteragdes neurodesenvolvimentais,
sdo encontradas relacfes positivas significativas entre o desempenho em tarefas de
CF e a MCDV (BOUDREAU, 2002; FLETCHER; BUKLEY, 2002; GINDRI; KESKE-
SOARES; MOTA, 2007; LAVRA-PINTO; LAMPRECHT, 2010; PEREZ; MAJERUS;
PONCELET, 2012).

A resolucdo de tarefas de CF poderd exigir, além do armazenamento
temporario de informacdes, a participacdo, em maior ou menor grau, de outros
componentes da memoéria de trabalho, como o executivo central. A necessidade de
manter a atencdo para, por exemplo, comparar se determinadas palavras tém
constituintes em comum ou para manipula-los explica a participacdo desse
componente. A estratégia utilizada para a resolucdo de determinadas tarefas de CF
também pode levar a utilizacdo de outros componentes da memoria de trabalho,
além da alga fonolégica. O conhecimento da lingua escrita pode, por exemplo,
influenciar a maneira como a crianga resolve a tarefa (MOOJEN, 2011b). Se a forma
da palavra escrita for imaginada para a realizagdo de uma tarefa como a de

transposicao de constituintes, podera haver a participacdo do esbocgo visuoespacial
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(BADDELEY, 2011c), além do executivo central para interligar os aspectos
fonologicos e visuais. Tarefas como a de segmentacdo fonémica proposta por
Moojen et al. (2003) requerem, além da retencdo temporaria da palavra e do
conhecimento do fonema como uma unidade isolavel, o acesso a representacdes
fonoldgicas e o conhecimento de como 0s sons dos fonemas podem ser produzidos
de forma isolada (GERMANO; PINHEIRO; CAPELLINI, 2009; MOOJEN, 2011b).

Como evidenciam estudos encontrados na literatura, a resolucao de tarefas
de CF pode, entdo, apresentar relacdbes com habilidades de MCDV (GINDRI;
KESKE-SOARES; MOTA, 2007; LAVRA-PINTO; LAMPRECHT, 2010; PEREZ;
MAJERUS; PONCELET, 2012), assim como com o funcionamento da memoria de
trabalho de uma maneira mais geral (GATHERCOLE et al., 2006). Como apontado
anteriormente, a complexidade da unidade linguistica envolvida, as estratégias
utilizadas para a resolucdo ou as habilidades cognitivas demandadas pela tarefa
influenciam o uso de um ou mais componentes do sistema de memoaria de trabalho.

As relacbes entre memodria e CF comentadas podem ser explicadas, de
acordo com Ratner, Gleason e Narasimhan (1999) e Avila (2004), pelo fato de
componentes da memoéria de trabalho serem considerados como mecanismos que
subjazem ao processamento fonolégico e a consciéncia dos sons que formam as
palavras. Relacdes entre o desempenho em tarefas de MCDV e a qualidade da fala
de criancas no que se refere ao aspecto fonolégico dao suporte a essa afirmacao.
No estudo de Linassi, Keske-Soares e Mota (2005), foi encontrada uma relacéo
entre o grau de severidade do desvio fonoldgico e dificuldades na repeticdo de
pseudopalavras nas criancas avaliadas. As autoras referem que, em criangas com
desvios fonoldgicos, o processo pelo qual o material verbal é codificado, que € uma
das operacfes basicas de memodria, pode estar prejudicado, dificultando a formacéo
de representacdes fonoldgicas eficientes. Nicolielo e Hage (2008) verificaram que o
desempenho em tarefas de MCDV é defasado em criancas com distlrbios
especificos de linguagem.

Nation e Hulme (2011) afirmam que fatores como o desenvolvimento da
linguagem oral e a CF sdo frequentemente encontrados na literatura como tendo
relacdo com a MCDV. Entretanto, apesar de um numero crescente de estudos nos
altimos anos também ter evidenciado a relagédo entre aspectos da memoria de curta
duracdo ou de trabalho com o aprendizado da lingua escrita, o entendimento dos

mecanismos envolvidos nessa relagdo ainda esta em discussao (NATION; HULME,
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2011; NEVO; BREZNITZ, 2013). Alguns autores entendem que habilidades para
armazenar e processar informacgdes verbais podem facilitar e até mesmo predizer o
aprendizado da lingua escrita (GATHERCOLE; BADDELEY, 1993; ST CLAIR-
THOMPSON; GATHERCOLE, 2006; LAWS; GUNN, 2004; GATHERCOLE et al.,
2006; ALLOWAY et al., 2004, 2009; NEVO; BREZNITZ, 2011; PEREZ; MAJERUS;
PONCELET, 2012).

Para que uma crianca realize conexfes entre fonemas e grafemas,
indispensaveis para o aprendizado da escrita alfabética, serdo necessarios, além de
reflexdes metafonoldgicas, o armazenamento e o processamento de informacgdes na
memodéria de trabalho, o que permitird a transformacao de propriedades fonéticas em
representacdes graficas (CURI, 2002). Na literatura, como apontado por Gathercole
e Alloway (2006), a aprendizagem da lingua escrita estd mais relacionada com a
memo©éria de trabalho de uma maneira geral do que com a meméria de curta duracao,
entretanto, entende-se que nao € possivel processar ou manipular informacdes sem
gue dados sejam armazenados temporariamente. Dessa forma, déficits na memaoria
de curta duracdo poderdo acarretar prejuizos no funcionamento da memoria de
trabalho (LANFRANCHI et al., 2012; LANFRANCHI; MAMMARELLA; CARRETTI,
2014). Laws e Gunn (2004) ressaltam que a MCDV e a memdria de trabalho sdo
habilidades fortemente correlacionadas. Gindri, Keske-Soares e Mota (2007)
asseguram que as atividades cognitivas, como aprender a ler e escrever, séo
realizadas com o aporte de componentes da memodria de trabalho. O processo
ensino-aprendizagem, de acordo com as autoras, solicita constantemente o uso da
memoria e de habilidades de CF.

De acordo com Capovilla, A., Capovilla, F. e Silveira (1998) e Capovilla e
Capovilla (2002), as habilidades de processamento fonoldgico envolvidas durante a
leitura ou escrita de palavras, como a CF, a memoria de trabalho e 0 acesso ao
léxico mental, atuam de forma conjunta. Dificuldades envolvendo a leitura e a escrita
podem, entdo, ndo estar relacionadas a uma Unica causa, mas, sim, a uma
combinacdo de alteracbes no processamento fonolégico funcionalmente
relacionadas (CAPOVILLA, A.; CAPOVILLA, F., 2002).

Considerando o papel da memoria, como apontado anteriormente, alguns
autores entendem que a capacidade para armazenar ou processar informacoes
verbais pode predizer a competéncia para o aprendizado da leitura e da escrita
(GATHERCOLE, 1995; LAWS, 1998; GATHERCOLE; PICKERING, 2000;
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CAPOVILLA, A.; CAPOVILLA, F., 2002; CAPOVILLA, A.; GUTSCHOW;
CAPOVILLA, F., 2004; NEVO; BREZNITZ, 2011; PEREZ; MAJERUS; PONCELET,
2012). Por meio de analises de regressdo em um estudo longitudinal que envolvia
criancas com DT, Capovilla, A., Gutschow e Capovilla, F. (2004) identificaram as
seguintes habilidades como preditoras do desempenho final em leitura e escrita:
vocabulario, determinadas tarefas de CF, MCDV (span de digitos), habilidades
aritméticas e de sequenciamento. Os autores concluiram que resultados desse
estudo corroboram a hipotese de Frith (1997) de que alteracdes de processamento
fonolégico, incluindo a MCDV, podem estar entre as principais causas de alteracdes
no curso do aprendizado da leitura e da escrita. Gathercole e colaboradores
concordam com a visdo de que dificuldades no aprendizado da leitura e da escrita
podem ter como causa déficits no armazenamento ou processamento temporarios
de informacdes verbais (GATHERCOLE; BADDELEY, 1993; GATHERCOLE, 1995;
GATHERCOLE; PICKERING, 2000; GATHERCOLE et al., 2006).

Estudos atuais tém evidenciado que o treinamento de habilidades de memdéria
tem um impacto positivo no aprendizado da leitura e da escrita (DAHLIN, 2011;
LOOSLI et al.,, 2012). Dados dessas pesquisas reforcam o entendimento de que
habilidades mnemdnicas mais desenvolvidas podem facilitar a aprendizagem da
leitura e da escrita, 0 que ndo impede que esse aprendizado também venha
influenciar capacidades relacionadas aos diferentes componentes da memdéria de
trabalho verbal. Entretanto, como apontam Nevo e Breznitz (2013), ainda nao foi
totalmente esclarecido se somente uma maior capacidade de memoria da suporte ao
aprendizado da leitura e da escrita, facilitando o processo, ou se o proprio contato
com o ensino formal da lingua escrita pode funcionar como um catalisador para o
aumento de habilidades de armazenamento e manipulacdo de informacdes. Dessa
forma, como referido no estudo de Nation e Hulme (2011), uma viséo interativa
poderia ser considerada.

Pesquisas envolvendo individuos com déficits especificos em areas da
memoria de trabalho, como os portadores da SD, tém contribuido para uma melhor
compreensao sobre relacdo entre os componentes desse sistema de memoéria e 0
aprendizado da lingua escrita (BYRNE et al., 1995; FOWLER; DOHERTY;
BOYNTON, 1995; LAWS, 1998; KAY-RAINING BIRD et al., 2000; BYRNE;
MACDONALD; BUCKLEY, 2002; LAWS; GUNN, 2002; KENNEDY; FLYNN, 2003b;
ROCH; FLORIT; LEVORATO, 2012). A maioria desses estudos foca em habilidades
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de leitura, havendo, assim, uma lacuna no que diz respeito ao aprendizado da
escrita alfabética. Na proxima secdo do presente estudo, serdo abordados topicos
gerais sobre a SD, assim como uma analise dos principais aspectos do
desenvolvimento linguistico e cognitivo, incluindo questbes relacionadas ao
aprendizado da leitura e da escrita alfabética em individuos com SD, como a CF e a
MCDV.

1.4 SINDROME DE DOWN

1.4.1 Aspectos gerais da SD

Primeiramente sera apresentada uma definicdo, seguida de aspectos histéricos,
genéticos e clinicos. A SD é uma cromossomopatia relacionada ao excesso de
material genético do cromossomo 21 (MUSTACHI, 2000; KOZMA, 2007a). Esse
distarbio cromoss6émico, considerado um dos mais frequentes nos seres humanos, €
a causa genética mais comum de deficiéncia intelectual (KORF, 2009;
KRAMBECECK et al., 2011; MARTIN et al.,, 2013; LEVY; EILAM, 2013). Sua
incidéncia varia entre 1 em cada 700 ou 750 nascidos vivos (KORF, 2009; ROPER,;
REEVES, 2006; SEPULVEDA; LOPEZ-VILLASENOR; HEINZE, 2013). Esses
valores sdo mais ou menos constantes em todos os paises do mundo e ndo sdo
afetados por classe economica, raga, credo ou clima (SCHWARTZMAN, 2003).

A primeira descricdo fenotipica da SD € creditada ao médico inglés John
Langdon Down, que foi responsavel por difundir, em 1866, as caracteristicas dessa
sindrome como uma entidade clinica particular e diferente do hipotireoidismo
congénito ou cretinismo, condicdo bastante frequente naquela época. Somente no
ano de 1959, o fendtipo da SD foi correlacionado ao seu cariétipo mais frequente: a
trissomia do cromossomo 21. A presenca de um cromossomo extra em individuos
SD foi identificada, quase que simultaneamente, em 1959, por Jerome et al. e
Patricia A. Jacob (SCHWARTZMAN, 2003). Entende-se por cariétipo o lote
cromossOmico basico de uma espécie, caracterizado pelo nimero, forma e tamanho
dos cromossomos (MUSTACHI; PERES, 2000). Os cromossomos Sao corpos
celulares microscopicos onde estdo contidos 0s genes, 0s quais fornecem instrucdes

para o crescimento e desenvolvimento dos seres vivos (KOZMA, 2007a).
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Nos seres humanos com DT, todas as células do corpo, com excecao das
células germinativas, conttm 46 cromossomos combinados em 23 pares. Essas
células se reproduzem por meio de um processo denominado mitose. As células
germinativas primordiais também apresentam 46 cromossomos, porém, por meio de
um processo de divisdo celular denominado meiose, seu numero de cromossomos €
reduzido a 23. Durante as divisbes meidticas das células germinativas, pode ocorrer
a nao disjuncdo de um dos pares de cromossomos (ndo disjuncédo pré-zigotica),
originando Ovulos ou espermatozoides com 24 cromossomos, ao inves de 23. Essas
células, na ocasiao da fertilizacdo, originardo um zigoto com 47 cromossomos, 24
oriundos de um dos progenitores e 23 do outro (KORF, 2009; KOZMA, 2007a).

A nao disjuncéo pré-zigotica do cromossomo 21 em um dos progenitores é a
causa da trissomia simples ou regular desse cromossomo na crianca, resultando em
um cariotipo de 47 cromossomos. Esse é o tipo de SD mais comum, ocorrendo em
torno de 95% dos casos. Como € uma alteracdo genética que ocorre na formacgéao
dos gametas, o mais provavel é que néo se repita em outros filhos do mesmo casal.
Uma divisdo celular imperfeita logo apos a fertilizagdo, ou seja, uma nao disjuncao
pés-zigotica (durante a gestacdo) por mitose do préprio zigoto, caracteriza uma
trissomia em mosaico ou mosaicismo, com algumas células apresentando 47
cromossomos e outras 46. Esse tipo de SD nédo tem relagdo com a idade da mae e é
responsavel por aproximadamente 1% dos casos. Estima-se que os outros 3 ou 4%
ocorram devido a um disturbio genético denominado translocacdo cromossdmica
(KORF, 2009; KOZMA, 2007a; KRAMBECK et al.,, 2011). A translocacdo mais
comum é a denominada robertsoniana ndo balanceada ou desequilibrada. Nesses
casos, a trissomia ndo € completa, ocorrendo excesso de material genético do
cromossomo 21 conectado a outro cromossomo, geralmente o 14 ou 15, resultando
em um cariotipo de 46 cromossomos (MUSTACHI; PERES, 2000; KRAMBECK et
al., 2011). As translocacdes podem ocorrer espontaneamente durante a fertilizagcao,
acidentalmente durante a gametogénese de um dos genitores ou quando um deles é
portador de translocacao equilibrada. A SD por translocagéo €, portanto, o Unico tipo
que pode ocorrer por heranca genética de um dos progenitores (MUSTACHI, 2000).

De acordo com a literatura, a origem da trissomia simples & materna na
grande maioria dos casos, com valores variando entre 95 (ANTONORAKIS; LEWIS;
ADELSBERGER, 1991) e 97% dos casos (KORF, 2009). Sendo o principal fator de

risco, a estimativa de recorréncia de uma trissomia completa € calculada em funcéo
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da idade da méae. Hassold e Sherman (2000) referem que a chance de um casal ter
um segundo filho com SD do tipo mosaico € desprezivel. Em casos de translocacéo,
guando essa € de origem materna e envolve cromossomos como 0 14 ou o 15, o
risco de recorréncia € de 20 a 25%; quando o pai € o portador, a estimativa € de 5%
(MUSTACHI, 2000). Em alguns tipos de casos de translocacdo, o risco para o
nascimento de uma crianga cromossomicamente anormal pode chegar a 100%
(KORF, 2009). Nas transloca¢des, mesmo nao ocorrendo uma trissomia completa, o
excesso do braco longo do cromossomo 21 ligado a outro cromossomo € suficiente
para caracterizar a SD com as mesmas caracteristicas da trissomia simples. J& no
tipo mosaico, como nem todas as células do corpo apresentam o cromossomo extra,
individuos acometidos podem ter menos caracteristicas fenotipicas, bem como maior
capacidade intelectual. A forma pela qual a crianca é afetada depende mais da
regido do corpo em que essas celulas se localizam do que do niumero de células
afetadas (KOZMA, 2007a; KORF, 2009).

As alteracdes clinicas encontradas na literatura podem estar presentes
independentemente do tipo de comprometimento cromossémico. De uma maneira
geral, a SD tem um fendtipo heterogéneo bem conhecido que inclui desordens
fisicas e comportamentais (van GAMEREN-OOSTEROM et al., 2011; LAZARO;
GARAYZABAL; MORALEDA, 2013). A hipotonia muscular generalizada, o déficit
cognitivo e as alteracfes linguisticas sdo as caracteristicas que acometem todos os
portadores; contudo, o grau de acometimento € varidvel (MUSTACHI, 2000; SILVA;
KLEINHANS, 2006; CHAPMAN; HESKETH, 2001; SILVERMAN, 2007). O
comprometimento intelectual e de linguagem s&o considerados as consequéncias
mais deletérias da SD (MUSTACHI, 2000; CHAPMAN; HESKETH, 2001;
ABBEDUTO; WARREN; CONNERS, 2007). As outras caracteristicas clinicas
presentes frequentemente sdo: alteracdes dismoérficas; cardiovasculares;
endocrinolégicas  (hipotireoidismo);  respiratérias e pulmonares; auditivas;
oftalmoldgicas; gastrointestinais; imunoldgicas; cutaneas; esqueléticas; disturbios do
sono (apneia) e alteragbes no sistema nervoso central (SCHWARTZMAN, 2003;
KORF, 2009; van GAMEREN-OOSTEROM et al., 2011; ZALI; EICHSTAEDT 2011;
KRAMBECK et al., 2011; STEINGASS et al., 2011). O envelhecimento precoce e a
probabilidade aumentada para o desenvolvimento precoce da doenca de Alzheimer
também aparecem na literatura como caracteristica da SD (KORF, 2009;
SILVERMAN, 2007; IACONO; TORR; WONG, 2010; ZALI; EICHSTAEDT, 2011,
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JIANG et al., 2013). De acordo com os autores citados, os tratamentos médicos
atuais das cardiopatias, dos processos infecciosos respiratorios e de outros fatores
de complicacdes a saude contribuiram significativamente para aumentar a sobrevida
e, consequentemente, a prevaléncia de individuos acometidos pela SD.

Em funcgéo de apresentarem relagbes com o desenvolvimento da linguagem
e da fala e pelo fato de ocorrerem em sujeitos deste estudo, algumas das alteracdes
clinicas mencionadas seréo ressaltadas.

Em individuos com SD, o estado natural de contracdo dos musculos
encontra-se diminuido, caracterizando uma hipotonia de causa neuroldgica que
afeta todos os grupos musculares (MUSTACHI, 2000; KRAMBECK et al., 2011).
Essa condicao clinica prejudica o desenvolvimento biopsicossocial, podendo atrasar
o surgimento de habilidades como fixar o olhar, rolar, sentar, levantar e caminhar
(SILVA; KLEINHANS, 2006; KOZMA, 2007a). A hipotonia muscular também é
comumente associada a outras manifestacdes clinicas, como a hipofuncionalidade
da musculatura orofacial, que tem como consequéncia a tendéncia em manter a
boca aberta e a lingua protrusa (KRAMBECK et al., 2011), podendo dificultar o
desempenho em fungbes como fala, mastigacao, degluticdo e respiragcédo. Dentro
desse contexto, a estimulacdo precoce e a intervencdo fonoaudiolégica séo
extremamente importantes. A fonoterapia, além de estimular aspectos da linguagem,
deve objetivar um maior equilibrio muscular orofacial, podendo possibilitar, caso as
caracteristicas esqueléticas e dentarias permitam, um desempenho mais eficaz na
realizacdo das func¢des do sistema motor oral (D’AGOSTINO; COSTA, 2002; ZALI,
EICHSTAEDT, 2011).

A obstrucdo de vias aéreas, condicdo comum em criangas com SD, que
favorece o padrado respiratério oronasal, pode ser causada por diferentes aspectos:
hipertrofia de tonsilas palatinas e faringea, hipotonia da musculatura faringea,
reducdo da dimensao da traqueia e presenca aumentada de secrecdes (RONDAL,
2002; SEDREZ et al., 2011). A diminui¢do das dimensfes da maxila e da mandibula
e a inadequacédo da postura habitual de lingua e labios também contribuem para a
alteracdo do modo respiratorio. Essa alteracédo pode interferir na qualidade do sono,
levando a sonoléncia diurna e a um maior prejuizo no rendimento escolar.

No que se refere aos aspectos auditivos, sabe-se que infec¢gbes de vias
aéreas superiores associadas a um mau funcionamento da tuba auditiva podem

aumentar a incidéncia de doencas como a otite média, que esta relacionada a
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déficits auditivos condutivos (MELLO et al., 2005; SEDREZ; SARAIVA; SOUZA,
2011). Sedrez, Saraiva e Souza (2011) referem que a perda auditiva ocorre em
cerca de 38 a 78% dos portadores da SD, sendo 83% do tipo condutiva. Steingass
et al. (2011) apontam uma frequéncia de 66 a 98% de perda auditiva em criancas
com SD dependendo da faixa etéria. Dependendo do grau e do tipo da perda
auditiva, ela pode funcionar como um catalisador das dificuldades de aprendizagem
e linguagem nos individuos com SD, podendo levar a falsos diagnosticos em relacéo
ao grau de deficiéncia intelectual (SCHWARTZMAN, 2003; ROBERTS; PRICE;
MALKIN, 2007; ABBEDUTO; WARREN; CONNERS, 2007). Shott (2001) relata que,
apos o tratamento, a maioria das criancas com alteracdo condutiva ndo permanece
com perda residual. Schwartzman (2003) sugere que criancas com SD sejam
submetidas a avaliacBes otorrinolaringologicas e auditivas anuais. Shott (2001)
preconiza a realizacdo de exames auditivos semestrais em individuos com algum
grau de perda e anuais naqueles com audi¢do normal.

As diversas alteracBes oculares encontradas também podem, se nao
tratadas, comprometer consideravelmente a qualidade de vida e a capacidade de
aprendizagem de sujeitos com SD. De acordo com Steingass et al. (2011), os
problemas de visdo afetam de 60 a 66% das criancas com SD. Os
comprometimentos oftalmolégicos mais comuns incluem defeitos da motricidade
ocular (estrabismo e nistagmo), problemas de drenagem lacrimal, ceratocone,
catarata e transtornos de refracdo. Dentre esses, a miopia, a hipermetropia e o
astigmatismo sdo os mais frequentes (LEMOS et al., 2011; FONG et al., 2013).
Portanto, € fundamental que a crianca seja avaliada por um oftalmologista nos
primeiros seis meses de vida e acompanhada anualmente (SCHWARTZMAN, 2003;
LEMOS; EGUCHI; EWALD, 2011).

As alteragbes cardiovasculares ocorrem em aproximadamente 50% das
criangas portadoras da SD. Dentre os mais comuns destacam-se: defeito do septo
ventricular, comunicacao interventricular, ligacao interatrial, tetralogia de Fallot e
persisténcia do canal arterial. Os tratamentos incluem desde a administragdo de
medicamentos até procedimentos mais invasivos como a reparagao cirurgica. Os
problemas cardiacos podem afetar o desenvolvimento geral e diminuir a expectativa
de vida dos individuos com SD (CAMARGO et al., 2011).

Outro fator que pode trazer sérias consequéncias para os portadores da SD

€ a deficiéncia na funcdo da glandula tireoide, cujo funcionamento esta relacionado
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ao desenvolvimento neurolégico. Os horménios tireoidianos atuam na migracdo e
diferenciacdo neuronal, simpatogénese, sintese e secre¢cdo de neurotransmissores,
mielinizacdo e expressao de genes nas ceélulas neuronais (GUCKERT; LOBE, 2011).
A deficiéncia de tais hormonios (hipotireoidismo) agrava potencialmente as
alteracdes neuroldgicas observadas nos individuos com SD, podendo trazer
consequéncias deletérias para o desenvolvimento cognitivo e linguistico (OLIVEIRA
et al., 2002). Em muitos casos, 0s sinais e sintomas do hipotireoidismo, o qual pode
ser congénito ou adquirido, sdo atribuidos a propria sindrome, retardando o
diagnostico. Guckert e Lobe (2011) apontam que altera¢des de tireoide ocorrem em
28 a 64% de pacientes com SD. Dessa forma, os autores ressaltam que a avaliagao
periddica da funcéo tireoidiana por meio de parametros laboratoriais é altamente
recomendada no acompanhamento desses individuos.

O numero de estudos com o objetivo de correlacionar dificuldades cognitivas
e linguisticas com as estruturas e o funcionamento do sistema nervoso central na SD
ainda é reduzido (MENGHINI; COSTANZO; VICARI, 2011). Os individuos
acometidos tendem a apresentar estruturas diminuidas, com reduc¢do do niumero de
neurdnios em algumas areas. Essas ceélulas também podem ser afetadas na
maneira como se organizam nas diversas areas do sistema nervoso central.
Schwartzman (2003), ao realizar uma revisdo de literatura sobre o assunto, relata
que, em individuos com SD, observa-se reducdo dos lobos frontal, occipital,
temporal, do tronco encefalico e do cerebelo, além de anormalidades hipotalamicas
e nas formacBes do hipocampo. Abraham et al. (2012) detectaram atrasos no
processo de mielinizacdo do hipocampo em sujeitos com SD, o que pode ter relacao
com o déficit cognitivo, incluindo as dificuldades de formacdo de memodrias.

Schwartzman (2003) aponta que o dado referente ao peso reduzido do
cerebelo é particularmente interessante, ndo somente pelo fato de essa estrutura
estar envolvida na génese da hipotonia, mas também devido a sua relacdo com
processos cognitivos complexos. Sens e Almeida (2007) encontraram evidéncias da
participacdo dessa estrutura encefédlica como um modulador de informagbes em
importantes funcgdes, tais como localizacdo sonora, discriminacdo de informacdes
sensoriais, memaoria e atencao auditiva, processamento da linguagem e raciocinio
abstrato. Na literatura, ha estudos com resultados controversos em relacdo a
reducdo da massa cerebelar em individuos com SD, no entanto, nas pesquisas em

que este dado foi encontrado, foram verificadas correlacbes entre essa alteracao
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com medidas de linguagem e memoéria de curta duragdo (MENGHINI; COSTANZO;
VICARI, 2011).

O fato de as criancas poderem apresentar muitas ou somente algumas das
caracteristicas descritas evidencia a presenca de importantes diferencas individuais,
as quais ndo se restringem somente aos aspectos clinicos (KOZMA, 2007b).
Schwartzman (2003) afirma que tais diferencas sdo determinadas pelas préprias
caracteristicas genéticas somadas aos aspectos raciais, culturais, familiares e de
personalidade. Deve-se ressaltar que a qualidade das relacfes interpessoais nos
diversos ambientes em que a crianga circula é fundamental para o0 seu
desenvolvimento, tanto no &mbito emocional quanto cognitivo e linguistico. Possiveis
influéncias de algumas diferencas individuais nos resultados deste estudo seréo
comentadas no capitulo da discussdo. A seguir serdo abordadas caracteristicas

cognitivas e de linguagem em individuos com SD.

1.4.2 Aspectos cognitivos e desenvolvimento linguistico na SD

O comprometimento cognitivo dos sujeitos com SD apresenta variacéo
consideravel. A maioria das criancas apresenta deficiéncia intelectual leve ou
moderada. Entretanto, alguns podem apresentar dificuldades severas (PUESCHEL,
1995; ROIZEN, 2007; ROBERTS; PRICE; MALKIN, 2007; MARTIN et al., 2009;
SEPULVEDA; LOPEZ-VILLASENOR; HEINZE, 2013). O importante é ressaltar que
o déficit cognitivo na SD ndo € homogéneo, havendo prejuizos particularmente
evidentes em algumas areas, tais como, a MCDV e a linguagem expressiva (BYRNE
et al., 1995; CHAPMAN, 1997; SEUNG; CHAPMAN, 2000; CHAPMAN; HESKETH,
2001; JARROLD; BADDELEY; PHILLIPS, 2002; KENNEDY; FLYNN, 2003b;
VERUCCI; MENGHINI; VICARI, 2006; SILVERMAN, 2007; ROBERTS et al., 2007;
MARTIN et al., 2009; van GAMEREN-OOSTEROM et al., 2011; SEPULVEDA;
LOPEZ-VILLASENOR; HEINZE, 2013; LANFRANCHI et al., 2012; LANFRANCH];
MAMMARELLA; CARRETTI, 2014).

Apesar das dificuldades envolvidas, tracar um perfil de desenvolvimento
cognitivo e linguistico de criancas com SD tem sido foco de estudo de muitos
pesquisadores. Dentro dessa perspectiva, destacam-se 0s estudos realizados por
Chapman (1997), Chapman e Hesketh (2000), Chapman e Hesketh (2001), Rondal
(2006), Silverman (2007), Abbeduto, Warren e Conners (2007), Roberts, Price e
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Malkin (2007) e Martin et al. (2009). Esses autores defendem que, mesmo havendo
diferengas interindividuais importantes na SD, é possivel especificar caracteristicas
do desenvolvimento linguistico e cognitivo dessas criancas que se mantém validas e
verdadeiras.

Limongi (2004) aponta a existéncia de unanimidade entre os estudiosos em
afirmar que o desenvolvimento cognitivo € superior a determinados aspectos da
linguagem, que a compreensdo de uma maneira geral é mais efetiva que a
expressdo oral, que a linguagem nao verbal exerce uma funcdo importante na
comunicacgdo, que as habilidades motoras orais contribuem até certo ponto para a
ininteligibilidade da fala, que os déficits de memdria de curta duracdo e
processamento fonologicos relacionam-se com as outras dificuldades, e que as
condicBes de desenvolvimento global e ambiental devem sempre ser consideradas
(LIMONGI, 2004; MARTIN et al., 2009; ABBEDUTO; WARREN; CONNERS, 2007,
ROBERTS; PRICE; MALKIN, 2007; BADDELEY; JARROLD, 2007; RONDAL, 2006;
RONDAL, 2002; SCHWARTZMAN, 2003; CHAPMAN; HESKETH, 2001; CHAPMAN,
1997).

Chapman e Hesketh (2001) descreveram caracteristicas fenotipicas do
desenvolvimento linguistico e cognitivo da SD da primeira infancia a adolescéncia.
De acordo com os autores, na primeira infancia sdo observados: compreensao da
linguagem no mesmo nivel da cogni¢cdo néo verbal, atrasos na transicdo do balbucio
para a fala e menor inteligibilidade na emergéncia desta, menor ocorréncia de
solicitagcdes nédo verbais, surgimento das primeiras palavras e combinacdes de duas
palavras em estagios cognitivos esperados, seguidos de um atraso nho
desenvolvimento do vocabulario cumulativo e da sintaxe expressiva. A memoria
visual e a comunicacao gestual sdo pontos fortes dessa fase do desenvolvimento.

Apbs os trés primeiros anos, os déficits especificos de MCDV, comparados a
idade mental, tornam-se aparentes. O desenvolvimento da fala inclui um longo
periodo de erros fonolégicos e inteligibilidade prejudicada. O atraso na linguagem
expressiva em relagcdo a compreensdo e a cogni¢cdo ndo verbal continua sendo
observado. Nessa fase, ocorre 0 surgimento de sentencas, entretanto observa-se
frequentemente omissdo de verbos e de palavras com fungbes gramaticais. Na
adolescéncia, evidenciam-se déficits na memoaria de trabalho tanto em funcdes
executivas verbais quanto visuais. A linguagem expressiva e a compreensao de

estruturas sintaticas sdo pouco desenvolvidas, levando-se em consideracdo o
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vocabulério receptivo e a idade mental. A fala torna-se mais inteligivel e cerca da
metade dos individuos acometidos pela SD aprende a ler e escrever. De acordo com
Chapman e Hesketh (2001), aspectos da linguagem podem continuar se
desenvolvendo durante a adolescéncia e a vida adulta, contrariando a ideia da
existéncia de um platdé no aprendizado linguistico. Laws e Gunn (2004), entretanto,
verificaram em um estudo longitudinal que, apesar do crescimento continuo do
vocabulario receptivo, foi observada a existéncia de platd no que se refere a
compreensao gramatical. No mesmo estudo verificou-se que alguns individuos
podem mostrar declinio de habilidades linguisticas e de memaria fonolégica com o
passar do tempo. lacono et al. (2010) observaram dificuldades importantes em
adultos com SD no que se refere a linguagem expressiva e a MCDV. Steingass et al.
(2011) relatam que o declinio de habilidades cognitivas e os sintomas da doenca de
Alzheimer iniciam mais precocemente e atingem um grande numero de individuos
portadores da SD.

Outros estudos procuram caracterizar o desenvolvimento da linguagem a
partir de diferentes areas: pragmatica, semantica, sintaxe, morfologia, Iéxico,
fonologia e fonética (CHAPMAN, 1997; CHAPMAN; HESKETH; KISLER, 2002;
LIMONGI, 2004; RONDAL, 2006; ABBEDUTO; WARREN; CONNERS, 2007;
ROBERTS; PRICE; MALKIN, 2007; MARTIN et al., 2009). Na presente pesquisa
serdo destacados alguns aspectos de estudos sobre a aquisicdo de vocabulério e o

desenvolvimento fonolégico, por apresentarem relagcbes mais diretas com o
aprendizado da leitura e da escrita (HULME et al., 2012; NaSS et al., 2011).

No que se refere a aquisicdo das primeiras palavras, Rondal (2002) e
Abbeduto, Warren e Conners (2007) relatam atrasos na emissdao em
aproximadamente doze meses, com um aumento significativo do vocabulario
ocorrendo somente por volta dos quatro anos. Alguns estudos demonstram que
criancas com SD podem apresentar vocabulario receptivo em consonancia com a
idade mental ndo verbal e que, em adolescentes, o vocabulario receptivo pode até
mesmo superar a cognicdo nao verbal. Entretanto, déficits no vocabulario expressivo
continuam sendo observados (ABBEDUTO et al., 2003; ABBEDUTO; WARREN,;
CONNERS, 2007; CASELLI et al., 2008, CHAPMAN et al., 2000; LAWS; BISCHOP,
2004; ROBERTS; PRICE; MALKIN, 2007; MARTIN et al., 2009; LAWS et al., 2014).

Um estudo atual apresentou evidéncias cientificas a respeito dessas informacdes
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por meio de uma meta-anélise sobre a linguagem em criangcas com SD (NaSS et

al., 2011). Esses autores postulam que uma das explicacdes para esse padréo €
que o vocabulario receptivo € menos dependente de habilidades cognitivas gerais,
além disso, em testes de vocabulario receptivo, basta um gesto ndo verbal como
apontar uma figura. No entanto, o vocabulario expressivo, tanto em tarefas de
nomeacao quanto de definicdo, requer niveis mais complexos de processamento. A
primeira requer acesso ao Iéxico e a articulagdo da palavra, a segunda envolve a
expressao do conhecimento semantico. Laws et al. (2014) verificaram que, embora
criancas com SD possam apresentar habilidades de vocabulario receptivo
relativamente fortes levando em consideracdo habilidades cognitivas gerais,
observa-se um déficit no conhecimento semantico. De acordo com a literatura, o
aprendizado de novas palavras e de seus significados pode ser afetado por
diferentes fatores como: limiares auditivos, idade cronoldgica, nivel educacional dos
cuidadores, habilidades cognitivas gerais e MCDV (CHAPMAN et al., 2000;
ABBEDUTO; WARREN; CONNERS, 2007). No estudo de Jarrold, Thorn e Stephens
(2009), a MCDV foi correlacionada com o aprendizado da forma fonoldgica de novas
palavras, mas ndo com a habilidade para aprender seus referentes fisicos. Os
autores concluiram que a memdéria de curta duracdo verbal é requerida durante o
aprendizado de novas formas fonoldgicas. Palavras de nivel basico sao aprendidas
com mais facilidade do que aquelas relacionadas a conceitos generalizados
(RONDAL, 2006).

Cabe salientar, ainda, que o fato de o vocabuléario receptivo ser um ponto forte
nao significa a inexisténcia de dificuldades na linguagem compreensiva (NaeSS et

al., 2011). Tanto a compreensdo quanto a expressdo de estruturas gramaticais
complexas sdo prejudicadas; habilidades morfossintaticas, apesar de alguns
progressos na adolescéncia, sdo consideradas as mais comprometidas na SD
(RONDAL, 2006; ROBERTS; PRICE; MALKIN, 2007; ABBEDUTO; WARREN;
CONNERS, 2007; MARTIN et al., 2009; SEPULVEDA; LOPEZ-VILLASENOR;
HEINZE, 2013). No estudo de Lazaro, Garayzabal e Moraleda (2013), o
desempenho de individuos com SD em tarefas que testavam 0 processamento
morfoldgico foi inferior a controles pareados pela idade mental ou pelo tamanho do
vocabulario. De acordo com alguns autores, o que dificulta o uso do vocabulario

adquirido ao longo do tempo de forma consistente e em diferentes contextos séo as
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alteracbes em habilidades morfossintaticas, pragmaticas e fonético-fonoldgicas
(MILLER, 1996; FABRETTI et al., 1997).

Antes da descricdo de aspectos fonoldgicos, cabe comentar relacdes entre a
producado da fala e o sistema motor oral na SD. Comprometimentos velofaringeos e
em estruturas orofaciais (diminuicdo do tdbnus muscular, cavidade oral pequena,
lingua relativamente grande e deformidades dentofaicias) geram distor¢des fonéticas
e na producao vocal, as quais ndo podem ser consideradas totalmente responsaveis
pela pobre inteligibilidade de fala dos individuos com SD. Como a alteragcéao do ténus
de estruturas envolvidas na fala é de origem neuroldgica, sintomas disartricos séo
identificados (ROBERTS; PRICE; MALKIN, 2007; ABBEDUTO; WARREN,;
CONNERS, 2007; MARTIN et al., 2009; KENT; VORPERIAN, 2013). Alguns dos
estudos citados relatam, ainda, diferencas na inervacdo de estruturas orofaciais,
além de sintomas apraxicos (KUMIN, 2006). Dessa forma, tanto a coordenac¢éo dos
movimentos quanto a programacao do ato motor da fala encontram-se prejudicados,
contribuindo para o desenvolvimento de alteracées no nivel fonologico (RONDAL,
2002). Como afirmam Sutherland e Guillon (2005), criancas com desordens de fala
sdo de risco para o desenvolvimento de alteracdes nas representacdes fonoldgicas
dos sons.

Os individuos com SD geralmente utilizam padrdes fonoldgicos imaturos por
mais tempo e com um maior nimero de processos fonoldgicos do que as criancas
com DT (CHAPMAN; HESCKETH, 2001; ROBERTS; PRICE; MALKIN, 2007; KENT;
VORPERIAN, 2013). Rondal (2006) afirma que, apesar de o desenvolvimento
fonolégico ser mais lento, a sequéncia de aquisicdo global parece ser paralela ao
desenvolvimento das demais criancas. De acordo com o0 autor, as vogais,
semivogais, consoantes nasais e plosivas sao adquiridas e dominadas em primeiro
lugar, ja as fricativas requerem mais tempo para a aquisicdo e dominio. Dificuldades
para posteriorizar, elevar e formar sulcos com a lingua podem estar relacionadas a
dificuldade na producéo de sons palatais como o [ [ ], gerando uma indiferenciacao
com a fricativa dentoalvelar desvozeada [ s ] (RONDAL, 2006). Dificuldades com
africadas e liquidas também sao observadas frequentemente (ROBERTS et al.,
2005; ROBERTS; PRICE; MALKIN, 2007).

Roberts et al. (2005) estudaram as habilidades fonoldgicas de criangas com
SD, de individuos portadores da sindrome do X-Fragil e de sujeitos com DT

pareados pela idade mental ndo verbal. Os pesquisadores encontraram maior
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percentual de ocorréncia de alteracbes fonoldgicas e menor porcentagem de
producdo de consoantes corretas na fala dos participantes com SD, evidenciando
gue o déficit na linguagem expressiva se estende também ao aspecto fonolégico. Os
processos mais frequentes apresentados por eles foram: reducdo de onset
complexo, anteriorizagdo de consoantes velares e palatais, apagamento de
consoante final e substituicdo de liquidas e fricativas. Van Borsel (1988) verificou
que processos fonolégicos, tais como apagamento de coda, reducdo de onset
complexo e anteriorizacdo, podem persistir até a adolescéncia e inicio da vida
adulta. Outros autores, citados por Rondal (2002) e Roberts et al. (2005) relatam,
ainda, a ocorréncia frequente de processos de plosivizagdo, semivocalizagao,
assimilacdes e substituicbes envolvendo consoantes surdas e sonoras. Em uma
ampla revisdo de literatura sobre os prejuizos de fala na SD realizada por Kent e
Vorperian (2013), relata-se a possibilidade de ocorréncia, em alguns individuos, de
processos incomuns ou atipicos, como reducdo silabica persistente, sustituicfes
envolvendo sons glotais, epéntese, metatese e substituicbes idiossincraticas.
Sutherland e Gillon (2005) e Rvachew e Grawburg (2006) defendem que criancas
com inteligibilidade de fala prejudicada s&o mais propensas a ter dificuldades para
formar representacdes fonoldgicas consistentes e para refletir conscientemente
sobre os constituintes fonologicos da fala. Em alguns estudos, sdo evidenciadas
interferéncias dos desvios fonoldgicos na resolucao de tarefas de CF (GONCALVES
et al., 2004; LAVRA-PINTO, 2009).

O sistema fonologico desviante, que é parte integrante de um amplo
comprometimento da linguagem expressiva, bem como o déficit na capacidade para
armazenar e processar informacfGes verbais contribuem para dificuldades
relacionadas ao desenvolvimento da CF, podendo, assim, influenciar o desempenho
escolar de criancas e adolescentes com SD (KENNEDY; FLYNN, 2003a, 2003b;
NaeSS et al., 2011). Ratz (2013) ressalta que o déficit de memdria de curta duragéo
pode funcionar como uma barreira para o processamento de informacdes e para
determinados tipos de aprendizado. A seguir serdo abordados, entdo, estudos
especificos sobre o funcionamento do sistema de memadria em individuos com SD,

especialmente no que se refere a MCDV.
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1.4.3 Caracteristicas da meméria: énfase na memaria de curta duracdo verbal

de individuos com SD

Dentre as pesquisas que investigam a capacidade de individuos com SD
para memorizar ou processar informacgdes armazenadas, serdo destacadas aquelas
que explicam o funcionamento a partir do Modelo de Componentes Mdultiplos
(BADDELEY, 2000), destacando estudos que incluem entre seus objetivos investigar
aspectos verbais, além de revisdes sobre o assunto (JARROLD; BADDELEY, 1997,
2001; JARROLD; BADDELEY; PHILLIPS, 1999, 2002; VICARI; MAROTTA,;
CARLESIMO, 2004; BROCK; JARROLD, 2005; BADDELEY; JARROLD, 2007;
CONNERS et al, 2011; FRENKEL; BOURDIN, 2009; LEE; PENNINGTON;
KEENAN, 2010; DUARTE et al, 2011; PURSER; JARROLD, 2005, 2013;
LANFRANCHI et al., 2012; LANFRANCHI; MAMMARELLA; CARRETTI, 2014;
YANG; CONNERS; MERRILL, 2014).

Jarrold e Baddeley (1997), em um primeiro estudo sobre o assunto,
verificaram que a MCDV de criancas e adolescentes com SD era significativamente
inferior a de controles com mesma idade mental verbal, medida por meio de um
teste de vocabulario. Entretanto, nesse mesmo estudo, 0s grupos nao apresentaram
diferencas no desempenho em tarefas envolvendo armazenamento de informagdes
visuoespaciais. Os autores interpretaram esses resultados como um possivel déficit
no componente denominado alca fonologica do sistema de memoria de trabalho de
Baddeley e Hich (1974). Jarrold, Baddeley e Phillips (1999) e Jarrold e Baddeley
(2001) realizaram revisdes de literatura com o objetivo de levantar evidéncias sobre
0 suposto déficit. Com base em estudos ja realizados, os autores concluiram que,
em meédia, spans verbais de sujeitos com SD tendem a ser mais baixos que o
esperado, considerando outras habilidades, como a inteligéncia verbal ou né&o
verbal. Além disso, foram encontrados fortes indicios de que a memoria de curta
duracdo visuoespacial é relativamente preservada. Estudos subsequentes tendem a
confirmar essas caracteristicas. No estudo de Brock e Jarrold (2005) participantes
com SD apresentaram prejuizos na reconstrucdo da ordem de sequéncias de digitos
apresentados verbalmente, mesmo demonstrando habilidades para reordenarem
localizagBes espaciais. Laws (2002) verificou que individuos com SD mostraram
maior facilidade para armazenar informagdes visuais (cores derivadas sem um nome

especifico) do que para memorizar nhomes de cores primarias. Roch, Florit e
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Levorato (2012) verificaram diferencas significativas entre individuos com SD e
criancas com DT pareadas pelo nivel de compreensdo em leitura em testes de
repeticdo de palavras dissilabicas em ordem direta e inversa. Entretanto, ndo houve
diferenca entre o desempenho dos participantes dos dois grupos em tarefas
similares envolvendo itens visuais. Frenkel e Bourduin (2009) também nao
encontraram divergéncias entre individuos com SD e DT pareadas por sexo, critérios
cognitivos e socioecondmicos no que se refere a memoria de curta duracdo visual,
entretanto eles apresentaram diferencas significativas em relacdo a memorizacéo de
sequéncias de palavras de uma silaba. A partir de dados de uma ampla revisédo de
literatura, Yang, Conners e Merrill (2014) concluiram que as habilidades
visuoespacias de individuos com SD sdo consideradas pontos fortes quando
comparadas as habilidades verbais, entretanto, ndo sdo mais desenvolvidas do que
suas habilidades cognitivas gerais poderiam predizer. Duarte et al. (2011)
demonstraram que, com a utilizagdo de um suporte visuoespacial em tarefas de
MCDV, ha uma melhora no desempenho de individuos com SD; esse achado pode
ter implicacGes para intervencdes com objetivo de otimizar suas capacidades. No
estudo citado, o span médio de palavras repetidas corretamente pelos individuos
com SD foi significativamente inferior ao dos controles com DT.

Baddeley e Jarrold (2007) ressaltam que o funcionamento de aspectos da
memoria de individuos com SD reforca o entendimento do sistema de memdria de
trabalho como proposto pelo modelo de Componentes Mdltiplos. A dissociacéo entre
0 armazenamento de curta duracdo verbal e visuoespacial, como demonstrado nos
estudos citados, € uma alegacdo inteiramente consistente com o modelo de
Baddeley (2000). Pesquisas comparando o perfil do funcionamento da memaria na
SD com o de outras sindromes que também s&do acompanhadas de deficiéncia
intelectual fornecem suporte adicional ao modelo proposto (CONNERS et al., 2011).

Um estudo de revisdo por meio de meta-analise apresentou, recentemente,
evidéncias cientificas do déficit de MCDV em individuos com SD em relacdo a idade
mental ndo verbal (Na&SS et al.,, 2011). Lanfranchi et al. (2012) e Lanfranchi,
Mammarella e Carretti (2014) demonstraram que 0 prejuizo é verificado mesmo
guando os grupos séo pareados pela idade mental verbal. Mengoni, Nash e Hulme
(2014) também encontraram diferencas na MCDV de individuos com SD e DT
utilizando como critério de pareamento habilidades de decodificacdo. No estudo de
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Laws e Gunn (2004) foi observado que a maioria dos participantes com SD,
incluindo adolescentes, recordaram no maximo trés digitos. Alguns pesquisadores
defendem que o déficit de memdria ndo pode ser totalmente explicado por fatores
relacionados a audicdo ou alteracbes de fala (JARROLD; BADDELEY; PHILLIPS,
2002; BROCK; JARROLD, 2005). Entretanto, Lanfranchi et al. (2012) ressaltam a
importancia de mais estudos sobre o impacto de alteracdes auditivas, ja que estas
ocorrem em aproximadamente dois tercos dos individuos portadores dessa
cromossomopatia. No que se refere a discriminacdo auditiva desses sujeitos,
enquanto Lee, Pennington e Keenan (2010) defendem que dificuldades para
discriminar pares de pseudopalavras iguais e diferentes apresentam relagédo com o
déficit na MCDV, Purser e Jarrold (2013), ao avaliarem essa habilidade por meio de
pares de palavras reais, ndo encontraram 0 mesmo resultado. Os Ultimos
pesquisadores afirmam que problemas de discriminacao auditiva também nao séo
suficientes para explicar o déficit na MCDV. Baddeley e Jarrold (2007) referem que o
problema na alca fonologica parece estar relacionado principalmente a dificuldade
de armazenamento e ndo a outros fatores como o esquecimento rapido (BROCK;
JARROLD, 2005) ou comprometimentos envolvendo o treino articulatério
(JARROLD; BADDELEY; HEWES, 2000; SEUNG; CHAPMAN, 2000). Jarrold e
Baddeley (2001) postularam que o déficit no armazenamento de informagdes verbais
poderia ser uma condi¢do da prépria SD. Seung e Chapman (2000) entendem que o
déficit na MCDV esta associado ao problema de linguagem presente na SD.

Lee, Pennington e Keenan (2010) investigaram se o déficit na MCDV de
criancas e adultos jovens com SD se estendia também a aspectos semanticos. Os
resultados desse estudo sustentaram a hipotese de déficit especifico do
processamento fonoldgico, confirmando a existéncia de alteracdes no subsistema
denominado alca fonolégica. A consequéncia é um prejuizo no funcionamento do
sistema memdéria de trabalho de uma maneira geral. Nesse estudo, o efeito de
similaridade fonoldgica nao facilitou o desempenho dos individuos com SD, como
ocorreu com as criangcas com DT. No que se refere as qualidades semanticas, néo
foram encontradas diferencas entre 0s grupos nos testes com palavras
semanticamente similares.

Vicari, Marotta e Carlesimo (2004) ressaltam, ainda, a importancia de
considerar possiveis prejuizos em outras areas do modelo da memdria de trabalho,

como o executivo central. Pesquisas que avaliam supostas dificuldades em tarefas
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envolvendo modalidades visuoespacias e 0 processamento executivo S&o em menor
namero e relativamente recentes. Lanfranchi, Cornoldi e Vianello (2004) utilizaram
tarefas que envolviam processamento verbal e visual com diferentes niveis de
controle: armazenamento simples, armazenamento simultdneo e processamento em
tarefa duplas. Os individuos com SD apresentaram performances inferiores as dos
controles com DT pareados pela idade mental em todas as tarefas verbais. Nas
tarefas visuais, a diferenca ocorreu somente em niveis mais avancados, 0s quais
envolviam o executivo central. Os autores concluiram que a SD é caracterizada por
um déficit especifico que causa prejuizos em tarefas de memoéria baseadas em
material apresentado verbalmente, combinados a um comprometimento no
processamento executivo. Achados similares foram relatados por Lanfranchi, Jerman
e Vianello (2009) e Lanfranchi, Mammarella e Carretti (2014).

No estudo de Lanfranchi et al. (2012), 45 individuos com SD foram
comparados a um grupo com o mesmo numero de participantes com DT pareados
pelo escore de um teste de vocabulario referente a idade mental verbal. Foram
aplicadas tarefas envolvendo MCDV e espacial e o0 processamento dessas
informacdes (memoria de trabalho), a fim de avaliar o funcionamento do executivo
central. Dentre as tarefas verbais, aplicou-se uma de armazenamento simples
(repeticdo de palavras), uma dupla que envolvia duas atividades verbais simultdneas
e outra com uma atividade visuoespacial associada a uma tarefa verbal. Outras trés
tarefas visuoespaciais com o mesmo formato foram aplicadas. Os resultados
mostraram que houve diferenca significativa entre os grupos nas trés tarefas verbais;
nas tarefas visuoespaciais s6 ndo houve diferenca na tarefa simples. Nesse estudo,
assim como no de Lanfranchi, Mammarella e Carretti (2014), foi observado que os
controles com DT, apesar de terem mostrado algumas dificuldades em tarefas com
atividades simultaneas, ndo apresentaram diferenca significativa, como encontrada
nos individuos com SD, entre tarefas verbais e visuoespacias. Dados dessas
pesquisas mostram que individuos com SD tém déficits em dois componentes do
modelo: na alca fonologica e no executivo central, responsavel, por exemplo, por
dividir a atencdo entre duas tarefas. De acordo com os autores, também se pode
postular que o funcionamento executivo pobre é caracteristica do prejuizo cognitivo
e ndo um déficit especifico. Entretanto, o prejuizo no executivo central é, em geral,

uma caracteristica de uma gama de sindromes genéticas.
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Diversas pesquisas tém demonstrado que dificuldades envolvendo a memoria
de curta duracdo, o processamento executivo e a memoria de trabalho como um
todo sdo aspectos centrais para o funcionamento cognitivo, podendo, assim,
influenciar aspectos como o desenvolvimento da linguagem e o desempenho
escolar, incluindo o aprendizado da lingua escrita (FOWLER; DOHERTY;
BOYNTON, 1995; CHAPMAN; HESKETH; KISLER, 2002; LAWS; GUNN, 2004,
RATZ, 2013; JARROLD; THORN; STEPHENS, 2009; LEE; PENNINGTON;

KEENAN, 2010; NaSS et al.,, 2011; LANFRANCHI et al.,, 2012; ROCH; FLORIT;
LEVORATO, 2012; RATZ, 2013). Particularidades desse aprendizado na SD seréo

comentadas no préximo tépico.

1.4.4 Aprendizado da leitura e da escrita na SD

De acordo com Kennedy e Flynn (2003a, 2003b), a deficiéncia no sistema de
mem©éria, comprometimentos no processamento fonolégico decorrentes de
alteracdes de fala e linguagem e o consequente prejuizo na CF sao fatores que
atuam de forma conjunta, colocando criancas com SD em risco para dificuldades no
aprendizado da leitura e da escrita. De fato, o processo de alfabetizacdo é limitado
em individuos com SD (ABBEDUTO; WARREN; CONNERS, 2007). A estimativa de
sujeitos com SD que aprendem a ler ou escrever varia entre os estudos. Fowler,
Doherty e Boynton (1995) reportam que em torno de 40% desenvolvem habilidades
de leitura. Fidler et al. (2005) asseguram que a maioria aprende pelo menos a ler
palavras isoladas. Nesse estudo, 87,5% das criangas avaliadas obtiveram
pontuacdes em um teste de leitura de palavras simples.

A maioria dos autores concorda que, dentre os que aprendem a ler e a
escrever, 0s niveis alcancados sdo bastante variados (LAWS; GUNN, 2002,
SNOWLING; NASH; HENDERSON, 2008; CARDOSO-MARTINS et al.,, 2009;
ROCH; JARROLD, 2012). Rondal (2006) menciona que alguns individuos né&o
conseguem ler e escrever independentemente, enquanto outros, entretanto, atingem
niveis funcionais de alfabetizacdo, equivalentes a idades de leitura de oito anos de
idade ou mais. O nivel funcional, que inclui a leitura e a escrita de palavras, mesmo
qgue de forma isolada, permite a utilizacéo da lingua escrita como uma ferramenta de

comunicacdo e, até mesmo, a insercdo no mercado de trabalho. Apesar das
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dificuldades de linguagem e habilidades fonoldgicas, a leitura de palavras, de acordo
com alguns autores, é uma habilidade relativamente preservada, sendo considerada
um ponto forte em individuos com SD (FIDLER et al., 2005; ABBEDUTO; WARREN;
CONNERS, 2007; SNOWLING; NASH; HENDERSON, 2008; HULME et al., 2012). A
habilidade para ler pseudopalavras tende a ser mais prejudicada na maioria dos
individuos (CUPPLES; IACONO, 2000, 2002; CARDOSO-MARTINS et al., 2009;
ROCH; JARROLD, 2012).

Existe um numero consideravel de estudos no que se refere a leitura de
criangas e adolescentes com SD, alguns com delineamento transversal (CUPPLES;
IACONO, 2002; CARDOSO-MARTINS; FRITH, 2001; BOUDREAU et al.,, 2002;
GOMBERT, 2000; SNOWLING; HULME; MERCER, 2002; SNOWLING; NASH,;
HENDERSON, 2008; FIDLER et al., 2005; GROEN et al., 2006; ROCH; JARROLD,
2008; CARDOSO-MARTINS et al., 2009; RATZ, 2013; MENGONI; NASH; HULME,
2014) e outros longitudinal (KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL, 2000;
CUPPLES; IACONO, 2000; BYRNE; MACDONALD; BUCKLEY, 2002; LAWS;
GUNN, 2002; TURNER; ALBORZ; GAYLE, 2008; ROCH; JARROLD, 2012; HULME
et al.,, 2012; STEELE et al., 2013). Macédo et al. (2009) postulam que,
possivelmente, as dificuldades motoras apresentadas por criangas acometidas pela
SD levaram pesquisadores a estudar o aprendizado da linguagem escrita desses
sujeitos por meio da leitura em vez de pela escrita manual. Contudo, embora em
menor ndamero, h& pesquisas demonstrando que muitos individuos também
aprendem a escrever palavras e, até mesmo, frases (BYRNE; MACDONALD;
BUCKLEY, 2002; SALINAS; SANTANA, 2003; GANDARA, 2005; LARA; TRINDADE;
NEMR, 2007; MACEDO et al., 2009; CARDOSO-MARTINS et al., 2009; LAVRA-
PINTO; LAMPRECHT, 2010; PIMENTEL, 2012; LAVRA-PINTO; SEGABINAZI;
SCHERER, no prelo) ou pequenas narrativas, porém, com limitacées principalmente
no uso de palavras funcionais (KAY-RAINING BIRD et al., 2008).

Considerando a leitura, estudos especificos sobre aspectos que subjazem a
capacidade de criancas e adolescentes com SD no que se refere a realizacdo de
conexdes entre grafemas e fonemas s&o relativamente recentes e apresentam

alguns resultados distintos, principalmente quanto aos fatores preditores
(CARDOSO-MARTINS et al.,, 2009; LEMONS, FUCHS, 2010; NaSS et al., 2012,
HULME et al., 2012; ROCH; JAROOLD, 2012). O papel de aspectos da linguagem e
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mais especificamente da MCDV e da CF no aprendizado da leitura e da escrita
serdo comentados no proximo item desta revisdo de literatura. Além dos aspectos
citados, outros fatores, tanto intrinsecos quanto extrinsencos, também podem
influenciar o processo de alfabetizacdo (SNOWLING; NASH; HENDERSON, 2008).
De acordo com Ricci (2011), um ambiente familiar rico em préaticas de letramento
prediz o interesse da crianca com SD em aprender a ler.

No estudo longitudinal de Turner, Alborz e Gayle (2008), foi verificado que,
em individuos com SD, a baixa idade cronolégica no inicio do ensino formal, a maior
capacidade intelectual, a inclusdo em escola regular e niveis mais avancados de
escolaridade da mae tiveram um impacto significativo no avanco em habilidades
académicas, tanto numéricas quanto de leitura e escrita. Habilidades de CF e MCDV
nao foram avaliadas na pesquisa de Turner, Alborz e Gayle (2008). Esses
pesquisadores verificaram que o preditor mais significativo das habilidades
académicas testadas foi a idade mental. Deve-se destacar, entretanto, que, como
verificado por Boudreau (2002) e Ratz (2013), alguns individuos podem atingir niveis
mais avancados de leitura do que a capacidade intelectual geral poderia predizer,
apontando para a existéncia de outros fatores que podem influenciar de forma mais
especifica. Os resultados de Ricci (2011) mostraram que um determinado nivel de
capacidade intelectual parece ser importante, porém, nao suficiente para o
aprendizado de habilidades de base alfabética.

Snowling, Nash e Henderson (2008) citam estudos nos quais criancas com
SD em inclusdo em escola regular apresentaram melhor desempenho do que seus
pares oriundos de escola especial, tanto em avaliagbes envolvendo aspectos da
linguagem quanto leitura. Entretanto, como apontado por Turner, Alborz e Gayle
(2008), deve-se ter ressalvas quanto a considerar a inclusdo em escola regular como
um preditor de habilidades académicas de individuos com SD. De acordo com 0s
autores, parece que 0s que mais se beneficiam do ensino regular sédo aqueles com
déficits cognitivos e linguisticos menos acentuados. O suporte oferecido pela escola
também influencia.

No que se refere as estratégias utilizadas por individuos com SD para a
leitura de palavras, existem, na literatura, estudos com resultados discordantes. O
modelo comumente utilizado para a identificacdo de como a leitura € processada
nessa populacédo é o proposto por Frith (1985). H& pesquisas que defendem uma

relativa for¢ga no reconhecimento visual da palavra como um todo em detrimento do
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uso de habilidades para relacionar grafemas e fonemas (BYRNE; MACDONALD;
BUCKLEY, 2002; KAY-RAINING BIRD et al.,, 2000; ROCH; JARROLD, 2008). O
perfil encontrado nesses estudos € interpretado pelos autores como uma evidéncia
para o uso de uma estratégia de leitura logografica nessa populacdo. No entanto,
outras pesquisas mostram niveis de leitura mais avancados em criancas e
adolescentes com SD, incluindo, até mesmo, habilidades complexas de
decodificacdo, como a exigida na leitura de pseudopalavras (COSSU; ROSSINI;
MARSHALL, 1993; FOWLER; DOHERTY; BOYNTON, 1995; CUPPLES; IACONO,
2000; CARDOSO-MARTINS; MICHALICK; POLLO, 2002; ROCH; JARROLD, 2012;

NaeSS et al.,, 2012; MENGONI; NASH; HULME, 2014). Em estudos longitudinais,

observa-se que criancas e adolescentes com SD podem fazer progressos
substanciais em habilidades de leitura (KAY-RAINING BIRD; CLEAVE;
MCCONNELL, 2000; CUPPLES; IACONO, 2000; BYRNE; MACDONALD;
BUCKLEY, 2002; LAWS; GUNN, 2002; ROCH; JARROLD, 2012; HULME et al.,
2012; STEELE et al., 2013). Roch e Jarrold (2012) verificaram que avangos podem
ocorrer mesmo na vida adulta. Nas pesquisas com acompanhamento em longo
prazo, quando individuos com SD sdo comparados a criancas com DT com mesmo
nivel de leitura de palavras no inicio do estudo, os progressos dos participantes com
SD sédo significativamente mais lentos (KAY-RAINING BIRD; CLEAVE;
MCCONNELL, 2000; HULME et al. 2012).

Enquanto Cardoso-Martins et al. (2009) asseguram que a leitura na SD néo é
um processo completamente tipico, em funcdo de uma maior dependéncia do
processamento de palavras especificas, Cupples e lacono (2000) e Rondal (2006)
defendem que o aprendizado dessa habilidade nos sujeitos com SD n&o ocorre de
forma diferente da maneira como acontece nos individuos com DT. Apesar de
necessitarem de um maior tempo e passarem por um periodo que inclui leitura
logografica, a maioria dos sujeitos com SD que aprende a ler e escrever passa a
utilizar estratégias alfabéticas e alguns, até mesmo, ortogréaficas. Essa afirmacéao foi
confirmada por estudos posteriores (NaeSS et al.,, 2012; RATZ; 2013; MENGONI;
NASH; HULME, 2014).

Quando a crianca comeca a ler alfabeticamente, certamente ja percorreu um
longo caminho relacionado ao conhecimento do principio alfabético. Como explica

Pimentel (2012), criangas com capacidade para escrever utilizando a hipotese de
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escrita sildbica, por exemplo, ja demonstram um conhecimento relacionado a
conexao entre segmentos da fala e a forma de escrever palavras, o qual pode
ocorrer antes do desenvolvimento da habilidade para ler palavras alfabeticamente.
Teorias psicogenéticas, diferentemente da proposta de Frith (1985), consideram
importantes acontecimentos que levam a passagem de um nivel do aprendizado da
lingua escrita para outro. Além disso, segundo Navas e Santos (2002), dificilmente
ocorre um estagio puramente logografico, em que ndo ha nenhuma conexao entre
sons e letras. Ferreiro e Teberosky (1999) asseguram que formas fixas de leitura e
escrita aprendidas globalmente, como a do nome proprio, podem coexistir com
escritas silabicas, em que os caracteres representam as silabas, podendo ter ou ndo
valor sonoro estavel.

Embora em numero reduzido, foram encontradas algumas pesquisas que
utilizam a teoria da Psicogénese da Escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999) para
avaliar o aprendizado do sistema alfabético por criangas com SD (MOUSSATCHE,
2002; SALINAS; SANTANA, 2003; GANDARA, 2005; SAS, 2009; LARA; TRINDADE;
NEMR, 2007; LAVRA-PINTO; LAMPRECHT, 2010; PIMENTEL, 2012; LAVRA-
PINTO; SEGABINAZI; SCHERER, no prelo). Dentro dessa abordagem, os estudos
longitudinais consultados restringem-se a estudos de caso (GANDARA, 2005;
PIMENTEL, 2012; LAVRA-PINTO; SEGABINAZI; SCHERER, no prelo). As
pesquisas de Moussatché (2002) e de Sas (2009) envolvem programas de
intervencdo. Nao foram encontradas pesquisas, tranversais ou longitudinais, que
utilizassem a abordagem psicogenética proposta por Fijalcow e Liva (1997) para
investigar o processo de aprendizagem da escrita de criangas com SD.

Pode-se afirmar que as pesquisas supracitadas que utilizaram a Teoria
Psicogénese da Escrita corroboram o pressuposto de que os individuos com SD,
assim como criangas com DT, comecam a reconhecer que as palavras grafadas
representam estruturas da fala em fases anteriores a alfabética. As autoras de tais
estudos demonstraram que os sujeitos com SD passam pelos mesmos processos de
aprendizagem observados em criangcas com DT, porém de forma mais lenta. Salinas
e Santana (2003) avaliaram as noc¢des de escrita de dezessete individuos com SD.
Nesse estudo foram encontrados treze sujeitos com hipétese de escrita pré-silabica,
um com hipétese silabica, dois fazendo parte do grupo de sujeitos com hip6tese de
escrita silabico-alfabética e somente um com hip6tese de escrita alfabética. De

acordo com as autoras, os individuos com SD apresentam um processo de
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aprendizagem similar ao de qualquer crianca. Entretanto, o tempo de aprendizagem
desses individuos pode ser mais longo devido a dificuldades de atencdo, memodria,
analise e sintese de informacdes e de pensamento abstrato (SALINAS; SANTANA,
2003). Rangel (2007) observou niveis de escrita variados entre adolescentes com
SD, desde a utilizacdo das hipdteses mais elementares até escritas de nivel
ortogréafico. Lara, Trindade e Nemr (2007) e Lavra-Pinto e Lamprecht (2010) também
encontraram diferentes niveis de escrita em sujeitos com SD.

No estudo de Gandara (2005), observam-se claramente detalhes da
apropriacdo da escrita por uma crian¢ca com SD, desde os primeiros indicios de que
ela estava fazendo da escrita um objeto do pensamento, até o despertar da
consciéncia dos sons das letras e de sua relacdo com a escrita. Para a autora, as
situacdes de escrita do proprio nome foram fundamentais para a geracdo dos
conflitos que levaram ao entendimento por parte da crianga de que a escrita registra
estruturas da fala. Pimentel (2012) também descreve de maneira minuciosa e
qualitativa todo o processo de reflexdo que levou uma crianga de oito anos com SD
a construir a hipétese silabica durante o primeiro ano do ensino fundamental em uma
escola regular. A autora chama a atencao para a importancia da aceitacdo dessa
crianca por parte do grupo e por uma colega em especial, além do fato de a
professora acreditar e apostar na capacidade da crianca. Percebe-se, nesse relato, a
coexisténcia de escritas pré-silabicas e sildbicas; entretanto, ao final do primeiro ano,
predominavam escritas silabicas qualitativas, ou seja, com uso de valor sonoro
convencional. Escritas alfabéticas ocorriam somente por meio de mediacdo. Apesar
de a menina nao ter internalizado o conceito de base alfabética durante o ano, sua
evolucdo quanto ao processo de representacdo grafica foi notoria.

No estudo de caso de Lavra-Pinto, Segabinazi e Scherer (no prelo), a escrita
de um menino com SD que tinha sete anos de idade cronoldgica no inicio da
pesquisa foi avaliada em trés periodos durante quatro anos e oito meses. Ele
também frequentava escola regular. Na primeira avaliagdo a criangca apresentava
hipétese de escrita pré-silabica, utilizando garatujas (alguns riscos). Aos nove anos e
0ito meses, a escrita foi avaliada como silabico-alfabética e, aos 11 anos e 8 meses,
demonstrou habilidades de escrita alfabética e capacidade para escrever algumas
pseudopalavras. Na escrita apareceram erros relacionados aos processos
fonolégicos presentes na sua fala. A crianca avaliada demonstrou claro progresso

em habilidades de escrita, apesar de ter ocorrido, assim como no caso anterior, mais
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lentamente do que o esperado para criangcas com DT. As autoras desse estudo de
caso acreditam que o bom desempenho da criangca em testes de vocabulario,
memoria e capacidade intelectual geral podem ter desempenhado um papel
importante para o aprendizado da escrita. No mesmo estudo, no qual também foi
avaliada a CF, foi observado que algumas habilidades de consciéncia silabica
aprimoraram-se durante a aprendizagem da escrita, a0 passo que a maioria das
habilidades recrutadas em tarefas de consciéncia fonémica surgiu como resultado da
apropriacdo do sistema alfabético (LAVRA-PINTO; SEGABINAZI; SCHERER, no
prelo). No préximo e ultimo item deste capitulo serdo abordados estudos com maior
namero de participantes que avaliaram como aspectos linguisticos e cognitivos,
dentre eles a CF e a MCDV, relacionam-se com o processo de aprendizagem da

lingua escrita em individuos com SD.

1.4.5 Consciéncia fonolégica, memoéria de curta duracdo verbal e suas

relagbes com o aprendizado da escrita na SD

Em 1993, Cossu, Rossini e Marshall assumiram uma posicdo bastante
controversa, a de que “[...] nem todas as criancas dependem de consciéncia
fonolégica... para aprender a ler” (1993, p. 135). Essa afirmacéo foi baseada em um
estudo que envolvia um grupo de criancas italianas com SD que demonstraram
desempenho em leitura de palavras semelhante ao de um grupo de colegas com DT,
porém com desempenho bastante prejudicado em tarefras de CF. A alegacao de
Cossu, Rossini e Marshall (1993) contrapds evidéncias do momento que sugeriam
gue habilidades de CF eram importantes para o0 aprendizado da lingua escrita
(BRADLEY; BRYANT, 1983; LUNDBERG; FROST; PETERSON, 1988). Cossu,
Rossini e Marshall (1993) foram imediatamente criticados principalmente pela
complexidade das tarefas de CF utilizadas, pela descricdo limitada de seus
procedimentos de teste e pela forma como os resultados foram interpretados
(BERTELSON, 1993; BYRNE,1993; MORTON; FRITH, 1993).

Pesquisas posteriores a comentada acima demonstraram que criangas com
SD apresentam niveis mensuraveis de CF correlacionados significativamente com
suas habilidades de leitura. Esses achados foram reproduzidos em estudos
envolvendo criancas com SD falantes de diferentes linguas, como francés
(GOMBERT, 2002), portugués brasileiro (CARDOSO-MARTINS; FRITH, 1999, 2001,
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CARDOSO-MARTINS; MICHALICK; POLLO, 2002), italiano (VERUCCI; MENGHINI,
VICARI, 2006), alemé&o (KOCK, 2008 apud RATZ, 2013) e inglés de diferentes
paises (FOWLER; DOHERTY; BOYNTON, 1995; CUPPLES; IACONO, 2000, 2002;
KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL, 2000; SNOWLING; HULME;
MERCER, 2002; FLETCHER; BUCKLEY, 2002; KENNEDY; FLYNN, 2003a, 2003b;
LAWS; GUNN, 2002; ROCH; JARROLD, 2008, 2012; GOETZ et al., 2008; van
BYSTERVELDT; GILLON; MORAN, 2006; van BYSTERVELDT; GILLON; FOSTER-
COHEN, 2010; HULME et al, 2012; BURGOYNE et al., 2012; STEELE et al., 2013).
No estudo de Fletcher e Buckley (2002), além da correlagcdo com a leitura, foi
encontrada, ainda, associagdo siginificativa entre habilidades de CF e escrita de
pseudopalavras em individuos com SD. Lavra-Pinto e Lamprecht (2010), ao
avaliarem criancas com SD, encontraram relacdes significativas entre o desempenho
em tarefas de CF e os niveis de escrita dos participantes classificados de acordo
com a Teoria de Psicogénese da Escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Como os estudos sobre a CF utilizam diferentes tarefas para avaliar criancas
e adolescentes portadores da SD, observam-se, na literatura, diferentes habilidades
de reflexdo ou manipulagdo de constituintes fonolégicos correlacionadas de forma
significativa com a capacidade de leitura desses individuos. Dentre elas, destacam-
se: deteccao de aliteracbes intrassilabicas (LAWS, GUNN, 2002) e fonémicas
(SNOWLING; HULME; MERCER, 2002; KENNEDY; FLYNN, 2003b), segmentacao
de silabas (SNOWLING; HULME; MERCER, 2002) e fonemas (CUPPLES; IACONO,
2000; KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL, 2000), sintese silabica
(BOUDREAU, 2002) e fonémica (BOUDREAU, 2002; FLETCHER; BUCKLEY, 2002)
e excluséo, tanto no nivel da silaba (VERUCCI; MENGHINI; VICARI, 2006) quanto
do fonema (FOWLER; DOHERTY; BOYNTON, 1995). No estudo de Fletcher e
Buckely (2002), foi a tarefa de sintese fonémica que se correlacionou de forma
significativa com habilidades de escrita. Em pesquisas que avaliaram o
conhecimento do nome das letras foi encontrada associacdo significativa com
habilidades de leitura em individuos com SD (BOUDREAU, 2002; SNOWLING;
HULME; MERCER, 2002; LAWS; GUNN, 2002; CARDOSO-MARTINS; MICHALICK;
POLLO, 2006). No estudo de Kennedy e Flynn (2003b), o conhecimento dos sons
das letras, em vez do nome, correlacionou-se significativamente com a leitura de

palavras.
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Apesar de sujeitos com SD apresentarem habilidades de reflexdo e até
mesmo de manipulacdo de constituintes sildbicos e fonémicos (CUPPLES; IACONO,
2000; LARA; TRINDADE; NEMR, 2007; ROCH; JARROLD, 2008; HULME et al.,
2012), ha evidéncias, como demonstrado na revisdo de literatura de Lemons e
Fuchs (2010), de um déficit de CF quando comparados a controles com DT.

Mesmo nos estudos nos quais participantes com SD e DT s&o pareados por
habilidades de leitura, individuos acometidos pela SD apresentam desempenho
inferior no que se refere a CF (COSSU; ROSSINI; MARSHALL, 1993; CARDOSO-
MARTINS; FRITH, 2001; CARDOSO-MARTINS; MICHALICK; POLLO, 2002;
SNOWLING; HULME; MERCER, 2002; ROCH; JARROLD, 2008). Considerando
habilidades especificas, nos estudos de Roch e Jarrold (2008) e Cardoso-Martins e
Frith (2001), nos quais foram aplicadas tarefas no nivel do fonema e deteccédo de
rimas, s6 ndo houve diferenca significativa entre os grupos na de deteccdo de
fonema inicial (aliteracdo). No estudo de Lavra-Pinto (2009), os participantes com
SD, de uma maneira geral, também demonstraram desempenho significativamente
inferior a controles com DT em tarefas de CF, apesar do mesmo nivel de escrita.
Nesse estudo, observou-se que tarefas de sintese e segmentacao silabica néo
foram dificeis para os participantes com SD, mesmo para aqueles que ainda ndo
sabiam escrever. Na mesma pesquisa, verificou-se que as tarefas de maior
dificuldade para os sujeitos com SD foram as de producao de rima, segmentacao e
transposicao fonémicas.

E importante ressaltar que, em pesquisas nas quais foram controladas
habilidades cognitivas, como idade mental verbal (SNOWLING; HULME; MERCER,
2002) ou nao verbal (BOUDREAU, 2002) e idade mental relacionada a leitura
(VERUCCI; MENGHINI; VICARI, 2006), continuam havendo diferencas significativas
entre os grupos de individuos com SD e DT no que se refere ao desempenho em
tarefas de CF, o que reforca o entendimento de que a CF, de uma maneira geral, é
uma area relativamente prejudicada (LEMONS; FUCHS, 2010; RATZ, 2013).
Entretanto, analises de habilidades especificas mostram que, quando certas
habilidades cognitivas séo levadas em consideracgéo, a diferengca pode diminuir ou
deixar de existir em determinadas tarefas.

No estudo de Verucci, Menghini e Vicari (2006), dezessete individuos com SD
foram comparados a um grupo com 0 mesmo numero de criangas com DT pareados

pela idade em leitura, determinada pela acuracia e velocidade em um teste de leitura
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de palavras regulares, irregulares e pequenas passagens textuais. Os dois grupos
diferiram de forma significativa no que se refere a leitura de ndo palavras,
compreensao leitora, deteccdo de rimas, segmentacdo e exclusdo silabica. Nao
houve diferenca no que se refere ao reconhecimento de silabas iniciais e sintese
silabica. A tarefa de exclusédo sildbica foi a que apresentou correlagdo mais forte com
as medidas de leitura, j& a tarefa de deteccdo de rimas ndo mostrou associacao
positiva significativa.

No estudo de Boudreau (2002), o qual utilizou a cognicdo ndo verbal para
parear dois grupos de vinte e duas criangcas com SD e DT, ndo foram encontradas
diferencas nas tarefas de segmentacao e sintese silabicas e na de sintese fonémica;
entretanto, diferiram na de aliteracdo e em tarefas que envolviam deteccdo e
producdo de rimas. Nesse estudo, a tarefa que apresentou correlacdo com a leitura
entre os participantes com SD foi a de sintese fonémica.

A investigacdo de Snowling, Hulme e Mercer (2002) é dividida em trés
estudos. No primeiro, os integrantes com SD e DT foram pareados pelo escore bruto
em um teste de leitura. Os individuos com SD apresentaram desempenho
significativamente inferior ao de criangas com DT em todas as tarefas de CF
testadas (segmentacdo silabica, deteccdo de fonemas iniciais e n&o iniciais,
exclusdo fonémica e deteccdo de rimas). Quando a idade mental verbal foi
controlada com a formacdo de um subgrupo de participantes com SD, a diferenca
entre 0s grupos deixou de ser significativa nas tarefas de segmentacao silabica e
deteccdo de fonemas. JA a de deteccdo de rimas permaneceu com diferenca
significativa. De acordo com as autoras, esse achado, assim como resultados de
outros estudos (CARDOSO-MARTINS; MICHALICK; POLLO, 2002; GOMBERT,
2002; BOUDREAU, 2002; VERUCCI; MENGHINI; VICARI, 2006), evidencia um
prejuizo especifico em habilidades para lidar com rimas por parte dos individuos com
SD. Os resultados do segundo estudo de Snowling, Hulme e Mercer (2002), no qual
foram utilizadas estratégias para facilitar a deteccdo de rimas pelas criangcas com
SD, confirmam a conclusédo do primeiro. Nessa segunda analise, foi observado que
tais criancas apresentavam a mesma dificuldade para identificar rimas e fonemas em
posicéao final, mas desempenho significativamente superior na tarefa de identificacéo
de fonemas iniciais, o que aponta, de acordo com as autoras, para uma influéncia da

posi¢cdo do segmento a ser identificado. As pesquisadoras sugerem que o déficit na
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deteccdo de rimas indica a existéncia de diferencas qualitativas no desenvolvimento
da CF entre criangas com SD e DT.

Apesar das dificuldades envolvendo a CF, estudos longitudinais mostram
gue algumas habilidades, assim como a leitura, podem desenvolver-se ao longo do
tempo em individuos com SD (CUPPLES; IACONO, 2000; KAY-RAINING BIRD et
al., 2002; BYRNE; MACDONALD; BUCKLEY, 2002; ROCH; JARROLD, 2012,
HULME et al., 2012; STEELE et al., 2013). Roch e Jarrold (2012, p. 122) referem
gue, como resultado dessa constatacdo, a maioria dos programas de intervencao
voltados para a leitura e a escrita de individuos com SD tem envolvido o treinamento
de habilidades de CF (KENNEDY; FLYNN, 2003a; GOETZ et al.,, 2008; VAN
BYTERVELDT et al.,, 2006, 2010). Em um ensaio randomizado controlado
desenvolvido por Burgoyne et al. (2012), cinquenta e sete criancas com SD, que
estavam entre o primeiro e o quinto ano, formaram dois grupos. Um recebeu
instrucbes em leitura e escrita, além de intervencdo no vocabulario expressivo
durante 40 semanas com sessdes de 40 minutos. O outro recebeu as mesmas
instrucdes somente nas ultimas 20 semanas. Apesar de 0s progressos terem sido
maiores no grupo que recebeu um maior nimero de sessbes de intervencdo,
criangas de ambos 0s grupos mostraram progressos significativos nas habilidades
treinadas, havendo, ainda, avancos em habilidades n&o estimuladas, como a
consciéncia fonémica, avaliada por meio da tarefa de sintese fonémica no inicio e no
final do estudo. Os resultados dessa pesquisa e de outras em que a habilidade
treinada foi a CF reforcam o entendimento da relacdo de reciprocidade entre as
variaveis nos individuos com SD, como defendido por alguns pesquisadores
(CARDOSO-MARTINS; FRITH, 1999, 2001; GOMBERT, 2002; LARA; TRINDADE;
NEMR, 2007). Entretanto, estudos com o objetivo de investigar aspectos preditivos
do desenvolvimento de habilidades de leitura de individuos com SD revelam
algumas divergéncias quanto ao papel da CF (LEMONS; FUCHS, 2010; HULME et

al., 2012; NaeSS et al., 2012).

Outro fator relacionado ao desenvolvimento da leitura de individuos com SD,
gue também tem gerado discussBes quanto ao papel desempenhado, € a MCDV.
Ratz (2013, p. 4505) aponta que o impacto do déficit de MCDV na leitura de sujeitos
com SD é evidente. Quando a crianga precisa, no inicio do aprendizado, relacionar

cada grafema a um fonema, ela deve recordar os fonemas do inicio da palavra na
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ordem correta para finalmente reconhecé-la. Fowler, Doherty e Boynton (1995)
comentam que, para escrever uma palavra ouvida, a crian¢a deve analisa-la em
unidades e estabelecer relagbes com o conhecimento fonografico. Nesse processo,
além do envolvimento de componentes da memoéria de trabalho, como a alca
fonolégica, também estdo envolvidos aspectos da memdria de longa duracdo
visuoespacial.

Na maioria dos estudos sobre as habilidades de CF e leitura de criancas e
adolescentes com SD, a MCDV também é investigada. Em estudos transversais
percebe-se que, nesses individuos, essa varidvel correlaciona-se de forma
significativa tanto com medidas de leitura (FOWLER; DOHERTY; BOYNTON, 1995;
FLETCHER; BUCKLEY, 2002) e escrita (LAVRA-PINTO; LAMPRECHT, 2010)
quanto de CF (BOUDREAU, 2002; FLETCHER; BUCKLEY, 2002; KENNEDY;
FLYNN, 2003b). Entretanto, em abordagens longitudinais, assim como ocorre com a
CF, ha divergéncias entre os autores no que se refere ao papel preditivo da MCDV
para o aprendizado da lingua escrita (KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL,
2000; LAWS; GUNN, 2002). A seguir serdo detalhados estudos longitudinais que
tratam da natureza da relagdo entre o aprendizado da linguagem escrita, mais
especificamente da leitura, e variaveis como a CF e a MCDV, além de outras
relacionadas a linguagem receptiva e/ou expressiva. Todos esses estudos foram
realizados com portadores da SD falantes do inglés de diferentes paises.

Cupples e lacono (2000) avaliaram as habilidades de leitura de palavras e
pseudopalavras e a CF de vinte e duas criangas com SD. As tarefas de CF utilizadas
foram: julgamento de rimas, julgamento de aliteragcdes fonémicas, sintese,
segmentacdo e contagem de fonemas de palavras reais e ndo palavras. Apos
aproximadamente nove meses, as criancas foram reavaliadas. Tanto no primeiro
momento de avaliacdo quanto no segundo, as criancas apresentaram niveis
variados de leitura e tiveram um melhor desempenho nas tarefas de aliteracdo e
sintese fonémicas, sendo que o desempenho mais baixo ocorreu na tarefa de
segmentagdo fonémica. Entretanto, essa foi fortemente correlacionada com as
medidas de leitura e preditora, de acordo com as analises realizadas, de habilidades
de decodificacdo 3, medida pela leitura de pseudopalavras. Esses dados levaram as

® O termo decodificacéo foi utilizado, neste estudo, somente quando autores citados usaram o termo
para fazer referéncia a leitura de pseudopalavras.
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autoras a concluir que a CF desempenha um papel central no aprendizado da leitura
em individuos com SD, o que vai ao encontro do entendimento de que o
aprendizado da leitura ocorre de maneira similar ao de criancas com DT. Entretanto,
as pesquisadoras referem que dados desse estudo ndo sado suficientes para apoiar a
ideia de uma relacao reciproca entre habilidades de CF e leitura em individuos com
SD. Segundo elas, os resultados apontam para uma relacdo de causa e efeito, ou
seja, quanto mais desenvolvidas habilidades como a de segmentacdo fonémica,
melhor sera a capacidade de decodificacao.

Kay-Raining Bird, Cleave e Mcconnell (2000) também investigaram fatores
que pudessem predizer habilidades de leitura em sujeitos com SD. Um grupo de
doze criancas com idades cronoldgicas entre seis e onze anos foi acompanhado a
longo prazo. Dados de trés periodos durante 4,5 anos foram analisados. As criancas
foram avaliadas quanto a linguagem oral, vocabulario compreensivo, leitura de
palavras e ndo palavras, MCDV (span de digitos), idade mental e CF (segmentacao
de nado palavras em silabas e fonemas, producéo de rimas e exclusdo fonémica de
palavras reais). Os objetivos dessa pesquisa foram: identificar como a leitura e a CF
se modificam ao longo do tempo, verificar quais fatores do primeiro periodo
predizem as habilidades de leitura finais, e identificar quais padrdes de
desenvolvimento se modificam com o passar do tempo. Os resultados mostraram
gue as criancas apresentaram ganhos significativos nas duas medidas de leitura
durante o periodo do estudo. A capacidade de segmentacdo silabica ja estava
bastante desenvolvida inicialmente em todos os participantes. Em contraste, a
habilidade de segmentacdo fonémica apresentou variacdo consideravel entre as
criancas avaliadas, sendo o desempenho médio considerado relativamente baixo em
todas as avaliacdes. J& a habilidade de producéo de rimas, apesar das dificuldades
apresentadas pelos participantes, apresentou avancos significativos ao longo do
tempo. Assim como no estudo anterior, a consciéncia fonémica presente na fase
inicial do processo de alfabetizacdo foi considerada preditora das habilidades de
leitura finais. A MCDV (escore bruto de um teste de repeticdo de digitos) também
contribuiu para mudancas nos escores do teste de leitura de pseudopalavras. Os
autores comentam que aqueles com maior capacidade de MCDV parecem ter
melhores progndsticos no que se refere a habilidades de decodificacdo e CF. Kay-
Raining Bird, Cleave e Mcconnell (2000) salientam, ainda, que a leitura e a escrita

envolvem processos mais complexos do que decodificar ou codificar; entretanto,
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aprender a ler ou escrever palavras ou pseudopalavras € um grande passo para o
desenvolvimento dos individuos acometidos pela SD, tornando-os mais autbnomos.

Trinta criancas e adolescentes com SD, que haviam sido avaliados quanto a
linguagem compreensiva e expressiva, habilidades de leitura e MCDV por Laws
(1998), foram reavaliadas cinco anos mais tarde na pesquisa de Laws e Gunn
(2002). A MCDV foi avaliada por meio da repeticdo de pseudopalavras nos dois
estudos. No segundo, também foram investigadas habilidades de CF (identificacdo
de onset e Rima). Na primeira investigacdo, as medidas de leitura e MCDV foram
significativamente correlacionadas. Na segunda, entretanto, a MCDV nao foi um
preditor significativo das habilidades de leitura alcancadas pelas criangcas com SD.
Os principais preditores foram: cognicdo nao verbal, nomeacao de letras e medidas
de linguagem compreensiva. No segundo estudo, foram observadas, ainda, fortes
correlagdes positivas entre a CF e medidas de MCDV, de linguagem compreensiva e
expressiva e de leitura (palavras reais e compreensao). Entre os leitores
participantes da segunda pesquisa citada, foi verificada uma maior facilidade na
identificacdo de onsets do que Rimas. Ressalta-se que, em um estudo posterior, 0s
mesmos autores encontraram relagdo de predicdo entre as habilidades de MCDV e
a linguagem compreensiva dos mesmos individuos (LAWS; GUNN, 2004), a qual foi
preditora das habilidades de leitura no estudo de Laws e Gunn (2002). Apesar de a
memoria ndo ter sido preditora no estudo de 2002, a pesquisa realizada em 2004
aponta para uma relacdo entre habilidades precursoras como a MCDV e a
linguagem compreensiva e o aprendizado da leitura em individuos com SD.

Byrne, Macdonald e Buckley (2002) acompanharam vinte e quatro criangas
com SD que frequentavam escola regular durante dois anos. Seus progressos foram
comparados ao de dois grupos controle, um formado por criangas com dificuldades
de leitura pareadas pela idade em leitura, e outro formado por participantes com
leitura apropriada para a idade pareados pelo escore médio em um teste de leitura.
Apesar de algumas diferencas no percurso do aprendizado, os trés grupos
apresentaram evolugdes significativas em medidas de leitura, escrita e linguagem.
Os maiores avangos ocorreram entre as criancas sem dificuldades na leitura. O
grupo de criancas com SD progrediu de maneira similar ao de criangas com DT
pareadas pela idade em leitura somente no que se refere a leitura de palavras
isoladas. Ao contrario das criancas com DT dos dois grupos controle, entre os

participantes com SD nao foram encontrados avancos significativos no teste de
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MCDV. Apesar disso, foram encontradas correlagcdes significativas entre essa
variavel e medidas de leitura nos trés grupos nos diferentes periodos da pesquisa.
As habilidades de leitura também apresentaram associacdes significativas com as
de escrita, linguagem e inteligéncia em todos os grupos nos trés momentos de
avaliacdo. Nesse estudo, habilidades de CF nao foram avaliadas.

Hulme et al. (2012) acompanharam, durante dois anos, o desenvolvimento
da leitura de 49 individuos com SD e 61 com DT, os quais frequentavam escolas
regulares e foram pareados por habilidades em leitura. Os participantes com SD
tinham idades entre 5 e 16 anos. Apesar de ambos 0s grupos terem apresentado
avancos consideraveis em leitura e CF, os individuos com SD apresentaram
significativamente menos progressos do que as criancas com DT em todas as
medidas. Em particular, o desempenho dos participantes com SD na leitura de
pseudopalavras foi mais prejudicado do que na leitura de palavras. Nesse estudo,
entre as criancas com DT foi encontrada relagcdo de predicdo entre consciéncia
fonémica e o desenvolvimento da leitura. Entretanto, entre os participantes com SD
foi a medida de vocabulario receptivo que funcionou como fator preditor, em vez da
consciéncia fonémica.

Roch e Jarrold (2012) reavaliaram a consciéncia fonémica (deteccdo de
fonema inicial e exclusdo de fonema final) e a leitura de palavras irregulares e
pseudopalavras de doze individuos com SD (idade média de 22a e 10m), quatro
anos apos a primeira avaliacdo. Assim como nos estudos longitudinais apresentados
anteriormente, foram observados avancos lentos, porém significativos nas
habilidades testadas em individuos com SD. Nesse estudo, as andlises de
correlagdes entre as variaveis nos dois momentos revelaram mudancas nos padrdes
ao longo do tempo. A CF foi mais fortemente correlacionada com as medidas de
leitura na primeira do que na segunda avaliacdo. A andlise de preditores mostrou
que a consciéncia fonémica foi preditora das habilidades de leitura de
pseudopalavras no Tempo 1, mas nado da capacidade para ler ndo palavras no
Tempo 2. Um achado interessante € que a habilidade para ler palavras irregulares
no Tempo 1, a qual se realiza por meio de rotas visuais, foi preditora da habilidade
para ler ndo palavras no Tempo 2, as quais s8o comumente associadas a leitura por
rota fonologica. Os autores sugerem que um certo nivel de leitura por rota visual
deve ser atingido para que isso possa trazer beneficios para a leitura de

pseudopalavras futuramente. Nesse estudo verificou-se que a influéncia da CF na
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leitura de pseudopalavras pode mudar ao longo do tempo, tornando-se mais fraca.
Os pesquisadores sugerem que, inicialmente esse tipo de leitura € apoiada por
habilidades de CF; entretanto, com o passar do tempo, a leitura de pseudopalavras,
por analogia, também pode ocorrer utilizando-se estratégias visuais. Esse
entendimento é suportado, segundo os autores, pela forte relagdo entre leitura de
palavras irregulares e pseudopalavras no Tempo 2, o que ndo ocorreu no Tempo 1.

A relacdo de predicdo entre o reconhecimento visual de palavras irregulares
e habilidades futuras de decodificacdo, segundo os préprios autores, requer mais
investigagbes, principalmente em funcdo do numero reduzido de participantes
envolvidos e pela idade avancada dos integrantes (ROCH; JARROLD, 2012). Os
pesquisadores comentam, ainda, que pode ter havido uma influéncia da lingua
inglesa. Criancas que aprendem a ler em inglés tendem a reconhecer, em idades
bastante precoces, sequéncias de letras como um todo por analogia a outras
palavras. Entretanto, deve-se salientar que o conhecimento de vocabulario pode
influenciar a capacidade de leitura de palavras, até mesmo das consideradas
irregulares (NATION; SNOWLING, 2004). Como esse conhecimento se relaciona
tanto com a consciéncia fonémica quanto com habilidades de leitura em individuos
com SD (HULME et al.,, 2012), pode-se pensar que o estudo de Roch e Jarrold
(2012) reforca, ao invés de afastar, a ideia da relagdo entre habilidades de
linguagem como subjacentes ao aprendizado da lingua escrita em individuos com
SD. Os resultados da pesquisa de Mengoni, Nash e Hulme (2014) suportam o
entendimento de que o conhecimento de novas palavras, ou mais especificamente
sua representacdo fonoldgica, auxilia no aprendizado da leitura dessas palavras.
Nessa pesquisa, tanto para individuos com SD quanto para criancas com DT, o
aprendizado da forma fonoldgica de pseudopalavras, em um treinamento realizado
no inicio do estudo, facilitou o aprendizado da leitura das mesmas.

Steele et al. (2013) acompanharam o desenvolvimento da leitura e
investigaram preditores dessa habilidade em criancas com SD e com a SW, que
tinham idades entre 5 e 8 anos. Criangas com DT formaram dois grupos controle. O
critério de pareamento em um deles foi a cognicdo nao verbal (idade média: 3,5
anos) e no outro, as habilidades de leitura (idades entre 4 e 5 anos). Os
participantes dos grupos com sindromes e do segundo grupo controle ja haviam
recebido alguma instrugdo em leitura, mas ainda ndo apresentavam proficiéncia. Ao

contrario da SD, na SW a linguagem é mais desenvolvida do que as habilidades
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visuoespaciais. Na primeira avaliacdo, quando comparadas ao grupo de criangas
com DT e mesmo nivel de cogni¢cdo ndo verbal, as criangcas com SD apresentaram
habilidades de leitura superiores e ndo diferiram quanto ao vocabulario receptivo e
CF (identificacdo de fonemas iniciais e de rimas). As criangas com SW, quando
comparadas a esse mesmo grupo controle também no Tempo 1, apresentaram
melhor desempenho em leitura de palavras, vocabulario e CF. Quando as criancas
com SW foram comparadas ao grupo com mesmo nivel de leitura, ndo houve
diferenca em nenhuma das habilidades testadas. Ja as criancas com SD,
apresentaram CF e vocabuléario menos desenvolvidos do que as criangcas com DT e
mesmo nivel de leitura.

No mesmo estudo, a analise dos avancos alcancados e de preditores
envolveu somente o grupo controle pareado por habilidades de leitura. Foram
verificados progressos significativos em leitura e CF nos trés grupos. Entre as
criangas com DT, a CF, o conhecimento do nome das letras e o vocabulario foram
preditores das habilidades de leitura alcancadas. Nos grupos de criangas com SD e
SW o unico preditor, assim como no estudo de Hulme et al. (2012), foi o vocabulario.
Habilidades de memoria ndo foram avaliadas nos estudos de Hulme et al. (2012) e
Steele et al. (2013).

Deve-se ressaltar que, nos estudos de Cupples e lacono (2002) e Kay-
Raining Bird et al. (2002), nos quais habilidades de consciéncia fonémica foram
consideradas preditoras de habilidades de leitura, a maioria dos participantes com
SD no inicio das avaliagBes ja demonstrava capacidade para ler palavras. Dessa
forma ja poderiam ter desenvolvido a consciéncia no nivel do fonema, o que fez com
gue essa habilidade funcionasse como um preditor de habilidades de leitura
desenvolvidas ao longo do estudo. Entretanto, em estudos envolvendo criangcas com
SD mais jovens que ainda néo tinham aprendido a ler com proficiéncia, como os de
Hulme et al. (2012) e Steele et al. (2013), a consciéncia do fonema néo foi preditora,
e, sim, habilidades relacionadas ao desenvolvimento da linguagem, como o
conhecimento de vocabulario. Esses achados estdo de acordo com o entendimento
de que a maioria das habilidades envolvendo a consciéncia do fonema,
principalmente em individuos com desordens neurodesenvolvimentais, desenvolve-
se como resultado do aprendizado da lingua escrita (GOMBERT, 2002; LAWS;

GUNN, 2002). O que nao impede que certas habilidades que envolvem a reflexado



82

e/ou manipulacdo de constituintes fonémicos continuem se desenvolvendo com
avancos no aprendizado da lingua escrita nesses individuos.

Em um estudo meta-analitico sobre habilidades de leitura em crian¢cas com
SD, foram encontradas evidéncias cientificas de que diferencas no vocabulario e

ndo na consciéncia fonémica predizem habilidades de leitura em individuos com SD,
principalmente entre aqueles que ainda ndo aprenderam a ler (NaSS et al., 2012).

Os autores desse estudo também chamam a atencdo para a importancia da
capacidade de memoria verbal para o aprendizado da leitura de palavras e néo
palavras. E possivel que habilidades de linguagem e memoria funcionem como
mediadores da capacidade de individuos com SD aprenderem o sistema de notacao
alfabético (KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL, 2000; KENNEDY; FLYNN,
2003b; HULME et al., 2012).

Diante da quantidade reduzida de pesquisas longitudinais, e pelo fato de a
maioria delas focar no aprendizado da leitura, no presente estudo sera analisado o
desenvolvimento longitudinal da escrita alfabética e da CF em individuos com SD,
bem como as relagBes entre essas variaveis a longo prazo, incluindo a MCDV. Os
dados levantados ap0s a revisao de literatura serviram de base para a elaboracdo
das cinco hipoteses desta pesquisa, as quais serdo reapresentadas a seguir
seguidas dos objetivos:

1. O aprendizado da escrita alfabética e a CF de individuos com SD podem
evoluir em uma analise longitudinal;

2. Enquanto algumas habilidades de consciéncia silabica podem evoluir
longitudinalmente, outras como sintese, segmentacdo e producdo de rimas
podem nao apresentar avancos significativos. No nivel do fonema, as tarefas
gue exigem manipulacdo de constituintes e a segmentacdo fonémica
permanecem de dificil resolu¢do, podendo manter-se inalteradas;

3. Arelacdo entre o aprendizado da escrita alfabética e a CF em individuos com
SD é de reciprocidade, ou seja, em uma analise geral, habilidades de CF e de
escrita aprimoram-se concomitantemente;

4. Medidas de MCDV podem influenciar positivamente as habilidades de escrita
e CF de participantes com SD, tanto em uma abordagem longitudinal quanto

transversal;
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5. O desempenho de individuos com SD e o de participantes com DT, ambos
com habilidades de escrita de nivel alfabético e pareados pela capacidade de
vocabulario expressivo, podem apresentar diferenca em algumas habilidades
de CF e no teste de MCDV aplicado no Tempo 2 (repeticdo de
pseudopalavras), com vantagem para os participantes com DT.

Os obijetivos especificos tracados foram:

1 Verificar se os participantes com SD apresentaram evoluc¢des no aprendizado
da escrita alfabética e no desempenho em tarefas de CF, decorridos quatro
anos e seis meses do momento da primeira avaliacéo;

2 ldentificar quais habilidades de CF evoluiram e se algumas permaneceram
inalteradas;

3 Analisar a natureza da relacdo entre a CF e o aprendizado da escrita
alfabética dos individuos com SD;

4 Investigar, nos participantes com SD, a influéncia da MCDV em habilidades
de escrita e CF por meio de duas perspectivas, uma longitudinal envolvendo
repeticdo de palavras reais, e outra, transversal, com a utilizagdo de
pseudopalavras;

5 Comparar o desempenho dos individuos com SD ao de participantes com DT,
ambos com nivel de escrita alfabético e pareados pelo desempenho em um

teste de vocabulario expressivo, em tarefas de CF, escrita e MCDV.



2 MATERIAL E METODO

2.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo é resultado de uma pesquisa de campo observacional. As
analises relacionadas aos trés primeiros objetivos e a primeira parte do quarto séo
do tipo longitudinal, delineando-se como um estudo de coorte. As segunda parte do
qguarto objetivo e o0 quinto referem-se a investigacdes transversais. Os participantes
com SD foram primeiramente avaliados durante o ano de 2008 (Tempo 1), durante a
realizacdo da pesquisa de mestrado da autora do presente estudo. Apés 4 anos e 6
meses (Tempo 2), os mesmos individuos foram reavaliados quanto a CF,
habilidades de escrita e MCDV. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, sob registro n°
84124 (ANEXO A).

2.2 POPULACAO E AMOSTRA

A populacdo estudada compreende individuos com SD. A amostra foi
constituida por dez sujeitos com SD do tipo trissomia simples e com idades
cronoldgicas entre 12 anos e 4 meses e 17 anos e 8 meses (média: 14ae 5m = 2a e
4m). Esses individuos foram selecionados em uma clinica particular da cidade de
Porto Alegre-RS onde recebiam tratamentos terapéuticos. Entre os dez
participantes, nove apresentavam QI total abaixo de 69, somente um participante
apresentou QI total considerado limitrofe (entre 70 e 79). O QI total médio dos dez
individuos com SD desta pesquisa foi 59.

Foi verificado que, no Tempo 2, entre os dez participantes, quatro estudavam
em escolas particulares de ensino regular e seis estavam frequentando ou
frequentaram escola publica regular. Dentre os seis, cinco estavam estudando ou
estudaram na mesma escola, a qual desenvolve um importante trabalho no que se
refere a inclusdo de pessoas com deficéncias. Por esse motivo foi indicada aos pais
ou responsaveios pelos terapeutas da clinica onde os individuos foram
selecionados. Dois dos cinco participantes que frequentavam essa escola estavam
na classe especial, fato que ndo se modificou do Tempo 1 para o Tempo 2. Todos 0s

outros integrantes ja estavam incluidos no ensino regular desde o Tempo 1.
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Somente um deles ja havia concluido os estudos. Deve-se ressaltar que a escola
onde os dois participantes estudavam em classe especial encontrava-se, no ano de
2012, em processo de transicdo para a inclusdo de todos os alunos com deficiéncias
no ensino regular, conforme o Decreto 6949 de 25 de agosto de 2009. No ano de
2013, a classe especial deixou de existir na escola em questéo.

Para a analise do ultimo objetivo desta pesquisa, a qual envolve comparacdes
entre individuos com e sem SD realizadas somente no Tempo 2, foi necessaria a
formacédo de um grupo controle formado por criangcas com DT. A Tabela 1 mostra a
caracterizacdo sociodemografica dos dois grupos, com dados coletados no Tempo
2.

Tabela 1 — Caracterizacdo sociodemogréfica dos participantes (Tempo 2)

Caracteristicas Grupo SD Grupo DT
n=10 n=18
Idade cronoldgica — Média + DP l4ae5m*2aedm 7ae 8m+ 6m

Género — n (%)

Masculino 5 (50,0) 9 (50,0)

Feminino 5 (50,0) 9 (50,0)
Série — n (%)

Classe Especial 2 (20,0) 0 (0,0)

2° ano 0 (0,0) 16 (88,9)

3°ano 2 (20,0) 2(11,1)

4° ano 2 (20,0) 0 (0,0)

5% ano 1(10,0) 0 (0,0)

6° ano 2 (20,0) 0 (0,0)

EF e/ou ensino médio concluido 1(10,0) 0 (0,0)
Tipo de ensino — n (%)

Especial 2 (20,0) 0 (0,0)

Regular 8 (80,0) 18 (100)
Tipo de escola — n (%)

Publica 6 (60,0) 18 (100)

Particular 4 (40,0) 0 (0,0)
Classe Econbmica — n (%)

A 4 (40,0) 3(16,7)

B 6 (60,0) 15 (83,3)

DP: Desvio Padrao; a: anos; m: meses; EF: Ensino Fundamental.
Fonte: O autor (2014).
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O grupo de criangcas com DT foi, inicialmente, formado por dezoito criancas
com idade média de 7a e 8m. Como a maioria dos participantes com SD, apesar de
frequentar uma clinica de atendimento particular, estudava em escolas publicas
localizadas em Porto Alegre-RS tanto no Tempo 1 quanto no Tempo 2, optou-se por
selecionar criangas com DT oriundas de uma escola publica da mesma cidade, a
qual é frequentada por alunos de classes econ6micas distintas. A escola publica
onde foram selecionadas as criangas com DT nédo era frequentada por participantes
com SD deste estudo.

Individuos de ambos o0s grupos desta pesquisa convivem em um ambiente
familiar que estimula o contato com praticas de letramento, seja por meio da leitura
de hitérias, de jornais ou revistas na presenca da crianca ou adolescente, da
utilizacado de materiais educativos em momentos de interacdo, ou por meio do auxilio
nas tarefas da escola. E importante ressaltar também que nenhum individuo deste
estudo passou por treinamento sistematico relacionado a variaveis estudadas nesta
pesquisa, como a CF ou a MCDV. Essa informacédo foi coletada por meio da
aplicacdo de um questionario a terapeutas e/ou professores dos participantes com
SD no Tempo 1, e através de contato pessoal ou telefénico com esses profissionais
no Tempo 2. Dentre os integrantes com SD, salienta-se, ainda, que todos receberam
estimulacdo precoce e realizaram algum tipo de tratamento terapéutico, como 0s
listados na Tabela 2. Esta tabela mostra a caracterizacdo clinica da amostra dos
individuos com SD deste estudo referente a dados obtidos no Tempo 2.

Para classificacdo do Quociente de Inteligéncia (QI), utilizou-se a Escala de
Inteligéncia Wechsler Abreviada (WASI) adaptada e validada para a populacéo
brasileira (TRENTINI; YATES; HECK, 2014) aplicada por uma psicologa no Tempo
2. O Subteste de Vocabulario dessa escala, no qual sdo solicitadas definicbes de
figuras e palavras, foi a testagem utilizada para o pareamento com o grupo de
criangas com DT. De acordo com a escala utilizada, valores de QI geral abaixo de 69
sao considerados como extremamente baixos. Esse foi 0 caso de nove participantes
com SD, os quais apresentaram QI entre 62 e 57. De acordo com critérios
psicométricos gerais, esses valores s&o compativeis com comprometimento
cognitivo leve, podendo haver variacdo entre 0s sujeitos no que se refere a
comorbidades associadas, como as dificuldades relacionadas a linguagem
(AGUADO; NARBONA, 2005). E importante ressaltar, entretanto, que a

confirmacgédo do grau de deficiéncia intelectual exige, atualmente, uma avaliagdo
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mais complexa do que somente a determinacdo do valor do QI. Esse tipo de
investigacdo, ndo realizada na presente pesquisa, deve considerar o funcionamento
adaptativo do individuo, levando em conta aspectos conceituais, sociais e praticos
da vida diaria, exigindo, assim, um maior tempo de contato com o sujeito avaliado
(DSM-5, 2014). O QI exato do participante que apresentou um valor considerado

limitrofe de acordo com a WASI foi 72.

Tabela 2 — Caracterizacao clinica da amostra de participantes com SD (Tempo 2)

Caracteristicas Grupo SD (n=10)
n (%)
Tipo de SD
Trissomia do cromossomo 21 10 (100)

QI Total (Classificacao de acordo com a WASI) — n (%)
70 — 79 (Limitrofe) 1(10,0)
69 e abaixo (Extremamente baixo) 9 (90,0)

Alteracdes clinicas relatadas pelos pais* — n (%)

Nenhuma 1(10,0)
Oftalmoldgica corrigida 6 (60,0)
Alteracdo auditiva condutiva leve 1(10,0)
Respiratodria 3(30,0)
Gastrointestinal 1(10,0)
Cardiovascular 3 (30,0)
Hipotireoidismo 4 (40,0)
Renal 1(10,0)
Tratamentos terapéuticos ja realizados ou em andamento*
Fonoaudiolégico 8 (80,0)
Psicoldgico 6 (60,0)
Psicomotricidade 4 (40,0)
Psicopedagégico 8 (80,0)
Terapia Ocupacional 1(10,0)

SD: sindrome de Down; QI: quociente de inteligéncia; * questdo de multipla resposta
Fonte: O autor (2014).

No que se refere as intervencdes terapéuticas listadas na Tabela 2, salienta-
se que a maioria dos individuos com SD (80%) realizou ou esta em tratamento
fonoaudiologico e/ou psicopedagogico. O tempo médio de intervencéo
fonoaudioldgica e/ou psicopedagdgica desses participantes foi de sete anos. Na

maioria dos casos, o0 tratamento fonoaudiol6gico priorizou o desenvolvimento da
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linguagem de uma maneira geral e alteracdes fonético-fonoldgicas presentes na fala,
além da adequacéo de estruturas e fungbes do sistema estomatognético de acordo
com as possibilidades de cada um. O tratamento psicopedagogico tem como
objetivo principal trabalhar contelddos escolares. Essas informacdes também foram
obtidas pelo questionéario direcionado aos terapeutas dos participantes com SD no
Tempo 1, e por meio de contato pessoal ou telefonico com o0s profissionais
envolvidos no Tempo 2.

Ressalta-se, ainda, que, no Tempo 1, dois participantes apresentaram
alteracOes auditivas condutivas leves. No Tempo 2, somente um apresentou esse
tipo de alteracdo. A decis@o pela ndo exclusdo desses individuos foi baseada em
seu desempenho durante a avaliacdo da CF em relacdo aos seus pares. Esses
participantes, nos dois momentos de avaliacdo, apresentaram escores totais
superiores a média do grupo relacionado ao nivel de escrita do qual faziam parte.
Como essas alteragdes sao bastante comuns na SD, no estudo de Lee, Pennington
e Keenan (2010), por exemplo, participantes com perdas auditivas condutivas

também fizeram parte da amostra.

2.3 PROCEDIMENTOS DE SELECAO DE AMOSTRA

No Tempo 1, os participantes com SD foram selecionados por acessibilidade
em uma clinica de atendimento particular especializada em diagnostico e tratamento
dos transtornos do desenvolvimento da infancia e da adolescéncia, localizada na
cidade de Porto Alegre-RS. Em um primeiro momento, no ano de 2008, doze
criancas foram selecionadas. Enviaram-se, entdo, questionarios aos pais ou
responsaveis por essas criancas. Os critérios utilizados para a selec¢ao final da
amostra no Tempo 1 foram:

Critérios de incluséo

1. Frequentar escola regular, em classe especial ou em inclusdo, no
ensino fundamental.

2. Ser falante monolingue do portugués brasileiro.

3. Concordar em participar da pesquisa e estar autorizado pelos pais ou

responsaveis por meio da assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido.
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Critérios de exclusao

1. Apresentar perda auditiva neurossensorial ou mista ndo corrigidas.
2. Apresentar alterac&o visual nao corrigida (relatada pelos pais).
3. Possuir comorbidades associadas do tipo:

a) comprometimentos neuroldgicos, além dos causados pela SD;

b) alteragcdes emocionais que podem prejudicar o desempenho da
crianca diagnosticadas por psicélogo(a) ou psiquiatra, ou
observadas pelo(a) fonoaudidlogo(a) ou professor(a) da crianca;

c) diagndstico de autismo ou psicose associado a SD.

Dentre as doze criancas previamente selecionadas, onze atendiam a todos os
critérios descritos acima e foram, entdo, escolhidas para participarem do estudo no
Tempo 1 (2008). Dessas onze, somente um sujeito foi excluido para as reavaliacdes
realizadas no Tempo 2 (2012), o que resultou em dez individuos com SD, os quais
constituiram a amostra do presente estudo. O sujeito excluido em 2012 ndo atendia
a um dos critérios de inclusao referente a classe econémica acrescentado no Tempo
2. Esse critério foi adicionado a fim de verificarmos a existéncia de uniformidade no
que se refere a classe econdmica ente os individuos com SD. Foi observado que
dez sujeitos pertenciam as classes econdmicas A ou B. Dessa forma, optou-se por
considerar essas duas classificacbes como um critério de inclusédo, o qual também
foi utilizado para o pareamento com o grupo controle. Deve-se ressaltar que as
escolas publicas onde a maioria dos participantes com SD estudava era frequentada
po criangcas com DT de classes econdmicas menos favorecidas. Dessa forma optou-
se por selecionar individuos com DT em outra escola publica de Porto Alegre, a qual
é frequentada por pessoas oriundas das diversas classes econdémicas.

Salienta-se, ainda, que, neste estudo, os diferentes tipos de SD nao
constituiram critérios de inclusdo ou exclusdo. Apesar de os individuos com SD do
tipo mosaico poderem apresentar um menor comprometimento cognitivo geral,
dificuldades de linguagem, que sao inerentes a SD, estdo presentes em maior ou
menor grau, podendo prejudicar o desempenho em tarefas que exigem
processamento fonoldgico, assim como ocorre nos demais tipos da sindrome. Além
disso, prejuizo intelectual leve ou limitrofe também pode ocorrer nos outros dois
tipos, a translocacao e a trissomia simples do cromossomo 21. Dessa forma, assim

como na grande maioria das outras pesquisas que avaliaram a CF de individuos
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com SD (CUPPLES; IACONO, 2000; KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL,
2000; LAWS; GUNN, 2002; JARROLD; THORN; STEPHENS, 2009; LEMONS;
FUCHS, 2010; ROCH; JARROLD, 2012; HULME et al., 2012; STEELE et al., 2013),
optou-se por nao excluir sujeitos em funcédo do tipo de SD. Somente um sujeito
previamente selecionado era portador do tipo mosaico, entretanto, esse foi o
participante excluido para as reavaliagfes realizadas no Tempo 2 em fungéo do
critério socio-econdémico. Todos 0s outros tinham trissomia simples confirmada.

Os dez participantes com SD, tanto no Tempo 1 quanto no Tempo 2, foram
submetidos a avaliagbes auditivas prévias. Os critérios de selecdo utilizados no
Tempo 2 estdo descritos a seguir.

Critérios de inclusao

1. Ter participado do estudo realizado no Tempo 1.

2. Estar frequentando ou ter concluido os estudos em escola regular (em
classe especial ou em inclusdo no ensino regular).

3. Pertencer as classes econémicas A e B, incluindo as classificacbes Al,
A2, Bl e B2, de acordo com o Critério de Classificacdo Econbémica Brasil (2012).

4. Possuir autorizacdo dos pais ou responsaveis para participar
novamente da pesquisa por meio da assinatura do termo de consentimento livre e
esclarecido (APENDICE A) e assinar o termo de assentimento (APENDICE B).

Critérios de exclusao

1. Apresentar perda auditiva neurossensorial ou mista ndo corrigidas nas
frequéncias da fala (de 500 a 4000Hz).
2. Fazer parte das classes econémicas C (C1 e C2), D ou E.

Para a comparacéo realizada entre os grupos de participantes com SD e DT
foram selecionados somente individuos que apresentavam nivel de escrita
alfabético. Dessa forma, a amostra de sujeitos com SD para as analises que
envolveram comparacgdes entre grupos foi formada por oito participantes, os quais
escreviam alfabeticamente no Tempo 2. Com base em estudos prévios, foram
utilizadas medidas de vocabulario como critério de pareamento (LANFRANCHI et al.,
2012; SNOWLING; HULME; MERCER, 2002). Uma das medidas utilizadas permitiu,
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ainda, controlar diferencas relacionadas a idade mental verbal entre os individuos
com SD e DT.

Para a formacdo do grupo controle foram selecionadas no minimo duas
criancas com DT para cada um dos oito participantes com SD. Inicialmente, foram
enviados 37 questionarios aos pais ou responsaveis pelos alunos do segundo e do
terceiro ano de uma escola publica da cidade de Porto Alegre-RS. Vinte e cinco
questionarios foram preenchidos e devolvidos a pesquisadora. Alteracbes
neuroldgicas, psiquiatricas e disturbios relacionados a linguagem oral e/ou escrita
foram os critérios de exclusdo para a formacdo do grupo de criangcas com DT. Os
critérios de inclusdo foram: apresentar nivel de escrita alfabético, pertencer as
classes econdmicas A ou B e apresentar escores similares aos dos participantes
com SD no teste de vocabulario expressivo utilizado. O desempenho foi considerado
similar quando os escores eram iguais ou com no maximo dois pontos de diferenca
para mais ou para menos. Dentre as vinte e cinco criangas que devolveram o
guestionario preenchido, sete foram excluidas por ndo atenderem a todos os
critérios, o que resultou em um grupo formado por 18 criancas com DT. Os pais ou
responsaveis pelos participantes com DT assinaram o termo de consentimento livre
e esclarecido (APENDICE C). As criancas com DT também assinaram um termo de
assentimento e receberam explicacdes sobre o0s procedimentos da pesquisa
(APENDICE D).

2.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

No Tempo 1 (2008) realizou-se uma coleta-piloto, na qual foram aplicados
intrumentos de avaliacdo utilizados neste estudo em duas criancas com SD, uma
com hipétese de escrita pré-silabica e outra alfabética. Instrumentos da pesquisa
foram, entdo, ajustados conforme as necessidades constatadas na coleta-piloto. O
principal ajuste refere-se as modificagBes realizadas nos critérios de pontuagdo do
CONFIAS para a aplicacdo em individuos com SD, que serdo explicitadas no item
2.4.1.1 desta secao.

Os dez individuos que constituiram a amostra de participantes com SD deste
estudo foram avaliados individualmente em trés encontros de 45 minutos no
ambiente escolar ou clinico no Tempo 1 e, em quatro, no Tempo 2. As criangas com

DT foram testadas de forma individual em trés encontros de 45 minutos somente no
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ambiente escolar. Com excecdo dos instrumentos aplicados por uma psicologa no
Tempo 2, todas as outras avaliagbes nos dois momentos foram aplicadas pela
mesma fonoaudidloga, a pesquisadora do presente estudo. As avaliacbes
realizadas, assim como os procedimentos e instrumentos utilizados para cada grupo

nas duas fases do estudo, estdo descritos a seguir.

2.4.1 Primeira fase do estudo (Tempo 1)

2.4.1.1 Grupo de participantes com SD

No primeiro encontro foram coletados os dados de escrita e CF de nivel
silabico. No segundo, avaliou-se a consciéncia fonémica. No ultimo encontro, foi
realizada a testagem da MCDV (repeticdo de palavras reais). Variaveis estudadas,

bem como instrumentos utilizados, aparecem listados abaixo.

- Questionario preenchido pelos pais ou responsaveis: este instrumento foi
elaborado pela pesquisadora com o objetivo de coletar dados relacionados a historia
clinica e escolar dos participantes (APENDICE E).

- Escrita: a coleta dos dados foi realizada por meio da utilizacdo do livro de historia
infantil: A Casa Mal-Assombrada (PIENKOWSKI, 2005). Enquanto a crianca olhava
as gravuras do livro, foi solicitado a ela que escrevesse, além do préprio nome, trés
palavras (gato, castelo e esqueleto) e uma frase (O fantasma abriu a porta).
Procurou-se selecionar, dentre as gravuras que despertavam o interesse das
criancas, uma palavra dissilabica, uma trissilabica e outra polissilabica. A palavra
trissilabica (castelo), a polissilabica (esqueleto) e a frase foram as mesmas utilizadas
no levantamento de dados de escrita das criancas que foram avaliadas na validagao
do instrumento de avaliacdo de CF - CONFIAS (MOOJEN et al., 2003, p. 33), usado
neste estudo. Apos a coleta, os dados de escrita foram analisados em niveis gerais
de acordo com a concepcao do processo de apropriacdo da lingua escrita segundo
Ferreiro e Teberosky (1999) denominados: hipotese de escrita pré-silabica, hipotese
silabica, hipétese silabico-alfabética e hipétese alfabética. Deve-se ressaltar que,
apos a produgédo escrita de cada palavra e da frase, era solicitada a leitura por parte

dos sujeitos avaliados. Alguns deles corrigiam o que havia sido escrito apos a leitura.
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- Consciéncia fonoldgica: o instrumento utilizado para avaliagdo dessa variavel foi o
CONFIAS — Consciéncia fonologica: instrumento de avaliagdo sequencial (MOOJEN
et al., 2003). Este instrumento pode ser aplicado em criancas a partir de quatro anos,
incluindo individuos com dificuldades ou transtornos de aprendizagem. As dezesseis
tarefas do CONFIAS estdo divididas em nivel da silaba (sintese, segmentacéo,
identificacdo de silaba inicial, identificacdo de rima, producdo de palavra com a
silaba dada, identificacdo de silaba medial, producdo de rima, exclusdo e
transposicao), e nivel do fonema (producéo de palavra que inicia com o som dado,
identificagdo de fonema inicial, identificacdo de fonema final, exclusé@o, sintese,
segmentacdo e transposi¢do). Para a pontuacdo, foram utilizados os critérios de
pontuacdo do CONFIAS modificados para a aplicacdo em individuos com SD
propostos por Lavra-Pinto (2009). Essa proposta de pontuacdo foi elaborada
considerando a possibilidade de individuos com SD responderem, em um primeiro
momento, de forma aleatéria devido a desatencao ou incompreensdo da ordem da
tarefa (VERUCCI et al., 2006). Isso foi observado durante a coleta-piloto realizada
em 2008. Dessa forma, de acordo com essa proposta (APENDICE F), considera-se,
em algumas situagbes, a segunda resposta da crian¢ca e ndo a primeira como nos

critérios originais.

- Memoaria de curta duracao verbal: na primeira fase do estudo, a MCDV foi avaliada
somente por meio da memorizacdo de sequéncias de palavras reais. Utilizou-se um
instrumento elaborado pela pesquisadora (LAVRA-PINTO, 2009). Os procedimentos
utilizados por Broadley e MacDonald (1993) e Broadley, Macdonald e Buckley (1995)
para avaliar a capacidade de criancas com SD para memorizar palavras reais
serviram como base para a elaboracdo do istrumento em questdo (APENDICE G).
As palavras sao apresentadas verbalmente. Nesta primeira fase do estudo optou-se
pela repeticdo de sequéncias de palavras dissildbicas e trissilbicas, ao invés da
repeticdo de sequéncias de digitos ou de pseudopalavras, porque um dos objetivos
dessa avaliacdo era verificar quantas palavras dissilabicas ou trissildbicas cada
crianga era capaz de repetir. Conhecer o niumero maximo de palavras com duas ou
trés silabas que os participantes com SD conseguiam armazenar foi importante para
avaliar, no Tempo 1, a interferéncia da MCDV no desempenho em tarefas de CF
medido pelo CONFIAS. Esse instrumento requer, nas tarefas de identificacédo, a

memorizacdo de sequéncias de trés palavras, a maioria delas dissilabicas ou
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trissildbicas. Além disso, como muitos participantes apresentavam alteracbes na
producdo de sons, como apontado por Lee, Pennington e Keenan (2010), a
utilizacado de pseudopalavras poderia dificultar a diferenciacdo dos erros cometidos
por dificuldade de armazenamento fonologico daqueles ocorridos por dificuldades
articulatorias.

O instrumento elaborado € composto por quatorze sequéncias de palavras
gque ndo possuem relacdo semantica, nem similaridade fonologica. As duas
primeiras sequéncias sdo formadas por duas palavras dissilabicas; a terceira e a
quarta, por duas palavras trissilabicas. A quinta e a sexta sequéncias s&o
constituidas de trés palavras dissilabicas; a sétima, a oitava e a nona sequéncias
agrupam trés palavras trissildbicas cada. As sequéncias de niumero dez e onze sao
formadas por quatro palavras dissilabicas; as trés Ultimas, por cinco palavras
dissilabicas cada. O instrumento contém um total de 46 palavras.

A avaliagéo foi realizada da seguinte forma: primeiramente, eram colocados
na frente da crianca cartdes contendo as gravuras das palavras que formavam a
sequéncia, viradas para baixo. Dentre esses cartdes havia um ou dois que nao
continham gravuras relacionadas as palavras da sequéncia. Logo apls a
organizagdo dos cartdes, a sequéncia era apresentada verbalmente e era solicitado
a crianca que repetisse as palavras que lembrava. Apds a repeticdo das palavras
recordadas, o avaliador requeria, entdo, que o participante virasse o numero de
cartdes correspondente ao numero de palavras repetidas. As figuras que
correspondiam as palavras memorizadas ficavam de posse da crianca, as quais
foram utilizadas somente para tornar a atividade mais ludica. Lee, Pennington e
Keenan (2010) utilizaram um método de avaliacdo de MCDV semelhante. Foi
considerado escore total o nimero de palavras repetidas corretamente durante a
avaliacdo. O numero maximo de palavras dissildbicas e trissilabicas repetidas

corretamente em uma sequéncia também constituiram medidas de MCDV.
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2.4.2 Segunda fase do estudo (Tempo 2)

2.4.2.1 Grupo de participantes com SD

No primeiro encontro foi aplicada a avaliagdo cognitiva, incluindo o Subteste
de Vocabulario utilizado para o pareamento com o grupo de criangas com DT que
participou do estudo no Tempo 2. No segundo encontro, coletaram-se os dados de
escrita e foi iniciada a testagem da CF. No terceiro, aplicou-se o teste de MCDV
(repeticdo de pseudopalavras) e a avaliacao da CF foi finalizada. Como apds quatro
anos e seis meses a producgao da fala poderia estar sendo desempenhada de forma
mais adequada, decidiu-se por acrescentar um teste de repeticdo de
pseudopalavras. Laws e Gunn (2004) referem que o desenvolvimento do
vocabulario expressivo, pode facilitar o desempenho em tarefas de repeticdo de
pseudopalavras. A aplicacdo do outro teste de MCDV (repeticdo de palavras reais),
0 mesmo aplicado no Tempo 1, ocorreu no ultimo encontro. Procedimentos e
instrumentos utilizados com os participantes com SD na segunda etapa do estudo

serdo apresentados a seguir.

- Questionario aplicado aos pais ou responsaveis: aplicou-se um novo questionario

para atualizacdo de dados clinicos e escolares (APENDICE H).

- Avaliagdo cognitiva: para a avaliagdo do nivel geral do funcionamento intelectual
utilizou-se a Escala de Inteligéncia Wechsler Abreviada (WASI) em sua versao
normatizada e validada para a realidade brasileira (TRENTINI; YATES; HECK,
2014). Esta escala € indicada para individuos de 6 a 89 anos e € composta por
quatro subtestes: Vocabulario, Cubos, Semelhancas e Raciocinio Matricial. Escalas
abreviadas como a WASI séo legitimas para 0 uso em pesquisa, principalmente com
sujeitos que fatigam com facilidade, pois garantem a avaliacdo da inteligéncia em um
tempo menor e com propriedades psicométricas seguras (SILVERSTEIN, 1990;
YATES et al., 2006; GROEN et al., 2006). Os subtestes de Vocabulario e
Semelhancas fornecem o QI Verbal, os subtestes de Cubos e Raciocinio Matricial, o
QI de Execugédo. O QI total leva em consideracgéo resultados dos quatro subtestes.
Esta avaliagdo foi importante para verificarmos se os integrantes do grupo de

individuos com SD apresentavam capacidade cognitiva geral similar. Como
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apresentado na Tabela 1, verificou-se que todos os participantes apresentavam QI
abaixo de 79. De acordo com a escala utilizada, um QI médio, considerado normal,
deve estar entre 90 e 109. O Subteste de Vocabulario possui quatro itens
apresentados em forma de figura e 38 palavras, as quais devem ser conceituadas.
Inicialmente, o escore bruto deste subteste foi utilizado para o pareamento entre os
participantes com e sem SD. Formou-se, ainda, um subgrupo com as criangas com
DT para uma comparacao utilizando-se o escore T do teste de vocabulario, o qual

corrige diferencas em relacédo a idade mental verbal.

- Consciéncia fonolégica: o instrumento foi o0 mesmo utilizado na primeira etapa, o
CONFIAS (MOOJEN et al.,, 2003). Para as analises que envolviam somente
participantes com SD, foram utilizados, assim como no Tempo 1, escores resultantes
dos critérios de pontuacdo descritos no Apéndice F propostos por Lavra-Pinto
(2009). Para as andlises comparativas envolvendo individuos com SD e DT foram
utilizados os critérios originais de pontuacdo do CONFIAS para ambos 0s grupos.
Dessa forma, no Tempo 2, o desempenho dos individuos com SD no teste de CF foi
pontuado de duas formas, uma utilizando os critérios propostos por Lavra-Pinto
(2009) para a comparacdo com dados do Tempo 1, e outra, utilizando os critérios
originais de pontuacdo do teste para a comparagdo com as criangas com DT,
pareadas por medidas relacionadas ao vocabulario expressivo, incluindo a idade

mental verbal.

- Escrita: foram realizadas duas formas de coleta de dados de escrita no Tempo 2.
Em um primeiro momento, a mesma forma de coleta de dados adotada no Tempo 1
foi aplicada. A escrita das palavras (gato, castelo e esqueleto) e da frase (O
fantasma abriu a porta) foi, entdo, analisada a partir da Teoria da Psicogénese da
Escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999) e classificada nos niveis gerais (hip6tese
de escrita pré-silabica, hipétese silabica, hipdtese silabico-alfabética e hipotese
alfabética). Como alguns individuos poderiam nao ter mudado de nivel, mas mesmo
assim apresentar algum avanco dentro da mesma hipotese de escrita, foram
utilizadas duas outras formas de categorizacdo que englobam etapas dentro de
niveis gerais, conforme explicado abaixo. Para essas classificagbes considerou-se a
forma como a crianga escreveu a maioria das palavras, isoladas ou contidas na

frase.
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Com base em subdivisdes dos niveis gerais de escrita propostas por Ferreiro
et al. (1982) e na classificagdo utilizada por Leite e Morais (2011), elaborou-se a
seguinte categorizacdo de etapas durante a aprendizagem da escrita alfabética: 1.
Pré-silabica primitiva; 2. Pré-silabica com escritas fixas; 3. Preé-silabica com
variagdes entre palavras; 4. Silabica quantitativa; 5. Silabica qualitativa; 6. Silabico-
alfabética; 7. Alfabética com falhas no uso de valor sonoro convecional; 8. Alfabética
com uso de valor sonoro convencional. Foram acrescentadas somente duas etapas
na classificacao utilizada por Leite e Morais (2011), uma na fase pré-silabica e outra
no nivel alfabético, as etapas 2 e 7 respectivamente. Dessa forma, considerou-se
que, no presente estudo, foi utilizada a proposta de Leite e Morais (2011) modificada
pela autora dessa pesquisa. O uso de valor sonoro convencional, o qual ja pode
estar presente desde a fase sildbica qualitativa, refere-se ao uso de letras que
correspondem a fonemas que formam as silabas orais das palavras (MORAIS,
2012).

A outra categorizagdo que envolve etapas e subetapas durante o
aprendizadado da escrita utilizada foi a elaborada por Fijalcow e Liva (1997). Como
referido no capitulo anterior, tanto essa forma de classificacdo quanto a anterior
fazem parte da corrente tedrica psicogenética que prioriza 0 processo percorrido
pela crianca para a compreensao das caracteristicas da escrita (MOOJEN, 2011a).
Essa categorizacdo considera diversas etapas e subetapas dentro de niveis gerais e
contempla, diferentemente das outras classificacdes descritas, a analise da escrita
de palavras e frase separadamente e uma fase ortografica. Os niveis gerais, bem
como as etapas e subetapas da proposta de Fijalcow e Liva (1997), estédo
sintetizadas nos Quadro 1 e 2 a seqguir. Para essa forma de classificacdo foram
utilizados os mesmos dados de escrita usados para as outras formas categorizacfes
descritas anteriormente.

O nivel chamado tratamento figurativo engloba as producdes escritas em que
se observam tentativas de reproducdo do objeto evocado (a crianca desenha) ou
tracados arbitrarios (a crianga simula a escrita). No segundo nivel, denominado de
tratamento visual, a criangca comeca a prestar atencdo em caracteristicas da escrita
alfabética, como o uso de letras dispostas de forma linear. Nos dois primeiros niveis
séo utilizadas as mesmas categoriza¢des tanto para a andlise de palavras quanto

para a das frases.
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Quadro 1 — Etapas e subetapas da escrita de palavras de acordo com Fijalcow e

Liva (1997)
TRATAMENTO Etapas Subetapas
FIGURATIVO 1. A crianca desenha
2. A crianca simula a escrita
VISUAL 3. Pseudoletras e simulacéo
4. Letras e pseudoletras
5. Letras do nome
6. Outras letras
VERBAL 7. Palavras escritas com

mesmo ndmero de letras e
silabas

. Palavras escritas com

algumas correspondéncias
grafo-fonéticas

. Escrita fonética

8.1 Uma letra em cada duas ou trés
palavras

8.2 O ataque de palavras

8.3 Separacédo em silabas (a0 menos
uma letra por silaba)

9.1 Trés ou quatro silabas inteiras

9.2 Duas palavras de mais de trés
silabas

9.3 Mais de duas palavras com mais de
trés silabas

ORTOGRAFICO

10. Escrita ortogréfica parcial

10. 1 Duas palavras com mais de trés
letras

10.2 Mais de duas palavras (isoladas ou
em frase)

Fonte: O autor (2014).

Quadro 2 — Etapas e subetapas da escrita de frases de acordo com Fijalcow e Liva

(1997)
TRATAMENTO Etapas
FIGURATIVO 1. A crianca desenha
2. A crianca simula a escrita
VISUAL 3. Pseudoletras e simulacéo
4. Letras e pseudoletras
5. Letras do nome
6. Outras letras
7. Grafia de palavra
recolocada na frase
VERBAL 8. Frase mais longa que a palavra mais longa

9. Frase escrita com uma letra para cada palavra

10. Frase segmentada em duas partes

11. Frase segmentada em mais de duas partes

12. Frase segmentada em igual nUmero de partes e palavras

ORTOGRAFICO

13. Escrita ortogréfica parcial
14. Escrita ortogréfica sistematica (uma ou duas frases em escrita

ortografica)

Fonte : O autor (2014).
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Ao tragcarmos um paralelo com a Teoria da Psicogénese (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999), escritas com tratamento figurativo ou visual seriam
classificadas como pré-silabicas. No tratamento verbal, o terceiro nivel dentro da
proposta de Fijalcow e Liva (1997), as propriedades orais das palavras e frases
comecam a ser observadas pela crianca. Dentro desse nivel, as frases e palavras
sao analisadas separadamente. Pode-se dizer que as etapas gerais do tratamento
verbal descritas no Quadro 1, referente a analise da escrita de palavras, equivalem,
respectivamente, as hipoteses de escrita silabica, silabico-alfabética e alfabética. A
presenca de escrita ortografica parcial ou sistemética é observada no quarto e ultimo
nivel geral.

Cabe ressaltar que as etapas e subetapas da proposta de Fijalcow e Liva
(1997) podem facilitar, principalmente em estudos longitudinais envolvendo criancas
com deficiéncia intelectual, a observacdo de possiveis progressos mesmo nao
havendo avanco de uma etapa geral para outra. Cada uma das etapas € sucedida
por outra que denota um conhecimento mais avancado no que se refere ao
aprendizado da escrita. Fijalcow e Liva (1997) salientam, entretanto, que a forma de
classificagdo proposta nao significa uma tomada de posicdo rigorosamente
“‘escalonante”, ja que as criangas n&o passam, necessariamente, por todas as
etapas ou subetapas descritas. Essa forma de categorizagdo, segundo os autores,
pode ser usada como um instrumento de avaliacdo, permitindo ao clinico ou
pesquisador identificar em qual etapa a crianca se encontra, bem como investigar
avancos.

Ressalta-se que, na proposta de Fijalcow e Liva (1997), é possivel observar a
presenca de uma lacuna na andlise de frases no que se refere a escrita dita fonética.
Dessa forma, no presente estudo, frases com palavras escritas foneticamente pelos
participantes foram classificadas dentro das duas Ultimas etapas do tratamento
verbal, dependendo da forma como a frase foi segmentada.

As formas de categorizagBes com etapas ou subetapas dentro de niveis mais
gerais que foram utilizadas no presente estudo serviram somente para a avaliacédo
da evolucéo da escrita ao longo do tempo entre os participantes com SD. Para tanto,
dados de escrita do Tempo 1 tiveram que ser reanalisados por meio das duas novas
formas de classificagcdo que passaram a ser utiizadas em 2012, as quais
apresentam uma maior quantidade de etapas que podem ser observadas durante o

aprendizado da escrita. A proposta de Fijalcow e Liva (1997) tem um maior niUmero
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de subdivisGes do que a outra forma de classificagdo proposta, o que pode contribuir
para a avaliacdo de possiveis avancos dentro de um mesmo nivel geral. Os dados
de escrita dois tempos dos participantes com SD foram analisados e classificados
em conjunto com outa fonoaudidloga, que também possui formacdo em
psicopedagogia.

Para a coleta de dados utilizados na comparacao das habilidades de escrita
de participantes com SD e DT realizada somente no Tempo 2, aplicou-se o Subteste
de Escrita de Palavras e Pseudopalavras do Instrumento de Avaliacao
Neuropsicologica Breve Infantil - NEUPSILIN-INF (SALLES et al., no prelo),
composto por quatorze palavras reais e cinco pseudopalavras (escore total: 19
pontos). Este subteste possibilita uma avaliagdo quantitativa da escrita e uma
analise quanti-qualitativa de erros cometidos: regularizacdo; lexicalizacao;
desconhecimento de regras contextuais; substituicdo de letras que representam
sons surdos e sonoros; transcricdo de fala (apoio na oralidade); neologismo;
paragrafia e outros, tais como, ndo resposta, espelhamento de letras e escrita

incompleta ou pré-alfabética.

- Memoéria de curta duracdo verbal (MCDV): a repeticdo de palavras reais foi
avaliada utilizando-se os mesmos procedimentos descritos no Tempo 1. Para a
avaliacdo da memorizacdo de pseudopalavras, 0 Subteste Repeticdo de
Pseudopalavras do NEUPSILIN-INF (SALLES et al., no prelo) foi aplicado e utilizado
para a comparacdo com o grupo de criangas com DT. Esse subteste é formado por
oito sequéncias de pseudopalavras dissilabicas, as quais sdo apresentadas
oralmente e devem ser repetidas respeitando a ordem de apresentacdo. O nimero
de estimulos vai aumentando progressivamente, de um a quatorze itens. A
pontuacao total € de vinte pontos. O niumero de itens da maior sequéncia repetida
corretamente corresponde ao span de pseudopalavras. O subteste possibilita, ainda,
uma analise qualitativa de erros cometidos durante a repeticdo das pseudopalavras.
Os erros possiveis sdo: modificacdo sonora, intrusdo, perseveracdo, omissao,
lexicalizac&o, inversao e troca de posicao de itens.

As autoras do NEUPSILIN-INF autorizaram a utilizacdo dos subtestes de
escrita e repeticdo de pseudopalavras neste estudo. As pontugcdes desses subtestes

foram realizadas em conjunto com a psicéloga da pesquisa.
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2.4.2.2 Grupo de criangas com DT

A testagem de vocabulario ocorreu em um momento prévio a selecdo dos
dezoito participantes. Em um segundo momento, foram coletados os dados de
escrita e de CF no nivel da silaba. No terceiro encontro, avaliou-se a consciéncia

fonémica e foi aplicado o teste de MCDV (repeticéo de pseudopalavras).

- Questionario aplicado aos pais ou responsaveis: foram coletados dados referentes

a historia escolar e clinica da crianca (Apéndice 1).

- Vocabuléario: o instrumento utilizado foi o Subteste Vocabulario da Escala de
Inteligéncia Wechsler Abreviada - WASI (TRENTINI; YATES; HECK, 2014).

- Consciéncia fonolégica: utilizou-se o CONFIAS - Consciéncia fonologica:

instrumento de avaliacdo sequencial (MOOJEN et al., 2003).

- Avaliagédo da escrita: aplicou-se o Subteste Escrita de Palavras e Pseudopalavras
do NEUPSILIN-INF (SALLES et al., no prelo). A avaliacdo qualitativa dos erros de

escrita também foi realizada.

- Memoria de curta duracédo verbal: foi avaliada somente por meio da aplicacdo do
Subteste Repeticdo de Pseudopalavras do NEUPSILIN-INF (SALLES et al.,, no

prelo). Os erros cometidos também foram verificados.

As variaveis avaliadas e os instrumentos utilizados para cada grupo nos dois

tempos estdo resumidos no Quadro 3 a seguir.
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dois grupos nos

GRUPO SD GRUPO DT
Variaveis Instrumentos Instrumentos
Tempo 1 Tempo 2 Tempo 2
CONFIAS CONFIAS CONFIAS
Consciéncia | PT: critérios de PT: critérios propostos | PT: critérios
Fonoldgica pontuacao propostos por Lavra-Pinto (2009) | originais
por Lavra-Pinto (2009) | e critérios originais
Escrita Escrita das 3 1. Escritadas 3 Subteste de
palavras e da frase: palavras e da frase: escrita de
classificacdo em niveis | classificacdo em niveis | palavras e
gerais (HE) e em gerais (HE) e em pseudopalavras
etapas e subetapas etapas e subetapas NEUPSILIN-INF
dentro de niveis dentro de niveis
gerais, utilizando-se as | gerais, utilizando-se as
2 propostas de 2 propostas de
categorizagao categorizacao
2. Subteste de escrita
de palavras e
pseudopalavras
NEUPSILIN-INF
MCDV Avaliacdo da MCDV- | 1. Avaliacédo da Subteste de

repeticdo de palavras
reais (Lavra-Pinto,
2009)

MCDV- repeticdo de
palavras reais (Lavra-
Pinto, 2009)

2. Subteste de
repeticdo de
pseudopalavras do
NEUPSILIN-INF

repeticéo de
pseudopalavras
NEUPSILIN-INF

SD= Sindrome de Down, DT = Desenvolvimento tipico, PT= Pontuacédo, HE = Hipo6teses de Escrita,
MCDV= Memoria de Curta Duragéo Verbal.
Fonte: O autor (2014).

2.5 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Apobs a coleta dos dados, realizou-se a tabulacéo e organizacdo dos dados

em um banco no programa Excel (versdo 2010). A analise estatistica foi realizada

utilizando-se o software SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) versao

18.0.
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Os dados quantitativos foram descritos através da média e desvio-padréo
(distribuicdo simétrica) ou mediana e amplitude de variacdo (distribuicdo
assimétrica). Os dados categoricos foram descritos através de frequéncias absoluta
e relativa. Devido a assimetria dos resultados encontrados, testes ndo-paramétricos
foram aplicados. Para comparar escores atribuidos as variaveis ao longo do tempo,
o teste de Wilcoxon foi empregado. Associacdes entre as varaveis continuas foram
analisadas por meio do teste da correlagdo de Spearman. Na comparacdo entre
grupos, o teste de Mann-Whitney foi utilizado. O nivel de significancia estatistica
considerado foi de 5% (p < 0,05).



3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados os resultados, as avaliagdes das hipoteses
de pesquisa e a discussao dos achados a partir de dados encontrados na literatura.
Primeiramente serdo expostas analises relacionadas a escrita e a CF dos
participantes com SD ao longo do tempo. Logo apds, serdo apresentadas e
discutidas as relacfes encontradas entre a MCDV e as habilidades de escrita e CF
dos individuos com SD, numa perspectiva longitudinal e em outra, transversal. A
dltima analise ser4 a comparacédo entre o desempenho dos participantes com SD e
DT em tarefas de CF, escrita e MCDV.

3.1 AVALIACAO LONGITUDINAL DAS HABILIDADES DE ESCRITA DOS
PARTICIPANTES COM SD

Como mencionado no capitulo anterior, os dados de escrita foram, em um
primeiro momento, analisados em niveis gerais (hipoteses de escrita). A Tabela 3
mostra frequéncias absolutas e relativas referentes ao nimero de participantes em
cada um dos niveis encontrados nos dois tempos. A partir desses dados, é possivel
observar que, no Tempo 1, 60% dos participantes aprensentavam hipétese de
escrita pré-silabica e, no Tempo 2, somente 20% permaneceram nesse nivel. Isto
significa que, dentre os seis participantes que apresentavam hipétese de escrita pré-

silabica no Tempo 1, quatro alcancaram o nivel alfabético no Tempo 2.

Tabela 3 — Andlise dos niveis gerais de escrita da amostra nos dois tempos (n=10)

HipoOtese de escrita T1-n (%) T2 - n (%)
Pré-silabica 6 (60,0) 2 (20,0)
Alfabética 4 (40,0) 8 (80,0)

T1=Tempo 1; T2= Tempo 2.
Fonte: O autor (2014).

Deve-se ressaltar que, dentre os 80% de participantes com habilidades de
escrita alfabética no Tempo 2, quatro ja haviam alcancado este nivel no Tempo 1.
Isto significa que, a partir da analise em niveis gerais, 40% da amostra apresentou
evolucdo. Entretanto, para a verificacdo de possiveis avancos dentro dos niveis

gerais, dados de escrita dos dois momentos de avaliacdo foram analisados a partir
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das outras duas formas de categorizacdo apresentadas no capitulo do método.
Essas andlises aparecem nas Figuras 1, 2 e 3.

Figura 1 — Classificacdo das etapas no desenvolvimento da escrita alfabética por
articipante (LEITE; MORAIS, 2011 - modificada)

10

=]
1

| 271

' mT2

b
1

Etapa no desenvolvimento da escrita
alfabética

Legenda das etapas: 1= Pré-silabica primitiva, 2= Pré-silabica com escritas fixas, 3= Pré-silabicas
com variagdes entre palavras; 4= Silabica quantitativa, 5= Sildbica qualitativa; 6= Silabico-alfabética;
7= Alfabética com falhas no uso do valor sonoro convecional, 8= Alfabética com uso de valor sonoro
convencional. T1= Tempo 1, T2= Tempo 2 (mediana 12 avaliacdo: 3; mediana 22 avaliacdo: 7; teste
de Wilcoxon; p= 0,072).

Fonte: O autor (2014).

A Figura 1 mostra a classificacdo dos dados de escrita de acordo com a
categorizacao de Leite e Morais (2011) modificada pela autora do presente estudo, a
qual sera denominada, neste capitulo, como etapas no desenvolvimento da escrita
alfabética. Verificou-se, através do grafico da Figura 1, que os dois participantes que
permaneceram com hipotese de escrita pré-sildbica ndo apresentaram avancos
dentro deste nivel geral ao longo do tempo. Entretanto, trés dos quatro participantes
gue ja apresentavam escrita alfabética no Tempo 1 demostraram evolucdo. Esses
trés participantes passaram a escrever com um menor niamero de ocorréncias de
falhas no uso de valor sonoro convencional no Tempo 2. Os maiores progressos
verificados ocorreram entre os participantes que mudaram de etapas pré-silabicas
para niveis alfabéticos durante o periodo do estudo (participantes 3, 4, 5 e 6). A

partir desta analise, pode-se afirmar, entdo, que 70% da amostra demonstrou algum



106

tipo de avanco em habilidades de escrita. Ressalta-se que o participante 8 ja
escrevia a maioria das palavras utilizando valor sonoro convecional desde o Tempo
1. Esse era o participante com alteracédo auditiva condutiva no Tempo 2.

Os mesmos dados foram, ainda, analisados segundo a proposta de Fijalcow e
Liva (1997). A partir dessa forma de classificacdo também foram evidenciados
progressos em 70% da amostra na analise referente ao nivel de palavras (Figura 2).

A analise da escrita da frase mostrou avangos em 80% dos participantes (Figura 3).

Figura 2 — Classificagdo das etapas e subetapas da escrita de palavras (FIJALCOW;
LIVA, 1997)

Analise de palavras

™ N & N
& N N &

Legenda: Tratamento figurativo: 1= a crianca desenha; 2= a crian¢a simula a escrita.Tratamento
Verbal: 3= pseudoletras e simulacdo da escrita; 4= letras e pseudoletras; 5= letras do nome; 6=
outras letras. Tratamento Verbal: 7= palavras escritas com mesmo nimero de letras e de silabas; 8=
palavras escritas com algumas correspondéncias grafofonéticas: uma letra em cada duas ou trés
palavras; 9= o ataque de palavras, 10= separagdo em silabas (a0 menos uma letra por silaba); 11=
escrita fonética: trés ou quatro silabas inteiras no texto total; 12= duas palavras de mais de trés letras
escritas foneticamente; 13= mais de duas palavras com mais de trés letras. Tratamento ortografico:
14= duas palavras com mais de trés letras; 15= mais de duas palavras - isolada ou em frase.
(mediana 12 avaliacdo: 6; mediana 22 avaliacdo: 15; p= 0,044).

Fonte: O autor (2014).

Assim como na classificacdo anterior, 0S maiores avangos ocorreram entre 0s
participantes 3, 4, 5 e 6, tanto na analise da escrita de palavras quanto na da frase.
Isso ocorreu porque esses participantes aprenderam o principio alfabético durante o

periodo do estudo, dessa forma, os progressos verificados foram maiores do que 0s
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observados entre aqueles que j& escreviam alfabeticamente desde o tempo 1. As
classificagdes propostas por Fijalcow e Liva (1997) demonstraram que esses quatro
participantes passaram de um tratamento figurativo ou visual da escrita para um
tratamento verbal ou ortografico. O individuo 8, dentro dessa proposta de
categorizagcdo, também permaneceu dentro da mesma subetapa no que se refere a
andlise de palavras. Esse participante j& era capaz de escrever algumas palavras de
forma ortografica desde o Tempo 1. Entretanto, avancou na classificacédo

relacionada a analise de escrita da frase.

Figura 3 — Classificacdo das etapas relacionadas a escrita da frase (FIJALCOW;
LIVA, 1997)

16 1

a7l
a2

Analise da frase

Legenda: Tratamento figurativo: 1= a crianga desenha; 2= a criang¢a simula a escrita. Tratamento
Verbal: 3= pseudoletras e simulacdo da escrita; 4= letras e pseudoletras; 5= letras do nome; 6=
outras letras; 7= grafia de palavra recolocada na frase. Tratamento Verbal: 8= frase mais longa que
a palavra mais longa; 9= frase escrita com uma letra para cada palavra; 10= frase segmentada em
duas partes; 11= frase segmentada em mais de duas partes; 12= frase segmentada em igual nimero
de partes e palavras. Tratamento Ortografico: 13= escrita ortografica parcial; 14= escrita ortografica
sistematica - frase em escrita ortografica (mediana 12 avaliacdo:7 ; mediana 22 avaliagdo: 12,5; p=
0,059).

Fonte: O autor (2014).

Levando-se em consideracdo a amostra como um todo (n=10), os avancos
foram relevantes de forma signficativa somente na analise da escrita de palavras da

proposta de Fijalcow e Liva (1997) (p=0,044). Com o uso da classificacédo das etapas
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no desenvolvimento da escrita alfabética proposta por Leite e Morais (2011)
modificada pela autora deste estudo, o valor referente a mudangas nos niveis nédo
alcancou significancia estatistica (p=0,072). Entretanto, deve-se ressaltar que
analises qualitativas demontraram avancos importantes em todas as formas de
avaliacdo, os quais ndo podem ser desconsiderados. Além disso, levando-se em
consideracdo somente o grupo de participantes que demonstrou algum tipo de
progresso a partir das analises apresentadas nas Figuras 1, 2 e 3 (n=8), foram
verificados progressos significativos em todas as formas de categorizacao: p=0,016,
para a analise das etapas no desenvolvimento da escrita alfabética baseada em
Leite e Morais (2011); p=0,018 e p= 0,012, para a analise da escrita de palavras e
da escrita da frase propostas por Fijalcow e Liva (1997), respectivamente.

Os resultados apresentados mostram, como afirmado na hipétese 1 deste
estudo, que o aprendizado da escrita alfabética pode evoluir em individuos com SD.
Resultados similares foram encontrados em dois outros estudos longitudinais com a
mesma populacdo nos quais a capacidade para escrever também foi avaliada
(BYRNE; MACDONALD; BUCKLEY, 2002; TURNER; ALBORZ; GAYLE, 2008).
Levando-se em consideracdo o fato de que habilidades de escrita e leitura sé&o
variaveis fortemente correlacionadas (BYRNE; MACDONALD; BUCKLEY, 2002;
CARDOSO-MARTINS et al.,, 2009), dados do presente estudo também serdo
comparados com o0s de pesquisas prévias longitudinais nas quais a habilidade
investigada foi a leitura. Kay-Raining Bird et al. (2002) encontraram avancos
significativos na leitura de palavras e pseudopalavras em individuos com SD
decorridos 4,5 anos ap0s a primeira avaliagdo. Byrne et al. (2002), Hulme et al.
(2012) e Roch e Jarrold (2012), ao reavaliarem individuos com SD apds dois anos,
verificaram progressos significativos na leitura de palavras isoladas. Byrne,
Macdonald e Buckley (2002) observaram que individuos com SD fazem progressos
anuais lentos, mas estaveis e significativos tanto em habilidades de leitura quanto de
escrita de palavras.

De uma maneira geral, pode-se afirmar que as abordagens psicogenéticas
utilizadas, principalmente a de Leite e Morais (2011) modificada e a de Fijalcow e
Liva (1997), mostraram-se eficazes para a avaliacdo de mudancas na escrita de
criangas e adolescentes com SD falantes do portugués brasileiro ao longo do tempo.
Dados desta pesquisa mostraram, assim como nos estudos de caso de Gandara

(2005), Pimentel (2012) e Lavra-Pinto, Segabinazi e Scherer (no prelo), que
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individuos com SD podem modificar suas hipoteses de escrita durante o percurso do
aprendizado da escrita alfabética. Entretanto, assim como ocorre com o aprendizado
da leitura (HULME et al., 2012; STEELE et al., 2013), avancos na escrita acontecem
de forma mais lenta do que em criancas com DT, fazendo com que aprendizes com
SD possam permanecer mais tempo dentro de um mesmo nivel geral de escrita
(PIMENTEL, 2012). Isso ocorre devido as dificuldades linguisticas e cognitivas
presentes na SD. Deve-se salientar que progressos mais lentos ndo impedem, como
verificado na presente pesquisa, que alguns individuos com SD avancem para niveis
mais complexos de escrita, como o ortografico. Habilidades de escrita ortografica em
alguns individuos com SD também foram observadas por Rangel (2007) e Ratz
(2013). No ultimo estudo citado, em uma amostra de 190 individuos com SD com
idades entre seis e vinte anos, foi verificado que 49,4% e 22,8% dos participantes
apresentavam niveis de leitura alfabéticos e ortogréaficos, respectivamente. Na
mesma pesquisa, somente 7,6% demonstrou habilidades de leitura logogréficas e,
em 20,2%, ndo foram detectadas habilidades de leitura. No presente estudo,
enguanto a maioria alcancou o nivel de escrita alfabético, com alguns demonstrando
até mesmo habilidades ortograficas, outros ndo apredenderam a ler e escrever
durante o periodo da pesquisa. Isso mostra que, assim como ocorre com O
aprendizado da leitura (CUPPLES; IACONO, 2000; LAWS; GUNN, 2002; HULME et
al., 2012; RATZ, 2013), niveis variados no aprendizado da escrita também sé&o
encontrados em criancas e adolescentes com SD.

Apesar de a maioria dos participantes deste estudo ter apresentado avancos
em habilidades de escrita, deve-se salientar que os dois participantes que né&o
progrediram em nenhuma das analises apresentadas nas Figuras 1, 2 e 3
mostraram, no Tempo 2, um nivel anterior ao observado no Tempo 1. Entretanto,
verificou-se, por meio de novas coletas de dados de escrita com esses sujeitos que,
no Tempo 2, eles apresentavam variacdes na forma de escrever. O individuo 1, em
alguns momentos, utilizava somente letras do nome e, em outros, assim como no
Tempo 1, outras letras além daquelas presentes em seu nome. O individuo 2, em
algumas tentativas, simulava a escrita utilizando grafismos primitivos e, em outras,
utilizava letras do proprio nome como verificado no Tempo 1. Esses eram 0s dois
individuos que frequentavam classe especial dentro de uma escola de ensino
regular desde o Tempo 1. Esses dois participantes apresentaram um atraso na

aguisicdo da linguagem em relacdo aos outros participantes e uma menor
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capacidade de MCDV nos dois tempos. Tais aspectos podem ter dificultado o
desenvolvimento da linguagem de maneira geral, prejudicando, assim, o
aprendizado da leitura e da escrita. Esses achados serdo discutidos no item 3.4
deste capitulo, no qual serdo apresentados os resultados referentes a MCDV dos
participantes. Apesar das dificuldades assinaladas, € importante destacar que o
valor do QI total desses dois individuos (Ql= 59) situou-se na mesma faixa de
valores da maioria dos participantes que aprendeu a escrever. Nove, entre 0s dez
individuos com SD deste estudo, incluindo os dois sujeitos em questéo,
apresentaram valores de QI entre 57 e 62.

Os dados relacionados ao QI geral dos participantes deste estudo estdo de
acordo com resultados de outras pesquisas. Abbeduto, Warren e Conners (2007)
observaram que individuos com SD apresentam QI geral entre 30 e 70, com média
proxima do 50. No estudo de Breia et al. (2014), a maioria dos 209 individuos com
SD falantes do portugués europeu apresentaram QI entre 45 e 61. Esses valores
também foram classificados como extremamente baixos. Dentre os individuos do
estudo citado, assim como observado na presente pesquisa, a maioria aprendeu a e
ler e escrever pelo menos palavras isoladas. Esses dados estdo de acordo com o
ponto de vista de Ricci (2011), o qual defende que o nivel de inteligéncia geral
influencia, mas néo é suficiente para garantir o aprendizado da leitura e da escrita
em individuos com SD. Entretanto, em estudos como o de Levy (2011), foram
encontradas relacfes preditivas entre o QI geral e habilidades de decodificacdo em
populacdes com deficiéncia intelectual, incluindo sujeitos com SD. No estudo de
Cupples e lacono (2000) em que um dos individuos também apresentou um
desempenho pior quanto a leitura ao final do estudo, o QI dos participantes néo foi
relatado. Dentre os trinta sujeitos com SD avaliados no estudo longitudinal de Laws
e Gunn (2002), onze ja eram capazes de ler palavras isoladas desde o inicio. Cinco
aprenderam a ler durante o periodo do estudo (5 anos) e quatorze nao
demonstraram habilidades de leitura até a Ultima avaliacdo. Os dados desse estudo
e de outros, assim como 0s da presente pesquisa, mostram que, enquanto alguns
individuos com SD aprendem o principio alfabético e avangam em suas habilidades
de leitura ou escrita, outros podem ndo alcancar tais habilidades (BYRNE;
MACDONALD; BUCKLEY, 2002; KAY-RAINING BIRD et al., 2002; HULME et al.,
2012; ROCH; JARROLD, 2012). Dados relacionados ao QI geral de sujeitos com

SD sao importantes, porém, como observado neste estudo, parecem n&o ser 0s
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Unicos fatores determinantes para o aprendizado da lingua escrita e ndo devem ser
analisados isoladamente (RICCI, 2011).

Caracteristicas linguisticas ou cognitivas mais especificas que possam
diferenciar participantes com SD deste estudo que aprenderam a escrever daqueles
que ndo alcancaram tal habilidade serdo discutidas mais adiante neste mesmo
capitulo.

Ressalta-se que, no presente estudo, ndo foram coletados dados de maneira
formal sobre métodos de alfabetizacdo utilizados com os participantes. Entretanto,
por meio de contato com os professores, verificou-se que eles mostravam ter
preocupacdo em ensinar os alunos com SD através de atividades que envolviam a
explicitacdo do principio alfabético, fazendo com que eles prestassem atencdo em
unidades fonologicas, como a silaba e o fonema. Salienta-se, ainda, que o0s
individuos que ndo aprenderam a escrever estudavam na mesma escola de outros
que aprenderam a escrita alfabética ao longo deste estudo, os quais também
frequentaram a classe especial antes da inclusdo no ensino regular.

A seguir serdo apresentados e discutidos dados comparando o desempenho
dos participantes com SD na avaliagcdo da CF nos dois momentos de avaliacéo.
Logo apds, sera exposta a analise dos resultados referentes a relagdo entre os
dados de escrita e CF ao longo do tempo.

3.2 AVALIACAO LONGITUDINAL DA CONSCIENCIA FONOLOGICA DOS
PARTICIPANTES COM SD

Na Tabela 4 é possivel observar os escores obtidos pelos dez participantes
com SD no teste de CF aplicado nos Tempos 1 e 2. Sao eles: escore total no nivel
da silaba (NS), escore em cada tarefa do NS, escore total no nivel do fonema (NF),
escores nas diferentes tarefas do NF e escore total do teste. Devido a distribuicdo
assimeétrica dos dados, utilizaram-se os valores da mediana e variagcbes em torno
dela.

Os resultados apresentados na Tabela 4 possibilitam responder a segunda
parte do primeiro e ao segundo objetivo desta pesquisa. Foram verificados avangos
significativos em habilidades de CF no NS (p= 0,005), no NF (p= 0,008) e no escore

total da avaliacdo (p= 0,005). Esses dados corroboram a hipotese de que a CF de
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individuos com SD pode evoluir em uma andlise longitudinal. Esse achado foi
postulado na primeira hip6tese desta pesquisa.

Tabela 4 — Comparagéo entre o desempenho dos participantes com SD em tarefas
de CF nos dois tempos (n=10)

Escores Tempo 1 Tempo 2 P
Md (P25 -P75) Md (P25 - P75)

NS - total 14 (11 - 29,5) 28 (17 - 34) 0,005
S1- Sintese 4(2-4) 4(3,5-4) 0,063
S2- Segmentacao 4(3-4) 4(3,5-4) 0,564
S3- Identificacao de silaba inicial 2(0-3) 25(1-4) 0,196
S4- Identificagao de rima 25(1-3) 2(1-3) 0,431
S5- Producédo de palavra com a silaba 35(2-4) 4(4-4) 0,039
dada
S6- Identificacdo de silaba medial 0(0-3) 3(2-4) 0,010
S7- Produgéo de rima 0(0-1) 0(0-1) 0,317
S8- Exclusao 2(0-4) 55(2-7) 0,007
S9- Transposicao 1(0-23) 3(1-4) 0,052

NF — total 45((22,8-135) 135(8,5-18,3) 0,008
F1- Producéo de palavra que inicia com 25(1-3) 4(2-4) 0,200
0 som dado
F2- Identificacdo de fonema inicial 1(0-23) 3(1-4) 0,010
F3- Identificacdo de fonema final 0,5(0-3) 3(2-3) 0,020
F4- Exclusao 1(0-2) 2(0-4) 0,034
F5- Sintese 1(0-2) 2(1-2) 0,083
F6- Segmentacédo 0(0-0) 0(0-1) 0,414
F7- Transposicéo 0(0-0) 0(0-1) 0,102

Escore total 18 (13 — 44) 43 (25,8 - 51) 0,005

CF= Consciéncia fonologica; NS= Nivel da silba; NF= Nivel do fonema; md: mediana.
Fonte: O autor (2014).

Na maioria das pesquisas longitudinais compulsadas sobre a CF de
individuos com SD foram testadas somente habilidades fonémicas. No unico estudo
longitudinal consultado, que testou habilidades envolvendo a silaba (KAY-RAINING
BIRD; CLEAVE; MCCONNELL, 2000), ndo foram identificados avangcos com
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significancia estatistica na consciéncia sildbica. Entretanto, acredita-se que isSso
ocorreu porque 0s pesquisadores utilizaram somente uma tarefa, a de segmentacao
silabica, na qual os participantes ja haviam demonstrado bom desempenho desde o
inicio do estudo, assim como ocorreu na presente pesquisa. No que se refere ao
nivel do fonema, resultados do presente estudo estdo de acordo com outras
pesquisas longitudinais realizadas. Avancos significativos em habilidades fonémicas
de criancas com SD falantes do inglés foram relatados por Cupples e lacono (2000),
Roch e Jarrold (2012), Hulme et al. (2012) e Steele et al. (2013).

Para a verificagdo da veracidade da segunda hipétese desta pesquisa foi
necesséria a realizacdo de uma andlise do desempenho dos participantes ao longo
do tempo em cada uma das tarefas do teste de CF utilizado. Essa investigacao
permitiu verificar quais habilidades especificas evoluiram e se algumas
permaneceram inalteradas (Tabela 4). No NS, as tarefas que apresentaram
evolucdo com relevancia estatistica foram: producdo de palavra com a silaba dada
(p= 0,039), identificacdo de silaba medial (p= 0,010) e exclusao silabica (p= 0,007).
As tarefas do NS que nao apresentaram mudancas significativas foram: sintese,
segmentacdo, identificacdo de silaba inicial, identificacdo de rima e producdo de
rima. Dessa forma, pode-se dizer que a primera parte da segunda hipétese deste
estudo foi corroborada em parte. Afirmou-se, previamente, que as habilidades de
consciéncia sildbica poderiam demonstrar aprimoramento, exceto em tarefas como
sintese, segmentacdo e producdo de rimas. Como as tarefas de identificacdo de
silaba inicial e de rimas também nado apresentaram progressos, a hipotese em
questéao foi parcialmente confirmada.

E importante observar que a mediana nas tarefas de sintese e segmentacéo
de silabas foi quatro, o escore maximo da tarefa, desde o Tempo 1. Ja a tarefa de
producédo de rimas foi a mais dificil para os participantes nos dois tempos. A maioria
deles ndo pontuou nessa tarefa nos dois momentos de avaliagdo. Esses dados
estdo de acordo com estudos que verificaram que tarefas envolvendo rimas séo
particularmente dificeis para individuos com SD (BOUDREAU, 2002; SNOWLING,;
HULME; MERCER, 2002; CARDOSO-MARTINS; MICHALICK; POLLO, 2002;
VERUCCI; MENGHINI; VICARI, 2006; ROCH; JARROLD, 2008; LEMONS; FUCHS,
2010).

O fato de os participantes deste estudo terem apresentado bom desempenho

em tarefas de sintese e segmentacao silabicas desde o Tempo 1, quando a maioria
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dos participantes apresentava hipotese de escrita pré-sildbica, mostra, como
afirmado por Treiman e Zukowski (1996), que a consciéncia da silaba pode se
desenvolver anteriormente ao aprendizado formal da lingua escrita. Além disso,
esses achados reforcam a visdo da silaba como uma unidade de segmentacao
natural para falantes da lingua portuguesa (BISOL, 1999), até mesmo para
individuos com prejuizo intelectual, como os portadores da SD. Autores como
Snowling, Hulme e Mercer (2002) e Verucci, Menghini e Vicari (2006) ressaltam que
a segmentacao e a sintese de silabas sédo habilidades preservadas em criangcas com
SD.

No presente estudo, o desempenho dos participantes na tarefa de
identificacdo de silaba inicial também ndo evoluiu de forma significativa, as
medianas referentes a essa tarefa foram 2 e 2,5 nos Tempos 1 e 2, respectivamente.
Apesar de ndo ter sido encontrado crescimento significativo, observou-se que as
pontuacdes nas tarefas comentadas (sintese silabica, segmentacdo de silabas e
identificacdo de silaba inicial) revelam, como observado por Morais (2004), que a
habilidade para refletir sobre semelhancas de silabas iniciais parece apresentar um
nivel de dificuldade acima das outras duas. No que se refere as tarefas que
envolvem rimas, apesar de n&o ter sido encontrado crescimento significativo tanto na
tarefa de identificagcdo quanto na de producdo, observou-se que a de producao foi
ainda mais dificil. Maior dificuldade para produzir rimas quando comparada a
habilidade de identificacdo € relatada em estudos que envolvem tanto criangcas com
DT (FREITAS, 2003; MOOJEN, 2011b) quanto individuos com SD falantes do
portugués brasileiro (LARA; TRINDADE; NEMR, 2007; LAVRA-PINTO;
LAMPRECHT, 2010), independentemente do nivel de escrita apresentado. Como
apontado na revisdo de literatura deste estudo, de acordo com Cardoso-Martins
(1994), a habilidade para identificar rimas n&o envolve necessariamente a reflexdo
consciente sobre segmentos compartilhados, e sim uma sensibilidade a
similaridades fonolégicas globais.

Autores como Snowling, Hulme e Mercer (2002) consideram as dificuldades
para lidar com rimas por parte dos individuos com SD como um déficit especifico.
Esses pesquisadores verificaram que diferencas entre individuos com SD e DT em
tarefas que envolvem rimas se mantém, mesmo quando a idade mental verbal é
utilizada como critério de pareamento. Apesar de alguns autores terem encontrado

correlagdes positivas significativas entre deteccao de rimas e leitura de palavras em
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individuos com SD (FLETCHER; BUCKLEY, 2002), a maioria dos estudos n&o
confirma essa relagdo (KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL, 2000;
CUPPLES; IACONO, 2000; BOUDREAU, 2002; GOMBERT, 2002; KENNEDY;
FLYNN, 2003b; VERUCCI; MENGHINI; VICARI, 2006; ROCH; JARROLD, 2008). Na
literatura, pesquisadores propdem diferentes explicacbes para a dificuldade
relacionada a identificacdo ou producdo de rimas e para a auséncia de relacbes
significativas com o aprendizado da lingua escrita nessa populacdo. Cardoso-
Martins, Michalick e Pollo (2002), referindo-se a criangcas brasileiras com SD,
argumentam que tais dificuldades podem ser um reflexo de uma menor exposicéo a
jogos linguisticos envolvendo rimas, comumente utilizados na pré-escola de criangas
com DT. As autoras comentam que, com os individuos que apresentam deficiéncia
intelectual, ha, durante a fase da pré-escola, uma maior preocupacdo em
proporcionar atividades que desenvolvam habilidades que possam levar a uma
maior autonomia na vida diaria. Gombert (2002) defende que sdo as habilidades
para lidar explicitamente com os fonemas que surgem com a experiéncia do
aprendizado da leitura e da escrita e ndo o conhecimento implicito para lidar com
rimas, o qual permanece prejudicado em criangas com SD. A dificuldade para lidar
com aspectos implicitos, que € uma das caracteristicas da deficiéncia intelectual,
associada ao prejuizo no uso do sistema de memdria de trabalho podem explicar a
problematica envolvendo habilidades para lidar com rimas na SD.

Kennedy e Flynn (2003b) sugerem que habilidades para identificar rimas
podem nao apresentar relacéo direta com a alfabetizacdo em criancas com SD. No
estudo citado foi verificado que o desempenho dos participantes acometidos pela SD
foi pior na tarefa de deteccao de rimas do que naquelas que envolviam consciéncia
do fonema (deteccdo de aliteracdo, sintese e exclusdo de fonema inicial), as quais
apresentaram, diferentemente da tarefa de deteccdo de rimas, correlacoes
significativas com as habilidades de leitura dos participantes. Os autores dessa
pesquisa ressaltam que dizer que niveis globais de reflexdo fonolégica podem nao
apresentar relacao direta com a alfabetizagdo nao significa que a sensibilidade aos
sons da fala ndo apresente nenhuma importancia.

Em alguns dos estudos que avaliaram falantes do inglés com SD, apesar das
dificuldades apontadas pelos autores e da auséncia de relagdo com as habilidades
de leitura, o desempenho dos participantes em tarefas de identificacdo e producao
de rimas (KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL, 2000; STEELE et al.,
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2013), ao contrario do observado no presente estudo, apresentou crescimento
siginificativo. Uma das explicacfes para essa divergéncia pode estar relacionada a
caracteristicas inerentes a lingua falada pelos informantes. Freitas (2003) explica
gque a maioria das palavras nos primeiros livros de leitura da lingua inglesa sao
monossilabos, em que a rima da palavra corresponde a Rima da silaba, o que torna
a rima em um elemento fonoldgico mais significativo. Essa caracteristica associada a
presenca constante dos monossilabos que rimam nas primeiras leituras podem, de
certa forma, facilitar o desenvolvimento de habilidades como as de identificacdo e
producdo de rimas entre falantes do inglés. A lingua portuguesa, por sua vez,
apresenta preponderancia de polissilabos paroxitonos, nos quais a rima nao
corresponde a uma unidade fonoldgica natural (exemplo: bola — cola), o que pode
tornar a identificacdo e producdo ainda mais dificeis. Entretanto, mesmo entre os
individuos com SD falantes do inglés, a rima parece néo ter um papel essencial para
o aprendizado do principio alfabético. Como apontado anteriormente, em grande
parte dos estudos realizados com esses individuos ndo foram encontradas relacdes
significativas entre a capacidade para identificar rimas e o aprendizado da leitura.
Kay-Raining Bird (2000) e Cardoso-Martins, Michalick e Pollo (2002) demonstraram
que a habilidade para lidar com rimas ndo € necessariamente um precursor da
capacidade para prestar atencdo em unidades menores, como o fonema, em
individuos com SD.

No presente estudo verificou-se que, dentre as tarefas do NF, as que
evoluiram com relevancia estatistica foram: identificacdo de fonema inicial (p=0,010),
identificacdo de fonema final (p=0,020) e exclusao (p=0,034). A tarefa de producao
de palavra que inicia com o som dado ndo apresentou progresso significativo porque
ja era desempenhada com relativa facilidade pela maioria dos participantes desde o
Tempo 1. A tarefa de sintese fonémica apresentou evolugédo, porém néo de forma
significativa. As tarefas que permaneceram inalteradas pelo fato de continuarem
sendo de dificil resolucdo foram: segmentacdo e transposicdo fonémicas,
confirmando, assim, a segunda parte da hipétese de nimero dois desta pesquisa.
Foi afirmado, previamente, que tarefas que exigiam manipulacédo de constituintes e
segmentacdo fonémica poderiam permanecer de dificil resolucdo e inalteradas.
Essas sdo as duas tarefas mais dificeis do CONFIAS, considerando dificuldades
apresentadas por criangas com DT (MOOJEN et al.,, 2003). A manipulacdo de

constiuintes, como exigido na tarefa de transposicdo, pode dificultar sua resolucéo
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devido a exigéncia de outras habilidades cognitivas além da consciéncia dos sons
da fala (CARDOSO-MARTINS; FRITH, 2001). No estudo de Cielo (2001), o qual
avaliou habilidades de CF em criancas de quatro a oito anos de idade, nenhum
participante pontuou na tarefa de transposicdo de sons em palavras com quatro a
cinco fonemas.

N&o foi encontrada nenhuma pesquisa que tenha utilizado a tarefa de
transposicdo fonémica para avaliar a CF de individuos com SD. A tarefa de
segmentacao de fonemas, apesar de correlacionada com habilidades de leitura, é
citada em diferentes estudos como uma habilidade dificil para individuos com SD
(CUPPLES; IACONO, 2000; FLETCHER; BUCKLEY, 2002; KENNEDY; FLYNN,
2003a). O desempenho ruim de criancas e adolescentes com SD nessas tarefas
(transposicdo e segmentacdo fonémicas) é explicado pelo fato de elas exigirem uma
maior demanda cognitiva (CARDOSO-MARTINS; FRITH, 2001). Morais (2004)
guestiona o quanto a resolucéo de tarefas como essas envolve, de fato, somente um
processamento fonolégico. Moojen (2011b) ressalta que tarefas como as de sintese,
segmentacao e transposi¢cao fonémicas requerem um maior uso de componentes do
sistema de memodria de trabalho, podendo, assim, dificultar o desempenho de
individuos com SD, mesmo daqueles que aprenderam a ler e escrever. A tarefa de
segmentacao exige, além do acesso a representacdes fonoldgicas, 0 conhecimento
de como os sons sdo produzidos isoladamente e a habilidade para articula-los
corretamente (GERMANO; PINHEIRO; CAPELLINI, 2009; MOOJEN, 2011b). A
tarefa de transposicéo, considerada a mais dificil mesmo para individuos com DT,
requer, de acordo com Moojen (2011b), identificacdo, segmentacdo dos sons da
palavra, conservacdo na memoria de curta duracdo e alteracdo da ordem,
envolvendo, assim, o uso do sistema de memdria de trabalho, um alto nivel de
reversibilidade de pensamento e de flexibilidade cognitiva. As exigéncias de tais
tarefas explicam a dificuldade que pessoas com deficiéncia intelectual apresentam
para resolvé-las. Isso ndo exclui a possibilidade de que o desempenho desses
individuos em tarefas como a de segmentacao possa apresentar relagdo significativa
com o aprendizado da linguagem escrita, como verificado nos estudos de Fletcher e
Bucley (2002), Kay-Raining Bird, Cleave e Mcconnell (2000) e Cupples e lacono
(2000) com falantes da lingua inglesa.

Como a maioria dos sujeitos da amostra desta pesquisa (80%) progrediu pelo

menos em alguma das habilidades de escrita testadas, €& possivel que o
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desempenho desses participantes nas tarefas de CF aplicadas tenha sido
determinante para as modificagbes encontradas em tarefas especificas. Dessa
forma, € possivel que habilidades como: producdo de palavra com a silaba dada,
identificacdo de silaba medial, exclusdo silabica, identificacdo de fonema inicial,
identificacdo de fonema final e exclusdo fonémica, as quais apresentaram
crescimento significativo, sejam mais dependentes do aprendizado da escrita em
individuos com SD do que algumas que continuaram sendo faceis ou dificeis, ndo
apresentando modificacdes significativas. As que ja eram faceis podem ser menos
dependentes da aprendizagem da lingua escrita; j& as que permaneceram dificeis,
como habilidades para lidar com rimas, podem nao ter associacao direta com a
aprendizagem da escrita alfabética em individuos com SD. Outras tarefas que
permaneceram dificeis podem depender de habilidades complexas além do
aprendizado da leitura e da escrita.

Observou-se que a tarefa de producdo de rimas foi de dificil resolu¢cdo no
Tempo 2 mesmo para os individuos com SD deste estudo que ja demonstravam
habilidades de escrita alfabética desde o Tempo 1. Isso mostra que, entre sujeitos
com SD, a habilidade para lidar explicitamente com rimas pode ndo se desenvolver
somente com o aprendizado da leitura e da escrita (GOMBERT, 2002).

E importante salientar que os achados relacionados as tarefas menos ou mais
dependentes do ensino formal da lingua escrita necessitam ser confirmados em
outros estudos longitudinais com amostras maiores de individuos de com SD em
processo de alfabetizacdo. Pesquisas longitudinais envolvendo criancas e
adolescentes com deficiéncia intelectual causadas por outras desordens, além da
SD, também sado importantes para esse tipo de investigacdo. A seguir as
associacfes entre habilidades de CF e escrita encontradas no presente estudo

serdo apresentadas e discutidas.

3.3 RELACAO ENTRE HABILIDADES DE ESCRITA E CONSCIENCIA
FONOLOGICA NA SD

O terceiro objetivo deste estudo, referente a analise da relacdo entre a CF e o
aprendizado da escrita alfabética, foi investigado levando-se em consideracdo
resultados de ambas as variaveis nos dois tempos. A Tabela 5 mostra os resultados

dessa analise. Pelo fato de n&o ter sido aplicado um teste formal para a avaliacdo da
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escrita no Tempo 1, para as investigacoes que levaram em consideracao
modificacdes na escrita nos dois tempos, foram utilizadas as classificacdes em
niveis gerais, ou seja, as hipoteses de escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999), e
as categorizacdes em etapas ou subetapas dentro dos niveis mais gerais. Sao elas:
etapas no desenvolvimento da escrita alfabética propostas por Leite e Morais (2011)
e modificadas para este estudo, e as etapas e subetapas da analise de palavras e

da frase segundo Fijalcow e Liva (1997).

Tabela 5 — Associacdo entre as mudancas nos niveis de CF e escrita dos
participantes com SD através do coeficiente de correlacdo de Spearman (n=10)

. CF: Nivel CF: Nivel CF: escore
Variaveis

dasilaba do fonema total
Hipétese de escrita® 0,858 0,853 0,855

(p=0,001) (p=0,002)  (p=0,002)
Etapas no desenvolvimento da escrita 0,775 0,864 0,872
alfabética? (p=0,008) (p=0,001)  (p=0,001)
Etapas e subetapas da analise de 0,838 0,946 0,854
palavras® (p=0,002) (p<0,001)  (p=0,002)
Etapas da andlise da frase® 0,835 0,766 0,845

(p=0,003) (p=0,010)  (p=0,002)

Referéncias: ' Ferreiro e Teberosky 51999); z Classificacdo proposta por Leite e Morais (2011)
modificada pela autora deste estudo; 3 Fijalcow e Liva (1997). CF= Consciéncia fonolégica;

SD= sindrome de Down.

Fonte: O autor (2014).

Na Tabela acima é possivel observar que mudancas nos escores de CF
(escore do NS, do NF e o escore total no teste) foram fortemente correlacionadas
com avancos nas habilidades de escrita dos individuos com SD avaliados. Ou seja,
na amostra como um todo, crescimentos em CF influenciaram significativamente
progressos na escrita, sendo o contrario também verdadeiro. A analise apresentada
reflete a existéncia de uma relagéo de reciprocidade entre habilidades de escrita e
CF nos patrticipantes com SD deste estudo. Esses achados estdo de acordo com a
terceira hipotese da presente pesquisa. Verificou-se que, em uma perspectiva
longitudinal, as habilidades de CF e o aprendizado da escrita alfabética nos

individuos com SD aprimoraram-se concomitantemente. Esses resultados mostram
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que a relacéo de reciprocidade entre a CF e o aprendizado da escrita evidenciada
em estudos envolvendo criangas com DT (MORAIS; MOUSTY; KOLINSKY, 1998;
FREITAS, 2004a; MORAIS, 2004; MOOJEN, 2011b) pode, também, ser verdadeira
para individuos com SD, com progressos em uma das variaveis servindo de suporte
para o desenvolvimento da outra (CARDOSO-MARTINS; FRITH, 1999, 2001,
GOMBERT, 2002; LARA; TRINDADE; NEMR, 2007; LAVRA-PINTO; SEGABINAZI;
SCHERER, no prelo).

Como a maioria dos estudos sobre a CF na SD apresenta delineamento
transversal, pode-se afirmar que dados da presente pesquisa sustentam inferéncias
de alguns autores sobre a natureza da relacdo entre a CF e o aprendizado da lingua
escrita em criancas ou adolescentes com SD. Como afirmado por Snowling, Nash e
Henderson (2008), somente estudos longitudinais podem corroborar tais inferéncias.
As primeiras autoras a postularem, a partir de resultados de uma pesquisa
transversal, que a relacdo de reciprocidade entre a CF e a alfabetizac&o poderia ser
verdadeira também para criancas portadoras da SD, foram Cardoso-Martins e Frith
(1999, 2001). Lara, Trindade e Nemr (2007) e Gombert (2002) também defendem
esse entendimento. O Ultimo autor argumenta que a CF de individuos com SD,
assim como ocorre com criangas com DT, desenvolve-se na interagdo com o
aprendizado da leitura e da escrita em sistemas alfabéticos.

Dentre os estudos longitudinais ja realizados com aprendizes com SD, apesar
de ainda ndo haver concordancia entre os pesquisadores sobre o entendimento da
natureza da relacdo em questdo, algumas consideragcdes podem ser feitas. Cupples
e lacono (2002) defendem uma relagdo causal e consideraram a CF dos
participantes com SD, avaliada por meio da habilidade para segmentar fonemas,
como preditora da capacidade para aprender a ler. As autoras concluiram que,
guanto melhor o desempenho em tarefas como a de segmentacao fonémica, maior a
capacidade para o desenvolvimento da leitura. No estudo de Kay-Raining Bird,
Cleave e Mcconnell (2000), os resultados foram interpretados da forma similar.
Entretanto, deve-se considerar que, nesses dois estudos, 0s participantes
pontuaram em testes de leitura de palavras e pseudopalavras desde o inicio. Dessa
maneira, ja poderiam ter compreendido o principio alfabético e, como consequéncia,
ter desenvolvido a consciéncia fonémica. Assim, aqueles com maiores habilidades
fonémicas no momento da primeira avaliagdo foram os mesmos que apresentaram

habilidades de leitura mais desenvolvidas na avaliacao final de ambos os estudos.



121

Entrementes, em pesquisas como as de Laws e Gunn (2002) e Hulme et al.
(2012), em cujo inicio a maioria dos informantes ainda ndo havia aprendido a ler, a
consciéncia fonémica néo foi preditora das habilidades de leitura finais dos sujeitos
com SD avaliados. Nesses estudos, observou-se que a consciéncia do fonema em
criancas e adolescentes com SD emergiu como resultado do aprendizado da leitura.
Esse achado esta de acordo com dados do presente estudo, no qual verificou-se
que, enquanto algumas habilidades de CF, principalmente as do nivel silabico,
aprimoraram-se com o0 desenvolvimento da lingua escrita, outras pareceram surgir
como resultado do entendimento do principio alfabético. Como afirmam Cardoso-
Martins, Michalick e Pollo (2002) e Boudreau (2002), a experiéncia de aprender a ler
e escrever parece ser responsavel pela emergéncia da maioria das habilidades de
consciéncia fonémica em individuos com SD.

E importante destacar que, na presente pesquisa, houve diferenca
significativa entre o desempenho dos participantes com SD em tarefas que exigiam
consciéncia do fonema na comparacao entre os dados dos Tempos 1 e 2 (Tabela 4).
A principal diferenca entre os participantes nos dois tempos é que, no momento da
primeira avaliacdo, a maioria deles apresentava hipétese de escrita pré-silabica,
enquanto na segunda, a maioria jA havia aprendido a escrever alfabeticamente.
Esses dados estdo de acordo com a concepc¢édo de que a consciéncia do fonema
emerge com o aprendizado da leitura e da escrita (SCLIAR-CABRAL, 2003;
CARDOSO-MARTINS, 2002; BOUDREAU, 2002).

Outros aspectos observados sobre o desenvolvimento da consciéncia
fonémica dos participantes com SD deste estudo devem ser ressaltados. No
momento da primeira avaliacdo, quando a maioria ainda ndo tinha aprendido a
escrever alfabeticamente, apesar do baixo desempenho em grande parte das tarefas
que avaliavam habilidades fonémicas, observou-se um bom desempenho na tarefa
de producdo de palavra que inicia com o som dado. Ja em tarefas como
identificacdo de fonema inicial e final e exclusdo fonémica, a pontuacdo no Tempo 1
foi bastante reduzida (medianas entre 1 e 0,5), havendo crescimento significativo
dessas habilidades no Tempo 2, com alguns participantes atingindo a pontuacéo
maxima (Tabela 4). Esses dados estdo de acordo com a afirmacdo de Treiman e
Zukowski (1996), as quais comentam que a instrugédo formal da leitura e da escrita
nao € necessaria para a emergéncia da sensibilidade fonémica. O aprendizado

informal sobre as letras e seus sons pode ser suficiente para que as criancas
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tornem-se sensiveis aos fonemas da lingua. De acordo com as pesquisadoras, a
instrucdo formal da leitura e da escrita e a compreensao do principio alfabético
parecem ser, entretanto, a chave para o desenvolvimento de algumas habilidades,
tais como a de producao de palavras com determinado som, e para o surgimento de
outras, como a exclusdo fonémica e a identificacdo de fonemas iniciais e finais. 1sso
mostra, como verificado na presente pesquisa, que a consciéncia fonémica resulta,
pelo menos em parte, do conhecimento da lingua escrita (TREIMAN; ZUKOWSKI,
op. cit.).

No presente estudo, realizou-se, ainda, uma andlise da relagdo entre o
desempenho no teste de CF e os resultados do subteste de escrita de palavras e
pseudopalavras do NEUPSILIN-INF (SALLES et al., no prelo) aplicado no Tempo 2
(Tabela 6). Essa abordagem transversal ndo estava prevista nos objetivos.
Entretanto, foi considerada importante para verificarmos se a correlagdo positiva
significativa encontrada na andlise longitudinal utlizando-se a classificacdo de niveis
gerais de escrita ou as categorizacfes em etapas ou subetapas também ocorreria na
analise transversal utilizando-se um teste formal de escrita. Essa investigacao extra
também permitiu verificar as correlacdes existentes entre habilidades especificas de
CF e a escrita de palavras e pseudopalavras. Em uma andlise geral, verificou-se
correlagdo positiva significativa entre o escore total da escrita de palavras com o
escore total do teste de CF (p= 0,017) e com os escores do NS (p= 0,008) e do NF
(p= 0,021). O escore total do teste de escrita também apresentou associacdes
positivas significativas com os escores da CF (NS: p= 0,013; NF: p= 0,017; escore
total: p= 0,027).

A partir da andlise de habilidades pontuais de CF apresentada na Tabela 6,
observou-se que todas as tarefas do NS apresentaram, com excecao daquelas que
envolviam rimas ou producéo de palavra com a silaba dada, associacao significativa
com medidas de escrita (escore total da escrita de palavras e escore total do teste).
Em diversos estudos nos quais a correlacao entre habilidades para lidar com rimas e
a leitura de palavras ou pseudopalavras foi investigada em individuos com SD,
também ndo foram encontrados resultados significativos (KAY-RAINING BIRD;
CLEAVE; MCCONNELL, 2000; BOUDREAU, 2000; CUPPLES; IACONO, 2000;
SNOWLING; HULME; MERCER, 2002; KENNEDY; FLYNN, 2003a; VERUCCI,
MENGHINI; VICARI, 2006; ROCH; JARROLD, 2008). Esses achados reforcam a
hipotese levantanda anteriormente de que as habilidades que envolvem identificacao
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ou producéo de rimas podem n&o apresentar associacao direta com o aprendizado
da lingua escrita em criancas ou adolescentes com SD.

Tabela 6 — Associagdo entre os escores da CF e do subteste de escrita de palavras e
pseudopalavras do Tempo 2 através do coeficiente de correlagdo de Spearman (n=10)

ETE ETE de

ETEPP
de palavras pseudopalavras

Consciéncia Fonologica

NS - total

S1- Sintese
S2- Segmentacéao
S3- Identificacdo de silaba inicial
S4- Identificacdo de rima
S5- Producao de palavra com a silaba
dada
S6- Identificacdo de silaba medial
S7- Producéo de rima
S8- Excluséo
S9- Transposicao
NF — total
F1- Producao de palavra que inicia com o
som dado
F2- Identificagcdo de fonema inicial
F3- Identificacdo de fonema final
F4- Excluséo
F5- Sintese
F6- Segmentacgéo
F7- Transposicéo

Escore total

0,778 (p=0,008)
0,721 (p=0,019)
0,716 (p=0,019)
0,669 (p=0,034)
0,375 (p=0,286)
0,180 (p=0,618)

0,657 (p=0,039)
-0,018 (p=0,961)
0,735 (p=0,015)
0,706 (p=0,022)
0,710 (p=0,021)
0,340 (p=0,336)

*0,967 (p<0,001)
0,453 (p=0,188)
0,501 (p=0,139)
0,644 (p=0,044)
0,104 (p=0,774)
0,697 (p=0,025)
0,727 (p=0,017)

0,533 (p=0,113)
0,712 (p=0,021)
0,707 (p=0,022)
0,395 (p=0,258)
-0,035 (p=0,924)
0,237 (p=0,509)

0,500 (p=0,140)
0,074 (p=0,838)
0,429 (p=0,214)
0,634 (p=0,049)
0,548 (p=0,101)
0,504 (p=0,137)

0,521 (p=0,122)
0,003 (p=0,993)
0,565 (p=0,088)
*0,828 (p=0,003)
0,022 (p=0,949)
0,516 (p=0,126)
0,469 (p=0,172)

0,749 (p=0,013)
0,712 (p=0,021)
0,707 (p=0,022)
0,648 (p=0,042)
0,269 (p=0,452)
0,237 (p=0,509)

0,685 (p=0,029)
-0,018 (p=0,961)
0,688 (p=0,027)
0,733 (p=0,016)
0,729 (p=0,017)
0,336 (p=0,342)

+0,878 (p=0,001)
0,343 (p=0,332)
0,592 (p=0,072)
*0,815 (p=0,004)
0,057 (p=0,875)
0,729 (p=0,017)
0,689 (p=0,027)

CF= Consciéncia fonoldgica; ETE= Escore total da escrita; ETEPP= escore total no subteste de escrita envolvendo
palavras e pseudopalavras; NS=Nivel da silaba; NF= Nivel do fonema. * correlagdes mais fortes.
Fonte: O autor (2014).

Na tabela acima é possivel observar que o escore total da escrita de
pseudopalavras correlacionou-se de forma positiva significativa somente com
algumas habilidades especificas de CF. Esses resultados podem ser explicados pelo
fato de os individuos com SD apresentarem dificuldades mais acentuadas para

escrever pseudopalavras do que palavras reais. O processo de decomposi¢do em
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fonemas e conversdo em grafemas durante a escrita de pseudopalavras, as quais
nao existem no Iéxico mental, exige um alto uso do sistema de memdria de trabalho.
Roch e Jarrold (2012) também verificaram, em sujeitos com SD, uma maior
dificuldade na leitura de ndo palavras quando comparada a leitura de palavras reais.
No estudo de Lemons e Fuchs (2010), é possivel observar que correlagbes entre
habilidades de CF e leitura de pseudopalavras sdo, de uma maneira geral, mais
fracas e em menor niumero do que com a leitura de palavras.

No NF houve correlacéo significativa entre a CF e a escrita (escore total da
escrita de palavras e escore total do teste) nas seguintes tarefas: identificacdo de
fonema inicial, sintese e transposicao. As tarefas de identificacdo de fonema inicial e
de sintese fonémica foram as mais fortemente correlacionadas com as medidas de
escrita de palavras e com o escore total do teste. A Unica tarefa que apresentou uma
forte correlacdo com a escrita de pseudopalavras foi a de sintese fonémica (p=
0,003). Observou-se que, em pesquisas que avaliaram a leitura de pseudopalavras
em individuos com SD falantes do inglés, a tarefa mais frequentemente
correlacionada com a habilidade de decodificacdo é a de segmentacdo fonémica
(CUPPLES; IACONO, 2000; KAY-RAINING BIRD et al., 2002; SNOWLING; HULME;
MERCER, 2002; LEMONS; FUCHS, 2010). Essa tarefa ndo apresentou associa¢oes
significativas com as medidas de escrita utilizadas na presente pesquisa.

Observou-se, ainda, que, neste estudo, algumas habilidades envolvendo a
consciéncia da silaba apresentaram associacdo significativa com a escrita de
pseudopalavras, entretanto essas correlacbes foram mais fracas do que com a
tarefa de sintese fonémica. Encontrou-se somente um estudo (SNOWLING; HULME;
MERCER, 2002) no qual observou-se associacao significativa entre a leitura de
pseudopalavras e habilidades que exigiam consciéncia da silaba; entretanto, assim
COmo na presente pesquisa, a correlacéo foi mais fraca do que com as tarefas de
nivel fonémico.

Deve-se ressaltar que, no presente estudo, foi a tarefa de sintese fonémica a
Gnica que apresentou correlagbes com todas as medidas formais de escrita
utilizadas: escore total da escrita de palavras (p= 0,044), escore total da escrita de
pseudopalavras (p= 0,003) e escore total do teste de escrita (p= 0,004). As
associacdes mais fortes ocorreram com as duas Ultimas medidas de escrita. A tarefa
de identificagcdo de fonema inicial, apesar de nao ter apresentado associagcéo

significativa com o escore total da escrita de pseudopalavras, apresentou fortes
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correlagbes com as outras duas medidas de escrita: escore total da escrita de
palavras (p< 0,001) e escore total do teste (p= 0,001). Verificou-se que, em estudos
que avaliaram falantes do inglés com SD, essas duas habilidades de CF também
apresentaram correlacdes significativas com medidas de leitura (BOUDREAU, 2002;
FLETCHER; BUCKLEY, 2002; KENNEDY; FLYNN, 2003a; SNOWLING; HULME;
MERCER, 2002; ROCH; JARROLD, 2012). Acredita-se que habilidades como a de
sintese fonémica e a de identificacdo de fonema inicial devam, portanto, fazer parte
de programas de estimulacdo em CF que visem a facilitar ou aprimorar aspectos do
aprendizado da leitura e da escrita de criangas e adolescentes com SD falantes do
portugués brasileiro.

3.4 AVALIACAO DA MEMORIA DE CURTA DURACAO VERBAL DOS
PARTICIPANTES COM SD EM DUAS PERSPECTIVAS: LONGITUDINAL E
TRANSVERSAL

O quarto objetivo desta pesquisa envolve dois tipos de analises. A primeira,
longitudinal, refere-se a analise da influéncia da MCDV no aprendizado da escrita
alfabética e no desenvolvimento da CF dos participantes com SD. Investigou-se,
entdo, se mudancas na MCDV ao longo do tempo apresentavam relacbes com
progressos no aprendizado da escrita e na CF. Para tanto, foram utilizados os dados
das avaliacdes de MCDV, escrita e CF aplicadas nos dois tempos: respectivamente,
o teste de repeticdo de palavras reais (LAVRA-PINTO, 2009), as categoriza¢gOes da
escrita em niveis gerais e em etapas ou subetapas e 0 CONFIAS (MOOJEN et al.,
2003). Devido a impossibilidade de realizar a coleta dos dados de MCDV (repeticédo
de palavras reais) no Tempo 2 com um dos participantes, para as analises que
levaram em consideracdo essa variavel, o nimero de sujeitos envolvidos foi nove.
Ressalta-se também que, devido ao niumero reduzido de individuos com SD, néo foi
possivel aplicar andlises de regresséo para a determinacao de preditores.

A partir dos dados da Tabela 7, é possivel verificar que o0 aumento do nimero
de palavras reais dissilabicas memorizadas em uma sequéncia correlacionou-se
positivamente de maneira significativa com as mudancas nos niveis de escrita do
dos participantes com SD ao longo do estudo. A correlagdo entre aumentos na
guantidade de palavras dissilabicas memorizadas em uma sequéncia e progressos

nas hipoteses de escrita foi fortemente significativa (p< 0,01). Também ocorreu
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associacdo significativa com mudancas nas etapas e subetapas da andlise de
palavras (p= 0,034) e da frase (p= 0,023). Utilizando-se a classificagao proposta por
Leite e Morais (2011) modificada pela autora deste estudo, a correlacdo com o
aumento na quantidade de palavras dissilabicas memorizadas em uma sequéncia
ndo alcancou relevancia estatisitica (p= 0,053). O aumento no nimero de palavras
trissildbicas que um individuo foi capaz de memorizar em uma sequéncia apresentou
correlagdes significativas com algumas mudancas em medidas de escrita: etapas e
subetapas da analise de palavras (p= 0,041) e etapas da analise da frase (p= 0,035).
O escore total do teste de repeticdo de palavras reais ndo apresentou associacoes

significativas com as modificacdes nos niveis de escrita.

Tabela 7 — Associacfes entre as mudancas na MCDV (palavras reais) e 0s progressos
nos niveis de CF e escrita através do coeficiente de correlacdo de Spearman (n=9)

MCDV
(palavras reais)
Escores E N. Max N. Max
score
Total Palavras Palavras
Dissilabicas Trissilabicas
Escrita
Hip6tese de escrita® 0,227 0,913 0,610
(p=0,527) (p<0,001) (p=0,061)
Etapas no desenvolvimento da -0,131 0,661 0,606
escrita’ (p=0,738)  (p=0,053) (p=0,084)
Etapas e subetapas da analise -0,202 0,705 0,688
de palavras® (p=0,603)  (p=0,034) (p=0,041)
Etapas da andlise da frase* 0,019 0,703 0,668
(p=0,957)  (p=0,023) (p=0,035)
Consciéncia Fonoaudioldgica
NS - total -0,007 0,842 0,670
(p=0,986) (p=0,002) (p=0,034)
NF - total 0,175 0,707 0,409
(p=0,630) (p=0,022) (p=0,240)
Escore total 0,097 0,742 0,417
(p=0,789) (p=0,014) (p=0,230)

Referéncias: = Ferreiro; Teberosky (1999); ° Classificacdo proposta por Leite e Morais (2011)
modificada pela autora deste estudo; * * Fijalcow; Liva (1997). MCDV= Meméria de curta duracéo
verbal; CF= Consiéncia fonoldgica; N: Numero; Max: Méaximo; NS: Nivel da silaba; NF: Nivel do
fonema. Fonte: O autor (2014).
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Durante a aplicacdo do teste de repeticdo de sequéncias de palavras foi
observado, nos dois tempos, que o0s participantes, de uma maneira geral,
apresentaram uma tendéncia a repetir com maior facilidade as sequéncias de
palavras com duas silabas. Isso mostra uma influéncia do comprimento da palavra
na MCDV. Esses achados estdo de acordo com resultados encontrados por
Broadley, Macdonald e Buckley (1995). Nesse estudo observou-se um efeito
significativo em relacdo ao comprimento dos vocabulos, o span médio de palavras
de criancas e adolescentes com SD decaiu com o aumento do tamanho dos itens.
Lee, Pennington e Keenan (2010) observaram que pseudopalavras mais longas
causam um impacto negativo maior em individuos com SD do que em criangcas com
DT pareadas pelo vocabuléario receptivo.

Kay-Raining Bird et al. (2000), em um estudo longitudinal, encontraram
resultados que podem ser comparados aos da presente pesquisa no que se refere a
influéncia de habilidades de memaria no aprendizado da lingua escrita em individuos
com SD. No estudo citado, verificou-se que a MCDV contribuiu significativamente
para mudancas nos escores dos participantes nos testes de leitura utilizados ao
longo do estudo. Na pesquisa de Byrne, Macdonald e Buckley (2002) foram
encontradas relagdes significativas entre a MCDV e a leitura dos individuos com SD
e DT nas trés avaliagbes realizadas em um periodo de dois anos. Um achado
interessante dessa pesquisa € que, nas primeiras avaliacdes, diferentemente do
ocorrido entre as criancas com DT, também foram encontradas correlagdes entre
memo©ria visual e leitura no grupo de participantes com SD. Esse dado mostra, como
também observado por Cardoso-Martins et al. (2009), que, primariamente, individuos
com SD podem utilizar uma abordagem mais visual de leitura. Entretanto, isso néo
impede que a leitura e a escrita possam se desenvolver também com apoio do
processamento fonolégico, apesar das dificuldades desses individuos em tarefas
gue envolvem tal habilidade, como as de CF e MCDV.

No que se refere as relagbes ao longo do tempo entre a CF e a MCDV dos
participantes com SD do presente estudo, é possivel observar, ainda na Tabela 7,
que as correlagdes foram significativas somente entre mudancas nos escores de CF
e na quantidade de palavras com duas ou trés silabas repetidas corretamente. O
aumento na quantidade de palavras dissilabicas memorizadas em uma sequéncia do
Tempo 1 para 0 Tempo 2 apresentou associacdo positiva significativa com

progressos no NS (p= 0,002), no NF (p= 0,022) e no escore total do teste (p= 0,014).
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A mudanga no numero de palavras trissilabicas memorizadas correlacionou-se de
forma signficativa somente com avanc¢os no NS (p= 0,034). Deve-se salientar que as
correlagbes mais fortes ocorreram entre a quantidade de palavras dissilabicas
repetidas corretamente e as habilidades de CF no NS. As associacfes entre
aumentos no escore total do teste de MCDV e avancos em habilidades de escrita ou
CF nédo foram significativas. Foi o0 numero méximo de palavras repetidas
corretamente ao longo do tempo, principalmente as dissilabicas, que apresentou
maior influéncia nas mudancas relacionadas a escrita e a CF dos participantes com
SD desta pesquisa.

Dentre os estudos longitudinais consultados, dos quais participaram falantes
da lingua inglesa com SD, ndo foram analisadas correlacbes em longo prazo entre
CF e MCDV. O foco dessas pesquisas foram as associacdes longitudinais entre a
MCDV ou a CF com as habilidades de leitura (KAY-RAINING BIRD; CLEAVE;
MCCONNELL, 2000; CUPPLES; IACONO, 2000; BYRNE; MACDONALD;
BUCKLEY, 2002; LAWS; GUNN, 2002; ROCH; JARROLD, 2012; HULME et al.,
2012; STEELE et al., 2013), e ndo especificamente entre habilidades de CF e de
memoéria. Entretanto, é possivel observar que, no estudo de Cupples e lacono
(2000), os participantes com melhor desempenho em tarefas de CF, como a de
segmentacdo fonémica, também apresentaram 0s maiores escores no teste de
MCDV utilizado nos trés momentos de avaliacdo dessa pesquisa. Esses dados
sugerem que a correlacdo encontrada entre MCDV e tarefas de CF em diversos
estudos transversais anteriores (BROADLEY; MACDONALD; BUCKLEY, 1995;
FLETCHER; BUCKLEY; 2002; KENNEDY; FLYNN, 2003b; BOUDREAU, 2002) pode
se manter com o passar do tempo. A correlacdo entre essas variaveis pode ser
explicada, em parte, pelo fato de a resolucdo de tarefas de CF exigir o
armazenamento temporario de informacfes verbais para fins de comparagédo ou
manipulacdo (GINDRI; KESKE-SOARES; MOTA, 2007; PEREZ;, MAJERUS;
PONCELET, 2012). Além disso, como apontado por Avila (2004), a MCDV € um dos
mecanismos gue subjazem ao processamento fonolégico.

Deve-se ressaltar que, apesar das correlacdes encontradas envolvendo as
mudancas no numero maximo de palavras com duas ou trés silabas repetidas
corretamente, 0 aumento na quantidade de itens memorizados pelos participantes
ndo alcancou significancia estatistica do Tempo 1 para o Tempo 2 (p= 0,257 para o

namero maximo de palavras dissilabicas em uma sequéncia; e p= 0,083 para a
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quantidade de palavras trissilabicas em sequéncia). Entretanto, entende-se que o
aumento de pelo menos um item j& pode ser considerado um salto qualitativo
importante. Os resultados encontrados estdo de acordo com os de outras pesquisas
que também avaliaram a MCDV de individuos com SD em longo prazo. Laws e
Gunn (2004), em um estudo longitudinal, também n&do observaram avangos
significativos na capacidade dos sujeitos com SD para memorizar palavras reais. Em
estudos a longo prazo nos quais a MCDV de integrantes com SD foi avaliada por
meio do span de digitos (KAY-RAINING BIRD; CLEAVE; MCCONNELL, 2000;
CUPPLES; IACONO, 2000; BYRNE; MACDONALD; BUCKLEY, 2002) ou por meio
da repeticdo de pseudopalavras (LAWS; GUNN, 2002, 2004) também ndo foram
encontradas mudancas significativas. No estudo de Byrne, Macdonald e Buckley
(2002), o grupo de criancas com SD mostrou pequenos avangos na repeticdo de
digitos em um periodo de dois anos, porém, ndo de forma significativa, como
ocorreu nos grupos controles formados por criangas com DT com e sem dificuldades
de leitura, reforcando o entendimento de um déficit na MCDV em individuos com SD.

E interessante salientar, também, que os integrantes com SD deste estudo
que apresentavam habilidades de escrita alfabética no Tempo 2 conseguiram
memorizar de trés a quatro palavras reais dissilbicas ou trissilabicas neste mesmo
periodo. Os participantes que nao aprenderam a escrever alfabeticamente
apresentaram capacidade para repetir somente uma palavra com duas ou trés
silabas, o0 mesmo valor encontrado no Tempo 1. Observou-se, ainda, que 0s
participantes com nivel de escrita alfabético no Tempo 2 ja apresentavam habilidade
para memorizar de duas a quatro palavras desde o momento da primeira avaliacao.
Isso pode ter contribuido para o fato de néo ter sido encontrada diferenca
significativa na capacidade de memorizacdo de palavras reais com duas ou trés
silabas do Tempo 1 para o Tempo 2. Resultados similares aos da presente pesquisa
foram relatados por Frenkel e Bourdin (2009) e Laws (1998). No primeiro estudo, o
span de palavras monossilabicas dos participantes com SD variou entre 2 e 4. No
segundo, a média do span de palavras com duas e trés silabas de individuos com
SD foi de 3,64 (DP: 1,97) e 2.88 (DP: 1,78), respectivamente. A maioria dos
participantes dos dois estudos era capaz de ler pelo menos palavras simples
isoladas. Dados desses estudos e da presente pesquisa sugerem gque a capacidade

para memorizar dois ou mais itens parece ser importante para um prognostico
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favoravel no que se refere ao aprendizado da leitura e da escrita em individuos com
SD.

A segunda abordagem do quarto objetivo desta pesquisa refere-se a uma
analise transversal da influéncia da MCDV, medida pela repeticdo de
pseudopalavras, no desempenho dos participantes com SD nos testes de escrita e
CF aplicados no Tempo 2 (tabela 8). Para tanto, foram utilizados dados dos
subtestes de escrita e repeticdo de pseudopalavras do NEUPSILIN-INF (SALLES et

al., no prelo).

Tabela 8 — Associacao entre a performance dos participantes com SD em um teste
de MCDV (repeticdo de pseudopalavras) e o desempenho nas avaliagbes de CF e
escrita no Tempo 2 através do coeficiente de correlacdo de Spearman (n=10)

MCDV (pseudopalavras)

Escores .
ET - Repeticao de SPAN
Pseudopalavras Pseudopalavras
Escrita
ETEde palavras 0,451 0,346
(p=0,016) (p=0,072)
ETEde pseudopalavras 0,546 0,586
(p=0,003) (p=0,001)
ETE de palavras e 0,558 0,466
pseudopalvras (p=0,002) (p=0,012)
Consciéncia
Fonoaudioldgica
NS - total 0,928 0,809
(p<0,001) (p=0,005)
NF - total 0,884 0,803
(p=0,001) (p=0,005)
Escore total 0,916 0,812
(p<0,001) (p=0,004)

MCDV= Memdria de curta duragdo verbal; CF= Consciéncia fonoldgica; ET= Escore total;
ETE= Escore total da escrita; NS= Nivel da silaba; NF= Nivel do fonema.
Fonte: O autor (2014).

A partir de dados apresentados na Tabela 8, é possivel observar que o escore

total do subteste de repeticdo de pseudopalvras apresentou correlagdes positivas
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significativas com as medidas de escrita e CF. As associa¢gfes mais fortes ocorreram
com as medidas de CF. O span de pseudopalavras do teste, ou seja, a quantidade
de pseudopalavras dissildbicas memorizadas em uma sequéncia, respeitando a
ordem dos itens, apresentou correlacédo positiva significativa com o escore de escrita
de pseudopalavras (p= 0,001) e com o escore total do teste (escrita de palavras e
pseudopalavras — p= 0,012). Com o escore de escrita de palavras, a correlagdo nao
foi significativa. No que se refere & CF, verificou-se que o span de pseudopalavras
apresentou fortes correlacdes com todos os escores gerais dessa variavel: NS (p=
0,005), NF (p= 0,005) e escore total do teste (p= 0,004).

Em estudos transversais que também utilizaram o span de pseudopalavras
para avaliar a MCDV de individuos com SD foi verficado que essa variavel
correlacionou-se significativamente com as habilidades de leitura dos participantes
(FOWLER; DOHERTY; BOYNTON, 1995; LAWS, 1998; GROEN et al., 2006). O
mesmo ocorreu com a escrita na presente pesquisa. Como a repeticdo de
pseudopalavras isola o componente fonolégico da memoria de trabalho (LEE;
PENNINGTON; KEENAN, 2010), os dados apresentados confirmam que atividades
como a leitura e a escrita sao realizadas com o aporte de componentes do sistema
de memdria de trabalho, como a alca fonoldgica (GINDRI; KESKE-SOARES,;
MOTA, 2007).

Em suma, dados deste estudo mostraram que medidas de MCDV de
individuos com SD apresentaram correlagdes significativas com habilidades de
escrita e CF tanto em uma abordagem longitudinal (repeticdo de palavras reais)
quanto transversal (repeticdo de pseudopalavras). Essa constatacdo esta de acordo
com a quarta hipotese desta pesquisa, na qual afirmou-se que medidas de MCDV
poderiam influenciar positivamente habilidades de escrita e CF de participantes com
SD nas duas perspectivas de estudo.

Deve-se ressaltar, entretanto, que, como referido anteriormente, apesar de a
MCDV dos individuos com SD deste estudo ter apresentado uma influéncia
significativa nas habilidades de CF e escrita, tanto na analise transversal quanto
longitudinal, ndo foram encontrados avancgos significativos nessa habilidade em
longo prazo, como ocorreu com as outras duas variaveis (CF e escrita). Esse achado
nao exclui, no entanto, a possibilidade de a MCDV inicial ou pequenas mudancas
nela terem influenciado, como verificado no presente estudo, o desenvolvimento da

escrita e da CF dos participantes com SD. Entrementes, impede que a interpretacéo
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da natureza da relacdo entre o desenvolvimento da memdéria e de habilidades de
escrita ou CF seja interpretada da mesma forma como a relagao entre os progressos
nas duas ultimas habilidades citadas. Como ja explicitado, a escrita e a CF dos
integrantes com SD cresceram significativamente concomitantemente, o que
permitiu a interpretacdo como uma relagéo de reciprocidade. No entanto, a memoria,
apesar de ter exercido influéncia no aprendizado da escrita ao longo do tempo e,
consequentemente, no desenvolvimento da CF, ndo cresceu de maneira
significativa. Dessa forma, a visdo interativa entre essas variaveis, como proposto
por Nation e Hulme (2011), pode n&o ocorrer em individuos com SD. Apesar das
evidéncias crescentes de associacdo entre o aprendizado da lingua escrita e
aspectos da memoria de curta duracdo ou de trabalho (CAPOVILLA, A,
CAPOVILLA, F., 2002; GATHERCOLE; ALLOWAY, 2006; ST CLAIR-THOMPSON;
GATHERCOLE, 2006; GINDRI; KESKE-SOARES; MOTA, 2007; NATION; HULME,

2011; NaeSS et al., 2011; PEREZ; MAJERUS; PONCELET, 2012), a natureza dessa

relacdo, bem como o entendimento de mecanismos envolvidos, ainda n&do estdo
totalmente claros (NEVO; BREZNITZ, 2013), principalmente quando se trata de
individuos com desordens neurodesenvolvimentais.

Em estudos nos quais a relacdo entre a MCDV e o aprendizado da lingua
escrita foi investigada longitudinalmente em criancas e adolescentes com SD, ha
diferentes concepcdes no que se refere a natureza da relagcéo entre essas variaveis.
No estudo de Kay-Raining Bird, Cleave e Mcconnell (2000), a constatacdo de que a
memoria verbal influenciou mudancas no desempenho de criangas com SD em
testes de leitura aplicados ao longo do tempo levou os autores a considerarem a
MCDV como um possivel preditor das habilidades de leitura futuras. Boudreau
(2002) também defende a relacdo de predicdo entre essas variaveis. Entretanto, na
pesquisa longitudinal de Cupples e lacono (2000), na qual andlises de regressao
foram utilizadas para a investigacéo de preditores, a relacéo de predicao entre essas
variaveis em sujeitos com SD néo foi confirmada. Byrne, Macdonald e Buckley
(2002) também néo consideraram o desempenho em um teste de repeticdo imediata
de digitos como preditor das habilidades futuras de leitura de criancas com SD. No
estudo de Laws e Gunn (2002), medidas de linguagem compreensiva, ao invés da

MCDV, foram consideradas preditores mais fortes.
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Resultados de estudos bastante atuais sobre preditores das habilidades de
leitura tém evidenciado que medidas de linguagem, como o vocabulério, predizem a
capacidade de individuos com SD tornarem-se leitores (HULME et al., 2012;
STEELE et al., 2013). Mengoni, Nash e Hulme (2014) apresentaram evidéncias de
que o conhecimento de vocabulario, principalmente no que se refere ao aspecto
fonolégico, pode auxiliar individuos com SD no aprendizado da leitura. Naess et al.
(2012) afirmam que habilidades de linguagem mais desenvolvidas podem facilitar o
aprendizado do principio alfabético, abrindo as portas para o0 processo de
alfabetizacdo. Nesse sentido, Laws e Gunn (2004) asseguram que O
desenvolvimento da linguagem é benéfico para o aprendizado da leitura e da escrita,
assim como tal aprendizado pode beneficiar os aspectos linguisticos. Como existem
fortes evidéncias da correlacdo entre a aquisicdo da linguagem e a capacidade de
armazenamento temporéario de informacgfes verbais (LAWS, 1998; LAWS; GUNN,
2004; PURSER; JARROLD, 2005; GATHERCOLE; ALLOWAY, 2006; JARROLD;
THORN; STEPHENS, 2009; BADDELEY, 2011c), € possivel que a relacdo entre a
MCDV e o aprendizado da lingua escrita aconteca, inicialmente, de forma indireta.

Laws e Gunn (2004) defendem uma relagdo causal entre habilidades
precoces de MCDV e o desenvolvimento linguistico, principalmente no que se refere
a aquisicdo de vocabulario. As autoras entendem que criangas com maior
capacidade para o armazenamento temporario de itens verbais poderdo apresentar
habilidades linguisticas precoces mais desenvolvidas, tendo, assim, um melhor
prognaostico para o aprendizado da leitura e da escrita. Estudos como os de Hulme et
al. (2012) e Steele et al. (2013), os quais verificaram relacdo de predicdo entre o
vocabulario inicial de criancas com SD e o aprendizado da leitura, ddo suporte a
esse entendimento. NaeSS et al. (2012) também encontraram evidéncias de que
diferengas no vocabulério inicial de individuos com SD sé&o fortes preditores de
diferencas em habilidades de decodificacdo futuras. Assim como Laws e Gunn
(2004), acredita-se, como demonstrado no presente estudo, que a MCDV apresenta
associacfes com o aprendizado da lingua escrita em individuos com SD, entretanto,
essa relacao pode néo ser estritamente primaria (CARDOSO-MARTINS et al., 2009),
como demonstrado por outros estudos longitudinais. O desenvolvimento do
vocabulario inicial, que é mediado por habilidades de MCDV, tem-se mostrado um
preditor mais direto da capacidade de individuos com SD para o aprendizado da
leitura (HULME et al., 2012; STEELE et al., 2013).
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Como o vocabulario dos participantes deste estudo néo foi testado no Tempo
1, ndo foi possivel investigar a relacdo entre as habilidades de vocabulério iniciais e
as habilidades de escrita alcancadas pelos integrantes com SD. No entanto, dados
coletados por meio da aplicagdo de um questionario aos pais, no Tempo 1,
permitiram verificar que os dois individuos com SD que ndo aprenderam a ler e
escrever apresentaram um atraso na aquisicdo da linguagem oral quando
comparados aos outros participantes. As criancas que se alfabetizaram comecaram
a falar entre um e dois anos e seis meses, enquanto 0S outros comegaram a
pronunciar as primeiras palavras somente apos os trés anos. Um deles, de acordo
com relato da fonoaudi6loga que o acompanhava, permaneceu com caracteristicas
de uma fala telegréfica. Esses dados possibilitam inferir que os dois participantes
gue permaneceram com hipoteses de escrita pré-silabicas podem ter um déficit de
linguagem mais amplo, incluindo prejuizos mais acentuados na MCDV. De acordo
com Laws e Gunn (2004), a dificuldade para armazenar temporariamente itens
verbais parece fazer parte de um amplo distarbio de linguagem. Os resultados do
estudo de Lee, Pennington e Keenan (2010) suportam a hipotese de um déficit no
processamento fonoldgico de criancas e jovens adultos com SD, o que afeta a
memoéria verbal imediata e, consequentemente, a aquisicdo de novas palavras,
podendo, também, prejudicar o aprendizado futuro da leitura e da escrita.

No presente estudo, foi observado que os dois individuos que demoraram
mais tempo para comecar a se comunicar oralmente e nao aprenderam a escrever
durante o periodo da pesquisa sdo os mesmos que demonstraram habilidades de
MCDV prejudicadas desde o momento da primeira avaliacdo. Observou-se, ainda,
gue o span de pseudopalavras desses dois participantes, verificado no Tempo 2, foi
significativamente inferior ao span dos oito individuos que aprenderam a escrever
alfabeticamente (p= 0,044). A partir desses achados pode-se supor que, como
afirmado por Kay-Raining Bird, Cleave e Mcconnell (2000), criangas com SD e com
habilidades de memadria mais desenvolvidas apresentam maior probabilidade de
aprenderem a ler e escrever do que aquelas com MCDV mais prejudicada.
Resultados do presente estudo sugerem que individuos com capacidade para
memorizar menos do que duas palavras poderdo apresentar dificuldades mais
acentuadas no aprendizado da leitura e da escrita. Fowler, Doherty e Boynton (1995)
postularam que um span de digitos menor que quatro poderia ser um indicativo de

um prognostico ruim para o aprendizado da lingua escrita. Os autores citados
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ressaltam, entretanto, que a maior capacidade para memorizar itens verbais nao
garante isoladamente o sucesso na alfabetizacdo, mas um span muito baixo, por
prejudicar a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem pode, até mesmo, impedir
o aprendizado da leitura e da escrita.

Bowey (1996 apud LAWS; GUNN, 2004) acrescenta que a aquisicdo da
linguagem oral, a qual acontece com apoio da MCDV, n&o ocorre dissociada do
desenvolvimento da sensibilidade aos aspectos fonologicos da fala. Metsala (1999)
argumenta que a sensibilidade aos sons da fala desenvolve-se a partir do momento
em que a crianga comeca a reconhecer e representar partes de palavras faladas.
Dentro desse entendimento, o crescimento do vocabulario conduz a reestruturacdo
do conhecimento lexical em longo prazo, partindo da representacdo de palavras
inteiras até alcancar representacfes segmentais, ja que essa parece ser a forma
mais econ6mica para 0 armazenamento do léxico. Dessa forma, como apontado no
estudo de Hulme et al. (2012), o crescimento do vocabulério, o qual apresenta
relacbes estreitas com a capacidade de MCDV, leva ao desenvolvimento da
capacidade para segmentar representacfes fonolégicas, funcionando como um
preditor da consciéncia dos sons da fala e do aprendizado da lingua escrita. De
acordo com essa visdo, construtos como memoéria, vocabulario e CF estdo
interligados e refletem a capacidade geral de processamento fonoldgico, o qual
desempenha um papel importante no aprendizado da leitura e da escrita, tanto em

criancas com DT quanto em individuos com SD.

3.5 COMPARACAO DE HABILIDADES DE ESCRITA, MEMORIA DE CURTA
DURACAO VERBAL E CONSCIENCIA FONOLOGICA ENTRE INDIVIDUOS COM
SDEDT

A andlise do quinto e ultimo objetivo deste estudo envolve a comparacao
entre 0 desempenho de participantes com SD e DT no que se refere a escrita,
MCDYV e CF. Para tanto, os integrantes dos grupos foram pareados, primeiramente,
pelo desempenho em um teste de vocabulario expressivo (escore bruto). Como
todas as criancas com DT ja escreviam utilizando a hipotese de escrita alfabética,
dentre os individuos com SD, foram selecionados, para essa analise, somente 0s

oito que se encontravam no nivel alfabético no Tempo 2.
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Os procedimentos de pareamento utilizados permitem, entdo, a comparacao
com pesquisas anteriores que avaliaram a CF e a leitura em individuos com SD e
DT, nas quais habilidades relacionadas ao aprendizado da lingua escrita
constituiram critérios de pareamento, assim como com estudos que utilizaram
medidas relacionadas ao vocabulario para equiparar as amostras. Jarrold, Baddeley
e Phillips (2002) alertam que o pareamento por um critério linguistico é importante
para evitar desequilibrios quanto a linguagem, com vantagem para as criangas com
DT. De acordo com os autores, quando ndo ha um controle linguistico, diferencas
entre 0s grupos em tarefas que envolvem processamento verbal podem ser mais
acentuadas.

A Tabela 9 mostra os resultados da comparacdo entre os participantes com
SD e DT nos subtestes de repeticdo de pseudopalavras e de escrita do NEUPSILIN-
INF (SALLES et al., no prelo).

Tabela 9 — Comparacao entre os participantes com SD e DT pareados pelo escore
bruto do vocabulario quanto a escrita e MCDV (Tempo 2)

Grupos
Variaveis SD (n=8) DT (n=18) P
md (P25 - P75) md (P25 - P75)

MCDV (pseudopalavras)

ET repticdo de pseudopalavras 6(5-7) 12 (11 -13) <0,001

SPAN pseudopalavras 2(12-2) 3(83-3) <0,001
Escrita

ETE de palavras 11 (8-12) 11 (9-12) 0,892

ETE de pseudopalavras 4(2-5) 54 -5) 0,102

ETE de palavras e 14 (10 - 16) 15 (13 - 16) 0,605

pseudopalavras

SD= Sindrome de Down; DT= Desenvolvimento tipico; MCDV= mem©ria de curta duracao verbal;
md= mediana; ETE= Escore total da escrita; ET= Escore total.
Fonte: O autor (2014).

Observou-se diferenga altamente significativa entre os grupos nas duas
medidas de MCDV: escore total no subteste de repeticdo de pseudopalavras (p<
0,001) e no span de pseudopalavras (p< 0,01). O desempenho dos individuos com
DT, pareados pelo escore bruto do subteste de vocabulario expressivo, ndo diferiu
no que se refere aos escores do teste de escrita, mas foi significativamente superior

ao de participantes com SD no subteste de MCDV (repeticdo de pseudopalavras).
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Esses dados estdo de acordo com estudos que apresentam evidéncias de prejuizos
relacionado @ MCDV em individuos com SD quando comparados a controles com

DT (FRENKEL; BOURDUIM, 2009; NaSS et al., 2011).

Apesar de nao ter sido encontrada divergéncia entre oS grupos nos escores
do subteste de escrita, uma analise de erros cometidos mostrou algumas diferencas
significativas entre os grupos que podem ser visualizadas na Tabela 10. Foi
observado um maior nimero de erros entre os participantes com SD, no que se
refere aos erros de substituicdo de fonemas surdos e sonoros (p= 0,035) e de
desconhecimento de regra contextual (p= 0,047). Também foi encontrada diferenca
significativa entre os grupos quando comparados quanto aos errros de regularizacao

(p=0,026), os quais foram superiores entre as criangcas com DT.

Tabela 10 — Comparacao entre os erros cometidos pelos individuos com SD e DT
pareados pelo escore bruto do vocabulario nos subtestes de Escrita e Repeticédo de
pseudopalavras (MCDV) aplicados no Tempo 2

Grupos
Variaveis SD (n=8) DT (n=18) P
Md (P25 - P75) Md (P25 — P75)

Erros na escrita

Regularizacao 1(0-2) 2(2-3) 0,026
Lexicalizacao 0(0-0) 0(0-0) 0,892
Desc de regra contextual 11-2) 1(0-1) 0,047
Substituicdo surdo/sonoro 1(0-25) 0(0-0) 0,035
Transcricdo de fala 0(0-0) 0(0-0) 0,849
Neologismo 0,5(0-5) 0(0-2) 0,605
Paragrafia 0(0-1) 0(0-0) 0,338
Outros 0(0-0) 0(0-0) 1,000

Erros narepeticdo de
pseudopalavras

Modificagdo Sonora 25(1-4) 151-3) 0,160
Intruséo 15(1-3,5) 3(1-4) 0,311
Perseveracao 0(0-0) 0(0-0) 1,000
Omisséao 11,5(9-13) 50@-7) <0,001
Lexicalizacao 0,5(0-1) 1(1-1) 0,160
Inversao 0(0-0) 0(0-0) 0,849
Troca de posicao 1(0-23) 1(1-2) 0,724

SD= Sindrome de Down, DT= Desenvolvimento tipico, MCDV= Meméria de curta duracdo verbal ,
Desc= Desconhecimento.
Fonte: O autor (2014).
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De acordo com Moojen (2011c), o conhecimento dos erros cometidos pelo
aprendiz € importante por revelar as hipoteses da crianga sobre como as palavras
devem ser escritas e por permitir a compreensdao dos processos linguisticos que
conduzem ao erro. Os erros relacionados a substituicbes de fonemas, como a troca
de sons surdos e sonoros, podem estar relacionados a uma dificuldade de
discriminagdo auditiva. Essa dificuldade prejudica a distincdo dos fonemas em
questdo e, consequentemente, suas representacdes fonoldgicas, podendo, assim,
levar a substituicdes na escrita (MOOJEN, 2011c). Os erros de desconhecimento de
regra contextual envolvem os casos em que o contexto determina, entre dois ou
mais grafemas que competem na notacdo de um mesmo fonema, qual deveré ser
utilizado (MORAIS, 1995). Esse tipo de erro requer processos atencionais, de
memorizacado e a automatizacdo de regras relacionadas a determinados contextos
(MOOJEN, 2011c). O fato de a escrita correta de palavras que envolvem regras
contextuais exigir o uso de funcdes executivas, como a memdaria e atencao, as quais
sdo comumente prejudicadas na SD, pode ter contribuido para um maior nimero
desse tipo de erro entre os participantes acometidos pela SD.

Uma maior quantidade de erros de regularizacdo entre as criangas com DT
pode ter ocorrido em funcdo de que todas se encontravam no inicio do ensino formal
da leitura e da escrita e ainda utilizavam, com maior frequéncia, a rota fonol6gica
para escrever, 0 que resulta em uma hipdétese de escrita alfabética. Entre os
individuos com SD, também foram observados alguns erros de regularizacéo,
principalmente entre os que aprenderam a escrever durante o periodo deste estudo.
Entretanto, aqueles que ja escreviam alfabeticamente desde o Tempo 1
apresentaram um menor nimero desse tipo de erro, provavelmente por um maior
tempo de contato com o ensino formal da leitura e da escrita, 0 que possibilitou o
uso da rota lexical. De acordo com Moojen (2011c), a memorizagao visual da escrita
de palavras irregulares € essencial para a diminuicdo da ocorréncia desse tipo de
erro.

A verificagao dos tipos de erros mais frequentes nos dois grupos nao estava
prevista nos objetivos deste estudo. Entretanto, considerou-se importante discutir
alguns aspectos relacionados aos erros ortograficos cometidos em funcédo de que
esse conhecimento permite a compreensao de processos linguisticos subjacentes e
é de extrema importancia para a elaboragéo de intervengdes que possam minimizar

dificuldades académicas. No subteste de repeticio de pseudoplavras, houve
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diferenga entre os grupos somente no erro de omisséo (p< 0,001). O numero de
palavras omitidas pelos individuos com SD foi significativamente superior. Esse dado
também consta na Tabela 10.

A comparacao entre os participantes com SD e DT pareados pelo escore
bruto do vocabulario no que se refere a CF, utilizando-se os critérios de pontuacao
originais do CONFIAS para ambos os grupos, pode ser visualizada na Tabela 11.
Verificou-se que o desempenho dos individuos com SD foi signficativamente inferior
ao de participantes com DT em todos os escores gerais de CF: NS (p< 0,01), NF (p<
0,01) e escore total do teste (p< 0,01). Esses achados evidenciam dificuldades em
habilidades de CF além do que a capacidade de vocabulario dos individuos com SD
poderia predizer. Em outros estudos nos quais 0s grupos de participantes com SD e
DT foram pareados por um critério linguistico ou por habilidades de leitura também
verificou-se desempenho significativamente superior entre os controles com DT
(COSSU; ROSSINI; MARSHALL, 1993; CARDOSO-MARTINS; FRITH, 2001,
CARDOSO-MARTINS; MICHALICK; POLLO, 2002; SNOWLING; HULME; MERCER,
2002; VERUCCI; MENGHINI; VICARI, 2006; ROCH, JARROLD, 2008; HULME et al.,
2012; MENGONI; NASH; HULME, 2014).

A andlise por tarefas, também apresentada na Tabela 11, mostra que, no NS,
o desempenho dos individuos com SD foi significativamente inferior ao dos controles
com DT nas seguintes habilidades: identificacdo de silaba inicial, identificacdo de
rima, producdo de rima, exclusdo e transposicdo. No NF, somente as tarefas de
producdo de palavra que inicia com o som dado e sintese ndo mostraram diferenca
significativa. A primeira foi facil e a segunda de dificil resolucdo para ambos os
grupos.

No que se refere as habilidades especificas, dentre as pesquisas que
utilizaram medidas de leitura como critério de pareamento entre os grupos, foram
encontradas diferencas nas seguintes tarefas: identificacdo de fonemas iniciais,
mediais e finais; identificacdo de rimas; exclusdo fonémica (CARDOSO-MARTINS;
FRITH, 2001; CARDOSO-MARTINS; MICHALICK; POLLO, 2002; SNOWLING;
HULME; MERCER, 2002; ROCH; JARROLD, 2008; HULME et al., 2012); sintese e
segmentacdo de fonemas (COSSU; ROSSINI; MARSHALL, 1993). Como no
presente estudo avaliou-se um maior niumero de habilidades, encontrou-se uma

maior quantidade de tarefas que diferiram entre os grupos. Na maioria das
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pesquisas citadas anteriormente, foram avaliadas somente habilidades fonémicas e

de reconhecimento de rimas.

Tabela 11 — Comparacao entre participantes com SD e DT pareados pelo escore

bruto do vocabulario quanto & CF (Tempo 2)

Grupos
Consciéncia Fonologica SD (n=8) DT (n=18) p
md (P25 — P75) md (P25 — P75)

NS - total 26 (19 — 32) 38 (35-38) <0,001
S1- Sintese 4(4-4) 4(4-4) 0,644
S2- Segmentagao 4(4-4) 4(4-4) 1,000
S3- Identificacdo de silaba inicial 3(1-4) 4(4-4) 0,011
S4- Identificacdo de rima 2(1-3) 4(4-4) <0,001
S5- Producéo de palavra com a silaba 4(3-4) 4(4-4) 0,338
dada
S6- Identificacao de silaba medial 3(1-49 4(3-4) 0,080
S7- Producéo de rima 0(0-1) 2(2-3) <0,001
S8- Excluséo 4(3-7) 7(6-28) 0,003
S9- Transposicao 15(1-4) 4(3-4) 0,008

NF — total 14 (9 - 14) 25 (21 - 26) <0,001
F1- Producao de palavra que inicia com o 4(3-4) 4(4-4) 0,765
som dado
F2- Identificagdo de fonema inicial 3(1-3) 4(4-4) 0,001
F3- Identificacdo de fonema final 25(2-3) 4(3-4) 0,016
F4- Excluséo 1(0-2) 4(3-5) 0,001
F5- Sintese 2(1-2) 25(2-3) 0,070
F6- Segmentacao 0(0-1) 3(2-4) <0,001
F7- Transposicéo 0(0-1) 3(2-3) <0,001

Escore total 40 (28 — 46) 62 (55 - 64) <0,001

SD= Sindrome de Down; DT= Desenvolvimento tipico; CF= Consciéncia fonoldgica; md= mediana;
NS= Nivel da silaba; NF= Nivel do fonema.
Fonte: O autor (2014).

Os dados encontrados confirmaram a quinta e Ultima hip6tese deste estudo.
Verificou-se que o desempenho de individuos com SD e o de participantes com DT,
ambos com habilidades de escrita de nivel alfabético e pareados pela capacidade de

vocabulario expressivo, apresentam diferenca em algumas habilidades de CF e no
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teste de MCDV aplicado no Tempo 2 (repeticdo de pseudopalavras), com vantagem
para os participantes com DT.

Deve-se ressaltar, entretanto, que o pareamento pelo escore bruto do teste de
vocabulario ndo corrige diferencas cognitivas relacionadas a idade mental verbal.
Por esse motivo, foi considerado importante realizar, ainda, uma comparagao
envolvendo participantes com SD e um subgrupo de criangas com DT pareados pela
idade mental verbal. Essa andlise foi realizada a fim de verificarmos se as
divergéncias encontradas entre os grupos poderiam ser explicadas por diferencas
cognitivas em fungcdo da idade mental verbal ndo estar corrigida. Para este
pareamento, assim como no estudo de Lanfranchi et al. (2012), foram utilizados os
escores T do subteste de vocabulario da escala de inteligéncia adotada. Dentre os
dezoito participantes com DT, foram selecionados somente aqueles com escore T
igual ao dos sujeitos com SD ou com no maximo dois pontos de diferenca para mais
Ou para menos, o que resultou em um subgrupo de dez criangas com DT. A Tabela
12 mostra os dados da comparacdo entre 0s grupos no que se refere a CF levando-
se em consideracao a idade mental verbal.

Como na analise anterior, continuou havendo diferengas significativas entre
0S grupos nos escore gerais de CF (Tabela 12). Essa diferenca permaneceu elevada
em todos os niveis (p< 0,01), mesmo com a correcdo da idade mental verbal. No
gue se refere as habilidades especificas, somente uma tarefa deixou de apresentar
diferenca significativa, a de identificacdo de fonema final. Isso indica que, como
apontado por Lemons e Fuchs (2010), variagcbes cognitivas podem explicar
divergéncias nesse tipo de tarefa.

Deve-se ressaltar que o0s participantes com SD deste estudo nao
apresentaram diferencas em relacdo as criancas com DT nas tarefas de
segmentacdo e sintese silabicas, independetemente do critério de pareamento
utilizado (escore bruto ou escore T do teste de vocabulario). No levantamento
Snowling, Hulme e Mercer (2002), houve diferenca significativa entre os grupos na
tarefa de segmentacao de silabas quando o pareamento utilizado foi a habilidade em
leitura, a qual deixou de ser observada com o controle da idade mental verbal. Assim
COmMo ocorreu na presente investigacao, nos estudos de Boudreau (2002) e Verucci,
Menghini e Vicari (2006), nos quais aspectos cognitivos foram utilizados como
criterio de pareamento, ndo foram encontradas diferencas significativas entre

sujeitos com SD e DT nas tarefas em questdo (sintese e segmentacdo silabicas).
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Esses dados estdo de acordo com o entendimento de que tais habilidades s&o
preservadas na SD (VERUCCI; MENGHINI; VICARI, 2006).

Tabela 12 - Comparacao entre os individuos com SD e DT pareados pela idade mental verbal

quanto a CF (Tempo 2)

Grupos

Variaveis SD (n=8) DT (n=10) P

md (P25 — P75) md (P25 — P75)
Consciéncia Fonoldgica
NS - total 26 (19 - 32) 36 (34 - 38) <0,001
S1- Sintese 4(4-4) 4(4-4) 0,696
S2- Segmentacgao 4(4-4) 4(4-4) 1,000
S3- Identificacéo de silaba inicial 3(1-4) 4(4-4) 0,027
S4- Identificagéo de rima 2(1-3) 4(4-4) <0,001
S5- Producao de palavra com a silaba 4(3-4) 4(4-4) 0,408
dada
S6- Identificacdo de silaba medial 3(1-4) 4(3-4) 0,203
S7- Producéo de rima 0(0-1) 2(1-3) <0,001
S8- Excluséo 4(3-7) 7 (6 -8) 0,027
S9- Transposicao 151 -4) 4(3-4) 0,021
NF - total 14 (9 - 14) 22 (19 - 25) <0,001
F1- Producéo de palavra que inicia com 4(3-4) 4(3,5-4) 0,965
o0 som dado
F2- Identificacdo de fonema inicial 3(1-3) 4(4-4) 0,006
F3- Identificacdo de fonema final 25(12-3) 35(8-4) 0,055
F4- Excluséo 1(0-2) 4(25-5) 0,009
F5- Sintese 2(1-2) 2(2-3) 0,360
F6- Segmentacao 0(0-1) 25(2-4) 0,001
F7- Transposicéo 0(0-1) 3(2-4) <0,001
Escore total 40 (28 — 46) 58 (53 -63) <0,001

SD= Sindrome de Down; DT= Desenvolvimento tipico; CF= consciéncia fonoldgica; md= mediana; NS=

Nivel da silaba; NF= Nivel do fonema.
Fonte: O autor (2014).

Dados deste estudo e de pesquisas prévias mostram que individuos

portadores da SD apresentam dificuldades significativas em comparacéo a criangas

com DT em tarefas que envolvem julgamento ou producédo de rimas, mesmo quando
aspectos cognitivos como a idade mental verbal (SNOWLING; HULME; MERCER,
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2002), idade mental em leitura Verucci, Menghini e Vicari (2006) ou idade mental
nao verbal (BOUDREAU, 2002) sdo levadas em consideragdo. Isso confirma a
existéncia de um déficit na capacidade para produzir ou identificar rimas. Cardoso-
Martins, Michalick e Pollo (2002) ressaltam que, durante o ensino formal da leitura e
da escrita, as criangas ficam mais expostas a atividades que requerem a habilidade
de prestar atencdo explicitamente em estruturas sonoras como a silaba e o fonema.
Por outro lado, é possivel que o uso de rimas em sala de aula aconteca de forma
menos explicita, como, por exemplo, durante leituras de histérias ou em atividades
com musica que envolvem palavras que rimam. Dessa forma, as criangas sao
menos expostas explicitamente a rima, o que pode fazer com que alguns individuos
permanecam com dificuldades para lidar com essa estrutura de forma explicita,
como exigido em tarefas de producédo de rimas. Acredita-se que criancas com SD
possam aprender com mais facilidade tudo aquilo que € ensinado de forma mais
explicita (CUPPLES; IACONO, 2002), pois atividades implicitas requerem, para o
aprendizado, maiores capacidades de generalizacdo e abstracdo, habilidades
dificeis para individuos com deficiéncia intelectual (LURIA, 1987).

Lemons e Fuchs (2010), em uma revisdo qualitativa de literatura, concluiram
gue o desempenho de criancas e adultos com SD parece ser inferior na maioria das
tarefas de CF quando comparados a controles com DT pareados por habilidades de
leitura, idade cronoldgica, idade mental verbal ou por outras caracteristicas
cognitivas. No estudo de Boudreau (2002), no qual utilizou-se a idade mental ndo
verbal como critério de pareamento, criancas com DT também apresentaram
desempenho significativamente superior ao de participantes com SD. Deve-se
ressaltar, entretanto, que baixa performance em relacdo a controles com DT nao
significa auséncia de associacdo entre as habilidades de CF e o aprendizado da
leitura e da escrita em individuos com SD, como sugerido por Cossu, Rossini e
Marshall (1993). Snowling, Hulme e Mercer (2002) argumentam que criangcas ou
adolescentes com SD com melhor desempenho em tarefas de CF tendem a
apresentar, como verificado neste estudo, habilidades de leitura e escrita mais
desenvolvidas.

Pode-se observar, na Tabela 13, que a diferenca entre 0os grupos pareados
pela idade mental verbal também manteve-se fortemente significativa no escore total
do subteste de repeticdo de pseudopalavras (p< 0,01) e no span de pseudopalavras
(p< 0,01).
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Tabela 13 — Comparacao entre participantes com SD e DT pareados pela idade mental verbal
quanto & MCDV (pseudopalavras) e escrita (Tempo 2)

Grupos
Variaveis SD (n=8) DT (n=10) P
md (P25 - P75) md (P25 — P75)

MCDV (pseudopalavras)

ET repeticdo de pseudopalavras 6(5-7) 12 (11 -12) <0,001

SPAN pseudopalavras 2(12-2) 3(3-3) <0,001
Escrita

ETE de palavras 11 (7,5-12) 10 (8 —-11) 0,573

ETE de pseudopalavras 4(2-5) 4,5 (4 -5) 0,237

ETE de palavras e pseudopalavras 14 (10 - 16) 14,5 (13 - 16) 0,965

SD= Sindrome de Down; DT= Desenvolvimento tipico; md= mediana; MCDV= Meméria de curta
duracéo verbal; ET= Escore total; ETE= Escore total escrita.
Fonte: O autor (2014).

Quanto a escrita de palavras e pseudopalavras, continuou ndo havendo
diferencas entre os grupos. Esse achado revela que, neste estudo, os individuos
com SD apresentaram habilidades de escrita de palavras e pseudopalavras dentro
do esperado, levando-se em consideracdo a idade mental verbal. Isso confirma que
escrever, assim como ler palavras isoladas, parece ser um ponto forte na SD
(SNOWLING; NASH; HENDERSON, 2008; NASH; HEATH, 2011; HULME et al.,
2012; MENGONI; NASH; HULME, 2014). Resultados similares no que se refere a
leitura de palavras e pseudopalavras foram encontrados nos estudos de Roch e
Jarrold (2008) e Boudreau (2002). Nessas duas pesquisas, nas quais foram
utilizados critérios cognitivos para o pareamento de participantes com e sem SD,
também ndo houve diferenca entre os grupos na capacidade para ler palavras ou
pseudopalavras.

Os resultados apresentados mostraram que os individuos com SD
apresentaram desempenho inferior a controles no que se refere a CF e MCDV,
mesmo quando a idade mental verbal, que € um critério cognitivo, foi utilizada como
critério de pareamento. Esses dados forneceram um maior suporte para a quinta
hipotese desta pesquisa, na qual postulou-se que poderiam haver diferencas entre
sujeitos com SD e controles com DT na MCDV e em tarefas de CF.

Nos estudos consultados sobre a MCDV de individuos com SD e DT

pareados pela idade mental verbal, verificou-se que o desempenho de participantes
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com SD, assim como observado nesta pesquisa, é significativamente inferior ao de
controles em tarefas como a de repeticdo de sequéncias de digitos (JARROLD;
BADDELEY; PHILLIPS, 2002; CARDOSO-MARTINS et al, 2009; LEE;
PENNINGTON; KEENAN, 2010) ou de palavras reais (JARROLD; THORN;
STEPHENS, 2009; LANFRANCHI et al., 2012; LANFRANCHI; MAMMARELLA,
CARRETTI, 2014; PURSER; JARROLD, 2013). Nas pesquisas de Laws (1998) e
Laws e Gunn (2002), em que a MCDV de sujeitos com SD foi avaliada por meio da
repeticdo de pseudopalavras, ndo foram realizadas comparacdes com grupos
controle. No entanto, no estudo de Laws (1998) € possivel observar que o span
médio de pseudopalavras dos sujeitos com SD foi de 2,9. Esse resultado é similar ao
encontrado na presente investigagcdo, em que a mediana referente ao span de
pseudopalavras dos participantes com SD foi 2 (Tabela 13). Entre os individuos com
DT, a mediana encontrada no presente estudo foi 3, 0 mesmo span médio
encontrado por Salles et al. (no prelo) em criangas com DT da mesma faixa etaria.
Observou-se gque, em estudos que utilizaram a idade mental ndo verbal como

critério de pareamento, o desempenho de criancas com DT também se mostrou
significativamente superior em tarefas de MCDV (NzSS et al.,, 2011; PURSER,;

JARROLD, 2005, 2013). Dessa forma, é possivel concluir, como afirmam Lee,
Pennington e Keenan (2010), que a SD é caracterizada por um déficit significativo na
MCDV, mesmo quanto a idade mental verbal ou ndo verbal de criancas com DT €&
utilizada como critério de pareamento. Isso significa que, na SD, a MCDV pode ser
mais prejudicada do que poderia ser esperado considerando aspectos cognitivos,
como a idade mental. Como a memodria de curta duragdo € um aspecto central para
o funionamento da memoaria de trabalho e, consequentemente, para o aprendizado
de conteudos escolares, dificuldades de aprendizagem séo esperadas em indviduos
com SD (LANFRANCHI et al., 2012; LANFRANCHI; MAMMARELLA; CARRETTI,
2014; YANG; CONNERS; MERRILL, 2014). Apesar disso, algumas areas, como a
leitura e a escrita de palavras isoladas, podem se desenvolver de acordo com suas
capacidades cognitivas (SNOWLING; NASH; HENDERSON, 2008; HULME et al.,
2012).

Considerou-se importante salientar, ainda, uma observagdo relacionada as
alteracbes auditivas condutivas presentes em alguns dos participantes com SD

deste estudo (sujeitos 4 e 9 no Tempo 1 e sujeito 8 no Tempo 2). Levando-se em
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consideracdo o bom desempenho desses trés integrantes nas testagens deste
estudo, pode-se afirmar que dados desta pesquisa estdo de acordo com os de
pesquisadores que defendem que tais alteracfes ndo sdo suficientes para explicar
as dificuldades de criancas ou adolescentes com SD em habilidades de CF, leitura e
escrita e MCDV (JARROLD; BADDELEY; PHILLIPS, 2002; LAWS; GUNN, 2004,
BROCK; JARROLD, 2005; LEE; PENNINGTON; KEENAN, 2010). Ressalta-se que o
participante 4 aprendeu a escrever alfabeticamente no Tempo 2, e os participantes 8
e 9 ja apresentavam escrita alfabética desde a primeira avaliacdo. Os autores
citados encontraram evidéncias de que as alteragdes auditivas do tipo condutiva nao
séo totalmente responsaveis pelas dificuldades que individuos com SD apresentam
na resolucao de tarefas que avaliam a CF ou a MCDV.

Em suma, pode-se afirmar que andlises realizadas nesta pesquisa permitiram
verificar que, enquanto as habilidades de escrita de palavras dos individuos com SD
deste estudo estdo de acordo com o0 esperado para a idade mental verbal,
dificuldades relacionadas a CF e a MCDV sdo maiores do que poderia ser predito
considerando aspectos linguisticos e cognitivos. Esses dados suportam o
entendimento de que individuos com SD apresentam déficits em habilidades de CF e
MCDV (JARROLD; BADDELEY, 2001; PURSER; JARROLD, 2005; SNOWLING;
HULME; MERCER, 2002; LEMONS; FUCHS, 2010; HULME et al., 2012), as quais
fazem parte, como defendido por Hulme et al. (2012), de um amplo distarbio
heterogéneo de linguagem com algumas areas relativamente mais desenvolvidas do

que outras.



CONSIDERACOES FINAIS

O principal foco deste estudo foi a analise do desenvolvimento das
habilidades de escrita e CF de individuos com SD, os quais foram avaliados em dois
momentos durante 4 anos e 6 meses. Relac¢des longitudinais e transversais entre a
CF e a escrita, bem como entre essas variaveis e a MCDV dos participantes com SD
também foram investigadas. No segundo momento do estudo, realizou-se, ainda,
comparacdes entre individuos com SD e DT.

Dentre as cinco hipéteses postuladas nesta pesquisa, quatro foram
corroboradas e uma confirmou-se parcialmente. Verificou-se que a maioria dos
participantes com SD apresentou progressos significativos em habilidades de CF e
no aprendizado da escrita da lingua portuguesa. De uma maneira geral, observou-se
maior facilidade para resolver tarefas de CF que exigiam reflexdo e/ou manipulagao
de consituintes silabicos do que fonémicos. Em relagcéo a habilidades especificas, as
tarefas do nivel da silaba que apresentaram evolucéo significativa foram: producéo
de palavras com a silaba dada, identificacdo de silaba medial e exclusdo. As tarefas
de segmentacdo e sintese sildbicas foram desempenhadas com relativa facilidade
pelos participantes com SD deste estudo desde o momento da primeira avaliagéo.
Tarefas que envolviam identificacdo e producdo de rimas permaneceram de dificil
resolucao. No nivel do fonema, observou-se crescimento significativo nas seguintes
tarefas: identificacdo de fonema inicial, identificacdo de fonema final e excluséo
fonémica. As tarefas mais dificeis do nivel fonémico foram: segmentacdo e
transposicdo, as quais permaneceram inalteradas.

Acredita-se que as habilidades requeridas pelas tarefas que néao
apresentaram progressos significativos possam ser menos dependentes do ensino
formal da lingua escrita em sistemas alfabéticos como o do portugués, ou, ainda,
envolver outras capacidades além do processamento fonoldgico. Habilidades como
sintese e segmentagdo sildbicas podem desenvolver-se anteriormente ao
aprendizado da lingua escrita. Esse achado esta de acordo com a compreensao da
silaba como uma unidade de segmentacdo natural (BISOL, 1999), mesmo para
individuos com deficiéncia intelectual. JA as de segmentacdo e transposicao
fonémicas demandam uma grande flexibilidade cognitiva e um maior uso do sistema

de memodria de trabalho, o que dificulta a resolucéo para sujeitos com SD.
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Dados desta pesquisa suportam a concepcdo de que a natureza da relacao
entre a CF e o aprendizado da escrita alfabética em individuos com SD é de
reciprocidade, como postulado por Cardoso-Martins e Frith (2001) e Gombert (2002).
De uma maneira geral, avancos em habilidades de CF apresentaram associacao
significativa com progressos nos niveis de escrita dos participantes com SD, ou seja,
as mudancas ocorreram concomitantemente. No que se refere a capacidades
especificas, foi possivel observar que, enquanto algumas habilidades podem
desenvolver-se antes do ensino formal da lingua escrita, outras se aprimoram ou
resultam da apropriacdo do principio alfabético. O fato de a maioria das habilidades
de consciéncia fonémica serem resultado do aprendizado da leitura e da escrita nao
exclui, como afirma Scliar-Cabral (2003), a possibilidade de que haja crescimento de
tais habilidades com progressos no processo de alfabetizacdo, o que resulta em uma
influéncia reciproca.

Na analise longitudinal realizada, verificou-se que a MCDV dos individuos
com SD, avaliada por meio da repeticdo de palavras, influenciou significativamente
avancos em habilidades de CF e escrita. No entanto, o crescimento no numero
maximo de palavras repetidas corretamente ndo foi significativo, o que impede a
interpretacdo da relacdo entre essas varaveis como algo reciproco nesta pesquisa.
Deve-se ressaltar, contudo, que os participantes com SD que apresentaram 0S
maiores escores no teste de repeticdo de palavras, no dois tempos, foram os que
aprenderam a escrever e mostraram niveis mais avancados de CF. Isso sugere que,
apesar de nao ter havido crescimento significativo na habilidade para armazenar
itens verbais, a capacidade de MCDV pode exercer alguma influéncia, mesmo que
de forma indireta, no aprendizado da leitura e da escrita de individuos com SD.
Estudos bastante atuais demonstraram que um conhecimento de vocabulario mais
amplo na fase inicial da aquisi¢cdo da linguagem pode funcionar como um mediador
da relacdo entre a MCDV e o aprendizado da lingua escrita em criancas e
adolescentes com SD (HULME et al., 2012; Na&SS et al., 2012; STEELE et al., 2013;
MENGONI; NASH; HULME, 2014). O fato de nao ter sido aplicado um teste de
vocabulario na primeira fase desta pesquisa pode ser considerado uma limitacdo do
estudo. Dessa forma, pesquisas futuras poderdo investigar as relacbes entre

habilidades de MCDV e vocabulario expressivo na fase inicial do aprendizado da
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leitura e da escrita e 0os progressos alcangcados por sujeitos com SD falantes do
portugués brasileiro.

Em uma andlise transversal realizada no Tempo 2 (ap6s um intervalo de 4
anos e 6 meses), a MCDV, avaliada por meio da repeticdo de pseudopalavras,
também apresentou associacdo significativa com a CF e a escrita de palavras e
pseudopalavras dos participantes com SD deste estudo. Esse achado reforca a
existéncia de relacdo entre o aprendizado da escrita alfabética e a MCDV em
individuos com SD. No entanto, como apontado por Nevo e Breznitz (2013), a
natureza dessa associagcdo assim como 0s mecanismos nela envolvidos ainda néo
foram totalmente esclarecidos.

No presente estudo, verificou-se que o desempenho de individuos com SD foi
significativamente inferior ao de controles com DT em tarefas de CF e MCDV
(repeticdo de pseudopalavras) aplicadas no Tempo 2. Isso ocorreu mesmo quando
diferencas em relacdo a idade mental verbal foram corrigidas. Esses dados
corroboram a existéncia de um déficit na CF e na MCDV de criancas e adolescentes
com SD apontado em estudos prévios (JARROLD; BADDELEY, 2001; LEMONS;
FUCHS, 2010; ROCH; FLORIT; LEVORATO, 2012; STEELE et al., 2013). Verificou-
se que, enquanto a escrita de palavras pode encontrar-se dentro do esperado
considerando um critério cognitivo, habilidades de CF e MCDV podem ser menos
desenvolvidas do que a inteligéncia verbal de individuos com SD poderia predizer.
Isso nédo significa, como apontado por Lemons e Fuchs (2010), a impossibilidade de
existirem relacdes entre variaveis como a leitura ou a escrita e a CF. Os mesmos
autores ressaltam, ainda, que divergéncias entre o desempenho de individuos com
SD e DT em tarefas que envolvem rimas, como observado na presente pesquisa e
na de Snowling, Hulme e Mercer (2002), apontam para a existéncia de uma
diferencga qualitativa entre esses individuos no que se refere ao desenvolvimento da
CF.

Deve-se salientar que o numero reduzido de participantes deste estudo limita
a generalizacdo dos resultados para toda a populacdo de individuos acometidos
pela SD. Dessa forma, a confirmacéo da relacdo de reciprocidade entre a CF e 0
aprendizado da escrita alfabética na SD, bem como a investigacédo do real impacto
da MCDV no processo de alfabetizag&o, requerem a realizagéo de novas pesquisas
com um numero mais expressivo de informantes, preferencialmente falantes de

diferentes linguas. Além disso, comparar o desempenho de individuos com SD em
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tarefas de CF, escrita e MCDV ao de criangas e adolescentes com deficiéncia
intelectual de diferentes causas, além de controles com DT, também podera trazer
importantes contribuicdes para o estudo dessas habilidades na SD. E importante
assinalar, ainda, que, apesar das restricbes impostas pelo numero reduzido da
amostra, o fato de terem sido encontrados sujeitos com SD que apresentaram
diferentes capacidades no que se refere a CF, escrita e MCDV fornece uma
variabilidade de perfis que pode diminuir essa limitacéo.

Esta pesquisa traz contribuicbes principalmente para areas como Letras /
Linguistica, Fonoaudiologia e Educacédo. Acredita-se que dados deste estudo, além
de trazer esclarecimentos sobre a CF e o aprendizado da lingua escrita em
individuos com SD, poderdo auxiliar diferentes profissionais a tracarem estratégias
que visem a otimizar o processo de alfabetizacdo por parte das criancas e
adolescentes com SD, o que podera contribuir com o processo de inclusdo desses
individuos nas escolas regulares. Deve-se salientar que a inclusdo requer formacao
continuada de professores e adaptacdes curriculares, o que significa adequar a acéo
educativa escolar as maneiras peculiares de os alunos aprenderem, considerando
que o processo de ensino-aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de
necessidades dos alunos na escola (BRASIL, 1999, p. 15).

No presente estudo, a intencédo, quando foram levantadas dificuldades
cognitivas ou linguisticas de criancas e adolescentes com SD, nao foi colocar as
deficiéncias acima do individuo, e sim, possibiltar o conhecimento de
especificidades pertinentes ao tema desta pesquisa. Acredita-se que a percepcao de
pontos fortes e de limitacbes possa facilitar a criacdo de propostas de intervencgao
com o objetivo de potencializar o desenvolvimento desses individuos que, apesar de
possuirem um comprometimento cromossémico, necessitam constituir-se como
sujeitos ativos no processo de aprendizagem. Essas intervengdes devem iniciar
ainda na primeira infancia, permitindo, assim, a estimulagdo precoce de suas
capacidades, visando a superacao de algumas de suas dificuldades.

Como apontado por Jerusalinsky (1999), dificuldades nao significam
impedimentos. De acordo com o0 autor, essa percepcdo abre uma gama de
possibilidades de intervencdo que poderado facilitar o desenvolvimento emocional,
cognitivo e linguistico da crian¢ca com SD. Estimular a aquisicdo de habilidades de
processamento fonoldgico antes do ingresso no ensino formal, como apresentar a

forma falada de uma palavra antes da forma impressa ou escrita, assim como a
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estimulacdo de habilidades de CF propriamente ditas, podem ser uma parte valiosa
do ensino da leitura e da escrita em individuos com SD (KAY-RAINING BIRD;
CLEAVE; MCCONNELL, 2000; MENGONI et al., 2014). Em sala de aula, atividades
de CF poderao ser utilizadas como uma ferramenta aliada ao método de ensino
adotado. Novas pesquisas que tenham como objetivo investigar o impacto da
estimulacdo de determinadas habilidades de CF no aprendizado da leitura e da
escrita de individuos com SD falantes do portugués brasileiro deverdo ser
realizadas.

Por fim, & importante salientar que, quando existem diferentes profissionais
envolvidos no ensino ou no tratamento terapéutico de criangas com SD, o trabalho
entre eles deve ser interdisciplinar. A mera justaposicdo de praticas isoladas deve
ser evitada (JERUSALINSKY, 1999). Quando alguém se prop@e a auxiliar individuos
com SD ou com outros acometimentos no processo de aprendizagem deve, antes de
focar em suas dificuldades, direcionar o olhar para o que eles tém a dizer, ou seja,
para aquilo que ja conhecem sobre o que se pretende ensinar ou estimular. O ponto
de partida deve ser, entdo, a exploracdo desses conhecimentos para, a partir disso,

trabalhar com as dificuldades a serem superadas ou amenizadas.
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APENDICES

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: “Consciéncia fonolégica e habilidades de escrita em individuos com

sindrome de Down: um estudo longitudinal”

Caro(a) senhor(a):

Este projeto de pesquisa resultara em uma tese de Doutorado do Programa de Poés-
Graduacéo em Letras da Pontificia Universidade Catoélica do Rio Grande do Sul (PUCRS). Insere-se
na area de concentracdo em Linguistica.

O objetivo do trabalho € investigar a evolu¢do da consciéncia fonolégica e das habilidades
de escrita de individuos com sindrome de Down, decorridos quatro anos e seis meses do momento
da primeira avaliagdo. A consciéncia fonoldgica é a capacidade para refletir conscientemente sobre
os sons da fala. De acordo com muitos pesquisadores, essa habilidade €& correlacionada
positivamente com a aprendizagem da leitura e da escrita.

O(a) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa, que visa
contribuir com os estudos sobre a consciéncia fonoldgica e aprendizagem da escrita de individuos
com sindrome de Down. A participagdo voluntaria consistirdA em submeter seu(sua) filho(a),
primeiramente a uma avaliagdo cognitiva e, posteriormente, a avaliagdes relacionadas a consciéncia
fonolégica, escrita e memdria de curta duragdo. A avaliacdo cognitiva sera realizada por meio da
aplicacdo de uma escala de inteligéncia abreviada. O instrumento para avaliacao da consciéncia
fonolégica é constituido por dezesseis tarefas. O participante devera responder verbalmente a
questdes sobre os sons das palavras. Durante a coleta dos dados de escrita, o participante devera
escrever palavras e uma frase ditadas pela pesquisadora. Para a avaliagdo da memdria de curta
duracdo, ele devera repetir palavras e pseudopalavras (palavras que nao existem) apresentadas
verbalmente pela avaliadora. A aplicacdo dos testes sera realizada em 3 ou 4 encontros de no
maximo 45 minutos. As avaliacBes serdo realizadas pela pesquisadora e doutoranda Béarbara de
Lavra Pinto Aleixo e por uma psicologa no ambiente clinico ou escolar do participante. As sessdes de
avaliacdo serdo gravadas em 4udio e usadas somente pela pesquisadora e sua orientadora. Durante
a coleta dos dados, seu(sua) filho(a) sera convidado(a) a realizar nova avaliagdo auditiva em local
indicado pela pesquisadora. Apés o encerramento da pesquisa, os dados serdo armazenados no
guarto andar do prédio 8 da PUCRS, na sala da orientadora desta pesquisa. Os dados deste estudo
poderdo ser utilizados futuramente por outros pesquisadores, mestrandos ou doutorandos do

programa de Pds-Graduacao em Letras, mediante autorizacdo da orientadora do presente estudo.

Rubrica do pesquisador Rubrica do responséavel
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A identidade dos individuos que participarem da pesquisa serda sempre preservada,
mediante o uso de algarismos (Sujeito 1, Sujeito 2). Os métodos utilizados para avaliacdo nao
oferecem nenhum risco para o(a) seu(sua) filho(a) e ndo existirdo despesas ou compensacdes
pessoais para o(a) participante em qualquer fase do estudo. Também ndo ha compensacao
financeira relacionada a participacdo do(a) seu(sua) filho(a). Os dados obtidos durante a pesquisa
serdo conhecidos pelos pais, incluindo uma devolutiva no término da mesma. Os beneficios aos
participantes serdo indiretos através de avangos cientificos envolvendo questfes relacionadas a

consciéncia fonologica e alfabetizagdo de sujeitos com sindrome de Down.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:

Concordo, voluntariamente, em permitir a participacdo do(a) meu(minha) filho(a) neste
estudo, sendo que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem qualquer penalidade ou prejuizo ao participante. Declaro que fui informado(a) dos
objetivos e justificativas desta pesquisa de forma clara e detalhada. Caso tiver novas perguntas sobre
este estudo, posso contatar a pesquisadora Barbara de Lavra Pinto Aleixo pelos telefones (51)
33111735 ou (51) 92021811, ou sua orientadora, Lilian Cristine Hibner pelo telefone 3320-3676.
Posso também contatar a qualquer momento o Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS pelo
telefone (51) 33203345. Declaro que recebi copia do presente Termo de Consentimento.

Assinatura do responsavel pela crianca

Nome da crianca a que se refere esse Termo de Consentimento.......cccccvveeeeiieeciiiiieieee e

Barbara de Lavra Pinto Aleixo
Fonoaudi6loga — CRFa 8591

Pesquisadora

Porto Alegre, de 20
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO

Aos participantes:

Eu, , declaro que aceitei participar

voluntariamente da pesquisa: “Consciéncia fonolégica e habilidades de escrita
em individuos com sindrome de Down: um estudo longitudinal”. Participarei de
trés ou quatro encontros de 45 minutos, 0 primeiro com uma psicologa e os outros
com a fonoaudidloga Béarbara de Lavra Pinto Aleixo, nos quais serdo avaliadas:
consciéncia fonologica (atividades que envolvem reflexdo sobre os sons de
palavras), escrita de palavras reais e inventadas, memdéria de curta duracao
(repeticdo de palavras reais e inventadas). Os encontros serdo gravados e meu
nome nao sera revelado. Realizarei, ainda, avaliacdo auditiva em local indicado. Ndo
terei despesas, nem receberei compensacao pessoal ou financeira. Fui informado(a)
que poderei interromper a minha participacdo durante qualquer fase do estudo.
Declaro que recebi explicacbes sobre a pesquisa e sobre este termo e que recebi

uma copia do termo de assentimento.
Se eu tiver dlvidas sobre a pesquisa poderei ligar para:
- Pesquisadora: Barbara de Lavra Pinto Aleixo — (51) 92021811

- Orientadora da pesquisa: Prof. Dr. Lilian Cristine Hubner — (51) 30203676
- Comité de Etica da PUCRS — (51) 33203345

Assinatura do participante

Barbara de Lavra Pinto Aleixo
Fonoaudiologa — CRFa 8591
Pesquisadora

Porto Alegre, de 20
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - DT

Titulo da pesquisa: “Consciéncia fonolégica e habilidades de escrita em individuos com

sindrome de Down: um estudo longitudinal”

Caro(a) senhor(a):

Este projeto de pesquisa resultard em uma tese de Doutorado do Programa de Poés-
Graduacéo em Letras da Pontificia Universidade Catoélica do Rio Grande do Sul (PUCRS). Insere-se
na area de concentracdo em Linguistica.

O objetivo do trabalho é investigar a evolugcédo da consciéncia fonolégica e das habilidades de
escrita de individuos com sindrome de Down. Para tanto, é importante a comparacdo do desempenho
dos participantes com sindrome de Down ao de criangas com desenvolvimento tipico, pareados pelo
desempenho em um teste de vocabuldrio. A consciéncia fonolégica € a capacidade de refletir
conscientemente sobre os sons da fala. De acordo com muitos pesquisadores, essa habilidade é
correlacionada positivamente com a aprendizagem da leitura e da escrita.

O(a) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa, que visa contribuir
com os estudos sobre a consciéncia fonolégica e aprendizagem da escrita de individuos com
sindrome de Down. Primeiramente, a participacédo voluntaria consistira em submeter seu(sua) filho(a)
a aplicacdo de um teste de vocabulario, no qual a crianca deverd responder a perguntas sobre
palavras. Essa avaliacdo serd realizada no ambiente escolar por uma psicologa participante da
pesquisa. Dependendo do resultado, seu filho(a) poderd ser selecionado para participar de outras
avaliacfes para fins de comparacdo com o desempenho de criancas com sindrome de Down em
tarefas de consciéncia fonoldgica, escrita e memoria de curta duracdo verbal. O instrumento para
avaliagao da consciéncia fonoldgica é constituido por dezesseis tarefas. O participante devera
responder verbalmente a questdes sobre os sons das palavras. Durante a coleta dos dados de
escrita 0 participante devera escrever palavras isoladas ditadas pela pesquisadora. Para a avaliagao
da memdéria de curta duragcdo, ele devera repetir pseudopalavras (palavras que néo existem)
apresentadas verbalmente pela avaliadora. Essas avaliacdes serdo realizadas pela pesquisadora e
doutoranda Barbara de Lavra Pinto Aleixo no ambiente escolar da crianga. A aplicacdo da primeira
testagem (vocabulario) sera realizada em um encontro de no méaximo 30 minutos. Caso seu filho seja
selecionado para as demais testagens (consciéncia fonoldgica, escrita e memoéria de curta duracéo)
serdo realizados mais dois encontros de no maximo 45 minutos. Todas as avaliagfes serdo
individuais. As sessfes de avaliagdo poderdo ser gravadas em audio e usadas somente pela
pesquisadora e sua orientadora. Apos o0 encerramento da pesquisa, os dados serdo armazenados no
quarto andar do prédio 8 da PUCRS, na sala da orientadora desta pesquisa. Os dados deste estudo
poderdo ser utilizados futuramente por outros pesquisadores, mestrandos ou doutorandos do

programa de Pds-Graduacao em Letras, mediante autorizacdo da orientadora do presente estudo.

Rubrica do pesquisador Rubrica do responsavel
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A identidade dos individuos que participarem da pesquisa sera sempre preservada, mediante
0 uso de algarismos (Sujeito 1, Sujeito 2). Os métodos utilizados para avaliacdo ndo oferecem
nenhum risco para o(a) seu(sua) filho(a) e ndo existirdo despesas ou compensacdes pessoais para
o(a) participante em qualquer fase do estudo. Também nao ha compensacao financeira relacionada a
participacdo do(a) seu(sua) filho(a). Os dados obtidos durante a pesquisa serdo conhecidos pelos
pais, incluindo uma devolutiva no término da mesma. Os beneficios aos participantes serdo indiretos
através de avancos cientificos envolvendo questBes relacionadas a consciéncia fonoldgica e

alfabetizacao.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:

Concordo, voluntariamente, em permitir a participagdo do(a) meu(minha) filho(a) neste
estudo, sendo que poderei retirar 0 meu consentimento a qualqguer momento, antes ou durante o
mesmo, sem qualquer penalidade ou prejuizo ao participante. Declaro que fui informado(a) dos
objetivos e justificativas desta pesquisa de forma clara e detalhada. Caso tiver novas perguntas sobre
este estudo, posso contatar a pesquisadora Béarbara de Lavra Pinto Aleixo pelos telefones (51)
33111735 ou (51) 92021811, e ou sua orientadora, Lilian Cristine Hubner pelo telefone (51) 30203500
ramal 4606. Posso também contatar a qualquer momento o Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS

pelo telefone (51) 33203345. Declaro que recebi copia do presente Termo de Consentimento.

Assinatura do responsavel pela crianca

Nome da crianca a que se refere esse Termo de Consentimento......ccccceeevevciiiiiiiirieeee s

Barbara de Lavra Pinto Aleixo
Fonoaudi6loga — CRFa 8591

Pesquisadora

Porto Alegre, de 20
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APENDICE D — TERMO DE ASSENTIMENTO - DT

Aos participantes:

Eu, , declaro que aceitei participar

voluntariamente da pesquisa: “Consciéncia fonoldgica e habilidades de escrita
em individuos com sindrome de Down: um estudo longitudinal”. Participarei,
primeiramente, de um encontro com uma psicéloga e com a fonoaudidloga Béarbara
de Lavra Pinto Aleixo, no qual terei que responder a perguntas sobre palavras. Apds
este encontro, eu poderei ser selecionado(a) para participar de mais dois encontros
com a fonoaudiéloga da pesquisa onde serdo avaliados: consciéncia fonoldgica
(atividades que envolvem reflexdo sobre os sons de palavras), escrita de palavras
reais e inventadas, memoria de curta duragéo (repeticdo de palavras inventadas).Os
encontros serdo gravados e meu nome nao sera revelado. Nao terei despesas, nem
receberei compensacdo pessoal ou financeira. Fui informado(a) que poderei
interromper a minha participacdo durante qualquer fase do estudo. Declaro que
recebi explicacfes sobre a pesquisa e sobre este termo e que recebi uma cépia do

termo de assentimento.
Se eu tiver duvidas sobre a pesquisa poderei ligar para:
- Pesquisadora: Béarbara de Lavra Pinto Aleixo — (51) 92021811

- Orientadora da pesquisa: Prof. Dr. Lilian Cristine Hubner — (51) 30203676
- Comité de Etica da PUCRS — (51) 33203345

Assinatura do participante

Barbara de Lavra Pinto Aleixo

Fonoaudidloga — CRFa 8591- Pesquisadora

Porto Alegre, de 20
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APENDICE E — QUESTIONARIO PREENCHIDO PELOS PAIS OU
RESPONSAVEIS (TEMPO 1)

Nome da crianga:
Idade: anos DN: / /
Sexo:OF OM
Endereco Residencial:
Telefones:

Nome da Méae:

Idade:  anos

Escolaridade da mae:

O Ensino Fundamental incompleto
O Ensino Fundamental completo
O Ensino Médio incompleto

O Ensino Médio completo

O Superior incompleto

O Superior completo

O Pés-graduagéo

Profisséao:
Nome do Pai:
Idade: anos

Escolaridade do pai:

O Ensino Fundamental incompleto
O Ensino Fundamental completo
O Ensino Médio incompleto

O Ensino Médio completo

O Superior incompleto

O Superior completo

O P6s-graduacao

Profisséo:

As pessoas que convivem com a crian¢a em casa costumam:

Ler historias para a crianga [ sim Com que frequéncia? O néo
Ler jornal, livros ou revistas na presenga da crianca [ sim Com que frequéncia? O ndo
Promover momentos de interacdo com a crianga por meio da utilizacdo de materiais educativos, como
jogos, filmes, DVDs, musicas [ sim Com que frequéncia? O ndo

Outros tipos de atividades realizadas com a crianga

Algum familiar apresenta (escrever ao lado o grau de parentesco):
O Sindrome de Down

[ deficiéncia intelectual por outras causas
O dificuldades na linguagem
[ dificuldades de leitura e escrita

Educacéo e historia escolar
A crianca recebeu estimulacao precoce? O sim [ néo
Durante quanto tempo e onde?

Com que idade comecou a frequentar a pré-escola: anos
Idade e local onde iniciou o contato com a alfabetizacdo (Jardim B):
Série atual:

Nome e telefone da escola atual:




Tipo da escola atual: O particular [ publica
Esta em classe especial dentro da escola regular? [ sim [0 ndo Desde que idade

Ja repetiu algum ano? Quais e quantas vezes?

Participa de atividades de apoio aos contetddos na escola? [0 sim [ nédo
Quais?

Tem aulas com professor particular? O sim [ ndo
Realiza outras atividades, tais como: esportes, computacao, aulas de musica, etc.?
O sim O ndo Quais?

Procedimentos médicos e terapéuticos

Realizac&o de cariétipo ao nascimento O sim [ ndo
Tipo de sindrome de Down (casos em que o cariotipo foi realizado)
O Trissomia do cromossomo 21

O Translocacédo

O Mosaicismo

Acompanhamento médico: [ sim [ ndo. Especialidades:

Faz uso de medica¢bes: O sim OO ndo. Quais:

Quando iniciou 0 uso?

J& realizou alguma cirurgia? O sim O ndo. Qual? (amigdalas, adendide,
etc.)

cardiaca,

Internagdes hospitalares frequentes: [0 sim O n&o Motivo:

Outros tratamentos: [ sim [ ndo
Qual?
O Fonoaudiolégico — tempo de tratamento

[0 Psicolégico — tempo de tratamento

[0 Psiquiatrico — tempo de tratamento

[0 Psicomotricidade — tempo de tratamento

J Outro tempo de tratamento

Alteracgdes clinicas associadas

O oftalmolégica (visual) — Qual: O corrigida (usa 6culos, ou lentes)
O nao corrigida (ndo esta usando 6culos, ou lentes)
O auditiva — Qual O corrigida (usa aparelho auditivo)

[0 nao corrigida (ndo esta usando aparelho auditivo)
[ respiratéria — Qual:
O cardiovascular

O hipotireoidismo [ imunoldgicas [ outras:

Teve otites de repeticdo? [ sim 0O ndo Continuatendo? O sim O néo
Jé& realizou avaliagao auditiva (audiometria) O sim [ nédo
Em caso positivo, quando foi a mais recente e qual o resultado

Dados da gestacéo
Condicao de saude da mée: [0 sem intercorréncia [J com intercorréncia — Quais:

Parto a termo [ prematuro — quantas semanas:
O p6s-termo — quantas semanas:

Evolucéo neuropsicomotora:

Idade em que caminhou: anos
Idade em que comecou a falar as primeiras palavras: anos
Nome de quem preencheu Assinatura

Data / /



182

APENDICE F — CRITERIOS DE PONTUACAO DO CONFIAS MODIFICADOS

POR LAVRA-PINTO (2009)

ontos
Tarefas

0

1

Sintese e segmentacéo
(S1, S2, F5, F6)

N&o responde ou diz que
nao sabe.

Necessita mais de duas
oportunidades de
resposta.

Sintetiza ou segmenta
parcialmente ou
inadequadamente.

Ex.: (S1) m& —gico
Responde de forma
ininteligivel ou fala
palavras diferentes das
palavras-alvo.

Diz o nome da letra e ndo
o som (F6).

Item nao realizado.

e Sintetiza e segmenta
corretamente na primeira ou
na seqgunda oportunidade de
resposta.

e Sintetiza e segmenta
corretamente, apesar da
interferéncia de alteracdes
fonéticas e/ou fonolégicas na
fala.

Ex.: escova - [se-‘ko-va]

(fonoldgica)

cachorro - [ka'soxu]

(fonética por

protusao da lingua).

Identificacdo
(S3, sS4, S6, F2, F3)

N&o responde ou diz que
ndo sabe.

Necessita mais de duas
oportunidades de
resposta.

Escolhe a palavra
incorreta.

Responde de maneira
ininteligivel ou fala uma
palavra que ndo pertence

as alternativas.
Escore 0 para a tarefa:

responde a Ultima
alternativa nas duas
oportunidades de
respostas em todos os
itens da tarefa.

Item néo realizado.

e Identifica a palavra correta
na primeira ou na sequnda
oportunidade de resposta.

Producéo (S5, S7, F1)

N&o produz ou diz que
nao sabe.
Necessita mais de duas

oportunidades de
resposta.

S5: produz palavra que
nao inicia com a silaba
dada, palavra ininteligivel
S7: produz uma palavra
gue ndo rima com a
palavra-alvo.

S7: produz a rima
alterando a consoante.
EX.: bola — hora

e S5: produz uma palavra que
inicia com a mesma silaba
na primeira ou na segunda
oportunidade de resposta.

e S5: produz uma palavra com
a silaba dada acrescida de
um elemento (coda).

e EXx.:ca-casca.

e S7:produz uma palavra que
rima com a palavra-alvo na
primeira ou na segunda
oportunidade de resposta.

e S7: produz uma palavra
inventada que rima com a
palavra-alvo.

EX.: bola — totdla
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Producéo (S5, S7, F1)

F1: produz uma palavra
gue ndo inicia com o som
do fonema dado.

F1: produz uma palavra
com interferéncia de
alteracdes fonéticas e/ou

fonoldgicas.

Ex.: diga uma palavra qgue

inicie com [ s ]: ['sikara]

['sebral.

Item néo realizado.

e F1: produz uma palavra que
inicia com o fonema dado na
primeira ou na segunda
oportunidade de resposta.

e F1: produz uma palavra que
inicia com o fonema dado,
apesar de pronunciar com
outro som devido as
alteracdes fonéticas e/ou

fonoldgicas.
Ex: []]1-['sikara]

Excluséo (S8, F4)

N&o responde ou diz que
nao sabe.

Necessita mais de duas
oportunidades de
resposta.

Produz palavra
ininteligivel, inexistente ou

inadequada.

N&o exclui ou exclui
parcialmente.

Exclui elementos a mais
do que o solicitado.
Item ndo realizado.

e Exclui os elementos
solicitados de forma na
primeira ou na segunda
oportunidade de resposta.

e Exclui os elementos
solicitados, embora ndo
identifique a palavra
resultante alterando a
tonicidade.

Ex.: boneca - bone

e Exclui os elementos
solicitados corretamente e
produz a palavra resultante

segmentada.
Ex.: gaveta - ga-ta.

Transposicéo (S10, F7)

N&o responde ou diz que
ndo sabe.

Necessita mais de duas
oportunidades de

resposta.
N&o realiza transposicéao.

Produz palavra
ininteligivel, inexistente ou

inadequada.

Realiza transposi¢éo de
forma incorreta.

Realiza transposicdo, mas
altera um elemento.

Ex.: valu — liva

6la — ali

Item ndo realizado.

e Realiza transposicéo
corretamente na primeira ou
na segunda oportunidade de
resposta.

e Realiza transposicdo
corretamente e produz a
palavra resultante

segmentada.
Ex.: tapér — por-ta

Critérios de pontuacao do CONFIAS modificados para a aplicagdo em criangas com sindrome de
Down. As modificacdes realizadas estédo sublinhadas.

Fonte: Lavra-Pinto (2009) com base nos critérios estabelecidos por Moojen et al. (2003, p. 31-2)
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APENDICE G — AVALIACAO DA MEMORIA DE CURTA DURACAO VERBAL

REPETICAO DE PALAVRAS REAIS (TEMPO 1 E 2)

Dissilabicas (2 palavras)

1. UVA - CAMA
2. BOLO - LIXO

Trissilabicas (2 palavras)

3. CADEIRA - PIPOCA

4. PANELA - BANANA

Dissilabicas (3 palavras)

5. MACA - FOGAO - ROUPA

6. PEIXE - LOUCA - VASO
Trissildbicos (3 palavras)

7. TOALHA - MORANGO - RELOGIO

8. LARANJA - CACHORRO - SECADOR
9. CADEIRA - ABELHA - BATATA

Dissilabicas (4 palavras)

10. GATO - BANCO - CAFE - LAPIS
11. CARRO - ZEBRA - NUVEM - CASA

Dissilabicas (5 palavras)

12. VELA - DENTE - COBRA - FOGO - CHAPEU
13. NARIZ - TIGRE - SINO - CHAVE - SOFA

14. GATO - CARRO - MACA - FOGAO - ROUPA

Pontuacéo:

Numero de palavras repetidas corretamente nas 14 sequéncias (escore total):

Numero de maximo de palavras dissilabicas repetidas em uma sequéncia;:

Numero maximo de palavras ftrissilabas repetidas em uma sequéncia:



APENDICE H - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PAIS OU
RESPONSAVEIS - PARTICIPANTES COM SD (TEMPO 2)

Titulo da pesquisa: Consciéncia fonoldgica e habilidades de escrita em individuos com
sindrome de Down: um estudo longitudinal

Nome da crianca: N°

Idade: anos DN: / / Sexo.OF OM Data: / /

Endereco Residencial:

Telefones:
Nome da Mae: E-mail:
Nome do Pai: E-mail:

Histdria escolar da crianca - série atual:

Nome da escola atual: Ano gue entrou nesta escola:

Telefone da escola atual:

Tipo da escola atual: O particular [ puablica

Tipo de ensino: O classe especial O regular em incluséo no ensino fundamental
O regular em inclusdo no ensino médio

J& repetiu algum ano? Quais e quantas vezes?

Intervenc¢des terapéuticas realizadas nos ultimos 4 anos:

Acompanhamento médico: [ sim [ ndo. Especialidade:

Ja consultou com otorrinolaringologista? O sim [0 ndo Motivo: Data:

Uso de medicac¢des: O sim [0 n&o. Quais:

Realizacdo de cirurgia [0 sim [ ndo. Qual? Data da cirurugia:

Durante os ultimos 4 anos seu(sua) filho(a) realizou algum dos tratamentos abaixo?
O sim O néo
O Fonoaudioldgico — tempo de tratamento

Nome e telefone do(a) fonoaudiodlgo(a):

O Psicopedagdgico — tempo de tratamento

Nome e telefone do(a) psicopedagogo(a):

O Psicolégico — tempo de tratamento

O Psiquiatrico — tempo de tratamento

[0 Psicomotricidade — tempo de tratamento

[0 Qutro tempo de tratamento

Alteracdes clinicas associadas

O oftalmoldgica (visual) — Qual: O corrigida (usa 6culos, ou lentes) [ nao corrigida
O auditiva — Qual O corrigida (usa aparelho auditivo) [ n&o corrigida
O respiratéria — Qual: O cardiovascular

[ hipotireoidismo [ imunoldgicas [ outras:

Nos Ultimos 4 anos teve otites de repeticdo? [ sim [ ndo
Resultado e data da ultima avaliagdo auditiva:
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APENDICE | - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PAIS OU

RESPONSAVEIS - CRIANCAS COM DT

Nome da crianca: Ne

Idade: anos DN: / / Sexo.OF 0OM
Nome da Méae: Escolaridade:

Nome do Pai: Escolaridade:

Endereco Residencial:

Telefones: E-mail:

Histéria escolar e clinica da crianga:

Série atual:

Nome da escola atual:

Tipo da escola atual: O particular O municipal [ estadual O federal

Seu(sua) filho(a) tem diagndstico médico ou fonoaudiolégico de alguma das alteracdes abaixo:

() Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade
() Distarbio de leitura e/ou escrita (dislexia e/ou disortografia)
() Trocas de sons na fala (desvio fonolégico)

() Outro:

Seu filho(a) ja realizou avaliagdo auditiva () Nao

() Sim — Data do exame:

Em caso afirmativo na questdo anterior, qual o tipo de exame?
() teste da orelhinha

() audiometria infantil

() Outro

Resultado do exame auditivo:

Seu(sua) filho(a) faz uso de medicacdo ( ) Ndo ( ) Sim —Qual:

Assinatura:

Data:

/
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PROJETO DE PESQUISA
Titulo: Consciéncia fonologica e habilidades de escrita em individuos com sindrome de Down: um
estudo longitudinal

Area Tematica:
Versao: 2

CAAE: 04497212500005336
Pesquisador:  Lilan Cristine Scherer

Instituicdo:  Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande
do Sul - PUC/RS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Numero do Parecer: B4124
Data da Relatoria: 23/08/2012
Apresentacao do Projeto:

Trata-se de pesquisa de doutorado desenvolvida no &mbito do Programa de Pds-GraduagBo em Letras da
PUCRS, executado pela doutorands Barbara de Lavra Pinto Aleixo, sob onentag8o da Profa Dra Lillan Cristine
Scherer

Obmivodamm
Investigar as habilidades de consciéncia fonolégica e escrita de sujeitos com sindrome de Down por meio de
um estudo longitudinal

Avallacao dos Riscos e Beneficios:

Os métodos utllizados para avaliagdo nlo oferecem nenhum risco aos participantes. Segundo as
pesquisadoras. os beneficios aos participantes serdo indiretos através de avangos cientificos envolvendo
questdes relacionadas & consciéncia fonologica e & alfabetizacdo de individuos com sindrome de Down,

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O estudo proposto & uma pesquisa de campo observacional do tipo longitudinal, delineando-se como um
estudo de corte. Os sujeitos envolvidos foram avaliados durante o ano de 2008 em um estudc aprovado pelo
Comité de Etica da PUCRS sob registro no 08/04114. Apds quatro anos, pretende-se reavaliar 0s mesmos
individuos quanto & consciéncia fonologica, habilidades de escrita e memdria de trabalho foncldgica,

A populaglio em estudo & constituida de Individuos portadores da sindrome de Down. A amostra sera
constituida por no maximo 11 individuos com sindrome de Down falantes do portugués brasileiro, com idades
entra 11 e 18 anos, 0s quais foram avaliados no ano de 2008 pela sutora deste projeto quanto & consciéncia
fonaldgica, habllidades de escrita e memdria de trabaiho fonolégica (repeticdo de palavras reais) Ressalta-se
que todos 0s participantes, na ocasio do pnmeiro estudo, frequentavam escola regular, alguns em classe
especial e outros em inclus8o no ensino fundamental. Para a realizaco do presente estudo, 03 participantes
serBo encaminhados para realizacdo de nova avaliag8o audioldgica, Serdo realizadas audiometria tonal e vocal
e imitanciometria. Essas avalia¢des ocorrerdo em uma clinica de Audiologia localizada na cidade de Porto
Alegre ; RS, sem custos aos participantes. Serlo excluidos do estudo aqueies que apresentarem perda
auditiva neurossensonal ou mista ndo corngida.

Para a coleta dos dados serBo utilizados os seguintes Instrumentos: (1) questionario aplicado aos pais,
elaborado pela pesquisadora; (2) CONFIAS ; Consciéncia fonolégica: instrumento de avaliaghio sequencial
(MOOJEN et al, 2003); (3) subtestes de Span de pseudopalavras e escrita do Instrumento de Avaliagio
Neuropsicolégica Breve NEUPSILIN-INF (SALLES et al. in press). (4) subteste de vocabulario da Escala
Wechsler de Inteligéncia para Criancas (WISC Ill) ou para Adultos (WAIS III),
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dependendo da idade cronolégica do sujeito avaliado. O ultimo subteste sera aplicado por um profissional da
area da psicologia, que participara voluntariamente da pesquisa. Se algum participante apresentar perda
auditiva neurossensorial ou mista ndo corrigida, ele sera excluido da amostra deste estudo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

O processo apresentado para aprecia¢do do CEP inclui os seguintes documentos: folha de rosto da CONEP,
datada e assinada pela orientadora; carta de conhecimento e autorizacdo do projeto do Centro Lydia Coriate
(Porto Alegre ; RS), onde a pesquisa sera realizada; projeto de pesquisa, com detalhamentos conceituais e
metodolégicos; carta de aprovacdo da comissdo cientifica da FALE; cépia dos instrumentos que serdo
utilizados nas entrevistas; termo de consentimento livre e esclarecido com os contatos do CEP da PUCRS e
das pesquisadoras; orgamento do projeto assinado pela pesquisadora responsavel; declaragdo de participagdo
da psicdloga Gabriela Fassina (CRP 08/14396) na aplicacdo de testes psicolégicos sem 6nus para as
pesquisadoras; declara¢do de participacdo da Dra. Priscila Sleifer (Professora UFRGS) nas avaliagdes
auditivas que serdo realizadas no ambulatério de Audiologia da Clinica-Escola de Fonoaudiologia da UFRGS,
sem Onus para as pesquisadoras; e, cronograma de execuc¢éo da pesquisa.

Recomendacoes:
Recomendacdes do parecer anterior foram atendidas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Pendéncias do parecer anterior foram atendidas.

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Néo

Consideragoes Finais a critério do CEP:

PORTO ALEGRE, 28 de Agosto de 2012

Assinado por
Rodolfo Herberto Schneider





