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RESUMO

A proposta deste trabalho € analisar se os livros didaticos utilizados para o ensino
de Lingua Portuguesa como Lingua Estrangeira preveem, em seus textos e atividades, a
percepcdo do sentido dos discursos por parte do aluno. A necessidade dessa anélise provém
da constatacdo de que € importante, para um aprendiz de portugués como L2, que 0 ensino da
lingua seja muito mais do que vocabular e gramatical, mas que esse aprendiz compreenda o
sentido da lingua, o que esta intrinseco no discurso. Por meio da Teoria da Argumentagéo na
Lingua, de Oswald Ducrot, Marion Carel e outros colaboradores, pretende-se utilizar sua
terceira fase de desenvolvimento, a Teoria dos Blocos Semanticos, para realizar essa analise.
Essa teoria semantica se distingue de outras teorias semanticas porque considera que o
sentido é argumentativo e esta na lingua. Os textos dos livros de Lingua Portuguesa para
estrangeiros analisados sdo os mais utilizados em cursos de PLE no Brasil e disponiveis no
mercado. A aplicacdo da analise pela Teoria dos Blocos Semanticos ira mostrar se os textos e
as interpretacGes colaboram de forma eficaz para o desenvolvimento do dominio da lingua

portuguesa como segunda lingua.

Palavras-chave: Teoria da Argumentacdo na Lingua. Teoria dos Blocos

Semanticos. Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira. Sentido.



ABSTRACT

The purpose of this paper is to analyze whether the textbooks used for teaching
Portuguese as a Foreign Language predict, in their writings and activities, the feeling the
speaking by students. The need for this analysis comes from the observation that it is
important for a learner of Portuguese as a second language to understand that language
teaching is much more than vocabulary and grammar, but that the learner understands the
meaning of the language, which is intrinsic in speech. Through the Theory of Argumentation
in Language by Oswald Ducrot, Marion Carel and other employees, we intend to use its third
phase of development, the Semantic Theory of Blocks to perform this analysis. This semantic
theory is distinguished from other semantic theories because it considers that the direction is
argumentative and is in the language. The books of the Portuguese Language for foreigners
analyzed are the most used in PLE courses available in the market. The application of the
analysis by the Theory of Semantic Blocks will show the texts and interpretations collaborate

effectively to the development of the field of English as a second language.

Keywords: Theory of Argumentation in Language. The Semantic Theory of
Blocks. Teaching Portuguese as a Foreign Language. Sense.
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1 INTRODUCAO

A tira da Mafalda utilizada na epigrafe deste trabalho retrata a triste realidade que
muitas vezes vemos no cenario da educacdo: os livros didaticos usados no ensino se
distanciam — e muito - da realidade dos aprendizes. E isso se deve as frases
descontextualizadas que séo postas pelos autores nas atividades, textos e exercicios, sem se
preocupar em expressar um sentido para o que estd sendo estudado. O importante é que o
texto, ou a atividade, sejam apropriados ao objetivo do conteldo para o qual esta sendo
aplicado no livro didatico ou gramatica. Assim, o aprendiz depara-se com algo que nao se
parece muito com a lingua com que ele esta acostumado a usar, j& que ele ndo a vé assim na
pratica, e acaba estigmatizando a lingua portuguesa como “a mais dificil das linguas”.

H4, entdo, esse mito de grande alcance que sustenta que o portugués € a lingua mais
dificil do mundo. Essa informacédo, segundo o jornalista da revista Veja, Sérgio Rodrigues
(2013), deve ser baseada na dificuldade que os estrangeiros encontram quando se deparam
com a diversidade de conjugacdo verbal que a lingua possui e na diferenca entre géneros nos
substantivos, artigos e adjetivos. Especialistas da area ndo concordam com esse mito popular.
Sabe-se, por meio de pesquisas feitas por linguistas, que ndo existe lingua mais facil ou mais
dificil de ser aprendida, visto que, para todas as linguas existentes, ha falantes. O que existe é
um grande distanciamento entre a gramatica ensinada nas escolas, forma da lingua, e seu
efetivo uso. Ndo se usa obrigatoriamente, em um ambiente informal (com familiares e
amigos), todos os “s”, que representam gramaticalmente desinéncia de numero, das palavras
pluralizadas, como em Ja lavei minhas maos, nem as flexdes verbais corretas em cada
conjugacao de pessoa (tu sabes, espero que nos facamos uma boa viagem).

Neves (2012, p. 30) diz: “Ninguém duvida de que a linguagem falada ¢ a linguagem
primeira, ¢ a linguagem natural”. A linguagem falada se desenvolveu pela necessidade de
comunicagdo entre os seres humanos. E tanto linguagem falada como linguagem escrita
fazem parte do universo linguistico que visa a um objetivo: a comunicacdo entre 0s
individuos. Porém, o grande distanciamento entre a gramatica ensinada nas escolas, forma da
lingua, e seu efetivo uso entre lingua falada e escrita, é visto como um “problema” para
alguns teoricos, como Neves (2012, p. 35) afirma: “Fundamentados no uso, deixaram-nos
eles [os gregos] [...] a licdo de que a linguagem ¢ outra coisa que as coisas’.

Entende-se que a lingua falada e a lingua escrita sdo de naturezas diferentes. A escrita

foi criada a fim de tentar representar a lingua falada, que se desenvolve de forma espontanea.
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Por isso ha certo distanciamento entre elas.

Baseados nesse falar bem, criaram-se as graméticas, manuais de como se deveria usar
a lingua. Porém, ao longo do tempo, com as gramaticas, 0 ensino da lingua perdeu a sua
eficiéncia comunicativa e distanciou-se, desde entéo, do discurso. Esse distanciamento gerou
criticas a gramatica e a forma como se ensina a lingua para fins de comunicagéo.

O discurso tem a finalidade de gerar sentido, pois de nada adianta falar muito, falar
bem, e ndo comunicar, ndo expressar sentido. E s6 se consegue gerar sentido, dentro da
construcdo do discurso, com uma organizagdo linear de ideias, uma ordem. Para teorizar
sobre esse tema, serd usada a Teoria da Argumentacdo na Lingua, de Oswald Ducrot, Marion
Carel e outros colaboradores. Essa é uma teoria de carater semantico que articula o sistema
linguistico com o discurso, explicando como o sentido € construido a partir do discurso na
relacdo entre as entidades linguisticas. Relaciona os conceitos de lingua e fala de Saussure e
propGe que uma analise semantica ndo pode desconsiderar a enunciacdo, Ou seja, O
surgimento de um enunciado. E esse carater enunciativo e semantico da ANL que nos faz
afirmar que ela também considera o uso da linguagem, embora seu foco seja a lingua.

A ANL defende que o sentido nem sempre decorre do que estd explicito no
enunciado. O sentido também depende do que ndo foi dito, pois pode originar-se em algo
implicito no enunciado, desde que haja comunicacdo entre os interlocutores, desde que esse
sentido seja compreendido. A ANL ¢, também, uma teoria que se distingue de outras teorias
semanticas porque considera que o0 sentido estd na lingua, e que esse sentido é
argumentativo. Argumentar, para Ducrot (2009) é expor um ponto de vista sobre um tema.
Assim, quando um locutor produz um discurso a um interlocutor, ele estd argumentando. A
escolha da ANL para embasar esta pesquisa justifica-se pela perspectiva de que ela
possibilita encontrar argumentacdo no enunciado, que ira explicar o sentido do discurso por
meio dos blocos semanticos, conceito introduzido pela Teoria dos Blocos Semanticos, fase
ultima da ANL.

O trabalho a ser desenvolvido nesta dissertacdo pretende analisar duas licBes de livros
didaticos de lingua portuguesa para estrangeiros. Visa a verificar se a capacidade de
percepcdo do sentido esta prevista nos discursos dos livros utilizados nesse ensino, se esses
livros foram feitos com o objetivo de realmente ensinar o sentido na lingua, ou se o foco é
ensinar somente contetdos gramaticais. Ou se, ao estudar, o aluno consegue fazer relagdes
que constituam sentido nos textos trabalhados. Também, far-se-4 uma analise das atividades

de interpretacdo de textos propostas nos livros didaticos pesquisados e serdo dadas propostas
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de interpretacdo textual segundo a ANL.

Para a escolha dos livros didaticos a serem investigados, foi feita uma busca nos
cursos de Lingua Portuguesa como Estrangeira na cidade de Porto Alegre, verificando quais
livros sdo utilizados por essas instituicdes de ensino. A partir das respostas das instituicdes
pesquisadas, escolheram-se os livros que serdo utilizados nesse trabalho, citados na se¢édo 3,
referente a metodologia.

Baseando-se na Teoria da Argumentacdo na Lingua, busca-se uma andlise para
verificar se o ensino de lingua portuguesa para estrangeiros prevé o envolvimento da
semantica dos enunciados nesse processo de ensino-aprendizagem do estudante. Como
metodologia para essa pesquisa, sera feita uma exploracéo dos conceitos da ANL, e também
dos pardmetros nacionais de ensino de Lingua Portuguesa como Lingua Estrangeira. Com a
fundamentacdo tedrica embasando o trabalho, partir-se-a para a avaliacdo dos discursos. Os
discursos a serem analisados sdo textos constituintes em livros didaticos destinados a esse
ensino e suas devidas interpretagcdes propostas pelo livro. Depois de feita a fundamentacéao e
a andlise, seguir-se-d0o a discussdo dos resultados obtidos e as consideracdes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O ensino de portugués como lingua estrangeira

Com a ascenséo do Brasil no comércio e na economia mundial, olhos de diversas
nacOes voltaram-se para este pais a fim de estabelecer relagGes comerciais importantes. Além
de sua importancia mundial como lingua nativa — no mundo sdo mais de 244 milhGes de
falantes, segundo o Instituto Camdes (2014) — o portugués tem sido muito procurado também
como lingua estrangeira. E 0s motivos sdo 0s mais variados: ascensao profissional, trabalho
em empresas brasileiras, estudo em universidades brasileiras, conjuge brasileiro, interesses
comerciais e econdmicos, etc. E 0 que se constata entre o publico das escolas de lingua
portuguesa para estrangeiros. Também, em um estudo recente do Instituto British Council
(2013), do Reino Unido, o Portugués foi considerado como um dos 10 idiomas estrangeiros
mais importantes nos proximos 20 anos.

Com a evidente relevancia da lingua portuguesa no cendrio mundial, escolas e
universidades no mundo inteiro comecaram a oferecer o ensino de lingua portuguesa para
estrangeiros interessados na lingua lus6fona. Logo, o ensino de PLE se inseriu no contexto
das politicas linguisticas do mundo globalizado. Segundo Almeida Filho (2005, p.14), “com a
explosdo da po6s-graduacdo no campo universitario e com o crescente ingresso de capital
humano estrangeiro acompanhando seus investimentos na inddstria brasileira, o ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira - PLE ganhou envergadura a partir dos anos 80”. Porém,
como o interesse é recente, até ha pouco ndo havia nenhum documento que direcionasse esse
ensino, como parametros curriculares de PLE.

Na falta de um documento que regesse as diretrizes de ensino de lingua portuguesa
para estrangeiros, o Ministério da Educacdo, juntamente com outras entidades, apoiou a
realizacdo do | SAPEC — Seminario de Atualizagdo em Portugués para Estrangeiros e
Culturas Lusofonas, promovido pela UNICAMP, em 1997, na cidade de Campinas, estado de
Sdo Paulo. Esse seminario contou com a presenca de diversos tedricos da area, contemplando
os diversos assuntos pertinentes ao ensino de Portugués como lingua estrangeira - PLE. Nesse
interim, foram criados os Parametros Para o Ensino de Portugués Lingua Estrangeira,
organizado por José Carlos Paes de Almeida Filho.

Um parametro especifico para o ensino de PLE se faz necessario porque a lingua

estrangeira, ao ser ensinada, se diversifica muito das demais disciplinas, principalmente da
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lingua mée. Quando se trata de ensino formal de lingua materna, sua estrutura ja é conhecida
pelos alunos; porém, no ensino de uma lingua estrangeira, o aluno muitas vezes desconhece
qualquer palavra do léxico dessa lingua. Isso torna o trabalho um tanto interessante, e, mais
que isso, um verdadeiro desafio, mas ndo menos importante que o trabalho de ensino de
lingua para falantes nativos.

A diferenca aqui é que o professor de lingua estrangeira precisa trabalhar com o
desconhecido dos discentes, utilizando-se desse préprio desconhecido. Além de pardmetros
que guiem esse ensino, ha uma série de materiais, como livros, audios, videos, lan¢ados no
mercado para o auxilio do ensino de Lingua Portuguesa como L.E. \erificar-se-a, na

subsec&o a seguir, 0s parametros citados.

2.1.1. Parametros para o ensino de portugués como lingua estrangeira

Para Rejane Dell'lsola (2005, p. 9), professora da UFMG, a exceléncia no ensino de
portugués “é alcancada por meio da reunido de um corpo docente comprometido com o
ensino — de preferéncia composto por professores especializados, com sélida formacéo
académica — ¢ pela aplicagdo de técnicas de ensino atuais e eficientes”.

N&o adianta ter somente um material impecavel, multimidia completa, mas néo ter
profissionais capacitados. A garantia de boa qualidade no ensino de PLE estd na formagcéo,
preparo, composicao e selecdo do corpo docente. Esses devem preparar suas aulas e eleger o

conteudo apropriado e relevante para o nivel da turma. E mais que isso, segundo Dell'lsola:

E desejavel que os professores atualizem sempre seus conhecimentos com
vistas a ampliarem o que sabem, estudarem a viabilidade de aplicacdo dos
novos conhecimentos a realidade da sala de aula em que lecionam,
avaliarem as novas técnicas de ensino e trocarem ideias. (DELL’ISOLA

2005, p.10)

Como o aprendizado de uma lingua ndo é somente um desenvolvimento cognitivo,
mas também ¢ afetivo, relacional e intersocial, deve-se levar em conta a boa relagdo entre
professores e aprendizes para o sucesso da aprendizagem. Segundo Savignon (2001, p. 17-
18), “trés competéncias sdo primordiais nesse ensino-aprendizagem: a competéncia
gramatical, a discursiva e a sociocultural”. A primeira competéncia refere-se as formas
gramaticais da lingua e, mais importante, saber usa-las para interpretar e formar sentencas

para a comunicacdo. A segunda diz respeito a capacidade que o individuo tem de fazer a
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interconexao entre as formas gramaticais e o sentido e saber usa-lo de forma significativa. E a
terceira competéncia esta além das formas linguisticas, pois se refere ao entendimento que o
aprendiz tem do contexto social, dos participantes e de seus papéis.

O processo de ensino-aprendizagem é continuo e possui multiplas faces que precisam
ser contempladas, como o estimulo dado ao aprendiz, a diversidade de métodos, 0 manuseio
com diferentes materiais, a insercdo do aluno no universo da lingua aprendida, etc. Alguns
estudos comprovam que o estimulo ao aprendiz e as relagdes humanas s&o ainda os maiores e
mais eficazes métodos de ensino-aprendizagem.

Na obra Parametros atuais para o ensino de portugués LE (FILHO, 1997) consta que
o0 ensino de linguas ndo é somente listar verbos com conteudos e adaptar ou adotar um
material didatico. Muitos cursos de linguas tém seu planejamento baseado nos itens
gramaticais, exercicios estruturais, repeticdo, e tudo isso é considerado essencial no ensino de
lingua. Porém, que concepcdo de linguagem esta presente nesse tipo de ensino? Deve ser
analisado se isso tem sido relevante e significativo na aprendizagem efetiva dos alunos.

Os professores de lingua precisam rever por que estdo ensinando do jeito como
ensinam, por que elegeram a metodologia utilizada em suas aulas e por que os alunos
aprendem como aprendem. Precisam refletir, ainda, sobre como esta se dando a abordagem
de ensinar uma nova lingua, pois isso € um conceito primordial, tanto para a formacdo de
professores quanto para a pesquisa e agdes no ensino.

Para Viana (1997, p. 29), professor doutor em Linguistica Aplicada na érea de
Portugués para Estrangeiros da UFSCar, “as vantagens do planejamento realizado sobre bases
explicitas convertem-se em um instrumento que se apresenta Gtil para a otimizacdo do
processo de ensino-aprendizagem”. Nas duas vertentes existentes no ensino de lingua (base
gramatical e base comunicativa), o planejamento consistia ou em focalizar o dominio da
gramatica e conhecimento de bons autores, com trechos de obras consagradas, explicacdes
gramaticais e exercicios de gramética e tradugdo, ou em focalizar na educagdo como
instrumento de mudanca social.

E essencial que seja relevante a analise do contexto de realizacdo das aulas e a
descoberta de quem ¢ o aluno. Viana (1997, p. 33) explica: “O planejador realiza reflexdes
que o levardo a elaboracdo de atividades para ensino da lingua e verificard o nivel de
eficiéncia e relevancia do resultado”. Assim como o contexto é importante, também o € o
material selecionado.

Como o corpus analisado neste trabalho sdo dois textos de livros didaticos destinados
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ao ensino de portugués como lingua estrangeira, ver-se-a o que diz uma teorica do assunto,

Sternfeld, sobre esse material. Sternfeld cita:

0 material didatico, tomado como objeto de estudo, é a peca documental que
viabiliza o resgate dessas informacdes de que ndo se especifica somente 0s
conteidos nas aulas, mas a maneira como ele é trabalhado na interacdo
professor, aluno, textos e atividades. (SERNFELD 1997, p. 49)

Ou seja, o livro didatico € o instrumento que trara para o aluno informacdes essenciais
ao ensino, como textos, curiosidades sobre a lingua e sobre o pais em que se fala a lingua,
como se estrutura a lingua a ser aprendida pelo aluno, etc. Porém, a autora (1997, p. 50)
salienta que “pesquisas em sala de aula revelam que concentrar-se no livro didatico em
demasia limita e empobrece a construcdo do processo de ensino aprendizagem de lingua
estrangeira.” Portanto, o livro didatico ¢ um instrumento importante no ensino, mas nao deve
ser 0 Unico instrumento utilizado.

A discussdo sobre elementos positivos e negativos nos materiais disponiveis no
mercado (livros didaticos, CD's, livros de atividades) e sugestfes para uma viabilizacdo
pratica se fazem importantes onde o cenario de ensino € marcado por professores que nao
querem mais dar énfase somente a gramatica, mas requerem formas mais comunicativas.

Segundo Sternfeld:

O conteldo e as atividades propostas em alguns materiais ndo previam o
surgimento de uma atitude pedagdgica em sala de aula que enaltecia, por um
lado, a contribuicdo gerada pelo insumo de alunos, vistos como seres
nicos, sociais, informados, vividos e por outro, o ritmo processual de
aprender de cada aluno. (STERNFELD 1997, p. 52)

Como vimos na citacdo acima, o grande problema de muitos livros didaticos € a
descontextualizacdo. Hoje se prevé o deslocamento da gramatica como subsidiaria
sistematizacdo do ensino. O ensino de gramatica é importante, mas ndo deve ser o centro das
aulas de lingua estrangeira.

De acordo com estudos feitos por Sternfeld (1997), as atividades preparatorias para a
comunicagdo vém predominando sobre as mais interativas. As preparatdrias de comunicagéo,
segundo Sternfeld (1997, p.56), sdo as que “exploram pouco a interatividade, ddo énfase na
interacdo professor-aluno e aluno-texto, demandam respostas curtas e limitadas”. As
interativas, por outro lado sdo as que “propiciam expressdo pessoal dos fatos entre 0s

participantes do discurso, maior autonomia na expressao linguistica, propiciam também
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expressao ideacional e imaginativa e exposicdo de significados relevantes para 0s
participantes”. (STERNFELD, 1997, p. 56).

Como visto, as atividades interativas, por envolverem mais o aluno, dando maior
autonomia linguistica, deveriam predominar sobre as atividades de resposta curta e limitada,
pois a eficacia do ensino de Portugués como lingua estrangeira esta justamente nos processos
de construcdo de sentido pelo individuo aprendiz. Assim sendo, a seguir, dedicar-se-4 uma
subsec¢&o aos processos de construcdo de sentido.

2.1.2 Processos de construcdo de sentido

Segundo estudos feitos por Rottava (2003), hd& uma énfase na abordagem
comunicativa oral no ensino de PLE. O refor¢o do ensino da oralidade é muito importante,
porém essa énfase ndo se justifica quando se pensa em construcdo de sentido em leitura e
escrita.

Rottava cita que:

Focalizar a diferenga entre fonemas ou morfemas (...) constitui-se num
estudo voltado para a forma ndo para o uso da lingua. Sendo assim, um
estudo que parta das situagcdes do cotidiano dos sujeitos no uso da lingua-
alvo implica que a construgdo de sentidos deva partir das experiéncias em
leitura e em escrita, para que os aprendizes utilizem-se de recursos
adequados as caracteristicas da lingua-alvo. (ROTTAVA 2003, p. 21)

Geralmente, as relaces que o ensino de leitura e escrita estabelecem sdo voltadas
para 0s aspectos linguisticos gramaticais. Nessa perspectiva, o leitor tem um papel passivo e
0 escritor é um reprodutor de formas. Porém, Rottava (2003, p. 23) diz que algumas linhas
tedricas atuais “deslocam-se de um enfoque que privilegia o produto para um que leva em
conta o processo de construcdo de sentidos”. Dessa forma, “a leitura deixa de ser uma mera
atividade de decodificacdo e passa a considerar 0 processo interativo de construcdo de
sentidos, que inclui, além dos componentes linguisticos do texto, o papel ativo que o leitor
tem nesse processo”. (ROTTAVA, 2003, p. 24)

A leitura e a escrita possuem uma caracteristica dialdégica na construcdo de
sentidos na medida em que h& um dialogo entre autor/escritor e leitor, mediado pelo texto.
Em relacdo ao uso, as duas habilidades estdo inseridas em praticas sociais, e a construcéo do
sentido enquanto pratica compartilnada entre os participantes faz com que o aprendiz

experiencie as maneiras pelas quais os recursos ligados a construcéo de sentidos sdo usados.
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No ponto de vista de Rottava, os sentidos nao residiriam nos recursos linguisticos em si, mas
no uso que deles é feito.

Para compreender um texto, é necessario dispor de conhecimentos que, a0 mesmo
tempo, digam respeito ao seu conteudo e a sua forma de estabelecer comunicacdo com o
leitor. Quando um interlocutor interage com o locutor, ele reconstroi o sentido. Segundo
Dell’Isola:

O leitor de um texto escrito (...) seleciona informag6es, elimina outras, cria
novas relagbes e acrescenta elementos. Muitos autores acreditam que a
leitura em LE é essencialmente uma atividade de construcdo de sentido cuja
finalidade mais frequente é a integracdo de conhecimentos a memoria.
(DELL’ISOLA, 2000, p. 40)

Sendo assim, do ponto de vista desses tedricos, durante a construcdao de sentido,
as informacdes textuais apresentadas integram muito conhecimento a memoria do
interlocutor. Ndo apenas conhecimentos lexicais e sintaticos, mas conhecimentos de
diferentes informacdes de relacBes entre os enunciados. E nesse momento de interagio que o
sucesso da construcdo de sentido € determinado. Para Dell’Isola (2000, p. 42), “o texto
desempenha papel importante na construcdo de sentido por conter a inten¢do do autor (de
persuadir, informar, distrair, etc.), uma estrutura definida (suas ideias estdo organizadas em
uma sequéncia), um conteudo (temas, conceitos, referéncias).”

Para isso, € importante que os textos selecionados pelos livros didaticos tenham
esse conteudo instigador, um contetdo de texto que dialoga com o leitor, que vai persuadi-lo,
vai apresentar uma organizacdo sequencial, e acima de tudo, ajudar o leitor a construir o
sentido nesse discurso. Esse embasamento tedrico servird para a escolha dos textos que serao
utilizados para analise. Buscar-se-4 textos nos livros didaticos que tenham um contetdo
instigador, que dialogue com o leitor e que o ajude a construir o sentido no discurso da
lingua. A seguir, hd um capitulo sobre os materiais didaticos de Portugués como Lingua

estrangeira.
2.1.3 Materiais didaticos para o ensino de PLE
Alguns livros didaticos em lingua estrangeira apresentam o texto como um

subproduto do tépico de linguagem a ser ensinado em determinado capitulo ou aula. A

proposta muitas vezes € introduzir o contetdo gramatical através de um texto recheado com
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elementos do conteudo programatico, como verbos no indicativo ou subjuntivo, expressdes
de saudacéo, etc, e o texto se torna um mero exemplo desse contetido?.

Segundo Ferro e Bergmann (2008, p.70), “por tras dessa ideia [de que o texto é
um mero exemplo da linguagem que se quer ensinar] esta o conceito de que se deve ensinar
uma lingua enquanto sistema, e que, no processo de aprendizagem, a lingua é um fim em si
mesma.” Assim, aprender um idioma estrangeiro seria dominar suas regras gramaticais e seu
vocabulario, e o aprendiz estaria apto para ser fluente na lingua. Porém, na préatica, sabe-se
que ndo é assim que funciona, pois dominar uma lingua estrangeira vai além de vocabulario e
sintaxe, deve estar prioritariamente ligado ao sentido.

Para Ferro e Bergmann:

Trabalhar com textos artificiais desprovidos de significagdo real, implica
destituir o material didatico de um dos aspectos fundamentais a sua
efetividade: o interesse. Mais do que isso, significa excluir os dois
elementos mais importantes do processo de aprendizagem: o leitor e o
mundo. Se o texto ndo fala sobre 0 mundo, o leitor ndo ter4 como se sentir
interessado nele, ficando, assim, com um belo exemplo de cadaver literal
nas maos, pois um texto que nao significa nada ndo pode ter vida. (FERRO;
BERGMANN, 2008, P. 70)

E importante saber em que contexto o idioma estrangeiro esta sendo ensinado,
qual a finalidade da aprendizagem para o estudante, e qual a relagdo ente o idioma e os
aprendizes, pois dessas respostas surgem sugestdes de como deva ser ensinado o idioma.
Quando ndo ha comunicacdo, ndo ha aprendizado. Se o objeto do texto for algo relativamente
ligado ao leitor, isso despertara de forma mais abrangente o interesse dele, fazendo-o
estabelecer relagdes de sentido entre o conteldo ensinado e a importancia daquilo para sua
vida, facilitando, assim, 0s processos cognitivos da leitura.

Sobre leitura e escrita no processo de ensino-aprendizagem de PLE, Bizon diz:

O que se observa comumente nas salas de aula é a abordagem da Leitura
como um objeto estavel, receptaculo de um sentido Unico — abordagem essa
decorrente de uma concepcédo tedrica estruturalista. Dessa forma, cabe ao
leitor chegar a esse sentido primeiro, ndo havendo lugar para o
leitor/enunciador, mas apenas para o leitor/reprodutor. Por estar intimamente
relacionada a leitura, a escrita é trabalhada de maneira semelhante, ou seja,
como estruturacdo da fala, do pensamento, devendo obedecer as regras de
propriedade gramatical de coeréncia, coesdo, etc. Ndo se contempla,
portanto, em nenhum dos casos, a concepcdo de discursividade,

! Essa constatagdo provém da minha pratica docente e observagéo das aulas de Lingua Portuguesa para
estrangeiros.
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dialogicidade da lingua. Formam-se, dessa maneira, leitores/escritores
incapazes de participar efetivamente da construcao dos sentidos do discurso.
(BIZON, 1997, p. 111)

Quanto ao idioma estrangeiro, Ferro e Bergmann (2008) dizem que o texto ndo
fornece significados, mas sim, pistas, sinais que utilizamos para reconstruir seu significado
em nossas mentes. O conhecimento e as perspectivas do mundo tém relacdo direta com a
capacidade de entender novas informac6es de um texto. Por isso, no trabalho com textos em
PLE, existem condi¢Oes fundamentais para possibilitar a construcdo de significado: o assunto
do texto deve interessar os alunos; e os estudantes necessitam ter um suficiente conhecimento
linguistico para o nivel do texto escolhido. A associagdo entre pensamento e palavra precisa
passar por uma transposicao linguistica da lingua materna para a outra. E quando se trata de
compreensdo, as atividades, segundo Ferro e Bergmann, devem contemplar as seguintes

perguntas:

Os alunos sdo capazes de realizar as tarefas propostas?; 2. As tarefas
propiciam a reflexdo e dialogo sobre o texto?; 3. A compreensdao que se
busca no texto respeita os limites de conhecimento sistémico dos alunos?; 4.
A tarefa proporciona uma expansdo dos conhecimentos de mundo e
sistémico que os alunos ja possuem? (FERRO; BERGMANN, 2008, p. 78)

Estudos nessa &rea afirmam que a leitura é tambeém um processo de predicéo, pois
nosso cérebro estd sempre prevendo a orientacdo de sentido construido no discurso,
principalmente se essa vier de um contexto conhecido, como os ditos populares, etc. Para
Ferro e Bergmann (2008, p. 88), “prever ¢ uma caracteristica natural da linguagem e uma
habilidade que todo ser humano possui. N6s vivemos em constante estado de antecipacao.
Prova disso é que, quando nossas previsdes falham, ficamos surpresos”. Ferro e Bergmann
(2008) destacam que desenvolver nos alunos a capacidade de compreender um texto sem ter
de necessariamente conhecer o significado de todas as palavras é fundamental para o sucesso
do aprendizado da leitura. Por isso, é primordial que o texto tenha importancia e relevancia
para 0 conhecimento e aprendizado do aluno de lingua estrangeira, contenha assuntos
interessantes. Portanto, é interessante propor essa pesquisa analisando os textos com base na
ANL.

O aspecto de ensino de Portugués como Lingua Estrangeira ndo é previsto, nem é
foco de estudo da Teoria da Argumentacdo na Lingua - ANL. Porém, as contribui¢Bes da
ANL para a leitura, ajudam — e muito — no desenvolvimento desse ensino. Para

contextualizar, a ANL defende que as expressdes linguisticas, e também os enunciados e nao sé
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palavras, trazem em si possibilidades de continuagéo do discurso, ao mesmo tempo que impedem
outras. O valor argumentativo de uma expressao €, entdo, o conjunto dessas possibilidades, ou
impossibilidades, de continuacdo discursiva. Para Ducrot (1990), a propria continuacdo no
discurso revela a subjetividade do locutor e, simultaneamente, indica ao alocutério a construcao
do sentido numa dada dire¢do semantica. Sao as escolhas linguisticas do locutor que irdo orientar
0 seu discurso em uma direcdo ou em outra, portanto, a argumentacdo reside no sistema
linguistico, que permite algumas continuac6es e impede outras a partir de uma dada entidade.

O objetivo de estudo desta pesquisa serd analisar o sentido construido pelas
relacBes entre entidades linguisticas dentro do discurso, e a ANL focaliza o sentido no
discurso. Para entender a teoria aqui relatada, havera a seguir uma secdo especifica sobre a
ANL.

2.2 Teoria da Argumentacdo na Lingua

A teoria que ira reger as analises neste trabalho é a Teoria da Argumentacdo na
Lingua (ANL) no contexto da Teoria dos Blocos Seménticos (TBS). A TBS inscreve-se na
ANL, que considera que o sentido é construido no e pelo discurso. Como esse trabalho trata
das relacBes de sentido contidas no discurso, essa teoria pode embasa-lo de forma
abrangente. A seguir, serd aprofundada a teoria que fundamenta essa pesquisa. A ANL é
alicercada nos estudos do precursor da Linguistica, Ferdinand de Saussure. Para tal, faz-se
necessario tracar uma breve exposicao sobre os estudos do linguista, presente na subsecdo a

sequir.

2.2.1 A Teoria da Argumentacdo na Lingua inspirada em Saussure

Oswald Ducrot e Jean-Claude Anscombre basearam parte de suas pesquisas tedricas
nos estudos do precursor da Linguistica sincronica, Ferdinand de Saussure. Nesta secao,
serdo explanadas as ideias do grande linguista em quem Ducrot e Anscombre se basearam

para a construcdo da ANL.

Saussure foi o precursor a estudar a Linguistica sincronica, olhando a lingua

cientificamente, buscando desvenda-la de forma diferente de como vinha sendo estudada
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(historicamente, diacronicamente), portanto, é importante salientar o que ele pensava, no
inicio do século XX, sobre a linguagem.

Saussure, em seus estudos publicados a partir de anota¢des de alguns de seus alunos,
(apds sua morte) na obra literaria Curso de Linguistica Geral (CLG), estabeleceu uma série
de defini¢des e distingdes. Uma delas € a distincdo entre lingua e fala (langue e parole).

A lingua é o objeto de estudo da Linguistica. E um produto social da faculdade da
linguagem e um conjunto de convencles necessarias para permitir a comunicacdo entre o0s
individuos. A faculdade de articular palavras ndo se exerce sendo com a ajuda de um
instrumento fornecido pela coletividade — as linguas desenvolvidas pelos povos —, entdo, é
a lingua que faz a unidade da linguagem. A lingua é exterior ao individuo, pois ele ndo pode
criad-la, nem modifica-la. A escrita pode fixar a lingua em imagens convencionais, a0 passo
gue na fala jamais poderia haver esse recurso.

A lingua é um sistema coletivo, abstrato e homogéneo. E comum entre todos os
individuos, e € o elemento que pode ser estudado, descrito. Sem menosprezar a fala, Saussure
elegeu a lingua como objeto de estudo da linguistica, pois ela apresenta caracteristicas mais
consistentes para deter-se em um estudo cientifico, tal como Saussure pensava.

A fala caracteriza-se por ser individual e heterogénea. Como jéa citado anteriormente, o
CLG apresenta conceitos de lingua e fala, muito importantes para a futura ANL. A fala é
individual, concreta e heterogénea, pois sofre influéncias sociais, psicoldgicas, entre outras,
do individuo falante.

Junto ao conceito de fala, Saussure também utiliza discurso. Segundo Saussure, é na
ordem do discurso que se realizam as unidades de fala e que ocorrem as inovacgdes, como
podemos ver citado nos Escritos de Linguistica Geral: “Qualquer inovagdao chega pela
improvisacdo, ao falar, e dessa forma penetra, seja no tesouro intimo do ouvinte ou no do
orador, mas se produz, portanto, durante a linguagem discursiva” (SAUSSURE, 2004, p. 95).

Para ele, é no discursivo que as mudangas ocorrem:

Todas as modificacGes, sejam fonéticas, sejam gramaticais (analégicas) se
fazem exclusivamente no discursivo. Nao ha nenhum momento em que o
sujeito submeta a uma revisao o tesouro mental da lingua que ele tem em si,
e crie, com a cabeca descansada, formas novas. (SAUSSURE, 2004, p.118)

Para Saussure, tudo que € levado aos labios pelas necessidades do discurso e por uma
operacdo particular, € a fala. A relevancia do discurso ocorre porque a lingua é criada a partir

do discurso.
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Outra importante definicdo feita por Saussure é a de signo linguistico, que é formado
por significado e significante. De acordo com o Curso de Linguistica Geral, “signo
linguistico € uma entidade psiquica de duas faces que une um conceito e uma imagem
acustica” (SAUSSURE, 1916/2000, p.80). Esses dois elementos estdo intimamente unidos e
um necessita do outro. O significado é relacionado ao conceito que fazemos do objeto
linguistico, e o significante é a imagem acustica que temos dele em nossa mente. Significado
e significante sdo distintos, porém sdo interdependentes, pois sem significante ndo ha
significado, e sem significado ndo existe significante. Exemplificando, pode-se dizer que,
guando um falante de portugués recebe a impressdo psiquica que lhe é transmitida pela
imagem acustica ou significante /uva/, & qual se manifesta fonicamente o signo uva, essa
imagem acustica, de imediato, evoca-lhe psiquicamente a ideia de uma fruta, adocicada, com
gomos arredondados, etc.

Saussure diz também que o signo € arbitrario, ou seja, ndo existe relacdo obrigatoria
entre o significante e o significado. Os dois ndo tém lagos naturais na realidade. Desse modo,
compreende-se por que Saussure afirma que a ideia (ou conceito ou significado) de mar néo
tem nenhuma relagdo necessaria e “interior” com a imagem acustica ou significante /mar/.
Em outras palavras, o significado mar poderia ser representado perfeitamente por qualquer
outro significante. E Saussure argumenta, para provar seu ponto de vista, com as diferencas
entre as linguas: a ideia de mar ¢é representada em inglés pelo significante “sea” /si/ € em
francés por “mer” /mér/.

Porém, aparecem algumas excecbes de arbitrariedade quando se tem palavras
derivadas de outras, chamada de arbitrariedade relativa. E o que acontece no par
macd/macieira, em que macd, enquanto palavra primitiva, serviria como exemplo de
arbitréario absoluto (signo imotivado). Por sua vez, macieira, forma derivada de maca, seria
um caso de arbitrario relativo (signo motivado), devido a relacdo sintagmética maca
(morfema lexical) + -eira (morfema sufixal, com a nocdo de “arvore”) e a relagdo
paradigmatica estabelecida a partir da associacdo de pereira a laranjeira, bananeira, etc.,
uma vez que € conhecida a significacdo dos elementos formadores. Em outras palavras, o

signo é imotivado, salvo a arbitrariedade relativa.

E no conceito de signo (significante e significado), dentre outros, que a ANL baseia

seus estudos. Como afirma Ducrot na primeira Conferéncia de Introducéo da TBS,

Em termos gerais, pode-se afirmar que a ANL é uma aplicagdo do
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estruturalismo saussureano a semantica linguistica na medida em que, para
Saussure, o significado de uma expressdo reside nas relagdes dessa
expressdo com outras expressdes da lingua. (DUCROT, 2005, p. 11)

A ANL considera que somente ao entrarem em relacdo, isto é, no discurso, € que as
palavras produzem sentido, ou, como escreve Saussure na Nota sobre o discurso, sdo capazes de
expressar “significagdo de pensamento” (SAUSSURE, 2004, p.237). Fora do uso, ou seja, no
sistema da lingua, as palavras tém conceitos isolados que, de acordo com o linguista, “esperam
ser postos em relagdo entre si para que haja significagdo de pensamento.” (SAUSSURE, 2004,
p.237).

Para a ANL, o sentido de uma expressdo é dado pelos discursos que a ela se
encadeiam, evocados pela entidade linguistica, os encadeamentos argumentativos (DUCROT,
2005, p.14). Logo, as palavras ndo tém sentido completo quando estdo separadas. Somente no
discurso € que elas podem produzir sentido. Entdo, se alguém é convidado para um encontro
e responde ao convite com o enunciado Minha mée estd chegando, pode-se traduzir os
sentidos desse discurso por meio de encadeamentos como minha mae esta chegando,
portanto ndo poderei sair/ minha mae esta chegando, portanto vou leva-la a festa comigo,
etc. Ambos os sentidos sdo aceitaveis, pois no discurso esses sentidos sdo previstos dentro
desse contexto. O sentido derivado da relagdo entre os signos € uma das caracteristicas em

que as teorias de Ducrot e Saussure se aproximam.

Ducrot (1984) também utiliza-se da terminologia discurso, que vai usar durante o
desenvolvimento de sua teoria linguistica. Além de discurso, sdo utilizados por Ducrot outras
terminologias como frase, texto e enunciado. Para Ducrot, (1984) frase € o material
linguistico usado pelo locutor, é tedrico, e texto é um conjunto de frases. Ambos sdo
abstratos. J& o enunciado é o que foi construido, € a realizacdo da frase e discurso € um
conjunto de enunciados ligados entre si, € a realizacdo do texto. Esses conceitos se
assemelham aos de Saussure, com nomenclaturas diferentes, evidentemente. A relacdo a ser
feita seria lingua na teoria de Saussure com a frase na de Ducrot, e fala com enunciado,

respectivamente.

Se frase e enunciado tém naturezas distintas, seus valores semanticos também o
terdo. Ducrot (1984) diz que frase tem significacdo e enunciado tem sentido. A significacéo é
abstrata, € um conjunto de instrugdes que direcionam a construcdo do sentido. Ela direciona
como deve ser a interpretacdo do enunciado, oferece algumas opg¢des de sentido. A

significacdo ndo existe anteriormente ao uso, ao contrario, € aberta, pois contém instrucées
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que indicam que tipos de indicios sdo necessarios procurar no contexto linguistico para se
chegar ao sentido do enunciado. Isso porque ele entende que sentido s existe no uso, na
pratica, no discurso. J& a significacdo esta na lingua, fora do uso, s&o as instru¢des de uso das
entidades linguisticas, que permitem certas continuacdes e excluem outras. No entanto, o
conceito de instrucdo ndo pode ser confundido com um sentido constante das expressoes
linguisticas, como se carregassem um sentido literal. Segundo a ANL, ndo existe sentido
literal, nem constante. Para ele, ndo ha sentido Unico, e sim, este depende da relacdo de um
enunciado com outro. Mas sentido e significacdo sdo interdependentes, pois, para se chegar

ao sentido, precisa-se da significacao e vice-versa.

De acordo com as relacGes sintagmaticas e associativas de Saussure, Ducrot se utiliza
das ideias de relacdo sintagmética na nocdo de encadeamento argumentativo. Na teoria
saussureana, a relacdo sintagmatica se da entre os signos linguisticos, sdo relacGes de
combinacdo gque se organizam na ordem do sintagma. Como se pode ver no exemplo Vocé
deve fazer o exercicio, as palavras Vocé, deve, fazer, o e exercicio estdo ligadas em uma
relacdo sequencial que faz com que esse sintagma produza um sentido. Por outro lado, essas
palavras podem ser trocadas por outras de mesma natureza, para figurar no mesmo ambiente,
sem que isso altere sua estrutura, como trocar exercicio por mudanca, por exemplo, ou vocé
por Sua mae. Essa Ultima é a relacdo chamada de paradigmatica por Saussure. Para a ANL/
TBS, a relacdo entre esses dois signos linguisticos que Saussure se refere, se da entre dois
segmentos relacionados por um conector. Entédo, essa nocdo de relacdo entre 0os segmentos
seria ligada a relacdo sintagmatica. Ja as paradigmaticas podem ser relacionadas com 0s
encadeamentos possiveis de serem construidos a partir da orientacdo argumentativa do
Iéxico, que se da diante de um segmento que orienta para outro provavel, como no exemplo
Comi uma melancia inteira antes de dormir, portanto... que orienta para uma conclusao
negativa, ja que comer a melancia inteira orienta para ter ma digestdo, ndo sentir-se bem,
etc. Assim, as diversas sequéncias possiveis para Comi uma melancia inteira levam a um

paradigma.

Os estudos de Saussure foram importantes no embasamento da ANL, e Ducrot
desenvolve, a partir disso, diversos outros conceitos em sua teoria. A seguir, serd abordado

outro conceito importante da ANL: a enunciagéo.
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2.2.2 A Enunciacdo na Teoria da Argumentacdo na Lingua

Esta secdo se dedicara a explicar a relacdo entre a enunciacao e a teoria desenvolvida
por Ducrot, a ANL.

Além da vertente linguistica, que tem em Saussure seu representante, a ANL dedicou-
se também a pesquisar caracteristicas das entidades concretas e abstratas, pela analise do
significado das vozes que aparecem no enunciado.

O enunciado Vou-me embora ja foi dito por varias pessoas em varios momentos
diferentes. Porém, esse enunciado dito nesse momento, tem um sentido pontual em virtude
do locutor que o proferiu e do tempo em que foi proferido. Logo, a referéncia de ir embora é
dada a partir do enunciado, e ndo a partir da frase, justamente porque é no enunciado que se
constroi o sentido.

Escreve Ducrot:

E possivel, portanto, distinguir, por um lado, o material linguistico, que é
uma espécie de entidade abstrata, idéntica através de seus empregos e, por
outro, as multiplas manifestagdes ou realizacdes a que esta da lugar; cada
uma destas realizagdes ocupa um lugar determinado, no espaco e no tempo,
e € por isso distinta de todas as outras. (DUCROT 1984, p. 368)

Ducrot defende que a enunciacdo é o fator essencial para a apreensao do sentido do
enunciado, sendo que esse sentido esta inscrito na lingua. A subjetividade é marcada pelo EU
que se constitui por meio da linguagem, ou seja, o locutor expressa seu ponto de vista no
discurso, por isso ndo é mais possivel aceitar o carater objetivo da linguagem. Dessa forma, a
argumentacdo é de natureza subjetiva, e das relacdes subjetivas e intersubjetivas depreende-se
uma concepcao enunciativa de linguagem, uma vez que se considera o eu-locutor/tu-

interlocutor no discurso.

Diz Ducrot (1984, p. 369): “Podera entdo dizer-se que a mesma frase deu lugar a
diversos enunciados, mas nunca poderemos afirmar que alguem repetiu varias vezes 0 mesmo
enunciado”. Ducrot afirma isso porque, de acordo com sua concepcdo, a referéncia € dada a
partir do que é enunciado, porgue é no enunciado que se constrdi o sentido. Portanto, a ANL é
considerada uma teoria enunciativa, em que um locutor produz um enunciado a um

interlocutor.

Afirma Ducrot;
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Visto que ela [a referéncia] ndo pode, geralmente, precisar o referente, a
frase ndo traz uma informacéo propriamente dita (mesmo se é afirmativa),
ou seja, ela ndo tem um contetdo suscetivel de ser verdadeiro ou falso,
agradavel ou desagradavel, consolador ou desesperante. (DUCROT, 1984,
p. 371).

Na citacdo acima, o autor mostra que a frase é vazia de referéncia e, por isso, pode ser
repetida. Por outro lado, o enunciado, por fazer referéncia de pessoa, tempo e espaco, €
unico.

Ducrot (1980) denomina enunciacdo 0 acontecimento, o fato que constitui o
aparecimento de um enunciado em determinado momento do tempo e do espaco. E um
conceito que tem funcdo puramente semantica. Ele diz: “O sentido do enunciado €, para
mim, uma descricdo, uma representacdo que ele traz de sua enuncia¢do, uma imagem do
acontecimento histdrico constituido pelo aparecimento do enunciado”. (DUCROT, 1980, p.
34).

Dizer que um enunciado descreve sua enunciacdo € dizer que ele se apresenta como
produzido por um locutor, designado por diferentes marcas de primeira pessoa, para um
interlocutor, designado pela segunda pessoa. O locutor é responsavel pela producdo dos
enunciados e pelas marcas déiticas ali presentes. O interlocutor € o destinatario a quem o
locutor se dirige. Os locutores assumem a fungdo comunicativa quando se posicionam diante
de diferentes representacdes de enunciados e os interlocutores sdo para quem 0s enunciados
sdo destinados. O linguista afirma que, na relacdo entre locutor e interlocutor, o discurso de
um é constitutivo do discurso do outro e ndo se pode separa-los. Locutor e interlocutor nao
sdo seres concretos, reais, mas abstratos e discursivos, enquanto o individuo real pertenceria
ao mundo extralinguistico, do qual o linguista ndo se ocupa.

Os conceitos sobre enunciacdo foram deveras importantes na teoria de Ducrot, porém
o0 destaque de seus estudos foi a Teoria da Argumentacdo na Lingua, que ele desenvolveu

com outros linguistas. A seguir, serd abordada a explicacdo dessa teoria, a ANL.

2.2.3 Um historico da Teoria da Argumentacao na Lingua

Essa subsecdo ird abordar um breve histérico da ANL e seus principios basicos, desde
sua forma standard, passando pela fase dos topoi e a Teoria Polifonica, até chegar a Teoria
dos Blocos Semanticos. A TBS — Teoria dos Blocos Seménticos — serd abordada em outra
subsecdo, pois ¢ a fase da ANL que fundamenta esse trabalho.

A Teoria da Argumentagdo na Lingua passou por alguns reajustes de natureza
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metodoldgica ao longo dos anos, porém ndo perdeu seus elementos fundamentados em base
saussuriana, nem a nocdo de enunciagéo.

A ANL iniciou com Oswald Ducrot e Jean-Claude Anscombre. Juntos, eles
elaboraram a teoria standard, em que os discursos eram encadeados com o0 conector
portanto, explicito ou implicito. Para os autores, o enunciado tem um valor argumentativo, e
esse valor argumentativo € a orientagdo que a palavra da ao discurso. Entdo, uma expressao
utilizada no enunciado pode permitir ou impedir certas continuagfes no discurso. Por
exemplo, no enunciado Ana esta gravida, pode-se assumir as continuagdes portanto sua
familia vai crescer; portanto ficaremos sem uma funcionaria por seis meses; portanto anda
sonolenta; e ndo se pode assumir portanto ela é infértil; portanto passara a vida toda sem
saber o que é ser made. Para a ANL, nessa fase havia uma relacdo de causa/consequéncia
entre 0s segmentos, expressa pelo conector portanto. Na fase standard, Ducrot e Anscombre
criaram conceitos semanticos importantes para a ANL. Nessa fase, foram propostos os
conceitos de frase, enunciado, texto, discurso, significacdo e sentido, que se mantém nos
estudos da TBS. Relembrando o que foi visto anteriormente, a frase é uma entidade abstrata,
objeto construido pelo linguista. Enunciado é o que se observa, se escuta, é a frase que se
realiza. Texto é um conjunto de frases, ao passo que um conjunto de enunciados, a realizagdo
dessas frases, é o discurso. Enunciado e discurso tém um lugar e uma data, um produtor e um
ou varios ouvintes. Como se pode perceber, as no¢des de signo, relacdo, lingua e frase da
teoria saussureana encontram-se subjacentes a esses conceitos, mas com nomenclaturas
modificadas. Do surgimento do enunciado vem o conceito de enunciagdo. Para o linguista, o
enunciado, produto da enunciacao, surge num determinado tempo e espacgo. O enunciado é
uma representacdo da enunciacdo. Desse modo, ndo é o processo que define a enunciacao,
mas o produto. N&o é o ato, mas o que foi dito. Dessa forma, o objeto de estudo para a ANL
é 0 enunciado.

Ap0s a primeira fase, a ANL avanca para um segundo momento, quando os linguistas
desenvolveram a teoria dos topoi. Ducrot e Anscombre constatam que somente o argumento
e a conclusdo ndo bastavam para determinar a argumentacdo. Os linguistas perceberam que,
na sua teoria, estavam dando importancia ao topos, ndo ao conector. O topos € um principio
que relaciona argumento e conclusdo. Portanto, o topos que faria a relagdo entre argumento e
conclusdo de Marcos € inteligente, portanto passou no concurso seria concluir que ser
inteligente significa conseguir aprovagédo. O topos é um terceiro elemento no encadeamento

argumentativo.
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Os topoi (plural de topos) eram principios gerais que garantiam a relacdo entre
argumento e conclusdo. Porém, o topos era de natureza extralinguistica, e a ANL ndo
considera isto em sua pesquisa. Manter o topos seria, entdo, contradizer-se, pois a pesquisa
ndo buscaria estudar a lingua por ela mesma, principio basico da teoria, como justifica
Ducrot (2005, p. 13, traducdo nossa’): “Ao basear, entio, a argumentagdo em nogdes
independentes da lingua, estdvamos, na realidade, renunciando ao principio saussuriano
segundo o qual sé se estuda a lingua a partir dela mesma”.

A partir de 1992, com os estudos em parceria com Carel, Ducrot comega a considerar
que o sentido é o resultado da interdependéncia entre dois segmentos, ligados por um
conector. Eles abandonam a ideia de que o principio argumentativo liga argumento e
conclusdo, e percebem que o sentido é produzido na relacdo do primeiro segmento com o
segundo. Dependendo da concluséo escolhida para o segmento, tem-se um sentido. O sentido
depende da possivel continuacéo e da escolha do conector.

Segundo Ducrot, cada possibilidade leva a argumentacdes diferentes. Por exemplo,
em Marcos € inteligente, o enunciado orienta para uma conclusdo positiva como portanto
passou no concurso. J& em Marcos é pouco inteligente, orienta para a conclusdao negativa
portanto ndo passou no concurso. Tanto no primeiro como no segundo enunciado, ha uma
orientacdo que leva a alguma conclusdo. O fato é o mesmo: a inteligéncia de Marcos, porém
possui conclusdes diferentes. Ducrot fala que a argumentacao estd na lingua e independe do
fato, por isso € possivel tirarmos essas conclusfes, independentemente do discurso que se
apresenta. O sentido de uma expressao provém de discursos argumentativos que podem
encadear-se a partir da propria expressao.

A ANL parte do pressuposto de que a lingua ndo € um meio de dar informacdes sobre
o0 mundo. Ducrot ndo vé a lingua como representacdo do mundo, apesar de ndo negar sua
capacidade de descrevé-lo pela linguagem. A lingua serve para argumentacao, através de um
locutor que expbe seu ponto de vista sobre um tema. Os encadeamentos argumentativos nao
se baseiam em informacdo dos segmentos, mas na orientacdo argumentativa. Entdo, ndo tem
vinculo com informacdo. Desse modo, uma das diferencas entre as concepcdes tedricas
defendidas por Ducrot e Saussure é que o primeiro ndo considera a lingua como objeto de
estudo como fez o segundo, mas sim, o enunciado, a realizacdo das frases. Se o enunciado

carrega o posicionamento do locutor, ele jamais sera ausente ao produzir o discurso. Dessa

2 Al basar, entonces, la argumentacién em nociones independientes de la lengua, estdbamos, em realidade,
renunciando al principio saussureano segun el cual la lengua sélo se estudia a partir de ella misma. (Ducrot,
2005, p.13)
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forma, Ducrot define linguagem com carater subjetivo e intersubjetivo, que se referem a
expressdo do locutor e & acdo do locutor sobre o interlocutor, respectivamente, negando a
objetividade na linguagem.

A razdo de ele negar a objetividade é porque € impossivel o locutor utilizar a lingua
para fazer referéncia ao mundo sem ser subjetivo em seu discurso. Qualquer que seja a
descricdo feita pelo locutor, sempre havera tragos de subjetividade, porque quando o locutor
produz um enunciado, expressa sua opinido sobre o tema. Surge entdo, um novo conceito: o
valor argumentativo dos enunciados. Define Ducrot (1990, p.51, traducdo nossa): “o valor
argumentativo de uma palavra é, por definicdo, a orientacdo que essa palavra da ao
discurso.®” Isso significa que utilizar uma expressdo linguistica orienta a continuagio do
discurso, sendo algumas orientagBes possiveis, outras ndo. Ou seja, 0 valor argumentativo é o
conjunto de possibilidades ou impossibilidades discursivas a partir de uma expressao. Apés a
apropriacdo dos conceitos sobre valor argumentativo, os linguistas aprofundam-se em sua
teoria, que resultou na terceira fase da ANL, explicada de forma mais aprofundada na segéo

seguinte.

2.2.4 Teoria dos Blocos Semanticos

Nesta sec¢do, serdo abordados os conceitos fundamentais da terceira fase da ANL, a
TBS. Desenvolver-se-4 a TBS nesta secdo a parte, pois sdao 0s conceitos dessa fase que
fundamentam as analises desenvolvidas neste estudo.

A terceira fase da ANL iniciou-se a partir de 1992, com os linguistas Oswald Ducrot e
Marion Carel. A Teoria que se inaugura € a Teoria dos Blocos Semanticos, a TBS, que rejeita
0 topos criado anteriormente, pelo fato de que o topos buscava a informacdo fora da lingua,
nos elementos extralinguisticos. A TBS considera que a unidade minima de argumentacéo é
uma relacédo entre dois segmentos e um conector. Pode-se constatar a afirmacao pela citacdo a
seguir: “A ideia central da teoria € que o sentido mesmo de uma expressao ¢ dado pelos
discursos argumentativos que podem encadear-se a partir dessa expressdo.” (DUCROT,
2005, p.13, traducdo nossa)?. Para a nova concepcéo de sentido proposta pela teoria, ha uma
interdependéncia entre os segmentos de um encadeamento argumentativo, que produz

sentido. A interdependéncia semantica significa que os segmentos de um encadeamento sé

3 El valor argumentativo de uma palavra es, por definicion, la orientacion que esa palavra da al discurso.
(Ducrot, 1990, p.51)

4 La ideacentral de la teoria es que el sentido mismode uma expresion esta dado por los discursos
argumentativos que puden encadenarse a partir de esa expresion. (Ducrot, 2005, p.13)
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tém sentido se estiverem em relacdo um com o0 outro, e ndo possuem sentido completo se
estiverem isolados. Assim, o sentido € constituido por discursos que a entidade linguistica
evoca, denominados encadeamentos argumentativos. O que vai relacionar os segmentos séo
0s conectores. Esses indicam se a relagdo entre os segmentos A e B é uma relagdo normativa,
ou seja, segue o previsto pela norma da lingua, ou relacdo transgressiva, ou seja, vai contra o
esperado pelo sentido da lingua. Na formagdo dos encadeamentos, os segmentos séo ligados por
conectores do tipo DC (donc em francés, que significa portanto em portugués), formando um
encadeamento normativo; e PT (pourtant em francés, que significa no entanto em portugués),
constituindo um encadeamento transgressivo (DUCROT, 2005, p.14). Os conectores DC e PT
sdo metalinguisticos, podendo representar outras expressdes além de portanto e no entanto.
Como normativos, pode-se ter ainda entdo, logo, pois, por conseguinte, assim, etc, e como
transgressiva, pode-se ter mas, porém, contudo, entretanto, todavia, etc. Acrescenta-se ainda
que os encadeamentos em PT, além de negarem o0 aspecto normativo, expressam o
reconhecimento da existéncia de exce¢des & norma estabelecida por DC, e por isso a transgridem.
Ressalta-se que, nesta teoria, norma e transgressdo sao de carater discursivo, isto €, sdo inerentes
ao proprio discurso. Portanto, ndo representam ideologias, que sdo exteriores a lingua. A TBS
ainda defende que ninguém fala por enunciados isolados, estas sdo sempre encadeadas umas
as outras. Entdo, a partir do uso dos conectores, pode-se criar infinitas possibilidades
compativeis entre si, bastando, para isso, utilizar o conector correto.

Para exemplificar, vé-se 0 seguinte encadeamento em portanto:

(1) Marcos estudou, portanto passou no concurso.
(2) A dedicacgédo de Marcos ao estudo faz com que ele passe nas provas que realiza.

Outros exemplos, agora com encadeamento em no entanto:

(1) Marcos estudou, no entanto ndo passou NO concurso.

(2) Apesar de Marcos ter estudado, ndo conseguiu passar na prova do concurso.

Os encadeamentos tém uma realidade totalmente discursiva, ou seja, independem do
mundo real, sdo exclusivos do discurso. A unidade minima de sentido, na visdo da TBS, é
uma relacéo entre dois segmentos e um conector, ou seja, um encadeamento argumentativo
ou argumentagdo. Explica Ducrot: “Para nos, as relagdes entre signos que estao na base de
todo significado, e que sdo como &tomos da significacdo, sdo o que chamamos

‘encadeamentos argumentativos’ ou ainda ‘argumentacdes’.” (CAREL; DUCROT, 2008,
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p.9). Uma argumentacdo, entdo, é formada por uma sequéncia X CON Y, em que X é o
segmento suporte (0 antecedente) e Y é o segmento aporte (o posterior). Esses segmentos
denominados suporte e aporte ndo sdo determinados simplesmente pela posi¢cdo que ocupam
no enunciado, mas pela funcdo exercida em relacdo ao outro segmento (CAREL; DUCROT,
2008, p. 9). Portanto, o segmento Ela ndo gosta de dancar sera suporte em Ela ndo gosta de
dancar, portanto ficara em casa sédbado a noite, ou em Ela ficar4 em casa sabado a noite,
pois [ela] ndo gosta de dangar. Ao inverter os segmentos, substitui-se o conector por outro,
mas o fato de ela ndo gostar de dancar continua sendo o direcionador do enunciado.

A Teoria dos Blocos Semanticos pretendeu radicalizar as ideias fundamentais da
ANL. Para tal, a TBS desenvolveu o conceito de blocos seméanticos, objeto que deu nome a
teoria. Bloco semantico é o sentido resultante da interdependéncia semantica entre A e B. Os
blocos semanticos, representados por encadeamentos argumentativos, como visto no
exemplo acima Marcos € inteligente, portanto passou no concurso, sdo formalizados por
meio da expressao A CON B. A e B sdo 0s segmentos constitutivos do encadeamento (que
podem estar acompanhados de uma negacdo ou ndao) e CON é o conector (DC ou PT). Os
segmentos A e B podem formar oito possibilidades de combinacédo, encadeados pelo conector
e também com a utilizacdo da negacdo. Os oito aspectos sdo divididos em dois blocos de
quatro conjuntos semanticos chamados Blocos Seménticos, representados pelo quadrado
argumentativo, que serd demonstrado a seguir, na pagina 34. Primeiramente, ver-se-a

somente o BS1:

(1) ADCB

(2) APT Neg-B

(3) Neg-APT B

(4) Neg-A DC Neg-B

Aplicando o exemplo utilizado, tem-se:

(1) Marcos estudou, portanto passou no concurso.
(2) Marcos estudou, no entanto n&o passou NO CoNcurso.
(3) Marcos néo estudou, no entanto passou no concurso.

(4) Marcos néo estudou, portanto ndo passou no concurso.
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Percebe-se nos exemplos (1) e (4) a presenca de aspectos normativos. Ha na lingua o
direcionamento de sentido de pessoas estudiosas passarem em CONCUrsos e pessoas néo
estudiosas reprovarem. O sentido contido nas palavras da lingua, no discurso, orienta para
essas previstas conclusfes. Ja nos exemplos (2) e (3), tem-se aspectos transgressivos, pois
ndo se espera de alguém estudioso que ndo seja aprovado, nem de alguém desinteressado nos
estudos que aprove. Porém, mesmo transgredindo a norma, todos 0s aspectos sao possiveis
no discurso. Nao ha aqui nenhum sentido absurdo.

As argumentacdes internas e externas sdo atribuidas a entidades linguisticas. A
argumentacdo externa (AE) de uma entidade ¢ “a pluralidade dos aspectos constitutivos de
seu sentido na lingua, e que estdo ligados a ela de modo externo” (DUCROT, 2002, p.9). Para
exemplificar, pode-se ter a AE a direita da expressao ter fome, como ter fome DC comer, ou
a esquerda da expressao, como estar em jejum DC ter fome. Para exemplificar, pode-se ver no
quadrado argumentativo, (representado pela figura 1) que mudando o conector e negando o
segundo segmento, por exemplo: ter fome DC comer, ter fome PT neg-comer, tem-se
aspectos conversos. E mantendo o conector e negando ambos 0s segmentos tém-se aspectos
reciprocos. A AE vem aos pares, pois apresenta 0s aspectos conversos. As argumentacoes
externas da direita partem da expressao, e as da esquerda chegam na expressdo. Além disso,
na expressao, a AE é um dos segmentos.

J& a argumentacdo interna (Al) é relativa aos encadeamentos que a prépria Al esta
parafraseando (DUCROT, 2002), ou seja, 0s segmentos ndo sao constitutivos da Al, pois ndo
se pode explicar um segmento utilizando-se da propria palavra. E nem utilizando aspectos
reciprocos, porque se se analisar o segmento perigo DC precaucdo, este € Al de prudente,
mas se se analisar neg-perigo DC neg-precaucao, ndo é mais prudente, mas pessoa que reage
normalmente. As argumentacdes externa e interna podem ser aplicadas a palavras, expressoes
ou enunciados.

Exemplificando pelos encadeamentos desenvolvidos anteriormente, as Argumentagdes

Externas acerca de estudar e ser aprovado podem ser representadas da seguinte forma:

(1) Estuda DC aprova

(2) Estuda PT ndo aprova

(3) Néo estuda PT aprova

(4) Néo estuda DC ndo aprova



Ja as Argumentacdes Internas, seriam apresentadas assim:
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O exemplo (1) Estuda DC aprova e (4) Néo estuda DC ndo aprova é a Al de pessoa

com nivel de inteligéncia normal. O exemplo (2) Estuda PT ndo aprova é a Al de uma pessoa

pouco inteligente. A (Al) de inteligente serd (3) N&o estuda PT aprova. Este € um aspecto

transgressivo, pois ndo estudar e aprovar é algo extraordinario.

A seguir, sera apresentado o BS2:
(I’) ADC neg B
(2’) neg ADC B
(3’) neg APTnegB
(4)APTB

Esse bloco é controverso do bloco anterior.

Os linguistas da TBS explicam que os aspectos pertencentes a cada bloco estabelecem,

entre si, relagdes discursivas, denominadas conversas, reciprocas e transpostas. (DUCROT,

2005, p. 40). Os aspectos sdo denominados conversos, quando se troca 0 conector e nega o

segundo segmento. Sdo considerados reciprocos o0s aspectos que mantém os conectores e negam

0S segmentos; e transpostos sdo denominados 0s aspectos em que se alterna o conector e se nega

0 primeiro segmento.

Esses blocos supracitados podem ser representados através de uma figura, que

formaliza os estudos idealizados por Ducrot e Carel, sendo o da esquerda BS1, e da direita

BS2:

(1)ADCB

figura 1

Reciprocos

Transpostos

Conversos Conversos

(3)neg APT B

Reciprocos

Bloco Seméntico 1

Fonte: A Autora (2014).

neg ADC negB (2)

sojsodsuel]

APTnegB ()

(1A DC neg. B

Transpostos

(3) neg. APT neg. B

figura 2

Reciprocos

neg ADCB (2)

Conversos Conversos

sopsodsuedy

Reciprocos

Bloco Semdntico 2

APTB®)



35

Desse modo, no BS1, séo conversos 0s aspectos:

(1) ADCBe (4) APT neg-B
(2) neg-A DC neg-B e (3) neg-APT B

S4o reciprocos:

(1) ADC B e (2) neg-A DC neg-B
(3) neg-APT Be (4) APT neg-B

Por Gltimo, sdo transpostos:

(1) ADCBe(3)neg-APTB
(2) neg-A DC neg-B e (4) APT neg-B

No BS2, hd uma diferenca nas negac6es. Sao 0s aspectos:

Conversos:

(1’YADC Neg-Be (4’)APTB
(2°) Neg-ADC B e (3°) Neg-A PT Neg-B

Reciprocos:

(1’ ADC Neg-B e (2°) Neg-ADC B
(3°) Neg-APT Neg-B e (4") APT B

Transpostos:

(1) ADC Neg-B e (3°) Neg-A PT Neg-B
(2’) Neg-ADC B e (4’) APT B

Diz Ducrot (DUCROT, 2005, p.55) que a relacdo de conversao corresponde a ideia de
negacdo, que pode ser expressa assim: [A DC B] e falso; é [A PT neg-B] (e vice-versa).
Revela uma oposicdo entre os aspectos. Em relacdo a reciprocidade, para transformar um
aspecto no seu reciproco, basta negarmos ambos 0s segmentos e mantermos o0 conector,
resultando em um par de reciprocos normativos e em outro par de reciprocos transgressivos.
Ja nos transpostos, ha negagcdo do suporte, alterndncia do conector e manutencdo do
segmento aporte.

Utilizando esses aspectos, € possivel fazer encadeamentos dos discursos utilizados na
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lingua. Os blocos semanticos gerados a partir de um enunciado de um discurso mostram o
modo como a argumentacdo do discurso é feita.

Ainda sobre os assuntos do discurso, Ducrot diferencia a argumentagdo na lingua,
estudada pela ANL/TBS, da argumentacdo retorica, como pode ser vista na proxima

subsecéo.

2.2.5 Argumentacdo Retdrica e Argumentacdo Linguistica

As duas teorias que intitulam essa se¢do possuem o termo argumentacdo. Ducrot
escreve um artigo sobre o tema, justamente para sanar as duvidas e divergéncias existentes
entre as teorias e separé-las, pois sdo duas teorias distintas. Segundo Ducrot (2009, p. 20),
“Argumentacao retdrica € a atividade verbal que objetiva fazer com que alguém acredite em
alguma coisa. Com efeito, essa atividade ¢ um dos objetos tradicionais de estudo da
retorica”. Essa definicdo considera a persuasdo do individuo através da fala, do discurso.

Esse ndo é o foco da ANL quando cita o termo argumentacdo. Nesta teoria, a palavra
é de cunho linguistico e Ducrot a diferencia. Sobre Argumentacdo Linguistica, o autor diz:
“Chamarei assim os segmentos de discurso constituidos pelo encadeamento de duas
proposicBes A (argumento) e C (conclusdo), ligadas implicita ou explicitamente por um
conector do tipo donc (portanto)...” (DUCROT, 2009, p. 20). Esta definicdo é para os
encadeamentos que ligam duas sequéncias de proposicBes. Assim, Ducrot deixa explicito
que, apesar de nas duas teorias aparecer o0 termo argumentacdo, trata-se de objetos
diferentes. Entdo, a argumentacédo retorica ¢ um esforco verbal para que alguém acredite em
alguma coisa e a argumentacao linguistica é o seu meio direto para convencer.

O semanticista usa as terminagOes argumento e conclusdo nesse artigo, para explicar
a diferenca entre os dois tipos de argumentacdo, porém, como Vvisto na sessao anterior, no
desenvolvimento da ANL, ele chama os mesmos termos de segmento suporte e segmento
aporte. Outro fator importante a ressaltar aqui € que a retdrica trabalha com encadeamentos
em portanto, por isso Ducrot utiliza somente portanto nessa explicacdo da diferenca das
teorias. Para fins de comparacdo, € necessario utilizar-se do mesmo objeto. No
desenvolvimento da ANL, ele também utiliza encadeamentos em no entanto (PT),
caracterizados como transgressivos.

A retdrica apoia-se em trés elementos que constituem as argumentagdes do discurso

para persuadir um ouvinte: logos, pathos e ethos. Logos € a razdo, o raciocinio; pathos é o
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desejo de crer do individuo ouvinte e ethos € como o falante se apresenta diante dos ouvintes,
a imagem que esse falante representa. O falante deve parecer confiavel, sério e bem
intencionado. Ducrot questiona se esse logos é ou nédo suficiente para a persuaséo.

Ducrot diz:

O que defendo, quanto a mim, é que a argumentacdo discursiva ndo tem
nenhum caréater racional, que ela ndo fornece justificacdo, nem mesmo
ténues eshogos, lacunares, de justificagdo. Em outros termos, o que eu porei
em davida é a propria nogdo de um logos discursivo que se manifestaria
através dos encadeamentos argumentativos, através do donc (portanto) e
dos par consequente (consequentemente). DUCROT (2009, p. 21)

Ele questiona a nogdo de um logos discursivo que aparece por encadeamentos
argumentativos. Porém, ele diz que uma argumentacdo discursiva pode servir a persuasao,
pois tem um papel persuasivo, mas esse papel ndo se da ao carater geral do qual ela seria
provida.

O autor descreve a finalidade do encadeamento argumentativo:

N&o para justificar uma afirmacgéo a partir de outra, [...] mas para qualificar
uma coisa ou uma situagdo pelo fato de que ela serve de suporte a certa
argumentacdo. O portanto € um meio de descrever, ndo de provar, de
justificar, de tornar verossimil. [...], o que proibe ver uma espécie de
raciocinio num encadeamento argumentativo do tipo de A portanto C, é que
0s segmentos A e C ndo exprimem fatos fechados sobre eles mesmos,
compreensiveis independentemente do encadeamento e suscetiveis de
serem em seguida ligados entre si. (DUCRQT, 2009, p.22)

O fato de enunciar uma argumentagcdo em portanto tem vantagens para a persuasao,
pois ele obriga o interlocutor a dar um argumento se ele recusa a conclusao. Se o interlocutor
recusa a conclusdo, ndo pode simplesmente dizer Nao, mas precisa dar um argumento que
triunfe sobre o do locutor. Outra vantagem é que os modelos de encadeamento
argumentativos estdo presentes na significacdo das palavras do léxico, por exemplo, o
préprio sentido que a palavra longe possui. Nesse exemplo, Ducrot (2009, p. 23) diz que um
sujeito pode utilizar-se dos adjetivos perto ou longe, respondendo a um convite para ir a pe a
algum lugar. Dependendo de sua resposta, usaria perto para resposta positiva e longe para
resposta negativa. Nao empregaria os adjetivos para qualificar a distancia entre os locais,
mas para justificar sua escolha, explorando-a de forma argumentativa.

Ducrot e Carel, com os estudos da ANL, mostram que a visdo da sua teoria €

diferente dos pensamentos tradicionais sobre argumentacgdo, que consiste em convencimento,
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persuasdo. Sobre a enunciacdo da argumentacdo em portanto, Ducrot (2009) defende que o
locutor apresenta uma razdo para a sua decis@o, e com isso melhora seu ethos, sua imagem,
ao mostrar que ndo quer impor seu ponto de vista. Ducrot também fala sobre o locutor: “O
orador aparenta ser um homem sério, portanto confidvel, ja& que, antes de escolher sua
posicdo Z, ele também prestou atengdo as objegdes possiveis contra Z.” (DUCROT, 2009,
p.24). Em termos retoricos, estaria falando sobre o ethos do locutor, sua imagem pessoal
construida pelo discurso. Conforme as pesquisas do linguista, ndo é o logos, ou o discurso
racional, que assegura a persuasdo apoiado no ethos e no pathos. Para Ducrot, a propria
existéncia de um logos é iluséria (pois ndo ha um raciocinio entre argumento e concluséo,
mas interdependéncia semaéntica). Os encadeamentos em portanto atuam de fato sobre o
ethos, e assim participam no ato de persuadir. O ethos do locutor: se beneficia com uma
argumentacdo em portanto, dada a falsa aparéncia de justificar uma decisdo; ganha
aprovacdo do interlocutor quando mostra concordancia parcial com o discurso oposto,
evidenciando assim sua reflexdo, sua ponderacdo sobre o outro discurso; expressa uma
posicao frente a um tema por meio da argumentacdo inerente a propria lingua.

Os estudos sobre argumentacdo, referentes ao discurso, apresentaram conceitos
importantes para a teoria. Ducrot segue, juntamente com Carel, construindo conceitos acerca

do discurso, teorizando sobre a polifonia, como se verificara a seguir.

2.2.6 Descricéo Polifonica na TBS

Pela TBS, Carel e Ducrot (2008) modificaram alguns conceitos sobre polifonia, que
havia sido proposta em 1990 por Ducrot e trouxe contribui¢cbes importantes para a analise
polifénica do enunciado. Para os autores, as atitudes do locutor em um discurso demonstram
como ele assimila os enunciadores a personagens do discurso. Os enunciadores ndo séo seres
de fala, ndo realizam promessas nem interrogacdes. Os enunciadores séo origens dos pontos
de vista do locutor. Ducrot contesta a unicidade do sujeito falante, por isso prop6s a ideia dos
enunciadores em sua teoria. Um locutor pode emitir diversos enunciados de natureza
diferente, inclusive ideias contrarias. Entdo, seus pontos de vista ndo constituem atos
ilocutorios (somente realizados pela fala). Os pontos de vista sdo encadeamentos
argumentativos ligados por um conector, postos em cena pelo discurso. O locutor introduz os
encadeamentos no universo do discurso, sendo o enunciador a fonte desses encadeamentos. E

na argumentagdo interna de um enunciado, aparecem os encadeamentos ditos evocados.
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O locutor relaciona-se com o enunciador por duas formas: assimilando-o a personagens
no discurso e tomando atitudes em relacdo a ele. Sobre a assimilacéo, feita pelo locutor,
consiste na atribuicdo de um ponto de vista a seres determinados ou indeterminados. Ducrot

(2008, p.7) cita o seguinte exemplo:

(A) Eu me sinto cansado
(B) Segundo meu médico, estou cansado.

Em ambos enunciados, a assimilacdo € determinada, pois em (A) o locutor deu a si
mesmo a origem do ponto de vista, e em (B), mesmo que tenha sido ponto de vista de outra
pessoa, a palavra cansago é atribuida a um alguém preciso. Porém, ndo é 0 mesmo o que

ocorre em:

(C) As pessoas que pensam sabem que p,

pois ndo se determina quem sao essas pessoas que pensam. Nesse Ultimo caso, diz-se que a
atribuicdo do ponto de vista foi feita a um ser indeterminado.

A segunda tarefa do locutor é tomar atitudes em relacdo aos enunciados, podendo ser
de trés maneiras: de concordancia, de oposicao, ou ainda, o locutor pode assumir um ponto de
vista. Assumir é impor um posicionamento de um enunciador. Descreve-se a enunciacdo
como visando dar a conhecer ao interlocutor a ideia do que o locutor sente (no caso do
exemplo A, cansaco). Também, a assimilacdo do enunciador pode ser feita sem o assumir,
dando um ponto de vista como sendo seu, mas abstendo-se de sustentd-lo no discurso. O
locutor assimila ao enunciador sua opinido, mas se recusa a assumi-la. “Assumir um
enunciador € atribuir a enunciacdo o papel de impor o ponto de vista desse enunciador”.
(CAREL; DUCROT, 2008). A assimilacdo ao locutor ndo é condicdo necessaria para o
assumir, porque pode acontecer que o locutor assuma um enunciador ao qual ele ndo é
assimilado. Ao dizer que “comer frutas faz bem a saude”, esse pode ser o ponto de vista
proprio do enunciador ou € um ponto de vista geral, popular, que ele reproduz por ja ter
ouvido. Por isso, o enunciador pode ser assimilado a outro ser que ndo o locutor e impor-se
uma opinido que vem do outro.

Portanto, o que se afirma no discurso € relativo a quem afirma. Um exame sera dito
como facil por bons estudantes, porem talvez ndo seja dito 0 mesmo por maus. O assumir

pelo locutor consiste em tentar fazer admitir a ideia de algo tal como ele se manifesta para
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quem o experimenta.

Em relag&o a concordéncia, os autores dizem que concordar com um enunciador é ndo
contesta-lo, como no caso da pressuposi¢do. No enunciado Ana emagreceu muito, hd um
enunciador responsavel por Ana era gorda, que ndo pode ser contestado.

E, por ultimo, opor-se a um enunciador de um ponto de vista é descrever a enunciacao
como proibindo dar sua concordancia a esse enunciador, € negar um ponto de vista no
discurso. Num enunciado negativo como Ele ndo é responsavel, o locutor se opde ao
enunciador que afirma que Ele é responséavel.

As duas acdes do locutor expostas anteriormente ndo podem ser confundidas, pois se
realizam independentes uma da outra. Entre o assumir um ponto de vista e o assimilar a um
enunciador ndo ha relagdo de implicatura, como se uma levasse necessariamente & outra, mas
se deve a prépria natureza do ponto de vista. Em exemplo utilizado pelo proprio Ducrot
(CAREL; DUCROQOT, 2008), no enunciado Segundo os bons estudantes, o exame era facil,
além de o locutor relatar a facilidade do exame, ele a expde de um modo relativo, pois é uma
facilidade somente para os bons alunos. Vemos, entdo, a importancia das duas acdes do
locutor frente aos enunciadores para o sentido do enunciado.

Para a TBS, a nocdo de relacdo é essencial para a construcdo do sentido, pois um
segmento sé terd sentido quando for articulado a outro. O sentido do enunciado depende da
relacdo estabelecida pelo seu locutor com os enunciadores nele implicitos assimilando-os, ou
ndo, a determinados personagens e tomando atitudes frente aos pontos de vista. A concepcao
polifénica postula que o enunciado negativo faz ao menos alusdo a um enunciador do
enunciado positivo correspondente.

E pelo quadrado argumentativo que a TBS vai explicar a argumentagao interna de um
enunciado negativo, como Ele ndo é corajoso. Pelo conceito da polifonia, os enunciados
negativos fazem alusdo aos seus correspondentes positivos. Entdo, ao levantarmos 0s

enunciadores de Ele ndo € corajoso, temos:

E1: Ele e corajoso.

E2: Ele ndo é corajoso.

O locutor se opde ao enunciador positivo e assume o0 negativo. Como na Al de Ele €
corajoso ha o aspecto perigo PT acéo, recusado pelo locutor, o que é assumido € o seu

aspecto converso transgressivo, ou seja, perigo DC neg-ac¢édo. Portanto, a argumentacgao



41

interna de um enunciado negativo se da pelo aspecto converso ao seu correspondente
afirmativo. Ambos os aspectos em relacdo de conversdo pertencem ao mesmo bloco, isto é,
traduzem o mesmo sentido construido pela interdependéncia semantica dos segmentos. Os
autores relatam, entdo, como a TBS intervém nas descri¢des polifénicas: sendo o enunciado
uma entidade auténoma, a TBS atribui ao enunciador negativo E” uma espécie de contetdo
metalinguistico “opor-se a E”.

A pressuposicdo, que era considerada um fendmeno linguistico polifénico em todas as
situacGes em que se apresentava, foi vista com outro olhar ap6s a contribuicao da TBS. Carel
e Ducrot (2008, p.12-13) descrevem trés tipos de pressuposicdo: as descri¢bes definidas, as
estruturas proposicionais factitivas e as estruturas que indicam continua¢do ou cessacao de
um estado. No entanto, vao manter a pressuposi¢do somente no primeiro caso, as descri¢coes
definidas, e negar nos outros dois. A justificativa € que a divisdo dos enunciados em dois
elementos, posto e pressuposto, nem sempre pode ser conferida. Carel e Ducrot (2008),
apresentaram explicagdes sobre isso pelos exemplos a seguir:

As estruturas factitivas mostram como exemplo Jo&do sabe que p, para o qual era
facultado um contetdo pressuposto é verdade que p e um posto Jodo acredita que p. No
entanto, somente se pode afirmar que alguém sabe p se isso estd baseado na propria verdade
de p. Se alguém diz que sabe p, mas baseado em razdes falsas, ndo pode afirmar que o sabe.
Portanto, ndo pode haver separacdo entre € verdade que p e Jodo acredita que p, pois o
sentido do enunciado decorre da interdependéncia dos contetidos pressuposto e posto. A TBS
descreve esse sentido pelo aspecto p € verdadeiro DC X pensa que p, dois segmentos ligados
por um conector formando um sentido. A partir dessa reflexdo, Carel e Ducrot (2008)
rejeitam a pressuposicdo apoiada na polifonia para esse tipo de estrutura linguistica. Ndo ha
como separar pressuposto e posto em enunciadores independentes, frente aos quais o locutor
concordaria com um e assumiria outro. O sentido vem justamente da articulacdo entre os
segmentos tomados anteriormente por pressuposto e posto.

O proximo caso, para o qual tambem é negada a pressuposicao, se da em relacdo aos
verbos que indicam sucessfes de estados, como continuar. Carel e Ducrot (2008)
exemplificam com Jo&o continua a fumar, que apresentava o pressuposto Jodo fumava e o
posto Jodo fuma. Segundo os linguistas, o sentido do enunciado provém de um estado
presente que € a continuacgéo de sua realidade passada. Isso significa que, como em Jo&o sabe
que p, séo os dois segmentos juntos que traduzem o sentido, e ndo de modo separado. A TBS

descreve o enunciado Jodo continua a fumar por meio do aspecto ter fumado DC fumar.
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Assim, ndo ha pressuposicdo para esse tipo de enunciado, pois 0s conteddos pressuposto e
posto formam um sé encadeamento.

Por ultimo, sera explicado como Carel e Ducrot mantém a pressuposi¢do: Partindo-se
do enunciado A mulher de Pedro sofreu um acidente, ndo had motivo para associar o
pressuposto Pedro tem uma mulher e o posto ela sofreu um acidente no mesmo
encadeamento. O resultado, Pedro tem uma mulher DC ela sofreu um acidente, ndo traduz o
sentido do enunciado. Entdo, para esse caso, a TBS mantém a polifonia na descricdo da
pressuposicao.

Em contrapartida, o enunciado O jogador é bom, mas é indisciplinado pode ser dito
por uma mesma pessoa, porém possui dois enunciadores — um que exalta as qualidades do
jogador e outro que exalta seu defeito -, pois tém sentidos diferentes. Quando se diz O
jogador é bom, tem-se um enunciado de significado positivo, e espera-se que esse jogador
sendo bom, seja um atleta regrado, coerente e disciplinado. Quanto ao articulador mas no
discurso supracitado, tem papel transgressor, pois o0 enunciado O jogador é bom direciona
para um significado positivo. Ao utilizar-se do mas, o locutor expressa que havera oposicao
no seu enunciado, apresentando entdo o resultado negativo do que ele quer expressar: mas é
indisciplinado.

Aqui se encerra a fundamentacdo tedrica desse trabalho, para dar inicio as analises
dos discursos.
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3 METODOLOGIAE ANALISE

3.1 Metodologia

Como a proposta desta pesquisa € analisar os discursos dos livros didaticos
destinados ao ensino de lingua portuguesa para estrangeiros, foram adotados alguns critérios
para a escolha dos discursos utilizados. Para alcancgar os objetivos para os quais esse trabalho
se propde, 0 embasamento das andlises sera feito pela ANL/TBS.

Os discursos foram retirados de livros destinados a principiantes em Lingua
Portuguesa. Este foi o primeiro critério de escolha do corpus. O segundo critério de escolha
foi buscar discursos que tivessem um tema interessante aos alunos, alguma curiosidade, que
supostamente pudessem ser mais atrativos em seu conteddo. Como se verificou na
fundamentacdo tedrica, com Ferro e Bergmann (2008), “o texto desprovido de realidade
destitui o material de um dos aspectos fundamentais, que é o interesse. O texto sem
elementos interessantes € um texto sem ‘vida’”. Por isso, buscaram-se discursos em que
aparecia alguma informacéo relevante e condizente com a realidade.

Outro critério de escolha foi de discursos que possuiam questdes de interpretacéo,
pois essas também serdo objeto de analise.

Portanto, os discursos selecionados foram:

1) O trabalho da mulher. In: Avenida Brasil. Curso basico de portugués para
estrangeiros. 13?2 ed. Sdo Paulo: E.P.U., 2009. p. 83

2) Usos e costumes — Bahia, Ceara, Rio Grande do Sul. In:
Falar...ler...escrever...Portugués: um curso para estrangeiros. Sao Paulo: E.P.U., 2013.
p.95-96.

Os discursos serdo explicitados teoricamente por meio de encadeamentos
argumentativos e/ou aspectos argumentativos propostos pela ANL/TBS. A analise dos

enunciados sera feita mediante o seguinte roteiro, sob o enfoque da TBS:

1) Levantar encadeamentos argumentativos que expressem o sentido dos enunciados;
2) Segmentar o discurso em enunciados;

3) Relacionar os encadeamentos argumentativos verificando se traduzem sentido do
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discurso como um todo;

4) Dar pistas ao leitor sobre a transcri¢cdo do material de anélise;
5) Levantar as argumentacdes internas ao léxico;

6) Levantar as argumentaces internas aos enunciados;

7) Identificar a importancia dos articuladores nos enunciados;
8) Comparar os discursos por meio das analises realizadas;

9) Analisar as questfes de interpretacdo dos discursos a fim de verificar se elas
ajudam na compreensdo do sentido do discurso.
A ordem acima é de cunho organizacional, ndo sendo obrigadas as analises a
segui-la.
Apos as anélises, serdo dadas propostas de interpretacdo textual, segundo a teoria
da argumentacao na lingua (ANL), objetivo ao qual este trabalho também se propde. Seguem-

se, entdo, as analises dos textos 1 e 2 na proxima secao.

3.2 Andlise dos Discursos

Nesta secdo, serdo analisados os dois discursos citados anteriormente, segundo a

perspectiva da TBS.

3.2.1 Transcrigédo do discurso 1

1. Leia o texto e escolha um dos titulos.

Como encontrar um emprego
Meu primeiro emprego
O trabalho da mulher

No Brasil, de 1970 a 1985, triplicou o numero de mulheres que se pergunta: “Serd
que sei apenas ficar em casa e cuidar dos filhos?” — e foram & luta por um emprego. Hoje,
embora muitas tenham voltado para casa, descobrindo o que realmente queriam, as mulheres
sdo responsaveis por 50% da forca de trabalho do pais. Foi ao encontrar o primeiro
emprego que muitas mulheres comecaram a se conhecer melhor.

O primeiro trabalho realmente profissional de Ana foi fazer um... prédio! Ana é
arquiteta, formada ha um ano e meio. Mas quando recebeu aquela primeira tarefa, o edificio

central das lojas Cacique no Rio de Janeiro, ela tremeu. Foi na relagdo com seus
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subordinados, os operdrios da construgdo, que ela mais sofreu desafios. “Eles vivem uma
realidade que eu ndao conhecia. Me ensinaram a ser mais criativa.” Um dia, Ana teve que
demitir um empregado, que depois a ameagou de morte. “Mandei chamad-l0 na hora.
Conversamos, vi que ele estava magoado, mas continuou demitido. Comecei a ver que eu ndo
era tdo fragil e achei isso otimo”.

Ser gerente de contas no Banco de Toquio ndo foi a primeira chance na vida de
Margarida. Formada em Desenho Industrial, ela rapidamente descobriu que ndo queria
nada daquilo. “Larguei tudo e fui estudar economia. Desde entdo, sempre quis trabalhar no
Banco de Toquio”. Ambiciosa, prdtica e ansiosa, Margarida fez todos os cursos de Inglés e
Computacao que pdde e conseguiu 0 emprego.

Margarida fez tanto sucesso que as promocdes vieram logo. Mas, mesmo assim,
restou um problema: “Sinto que muitos clientes tradicionais imaginam que seu gerente deve

ser um homem maduro e ndo uma garota. Mas eu resolvo isso”, acredita.

Andlise do discurso

Esse discurso tem como objetivo informar ao estudante a realidade das mulheres no
mercado de trabalho brasileiro, e verificar se o aprendiz compreendeu o contetido do discurso
através de questBes de interpretacdo. A analise desse discurso sera feita a partir das questdes
de interpretacéo.

Apobs o discurso no livro didatico, seguem trés questdes referentes a interpretacdo

textual. Sdo elas:

2) Qual é a resposta correta?
a) Mais de 50% das mulheres trabalham.
b) Mais de 50% das pessoas que trabalham sdo mulheres.

c) Mais de 50% das mulheres que comegaram a trabalhar voltaram para casa.

3) Relacione as informacg6es abaixo a Ana ou a Margarida.
Arquiteta
Trabalha num banco
Mudou de profisséo Ana
Tem problemas no trabalho por ser mulher

Fala de seu primeiro emprego Margarida
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Teve problemas com pessoas que trabalham com ela.

4) Fale com seus/suas colegas.
a) Se vocé trabalha, lembra ainda de problemas no seu primeiro emprego?
b) Como € o trabalho da mulher no seu pais? Elas sdo aceitas em qualquer

profissdo? Ganham tanto como os homens?

O objetivo dos exercicios de interpretacdo deveria ser ajudar o leitor a entender o
discurso como um todo. As perguntas devem levar o leitor a compreensao do que leu. Porém,
as questdes de interpretacao neste discurso sdo concentradas no contetdo.

No primeiro exercicio, de multipla escolha, a atividade traz questbes de origem
informativa, com o objetivo de investigar se o leitor compreendeu a informacéo referente as
mulheres que representam a forga de trabalho no pais contida no discurso. O pardgrafo que
consta a informacdo € o seguinte: Hoje, embora muitas tenham voltado para casa,
descobrindo o que realmente queriam, as mulheres sdo responsaveis por mais de 50% da
forca de trabalho do pais. Porém, serd analisado juntamente o paragrafo introdutério para
contextualizar a quest&o.

Enunciado 1: No Brasil, de 1970 a 1985, triplicou o numero de mulheres que se
pergunta: “Serd que sei apenas ficar em casa e cuidar dos filhos?” — e foram a luta por um
emprego.

O enunciado inicia com a localizagdo no tempo e espaco do fato relatado na
enunciacao, para dar informacdes déiticas ao leitor. Depois, revela que as mulheres que antes
tinham o papel exclusivo de cuidar dos filhos, agora estdo se questionando sobre saberem
fazer outra atividade. Esse questionamento resulta em ir a luta em busca dessa atividade, que
seria 0 emprego. Assim, o encadeamento possivel nesse enunciado seria representado por
perguntar-se sobre seu papel DC ir a luta; perguntar-se sobre seu papel DC mudar a
situacdo. A mulher duvida de sua posigdo social e vai a busca de objetivos que saciem sua
duvida. A teoria de Ducrot defende que hd uma interdependéncia seméantica entre segmentos
da lingua, entre os enunciados e seus significados. Nestes enunciados, percebe-se que quando
a mulher se questiona sobre seu papel na sociedade, consequentemente ela vai buscar
respostas para essas indagacoes, representados pelo aspecto perguntar-se sobre seu papel
DC ir a luta. E essa busca por respostas a leva, também consequentemente, a mudar sua

situacdo, ja que ela ndo estava satisfeita com sua situacdo anterior, por isso questionou-se. A
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interdependéncia nesses enunciados € representada pelo ir a luta motivado pelo
autoquestionamento, e a0 mesmo tempo um autoquestionamento que enseja a lutar por uma
resposta.

Enunciado 2: Hoje, embora muitas tenham voltado para casa, descobrindo o que
realmente queriam, as mulheres sdo responsaveis por 50% da forca de trabalho do pais.

Ap0s buscarem saciar suas duvidas, algumas mulheres descobriram que seu lugar era
realmente aquele que ocupavam: cuidar dos filhos. A ideia de as mulheres terem dividas,
buscarem trabalho fora de suas casas e voltarem para o lar é transgressiva, pois o discurso
que deveria direcionar para buscar mudancas de vida DC mudar de vida ndo se cumpre,
sendo representado de forma transgressiva por buscar mudancas de vida PT neg-mudar de
vida. E as demais mulheres encontraram seu lugar no mercado de trabalho, fazendo-se
cumprir o encadeamento normativo buscar mudancas de vida DC mudar de vida. Mais
uma vez, no enunciado 2, aparece o déitico hoje, localizando o leitor no tempo da enunciagéo.

Para explicitar, as argumentacdes serdo agrupadas em aspectos reciprocos e transgressivos:

Reciprocos:

Buscar mudancas de vida DC mudar de vida (o discurso do locutor desde a
introducéo)

Neg-buscar mudancas de vida DC neg- mudar de vida (as mulheres que néo

queriam mudar de vida, estavam satisfeitas com sua posi¢éo)

Conversos:

Buscar mudancas de vida DC mudar de vida (mulheres que buscaram seu lugar no
mercado de trabalho)

Buscar mudancas de vida PT neg- mudar de vida (mulheres que buscaram, mas

ndo se sentiram satisfeitas e voltaram a situacao inicial).

Para encontrarmos a resposta correta e possivel fazer a AE mulheres sdo
responsaveis por mais de 50% da forca de trabalho do pais DC mais de 50% das
pessoas que trabalham sdo mulheres. Por orientagcdo argumentativa, a Gnica continuacao
coerente € a alternativa B. Esses encadeamentos também excluem as possibilidades de as

respostas serem as questoes A e C.



48

A segunda atividade é de cunho totalmente informativo, de identificacdo de qual
personagem fez o qué no texto. Percebe-se nessa questdo que algumas das afirmagdes servem
tanto para Ana, quanto para Margarida, como no discurso Tem problemas no trabalho por ser
mulher. O aluno pode buscar essas informacgdes dentro do texto, como pode-se perceber nos

enunciados 4, 5,6, 7 e 8:

Enunciado 4: O primeiro trabalho realmente profissional de Ana foi fazer um...
prédio! Ana é arquiteta, formada ha um ano e meio. Mas quando recebeu aquela primeira
tarefa, o edificio central das lojas Cacique no Rio de Janeiro, ela tremeu.

O autor deixa 0s comentarios sobre o trabalho e inicia com demonstracfes através do
exemplo de uma trabalhadora, arquiteta, chamada Ana. Porém, o que o locutor quer deixar
claro aqui é que Ana teve muitos desafios ao aceitar esse trabalho. Esse discurso pode ser
representado atraves do encadeamento mulher na construgdo civil DC desafios. Pode-se
analisar o ponto de vista do locutor por meio dos discursos articulados pelo MAS: formacao
em arquitetura DC construcéo civil e atuagdo profissional PT neg-seguranca. O fato de
ela tremer pode ser representado pelo aspecto sentir inseguranca DC tremer.

Enunciado 5: Foi na relagdo com seus subordinados, 0s operarios da construcéo,
que ela mais sofreu desafios. “Eles vivem uma realidade que eu ndo conhecia. Me ensinaram
a ser mais criativa.” Um dia, Ana teve que demitir um empregado, que depois a ameagou de
morte. “Mandei chamd-lo na hora. Conversamos, vi que ele estava magoado, mas continuou
demitido. Comecei a ver que eu ndo era tdo fragil e achei isso otimo”.

O exemplo utilizado pelo autor de uma situacdo ocorrida no trabalho de Ana foi para
mostrar o quanto a mulher é capaz de exercer trabalhos profissionais, que ndo seja sé cuidar
dos filhos e da casa. Para 0 enunciado “Eles vivem uma realidade que eu ndo conhecia. Me
ensinaram a ser mais criativa.” € possivel fazer o encadeamento enfrentar realidade
desconhecida DC desafio/ enfrentar desafios DC ser mais criativa. Ao conseguir lidar
com as diversas situagOes dificeis entre seus subordinados, Ana mostrou ser capaz e
competente para o trabalho na construcdo civil. Portanto, enfrentar desafios DC sentir-se
confiante. Ana, ao vencer o desafio, sentiu que ndo era tao fragil e ficou confiante no seu
trabalho. Assim, o encadeamento possivel para Al de ndo ser tao fragil seria vencer desafios
DC competente. E assim, Ana conquista seu espago no mercado de trabalho, sentindo-se
realizada como trabalhadora.

Enunciado 6: Ser gerente de contas no Banco de Toquio ndo foi a primeira chance na
vida de Margarida. Formada em Desenho Industrial, ela rapidamente descobriu que néo
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queria nada daquilo. “Larguei tudo e fui estudar economia”.

Esta outra historia, agora da protagonista Margarida, também tem a finalidade de
exemplificar como uma mulher pode chegar a cargos importantes no mercado de trabalho. A
insatisfacdo de Margarida na area em que era formada é demonstrada através de dois aspectos
conversos do bloco semantico 1:

1- Descreve pessoas formadas em DI - aspecto normativo: formagdo em Desenho
Industrial DC satisfacao profissional (A DC B).

2 — Descreve Margarida — aspecto transgressivo: formacédo em Desenho Industrial
PT insatisfacdo (A DC neg B). Margarida viu-se insatisfeita na area de sua formacdo e
largou tudo para dedicar-se a outra &rea que lhe traria mais felicidade e realizacdo
profissional, demostrada através do aspecto formac@o em economia DC satisfacdo. Porém,
ela ndo era uma simples estudante, era ambiciosa e almejava mais, como se pode ver no
préximo enunciado.

Enunciado 7: “Desde entdo, sempre quis trabalhar no Banco de Toquio”. Ambiciosa,
pratica e ansiosa, Margarida fez todos os cursos de Inglés e Computacdo que pdde e
conseguiu 0 emprego.

O enunciado argumenta que Margarida é determinada, tem objetivos e luta por eles.
Através da AE querer trabalhar no banco de Téquio DC especializar-se percebe-se isso. O
encadeamento especializar-se DC conseguir o emprego mostra 0 quanto é importante o
profissional buscar qualificacdo para conseguir 0 emprego que deseja. Com isso, pode-se
constatar que ha a interdependéncia semantica entre ambos 0s segmentos.

Enunciado 8: Margarida fez tanto sucesso que as promog¢des vieram logo.

Nesse enunciado, entende-se que a determinacdo de Margarida chamou a atencéo de
seus chefes no Banco, e que ela fez sucesso. Esse sucesso remete ao encadeamento ser
competente DC promocdes, fazendo com que essa determinacao e empenho de Margarida se
transformassem em seu cargo de gerente na empresa.

Enunciado 9: Mas, mesmo assim, restou um problema: “Sinto que muitos clientes
tradicionais imaginam que seu gerente deve ser um homem maduro e ndo uma garota. Mas
eu resolvo isso”, acredita.

No ultimo depoimento da personagem da histéria ha um discurso significativo, em
que Margarida fala que mesmo assim, tendo sucesso e sendo capaz, ha um problema. As
pessoas esperam que a gerente do banco seja homem e experiente. Pode-se representar esse

discurso com o encadeamento ser gerente garota DC sofrer preconceito, pois é esse
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significado que o discurso de Margarida traz. Os clientes esperam alguém mais velho,
experiente e do sexo masculino.

Antes de iniciar o texto, ha na licdo uma questdo que envolve interpretacdo para a
identificacdo do titulo. Dadas as op¢des Meu primeiro emprego, Como encontrar um emprego
e O trabalho da mulher, pode-se compreender o titulo correto através do primeiro
encadeamento retirado do préprio discurso perguntar-se sobre seu papel DC buscar
mudancas, pois nesse primeiro paragrafo € citado que a mulher questiona-se sobre seu papel
na sociedade e vai em busca de trabalho. Também, no discurso como um todo, vé-se que ha
semelhanca nas histdrias das personagens Ana e Margarida, pois as duas sdao mulheres e
falam de suas experiéncias no mercado de trabalho. Baseando-se nessa semelhanga e no
encadeamento citado acima, o titulo mais adequado seria O trabalho da mulher. Nota-se que
as outras opcBes sdo cabiveis, porém, ndo autorizadas pelo discurso, pois o fato de aparecer
discursos sobre o primeiro emprego e como encontra-lo estdo ali em funcdo de um sentido,
uma argumentacao, que é o ponto de vista do locutor ou o sentido do discurso: algo como
enfrentar/superar desafios DC realizar-se, mas ndo sdo o tema central do discurso.

A terceira atividade proposta pelo livro foge as informacgdes textuais, pois tem a
finalidade de o aluno relatar sua realidade e suas experiéncias individuais sobre o assunto
tratado no capitulo. Fazem parte da producdo de outros discursos. As atividades de
interpretacdo aqui analisadas ndo levam o aluno a compreender o discurso do texto, mas sim,

retirar informagdes deles.
3.2.2 Anélise de discurso 2

Texto Narrativo

Usos e costumes — Bahia, Ceara, Rio Grande do Sul

O Brasil, como os paises da Europa e os outros paises da América, tem usos e
costumes diferentes para cada regido do seu grande territorio.

“- Vocé ja foi a Bahia, nego? Ndo? Entdo va!”

A musica tem razdo. A Bahia é um dos estados mais interessantes do Brasil. Seus
habitantes guardam ainda tradic¢Ges de religido, comidas e costumes da época da escravidédo
negra. A capital, Salvador, tem 365 igrejas (segundo a tradicdo popular). Seus habitantes
misturam o culto catolico com cultos africanos, como o candomblé. A festa de lemanja,

rainha do mar, atrai milhares de pessoas e € um lindo espetaculo. A comida também é bem
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caracteristica: acarajé, vatapa, cuscuz, tudo feito com azeite de dendé. E os doces? A famosa
cocada e os deliciosos quindins, muito famosos, séo feitos com coco.

Ao norte da Bahia fica o Ceara.

“Olé, mulé rendeira, Olé mulé renda. Tu me ensina a fazer renda, que eu te ensino a
namorar.”

Como sdo lindas as rendas do Ceara, as praias do Ceara, com jangadas e
jangadeiros no mar!

Os habitantes do Ceara comem muita carne seca com farinha e tém um sotaque
diferente dos brasileiros do Sul. O Ceara apresenta varios tipos caracteristicos. O jangadeiro
é 0 pescador corajoso, que sai no seu barco a vela, muito fragil, sem saber se vai voltar. O
cangaceiro, uma mistura de bandido e de homem valente e violento, vivia antigamente no
sertdo do Ceara.

Na extremidade sul do pais, fica 0 estado Rio Grande do Sul, cuja capital é Porto
Alegre.

“Vou m’embora, vou m’embora prenda minha, tenho muito que fazer.”

Seus habitantes, os gauchos, sdo gente forte, alegre e orgulhosa, que aprendeu a defender
suas terras nas violentas lutas de fronteira. Os pampas sdo a paisagem caracteristica desse
estado. Nos invernos, sempre rigorosos, os galchos usam o poncho, uma longa capa feita de
Ia de carneiro. Durante o0 ano todo, ndo dispensam nem o chimarrdo, um tipo de cha muito

amargo, nem o churrasco, carne assada no espeto, sua comida tipica.

A. Responda a estas perguntas:
1. Por que o Brasil tem muitos usos e costumes diferentes?
Por que a Bahia tem influéncia africana em suas comidas e em sua religido?
Qual a festa da tradicéo africana mais conhecida?
Se vocé ja provou comida baiana, o que achou dela?
Vocé gosta de pratos exoticos? Por qué?
Quais séo os tipos caracteristicos do Ceara? O que sabe sobre eles?
Qual o prato tipico do cearense?

Quem sdo 0s galuchos? O que sabe sobre eles?

© © N o g B~ D

O que é poncho? Por que os gauchos o usam?

10. Qual a comida tipica do gaucho?
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A analise do discurso 2 sera feita a partir das perguntas de interpretacdo. Porém, antes
de iniciar a analise das questdes, apesar de este ndo ser o foco da pesquisa, é relevante
destacar que anteriormente ao texto, ha uma classificacdo do discurso como texto narrativo, e
a classificacdo quanto a tipologia textual estd equivocada. Trata-se de um texto descritivo.

A primeira questdo, Por que o Brasil tem muitos usos e costumes diferentes?, pode ser
respondida através do encadeamento pais DC diferencas regionais. Assim, a resposta
contida no texto para essa questdo seria porque o Brasil € um pais, que seria uma resposta
inadequada, porém, sdo os dados que o texto fornece. Qualquer outra informacédo, o leitor
deve buscar fora do texto para responder.

Na questdo 2, Por que a Bahia tem influéncia africana em suas comidas e em sua
religido?, a informagéo pode ser representada pelo aspecto chegada dos escravos africanos
a Bahia DC influéncia cultural. Porque os escravos chegaram a Bahia, sua comida e
religido foram influenciadas por esses escravos africanos.

O texto segue descrevendo as festas religiosas africanas unidas com as festas
catolicas, e cita que a festa de lemanja atrai muitas pessoas. Atraves dessa informacéo, o
leitor entende que, por atrair muitas pessoas, essa € a festa mais conhecida. Constroi-se entdo
a Al de festa de lemanja como atrai muitas pessoas DC mais conhecida. Assim, o aluno
tem condicGes de responder a questdo 3 com as informacgdes do texto, dessa forma.

As questdes 4 e 5 sdo referentes a producédo, opinido do aluno. Na aula, esse tipo de
atividade tem finalidade de estimular a conversacdo, mas em nada acrescenta a interpretacdo
do que foi lido no discurso.

As respostas das questdes 6 e 7 podem ser somente retiradas do discurso, pois séo
inteiramente informativas. Nota-se que o discurso fala em existir varios tipos no Ceara, nao
especificando de que tipos se trata. Com os exemplos, entende-se que séo tipos de pessoas,
porém, ndo sdo varios, sao somente dois tipos, e pelo texto se entende que existam outros.

Na questdo 8, a pergunta é Quem sdo os gauchos? O que se sabe sobre eles?. No
texto, pode-se depreender o aspecto habitar no RS DC ser gaucho. Porém, esta é uma
informacdo equivocada, afinal, gaucho ndo é o que mora no RS, e sim, a pessoa que nasce
nesse Estado.

Para a questdo 9, em O que é poncho, também é uma questdo em que o leitor responde
retirando do texto simplesmente. Mas em Porque os gauchos o usam, é possivel fazer o
aspecto inverno rigoroso DC usar poncho, respondendo a pergunta.

Para finalizar, na questdo 10, Qual a comida tipica do galcho?, pode ser dada a
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resposta através do aspecto comer churrasco o ano todo DC ser comida tipica.

H& duas informagdes presentes no texto que ndo foram ressaltadas na interpretacao,
mas importa observar s&o:

Na musica sobre a Bahia, e na posterior concordancia a colocacdo da musica por parte
do autor, hd o aspecto A Bahia € interessante DC deve-se ir (conhecer). A partir desse
aspecto, surgem outros aspectos de Argumentacdo Externa a esquerda, como Seus habitantes
guardam ainda tradigdes de religido, comidas e costumes da época da escravidao negra
DC ¢ interessante conhecer; A capital, Salvador, tem 365 igrejas DC é interessante
conhecer; Seus habitantes misturam o culto catdlico com cultos africanos, como o
candomblé DC ¢ interessante conhecer; etc.

Uma colocacdo importante a ressaltar é, no sétimo pardgrafo, o enunciado Os
habitantes do Ceara [...] ttm um sotaque diferente dos brasileiros do Sul. Aqui, o autor faz
dos brasileiros do Sul a referéncia para os sotaques, podendo depreender-se o seguinte
aspecto: neg- brasileiros do Sul DC sotaque diferente. Porém, em que ele se baseia para
essa referéncia, ndo é citado. E, quando diz que os sotaques sao diferentes, isso ndo significa
nada para o estudante estrangeiro, pois ele ndo sabe como sdo esses sotaques, principalmente

se ele estiver na regido sudeste e ndo conhecer nem o sotaque do Ceara, nem o do Sul.

3.3 Proposta de interpretacdo pela ANL

Nesta secdo apresentar-se-do algumas propostas de atividades de interpretagéo textual
baseadas na ANL.

3.3.1 Proposta do discurso 1

A primeira proposta apresentada € fazer os alunos compreenderem a relagdo que ha
entre os paragrafos do texto, de forma que eles concluam se ha ou ndo um encadeamento em
todo discurso. Para este exercicio, os aprendizes de lingua portuguesa ja teriam o

conhecimento sobre conectores e encadeamentos.

1) Estabeleca a relacdo entre os paragrafos do discurso, completando com os
conectores adequados:
a) Mulheres vdo em busca de trabalho Ana enfrentou desafios na

construcao civil.
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b) Ana enfrentou desafios na construcéo civil Margarida especializou-
se para trabalhar no banco.
c) Margarida especializou-se para trabalhar no banco Margarida

sofre preconceito por ser mulher e jovem.

Os paréagrafos do discurso foram resumidos em uma frase, e o aluno fara a relagédo
entre eles utilizando os conectores que os possibilitam ter uma interdependéncia semantica.

Na letra a) Mulheres vdo em busca de trabalho Ana enfrentou desafios na
construcdo civil. O aluno percebera que o fato de a mulher buscar trabalho ndo foi facil, e ela
encontrou desafios na préatica. Esse encadeamento pode ser completado com 0s conectores
normativos entdo, logo, portanto, realizando uma conclusdo de sentido, representado pelo
aspecto Mulheres vdo em busca de trabalho DC Ana enfrentou desafios na construcéo
civil.

Na letra b) Ana enfrentou desafios na construcdo civil Margarida
especializou-se para trabalhar no banco, mostra que cada paragrafo explicita dois exemplos
dessas mulheres que tiveram interesse na busca pela realizacéo profissional. O aluno é levado
a entender que se se trata de exemplos, e as pessoas sdo diferentes, e seus casos Sdo 0S
mesmos, 0 encadeamento deve ser completado por uma conjuncéo aditiva e.

Na letra c) Margarida especializou-se para trabalhar no banco Margarida
sofre preconceito por ser gerente do banco, mostra que ha ideia de transgressao, ja que nossa
personagem se especializou tanto, conseguiu o cargo de geréncia por ser capacitada e, mesmo
assim, sofre preconceito por ocupar o cargo. O aluno completard esse encadeamento pelo
conector transgressivo PT, representado na frase por no entanto, porém, contudo, etc.

Ao fim dessa atividade, o aluno terd uma ideia geral do que diz o texto, e quais

relacBes ha entre cada segmento.

2) Em relacédo a utilizacdo dos verbos no discurso, diferencie as situagdes em que

sao usados o pretérito perfeito e o presente.

Esta questdo faria o aluno, estudante de lingua estrangeira, entender na pratica o uso
dos verbos na lingua portuguesa a partir dos enunciadores (parte da teoria de Ducrot e Carel,
publicada em 2008). Ao analisar a utilizacdo verbal, o aluno percebe que durante os

discursos, tanto do narrador quanto das personagens, ha idas e voltas no tempo, marcados
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pelo uso predominantemente do pretérito perfeito e do presente, ambos do modo indicativo.
O enunciador marcado pelo narrador utiliza tempo pretérito quando fala da insatisfacdo das
mulheres em ficar em casa, produzindo o efeito de enunciacdo passada e também, ao narrar o
inicio da insercdo das personagens no mercado de trabalho. Quando os enunciadores sdo as
personagens, elas referem-se a seu inicio na profissio com verbos no tempo pretérito e
quando se referem a sua realidade atual, como fazem para enfrentar os desafios, colocam-se
no tempo presente, produzindo efeito de enunciagdo presente. Mas o tempo, neste discurso,
também marca a mudanca de atitude na vida das mulheres. Antes, elas eram donas de casa,
insatisfeitas com a posicdo social. Hoje, estdo realizadas profissional e pessoalmente. Essa
ideia pode ser representada pelo aspecto insatisfagdo TO (em um tempo zero) PT satisfacdo
T1 (em um tempo 1).

3) No discurso, a que estd atrelado a Conhecer-se melhor? Complete com
encadeamentos possiveis para as continuages:

a) portanto conhecer-se melhor.

b) portanto realizar-se.

Enunciado 3: Foi ao encontrar o primeiro emprego que muitas mulheres comecaram
a se conhecer melhor.

Esse enunciado possui significados sobre o lugar da mulher no mercado de trabalho, e
a realizacdo pessoal do individuo como um ser Gtil a sociedade. O enunciado revela gque nédo
se trabalha so por trabalhar, mas ha um significado importante nesse ato. Ha um descobrir-se,
conhecer-se. De fato, a pessoa que busca seu espa¢o no mercado de trabalho e encontra o que
gosta de fazer, realiza-se profissionalmente e pessoalmente. Para o locutor, realizar-se
profissionalmente tem relacdo com estar feliz com sua situacdo e, logo, realizar-se
pessoalmente, conhecendo-se melhor. Isso é possivel depreender pelos aspectos trabalhar
DC realizar-se, realizar-se DC conhecer-se melhor. Por meio de um encadeamento feito
pelos enunciados do discurso, o aluno chega ao sentido de conhecer-se melhor, sugerindo
outros suportes para os encadeamentos do discurso. O aprendiz poderia sugerir algo como
tentar novas atividades/ocupacbes DC conhecer-se melhor, divertir-se DC conhecer-se
melhor, fazer terapia psicologica DC conhecer-se melhor, etc. Assim, ele reconheceria o que é

a interdependéncia semantica.
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4) Dados os discursos:

l. Ana é arquiteta, formada ha um ano e meio. Mas quando recebeu
aquela primeira tarefa, o edificio central das lojas Cacique no Rio de
Janeiro, ela tremeu. (Linha 07)

. Margarida fez tanto sucesso que as promogOes vieram logo. Mas,
mesmo assim, restou um problema: “Sinto que muitos clientes
tradicionais imaginam que seu gerente deve ser um homem maduro e

ndo uma garota. (Linha 19)

Responda: Que ideias a palavra MAS esta articulando nos enunciados do discurso?

A polifonia pela TBS defende que o locutor pode assumir um ponto de vista,
concordar ou opor-se a ele. Tanto o MAS da linha 7, quanto o da linha 19, mostram o ponto
de vista ao qual o locutor se opBe. No primeiro, o locutor opde-se a ideia de que Ana era
arquiteta formada ha algum tempo, e que seria facil trabalhar na area. E o segundo, em
relacdo ao sucesso de Margarida, mostrando que esse sucesso nao traz sempre resultados

positivos, pois ela enfrenta preconceito de clientes tradicionais.

5) Qual ideia o locutor quer defender com a utilizacdo da palavra MAS nos

enunciados do exercicio anterior?

O locutor defende a ideia de que o fato de buscar trabalho para sua realizacdo néo
significa que sera uma tarefa simples e facil. As personagens encontram dificuldades sim, por

ser esta uma atitude inovadora na sociedade. O locutor defende uma ideia transgressiva.

6) O que representa o ponto de exclamagdo no enunciado O primeiro trabalho

realmente profissional de Ana foi fazer um... prédio! ?

Pela polifonia, pode-se perceber que ha uma marca de ponto de vista do locutor ao
inserir um ponto de exclamacéo. Ele mostra realmente que esta surpreso por Ana conseguir
construir um predio. O discurso de surpresa por parte do locutor (marcado pelo ponto de

exclamacédo), sobre Ana construir prédios, representa uma transgressao, pois indica que a
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formacdo no curso superior ndo foi suficiente para Ana sentir-se segura. O aluno deve
perceber que este ponto de exclamacgdo possui uma expressdo negativa. H& duas hipoteses a
serem diagnosticadas com essa surpresa: De certa forma, ou o locutor ndo acredita na
capacidade da personagem em realizar a atividade, ou seria uma surpresa, um espanto,

alguém comecar a carreira construindo um prédio.

7) O que poderiamos entender que o locutor quer dizer no discurso “Comecei a ver
que eu ndo era tao fragil ” e “Ser gerente de contas no Banco de Toquio néo foi a

primeira chance na vida de Margarida”.

Segundo a teoria ANL, a negacéo esta ligada a pressuposicao, pois quando se diz que
Pedro ndo bebe mais, significa que ele ja bebeu alguma vez. Entdo, seguindo a ANL, no
enunciado Comecei a ver que eu nao era tdo fragil, percebe-se que hd um pressuposto de que
Ana ja se considerara fragil em outro momento. Esse enunciado pode ser traduzido nos
aspectos argumentativos fragil t0 PT neg-fragil t1. Se considerava fragil no primeiro
momento, mas ao enfrentar o desafio, percebeu que ja nédo era.

Outro enunciado que marca isso é Ser gerente de contas no Banco de Toquio ndo foi a
primeira chance na vida de Margarida. Ao ler o enunciado, o leitor pressupde que Margarida
tivera outras chances em sua vida profissional, pois esta ndo foi sua primeira chance. Essa
outra chance ird aparecer na sequéncia do discurso, mas nesse primeiro discurso o leitor ja

tem essa ideia introdutéria.

8) O que seria possivel dizer que o locutor pretendia com esse discurso? O que se
pode dizer de seu posicionamento em relacdo ao tema da mulher do mercado de

trabalho a partir desse discurso?

Pode-se dizer que o locutor pretendia argumentar sobre a problematica da insercéo da
mulher no mercado de trabalho e enfrentar os desafios que encontra no caminho para o
sucesso.

Outro posicionamento do locutor é representado ao qualificar a situacdo de Margarida
como um problema: Mas, mesmo assim, restou um problema: “Sinto que muitos clientes

tradicionais imaginam que seu gerente deve ser um homem maduro e ndo uma garota. Mas
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eu resolvo isso”, acredita. O uso do qualificador no discurso mostra o posicionamento do
locutor de forma explicita, porém a personagem em nenhum momento fez essa avaliacdo do

Caso.

3.3.2 Proposta do Discurso 2

1) Sobre o discurso do texto Usos e costumes — Bahia, Ceara, Rio Grande do Sul,

complete as frases com as opgOes corretas:

O Brasil é um pais muito extenso NO ENTANTO os gauchos tomam
chimarréo.

No RS faz muito calor no veréo PORTANTO os galchos usam poncho.

Chegada dos escravos na Bahia PORTANTO tem muitas variedades
culturais.

No Sul, faz muito frio no inverno PORTANTO trouxe influéncia cultural
africana.

Nesta atividade, o aluno sera levado a fazer relagdes de interdependéncia semantica entre
os enunciados, encadeando-os de acordo com as ideias do discurso. Ao ler o primeiro
enunciado, O Brasil ¢ um pais muito extenso, fara relacbes com as opg¢des que lhe foram
dadas e percebera que pode ser encadeada com a terceira opcdo DC tem muitas variedades
culturais. Sobre a relacdo de frio e calor no Sul do Brasil e os costumes dos galchos,
precisara entender as relacfes de normatividade e transgressao entre os enunciados. Assim,
entendera que o enunciado No RS faz muito calor no verao encadeia-se com PT os gauchos
tomam chimarrdo, obtendo uma relacdo de transgressdo, pois mesmo fazendo calor, 0s
gauchos bebem o chimarrdo, bebida tipica servida quente. E o enunciado No Sul, faz muito
frio no inverno, entender-se-a que se encadeia com DC os gauchos usam poncho, pois é
uma indumentaria propria para temperaturas muito baixas. Porém, é importante trabalhar o
vocabulario anteriormente, ou explicar ao aluno o que é poncho. Por Gltimo, o aluno, tendo o
conhecimento de que os escravos trazidos ao Brasil provinham da Africa, como se pode
depreender pelo discurso escrito, fara a relacdo da chegada dos escravos a influéncia cultural
gue se tem no pais, completando o encadeamento Chegada dos escravos na Bahia DC

trouxe influéncia cultural africana.
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2) Qual o sentido dos enunciados relacionados pelos articuladores entdo, linha 03, e

que, linha 12?

Os articuladores existentes no discurso sao:

Entéo, linha 03 — O articulador entéo, no discurso “- Vocé ja foi a Bahia, nego? Nao?
Entao va!” expressa a ideia de que a Bahia é tdo interessante que se vocé ainda ndo foi nesse
estado, deve conhecé-lo imediatamente.

Que, linha 12 — O articulador que, no discurso “Olé, mulé rendeira, Olé mulé renda.
Tu me ensina a fazer renda, que eu te ensino a namorar.”, estad exprimindo ideia de condi¢éo:

Se tu me ensinar a fazer renda, eu te ensino a namorar.

3) Que motivos o locutor apresenta para dizer, em seu discurso, que a Bahia é um dos

estados mais interessantes do pais?

Pelo discurso, podemos ver que os habitantes da Bahia guardam tradicGes de religido,
comidas e costumes da época da escraviddo negra DC a Bahia € interessante. A capital
tem 365 igrejas DC € interessante; a comida também é bem caracteristica DC €
interessante. Varios discursos que descrevem com detalhes o local, demonstram que é

interessante conhecer a Bahia.

4) Que significado ha na utilizacdo do ponto de exclamacéo na linha 15?

O locutor carrega uma expressdo de entusiasmo em seu discurso ao utilizar o ponto de
exclamacdo. Também, ao utilizar o qualificador lindas, seu discurso mostra uma avaliacdo
positiva das rendas do Ceara, por isso seu entusiasmo. A palavra lindas traz um sentido

argumentativo, pois pode ser traduzido pelo aspecto ser lindo DC merece ser conhecido.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Durante a realizacdo das andlises, percebeu-se que os textos utilizados pelos livros
didaticos sdo construidos, artificiais, servindo para atingir um determinado objetivo. Ou
ainda, textos que foram criados para trazer informacGes sobre a realidade do pais em que se
aprende a lingua. Mas como se tratam de textos construidos para estes fins, e foram mal
construidos, encontram-se problemas de sentido, de coesdo, de encadeamento entre 0s
discursos e as ideias contidas nele.

Também percebemos que as informagGes contidas nos livros ndo respeitam a tipologia
textual, pois no texto 2 dizia que era um texto narrativo, quando foi apresentado um texto
informativo/descritivo. Sobre a interpretacdo, também objeto de analise, percebeu-se que o
foco das perguntas era informativo, como em Por que a Bahia tem influéncia africana em
suas comidas e em sua religido? ou Qual a festa da tradicdo africana mais conhecida?. As
respostas dessas perguntas poderiam ser somente retiradas do texto, ndo levando o aluno a
compreendé-lo como um todo. As perguntas ndo levam a compreensdo do texto, pois
focalizam ideias isoladas.

Algumas atividades que fogem as informaces textuais tém a finalidade de o aluno
relatar sua realidade e suas experiéncias individuais sobre o0 assunto tratado no capitulo, como
a atividade 4 do discurso 1: Fale com seus/suas colegas: a) Se vocé trabalha, lembra ainda
de problemas no seu primeiro emprego?; b) Como é o trabalho da mulher no seu pais? Elas
sao aceitas em qualquer profissdo? Ganham tanto como os homens? e as questdes 4, 5,6 e 8
do discurso 2: 4) Se vocé ja provou comida baiana, o que achou dela?; 5) Vocé gosta de
pratos exoticos? Por qué?; 6) Quais sdo os tipos caracteristicos do Ceard? O que sabe sobre
eles?; 8)Quem sdo os galuchos? O que sabe sobre eles?. Todas essas questdes fazem parte da
producdo de outros discursos.

Um ponto considerado positivo nas questdes de interpretacdo foi, no discurso 1, a
primeira questdo: Leia o texto e escolha um dos titulos: Como encontrar um emprego, Meu
primeiro emprego, O trabalho da mulher. A atividade de escolha do titulo envolve reflexdo,
pois é necessario que haja uma compreensdo total do texto para que o aluno chegue a essa

resposta.

Nas propostas apresentadas na secdo 3.3, procurou-se criar questdes que levassem a
compreensdo do texto como um todo, focalizando a construgdo do sentido pela lingua no

discurso. Atividades como a questdo 1 do primeiro discurso, fazem com que o aprendiz
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compreenda o texto fazendo relagdes entre as ideias centrais de cada paragrafo. Questdes que
envolvam o sentido dos articuladores, ou a intencdo do autor em utilizar o articulador, ou
especifica pontuacdo, também fazem o aprendiz pensar sobre o texto e porque se utilizam tais
elementos na lingua. O aprendiz, quando reconhece o sentido de um discurso, a que esta
atrelado a cada discurso, pode dizer que realmente compreendeu, apropriou-se dos
conhecimentos referentes a lingua estudada.

Este trabalho foi uma breve anlise sobre os textos utilizados em livros didaticos de
lingua portuguesa para estrangeiros, com uma breve contribuicdo de atividades que possam
fazer o aprendiz chegar na compreensdo da lingua. Porém, com certeza, muito ainda pode ser

feito em relagéo a esse tema.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido visou analisar textos de livros didaticos de lingua portuguesa
para estrangeiros. Pretendeu verificar se a capacidade de percepcdo do sentido estava
prevista nos discursos dos livros utilizados nesse ensino, se esses livros eram feitos com o
objetivo de realmente ensinar o sentido na lingua, ou se o foco era ensinar somente
contetidos gramaticais. Ou se, ao estudar, o aluno conseguia fazer relagcdes que constituissem
sentido nos textos trabalhados. Também, fez-se uma analise das atividades de interpretacdo
de textos propostas nos livros didaticos pesquisados e foram dadas propostas de interpretacao
textual segundo a ANL.

Baseando-se na Teoria da Argumentacdo na Lingua, buscou-se uma analise para
verificar se 0 ensino de lingua portuguesa para estrangeiros previa o envolvimento da
semantica dos enunciados nesse processo de ensino-aprendizagem do estudante.

Foi visto na fundamentacédo tedrica, relativo ao ensino de Lingua Portuguesa como
lingua estrangeira, 0 que os tedricos apresentam como construcao de sentido: as informacdes
textuais apresentadas integram muito conhecimento a memoria do interlocutor. Nao apenas
conhecimentos lexicais e sintaticos, mas conhecimentos de diferentes informacGes de
relacdes entre os enunciados. E nesse momento de interagio que o sucesso da construgio de
sentido ¢ determinado. Para Dell’Isola (2000, p. 42), “o texto desempenha papel importante
na construcao de sentido por conter a inten¢do do autor (de persuadir, informar, distrair, etc.),
uma estrutura definida (suas ideias estdo organizadas em uma sequéncia), um contetdo
(temas, conceitos, referéncias).”

Para isso, € importante que os textos selecionados pelos livros didaticos tenham um
contetdo instigador, um contetdo de texto que dialoga com o leitor, que vai persuadi-lo, vai
apresentar uma organizacdo sequencial, e acima de tudo, ajudar o leitor a construir o sentido
nesse discurso. Geralmente Livros didaticos possuem informagfes desconectadas, fora do
contexto de uso, primordialmente voltado para a gramatica e ndo trabalham com o sentido, a
fim de desenvolver a real interpretacdo e compreensao por parte do leitor.

Quanto as atividades apresentadas pelos livros didaticos para levar o aluno a
compreensdo do que foi lido, se mostraram precarias e ndo suficientes para cumprir com seu
objetivo. As propostas apresentadas ndo tiveram em hipOtese alguma a pretensdo de
solucionar por definitivo o problema de atividades de interpretacdo contida nos livros

didaticos, mas foram feitas de forma a comprovar que é possivel fazer com que o aluno
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chegue a uma compreenséo globalizada do discurso, se esse discurso for bem explorado pelas
atividades. A ANL demonstrou ser uma teoria que consegue cumprir esse objetivo, ja que é
uma teoria semantica e lida com as relagfes contidas no discurso.

Essa pesquisa foi um recorte do que é trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa
como Lingua Estrangeira, e ndo se pretende encerrada nem definitiva, pelo contrario, pode
ainda ser muito aprofundada e contribuir, ainda, para que esse ensino venha crescer e se

aprimorar mais nos proximos anos: o ensino de Lingua Portuguesa para Estrangeiros.
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ANEXOS

ANEXO A — O trabalho da mulher

1. Leia o texto e escolha um dos titulos.

comoO ENC

‘N[]o Brasil, de 1970 a
1\11985, triplicou o nu-
~ mero de mulheres que se
erguntaram: ‘‘Serd que
apenas ficar em casa e
uidar dos filhos?"* — e fo-
ram a luta por um empre-
o. Hoje, embora muitas
enham voltado para casa,
scobrindo o que real-
I e queriam, as mulhe-
res sdo responsaveis por
‘mais de 50% da forca de
trabalho do pais. Foi a0 en-
contrar o primeiro emprego
- que muitas mulheres co-
~ mecaram a se conhecer
~ melhor.

Ana Paula S. R

sofreu desafios
vem uma realid
nao conhecia.
ram a ser mais ¢
Um dia, Ana
mitir um empi
depois a amea
te. ‘"Mandei
hora. Convi
ele estava

Oprim‘eiro trabalho real-
\Umente profissional de
“Ana foi fazer um ...prédio!

i e - ntinuou
Ana é arquiteta, formada fr?eceiaver ;
- ha um ano e meio. Mas . -
tao fragil

_quando recebeu aquela pri-
meira tarefa, o edificio cen-
~ tral das lojas Cacigue no er ger
Rio de Janeiro, ela tremeu. Sno B
Foi na relacdo com seus -néo foi a
- subordinados, os operarios na vida d
da construcd@o que ela mais mada e

étimo.

2. Qual é a resposta correta?
[J Mais de 50% das mulheres trabalham. -

ONTRAR UM EMPREGO
O TRABALHO DA MULHER

.

E
U PRIMEIRq EMPREG,

ente des-

tacdo que pdde e conse-
- guiu o emprego.
Margarida fez tanto suces-
SO que as promocoes vie-
ram logo. Mas, mesmo as-
sim, restou um problema:
‘‘Sinto que muitos clientes
tradicionais imaginam que
seu gerente deve ser um
homem maduro e ndo uma
garota. Mas eu resolvo is-
so'’, acredita.

[0 Mais de 50% das pessoas que trabalham sdo mulheres.
[0 Mais de 50% das mulheres que comecaram a trabalhar voltaram para casa.

3. Relacione as informacdes abaixo a Ana ou a Margarida.

arquiteta

trabalha num banco

mudou de profissdo

tem problemas no trabalho por ser mulher

fala de seu primeiro emprego

teve problemas com pessoas que trabalham com ela

4. Fale com seus/suas colegas.

.

— Se vocé trabalha, lembra-se ainda de problemas no seu primeiro emprego?
— Como ¢ o trabalho da mulher no seu pais? Elas sdo aceitas em qualquer

profissdo? Ganham tanto como os homens?
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ANEXO B — Usos e Costumes Bahia, Ceard, Rio Grande do Sul — pag. 1

Texto Narrativo
Usos e costumes — Bahia, Ceara, Rio Grande do Sul

O Brasil, como os paises da Europa e os
outros paises da América, tem usos e
costumes diferentes para cada regido
do seu grande territorio.

"— Vocé ja foi a Bahia, nego?
N3o? Entdo, va!"’

A musica tem razdo. A Bahia é um dos
estados mais interessantes do Brasil.
Seus habitantes guardam ainda tradicOes
de religido, comidas e costumes da

época da escraviddo negra. A capital,
Salvador, tem 365 igrejas (segundo a
tradicdo popular). Seus habitantes

misturam o culto catélico com cultos africanos, como o candomblé. A festa
de lemanj4, rainha do mar, atrai milhares de pessoas e é um lindo espetéculo.
A comida também € bem caracteristica: acarajé, vatapa, cuscus, tudo feito
com azeite de dendé. E os doces? A famosa cocada e os deliciosos quindins,
muito famosos, sdo feitos com coco.

Ao norte da Bahia fica o Ceara.
“Olé, mulé rendeira,

Olé, mulé renda.

Tu m’ensina a fazer renda,

Que eu t'ensino a namorar”’.

Como sdo lindas as rendas do Ceara, as
praias do Ceara, com jangadas e
jangadeiros no mar!

Os habitantes do Ceard comem muita carne
seca com farinha e tém um sotaque
diferente dos brasileiros do sul.

O Ceara apresenta varios tipos
caracterfsticos. O jangadeiro é o pescador
€Oorajoso, que sai no seu barco a vela,
muito frégil, sem saber se vai voltar.
O cangaceiro, uma mistura de bandido e
de homem valente e violento, vivia
antigamente no sertdo do Cear4d.
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ANEXO B — Usos e Costumes Bahia, Ceara, Rio Grande do Sul — pag. 2

|

No extremo sul do pais fica o estado do Rio Grande do Sul, cuja capital é
Porto Alegre.

“\/ou m’embora, vou m’embora,
Prenda minha,
Tenho muito que fazer.”

Seus habitantes, os gatchos, sdao gente
forte, alegre e orgulhosa, que aprendeu
a defender suas terras nas violentas
lutas de fronteira. Os pampas s@o a
paisagem caracteristica desse estado.
Nos invernos, sempre rigorosos, 0s
galGchos usam o poncho, uma longa
capa feita de 1@ de carneiro. Durante

o ano todo, ndo dispensam nem O
chimarrdo, um tipo de chd muito |
amargo, nem o churrasco, carne
assada no espeto, sua comida
tipica. <

A. Responda a estas perguntas:

1.
2.

-

B. Ditado: Vide observagdo da pag. 9

Faca agora o testt: 4 do Caderno de Testes.

96

Por que o Brasil tem muitos usos e costumes diferentes?
Por que a Bahia tem influéncia africana em suas comidas e em sua
religiao?

. Qual a festa de tradicdo africana mais conhecida?
. Se vocé ja provou comida baiana, o que achou dela?

Voté gosta de pratos exoticos? Por qué?

. Quais s3o os tipos caracteristicos do Ceard? O que sabe sobre eles?
. Qual o prato tipico do cearense?

. Quem s3o os gatichos? O que sabe sobre eles?

. O que é o poncho? Por que os galichos o usam?

. Qual a comida tipica do gaticho?

S
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