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RESUMO

O presente trabalho trata de uma reflexdo acerca dos espagos
socioculturais que contribuem para a construgdo das socialidades juvenis. Para
esta investigacdo, que foi pautada na abordagem qualitativa, optou-se pelo
estudo de caso do tipo etnografico. O campo de investigacdo foi um Projeto
Social que atende jovens em uma cidade do Rio Grande do Sul, por meio do qual
foi possivel através do depoimento dos jovens e também dos educadores
investigar esse espaco e a sua contribuicdo para a construcao das socialidades
juvenis. A producdo dos dados estendeu-se de abril a dezembro de 2014,
mediante  observagcdo  participante, andlise  documental, entrevista
semiestruturada e a roda de conversa. Os dados foram analisados por meio da
Analise Textual Discursiva, conforme ensinam Moraes e Galiazzi (2011) e
resultaram nas seguintes categorias: O projeto social na visdo dos jovens: Ser
jovem é ndo ser velho, Na presenca do outro eu me constituo e E preciso
aprender a viver no projeto; O projeto social na visdo dos educadores que ali
trabalham: Classe de sujeitos que resistem todo o tempo — Indisciplinados e
Jovens em situacdo de vulnerabilidade social. Os achados da pesquisa
confirmam a importancia do Projeto Social na constituicdo das identidades e
subjetividades dos jovens que dele participam. O estudo apontou ainda que
muitas das praticas colocadas em funcionamento no Projeto remetem para uma
ideia de juventude que precisa ser “docilizada”, aprender a atender prontamente e
seguir normas. No entanto, constatou-se também que os jovens encontram

brechas para resisténcia e protagonismo.

Palavras-chave: Juventudes. Socialidades. Projeto Social.



ABSTRACT

This study is a reflection on the socio-cultural spaces that contribute to the
construction of youth socialities. Fot this research, which was lined on a qualitative
approach, it was opted by the ethnographic case study . The research field was a
Social Project that meets young people in a city of Rio Grande do Sul, wherewith it
was possible through the testimony of young people, and also educators, investigate
this space and its contribution to the construction of youth socialities. Data collection
was extended from April to December 2014 by participant observation, document
analysis and semi-structured interview and the conversation wheel. Data were
analyzed through Discoursive Textual Analysis, as taught Moraes and Galiazzi
(2011) and resulted in the following categories: The social project in the vision of
young people: Being young is be not old, In the presence of the other we constitute
me and is necessary learn to live in the project; The social project in the view of
educators who work there: Subject class that resist all the time - unruly and youth in
social vulnerability. The survey findings confirm the importance of Social Project in
the constitution of identities and subjectivities of young people who participate. The
study found that even many of the practices put into operation at the Project refer to
an idea that the youth needs to be "made docile", learn to meet promptly and follow
rules. However, it also found that young people find loopholes for strength and
leadership.

Keywords: Youths. Socialities. Social Project.
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1 INTRODUCAO

1.1PERCURSOS DA INVESTIGAGCAO

Este trabalho estd organizado emoito capitulos. O primeiro que € a
Introducéo, trata de apresentar informacdes sobre o estudo por meio de duas
secoes: a primeira € intitulada Caminhos Constituidos...Trajetéria, que fundamenta a
vontade de realizar esta pesquisa, em nivel de Mestrado, traz também as questdes
relevantes, que justificam a construgcdo do estudo, explicita o Objetivo da Pesquisa,
apresenta a Questdo de Pesquisa e as questdes norteadoras, que serviram como
pilares para a construgéo deste trabalho. A segunda secao intitulada “Apresentacao
do estudo”, que expdeestetrabalho.

O segundo capitulo intitulado Trabalhos Correlatos, descreve os caminhos
percorridos para a construcdo do Estado do Conhecimento, a partir de consulta no
Banco de Teses da CAPES.

O terceiro capitulo trata de descrever as questdes metodolégicas que
nortearam o percurso deste estudo. Intitulado como “Metodologia: caminhos
percorridos” apresenta a elaboragdo e aplicagdo dos instrumentos para aproducao
de dados,e o processo de andlise desses dados.

Chegamos ao quarto capitulo intitulado “A pedagogia Social”, que também foi
dividido em quatro se¢des. A primeira “Historia” retoma a constituicdo do campo a
partir da histéria da Pedagogia Social desde a modernidade. A segunda secao “Do
Trabalho Social para a Educagcao Social” trata sobre como a Pedagogia Social se
constituiu até os moldes atuais. Na terceira secdao “Um Projeto Social No
CoracaodaComunidade — Um Exemplo do Trabalho da Pedagogia Social em Porto
Alegre” fizuma descricdo sobre o projeto social que ancora esta investigacao, desde
o surgimento, com detalhes sobre todo o processo de funcionamento. Na quarta e
ultima secao deste capitulo, “O Projeto Social como alternativa de “recuperagéao dos
ultimos” trata sobre o olhar que os projetos e a sociedade tém sobre as juventudes

em situagdo de maior vulnerabilidade sécio econémica e cultural.
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O quinto capitulo intitulado Juventudes é dividido em quatro secdes.A primeira
“O conceito de juventude em uma perspectiva histérica”, faz um tracado do conceito
juventude e como veio se constituindo desde a Grécia até os dias atuais. A segunda
secao “Cotidiano das juventudes” trata sobre algumas caracteristicas das juventudes
e o olhar que a sociedade tem sobre essa categoria. A terceira secao “Socialidades
Juvenis” traz as contribuicbes tedricas, principalmente de Maffesoli, sobre a
constituicdo das socialidades juvenis na atualidade. A quarta secgdo intitulada
“Subculturas Juvenis” trata da constituicdo e do reconhecimento das subculturas
juvenis relacionadas com as atuais composi¢des sociais e culturais que formam a
sociedade na qual os jovens se inserem.A quinta e Ultima seg¢édo deste capitulo “As
juventudes que transitam pelos Projetos Sociais” traz um recorte do perfil das
juventudes, que estao matriculadas no Projeto Social objeto desta investigagéo.

No sexto capitulo “Analise e interpretacdo dos dados” procederam a analise e
a interpretacaodos dados coletados.

No sétimo capitulo “Fragmentos de um diario de campo: Quando a
pesquisadora se reconhece capturada pelo projeto”, a pesquisadora escreve sobre
algumas situagdes do cotidiano do Projeto Social, os quais presenciou durante as
observagoes.

Por fim, no oitavo e ultimo capitulo sdo apresentadas as “Consideragdes que
se emprestam para pensar’ a partir da andlise e interpretacdo dos dados,
estabelecendo uma ligacdo com os caminhos metodolégicos percorridos desta
pesquisa.

1.2 CAMINHOS CONTITUIDOS...TRAJETORIA

O interesse pelo tema “juventudes” surgiu a partir da minha vivéncia em
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, onde a presenca dos jovens nessa
modalidade de ensino é a cada dia mais marcante. Esta experiéncia que aconteceu
ainda quando cursava Pedagogia, durante as praticas e estagios obrigatérios, me
permitiu interagir com jovens, e percebé-los como invisiveis para a escola naquele

momento. Esta invisibilidade se tornava evidente para mim, a cada situacdao em que
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tentava entender os motivos pelos quais tantos jovens eram desligados' da
chamada Escola Regular etransferidos para o turno da noite contra sua vontade,
tendo como argumento recorrente a reprovacao. No entanto, nas turmas de EJA, o
indice de reprovacdao nado diminuiu, e enquanto ndao houvesse adequacao do
curriculo e organizagdo das turmas por niveis, estes jovens eram “conduzidos” de
uma turma para outra, de acordo com seu comportamento e disponibilidade dos

professores.

Apb6s a graduacgao ingressei em um curso de especializagdo em Gestao da
Educacéo, e ainda motivada por entender melhor o processo de juvenilizagdo® da
EJA, acreditei que o melhor seria perceber esse processo por meio dos discursos
dos préprios jovens. Nessa medida, escolhi como tema para monografia “O
processo de Juvenilizacdo na EJA”. Foi entdo que meu interesse por esse tema
aumentou, pois a medida que avancava na compreensao teérica da Educacao de
Jovens e Adultos, percebia que a cada vez mais esses jovens, para 0s quais se
voltavam as acdes pedagdgicas, teriam muito a dizer e buscavam, a sua maneira,
serem ouvidos e percebidos para além de sujeitos de meu foco de investigagdo, mas
como sujeitos que procuravam espaco para desenvolver sua prépria forma de ser e

estar no mundo.

A convivéncia com esta juventude me fez perceber a crengca que tenho nos
seus ideais de transformacao e reconhecer que a categoria juventude que traz em si
as marcas do tempo e da sociedade na qual esta inscrita ndo é idéntica a juventude
que vivi. Dizendo isso ndao a penso melhor nem pior do que aquela que vivi mas

reconheco a sua especificidade e a importancia de todos os que se ocupam deste

"' Desligar implica interromper um fluxo, cortar uma corrente. Desligar da escola é tornar claro o ndo interesse
em dialogar com um outro, que ndo responde necessariamente do jeito que se desejaria que ele o fizesse.
Desligar na escola € concretizar uma ruptura cujas consequéncias nem sempre sdo cuidadosamente avaliadas.
(LACERDA, 2012)

% O termo juvenilizagdo foi proposto pelo sociélogo Luis Antonio Groppo, para traduzir e expressar a juventude
como uma categoria social determinante para a consagra¢do/efetivacdo de mudancas ocorridas principalmente a
partir da segunda metade do Século XX, que acabaram contribuindo para uma nova légica de consumo nas
sociedades ocidentais. No contexto desta investigagdo, iremos utilizar o termo juvenilizagdo como o
rejuvenescimento a populacdo que frequenta a EJA, a presenca significativa dos jovens nessa modalidade, € o
resultado de uma migrag¢do do Ensino Regular. No contexto dessa investigag@o, utilizamos o termo juvenilizagio
como o rejuvenescimento da populacdo que frequenta a EJA, a presenca significativa dos jovens nessa
modalidade, € o resultado de uma migragdo do Ensino Regular.
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segmento se disporem a ouvir 0s jovens para saber quem sdo e nao so, pelas

lentes do mundo adulto, descrever quem sao eles.

Minhas inquietagbes acerca das juventudes foram reafirmadas quando
durante o segundo semestre de 2014, tive a oportunidade de participar de um
intercambio de mestrado sanduiche na Universidad de La Republica — UDELAR, no
Uruguay. Vivenciando o dia-a-dia da populagédo, a convivéncia que tive com outra
cultura eao presenciar as formas de manifestagbes da mesma, como por exemplo,
as passeatas e encontros juvenis nas ruas de Montevidéu me fizeram refletir acerca

das juventudes com as quais eu convivia aqui no Brasil.

Todas essas vivencias, quer como professora que conviveu diariamente com
as questdes até aqui trazidas, especialmente no que tange a precariedade das
oportunidades que se colocam a disposicao de jovens que frequentam as classes de
EJA, quer como mestranda que participou do NEJA — Nudcleo de Educacéo de
Jovens e Adultos da PUCRS - ou como bolsista voluntaria no Observatério
Juventudes PUCRS, que pesquisa sobre os jovens, contribuiram para fortalecer meu
interesse em melhor compreender, a partir da escuta de experiéncias e realidades
dos proprios jovens, como eles se constituem na contemporaneidade e como séao
percebidos pela sociedade.

Entendo que minha inscricdo na linha de pesquisa “Formacgao, Politicas e
Praticas em Educacgado”, cujo propédsito € a investigacdo da educacdo e dos
processos educacionais em diferentes espacos educativos — formais e nao formais —
me possibilitou investigar as juventudes que transitam em um projeto social. Creio
que ao fazer, posso contribuir para uma melhor compreensdo dos jovens e nessa
medida, oferecer elementos que venham a favor de uma educag¢ao mais em sintonia

com o universo juvenil.

Cabe ainda destacar que em razao de importantes mudancas ocorridas no
projeto social no qual se ancorouinicialmente, a proposta deste estudo, entre elas a
troca da equipe diretiva, ocorreram algumas situacées importantes que implicaram
na mudancga do cenario da pesquisa, visto que no horizonte se desenhou inclusive a
possibilidade da troca da mantenedora.

Dessa forma, ao escolher para essa investigagdo um Projeto Social que
oferece oficinas de formagéo para jovens da periferia, e neste caso especificamente
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jovens com 15 anos,que além dessa formacao, pode vir a possibilitar um encontro
com outros jovens, permitiu-mecartografar as operacdes postas em marcha para a

constituicao de si.

Nestapesquisa, tive como objetivo, investigar como um dos espacos
socioculturais— O Projeto Social -pelo qual transitam o0s jovens moradoresda
comunidade a qual este Projeto estd inserido -contribui para a construcdo das
socialidades juvenis.

E, nessa l6gicaassumimos como questao de pesquisa:

Como a vivéncia de participagdao no Projeto Social contribui para a construgao
das socialidades juvenis?

Que se desdobra nas seguintes questdes orientadoras:
O que esses jovens buscam nesse Projeto Social?

Como o Projeto Social que se desenvolvena periferia de um Municipio do Rio
Grande do Sulse inscreve na vida desses jovens?

Os jovens que frequentam esse Projeto Social conseguem subverter as
praticas institucionais e transforma-lo em territério de constituicdo das socialidades

juvenis?
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2 TRABALHOS CORRELATOS

Com o objetivo principal de construir um estado do conhecimento acerca das
pesquisas que envolvam o tema “juventudes” e a partir desses dados identificar os
interesses de investigacdo desta tematica no Brasil, foi efetuada uma busca de
trabalhos no Banco de Teses da CAPES — Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior nos anos de 2011 e 2012. Apds essa busca, foi realizada
uma leitura para analisar os textos e identificar as categorias.

A leitura destas teses e dissertacdes no espaco virtual da CAPES, que é
uma fonte de qualificada consolidagdo no campo académico, foi de extrema
importancia para a definicao e o entendimento dos textos e assim ter a oportunidade
de definir uma estrutura adequada para a posterior investigagcao. A procura inicial
pelos trabalhos foi feita com a palavra-chave “juventudes”, da qual obtive como
resposta 74 pesquisas, destas 63 sdo dissertacbes de mestrado e 11 teses de
doutoramento, 32 foram defendidas em 2011 e 42 defendidas em 2012.

Gréfico 1 - Categorias Iniciais - Banco de Teses Capes - 2011 e 2012

25

22%

20%

20

15

10

m m (@] 0 m o 0O w w =
x 2 J S 9 S B g e 8 S
c a = c 2 o (o) 73 < ey g
&l g sl o =1 Q2 5 = o =
%) =2 =
¢ & 8 I 3 ° 2 § § 3
@ a o > 2 Q o
o g . =S an [0 Q.
= (0] -
o o - =X ™ o ~ ™
' My o o ~ ()
~ < )] — o>
(2] 1) 7 )
< = a a
[e] w > =
oy ) o o
o
Q. o o
!D c o
~ -
[e]
(%]

Fonte: a autora (2014)



20

Posteriormente a leitura de todos os resumos dessas investigacées acima
referidas e, a definicdo das categorias iniciais, constatamos que seria necessario
fazer uma busca mais avancada - especificando com palavras chaves secundarias -
com o proposito de filtrar o nimero de categorias e assim poder melhor identifica-las
para a elaboragdo de uma analise mais aprofundada.

Sendo assim, a busca passou a ser feita com a palavra-chave principal
“‘juventudes” e com outras trés palavras-chave auxiliares: socializagédo, sociabilidade
e Maffesoli®. Neste caso foram encontrados um total de cinco trabalhos, quatro
dissertagdes de mestrado e uma tese de doutorado, do total trés foram defendidas
em 2011 e duas em 2012, conforme segue:

MOREIRA, Flavia, defendeu sua dissertacao de mestrado no ano de 2012,
seu principal objetivo foi questionar se o Projeto Escola Integrada - PEI, no formato
como é apresentado e desenvolvido junto a juventude do 3? Ciclo, se aproxima dos
anseios dos adolescentes e dos jovens a ele vinculados, ou se o referido Programa,
ao se voltar para a juventude, formata-se mais como uma (re) adaptacao de uma
proposta pensada para o universo infantil.

SILVA, Lucia Helena, no ano de 2011 propds com a sua dissertacao de
mestrado, estudar os significados da apropriagdo da cidade por jovens grafiteiros.
Os atores sociais eram jovens grafiteiros da cidade de Recife, de ambos 0s sexos,
que tinham entre 19 e 29 anos. O ponto de partida foram reflexdes surgidas em
experiéncias anteriores com os grafiteiros, decorrentes das atividades profissionais
da pesquisadora.

BERTOJA, Maria Beatriz Cunha, apresentou a dissertacdo de mestrado no
ano de 2012 e objetivou explorar e compreender mais detidamente o fenémeno do
sofrimento e da hostilidade por parte de jovens de Ensino Médio em relagdo aos
seus professores. A visdo desse trabalho foi direcionada para os processos sociais
que constroem as juventudes, com o propdsito de compreender as influéncias dos
modos de se fazer jovem sobre os modos de ser aluno e, como os alunos interagem

na escola com os professores na condigao de jovens que sao.

3 . ~ . . .
Autor com o qual a presente dissertagdo se apoia para aprofundar o conceito de socialidade.
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LIMA, Antonio Diogo Fontenele defendeu a tese de doutorado em 2011 com
o foco investigativo que incidiu no desvendamento compreensivo dos sentidos e
significados dos sorrisos das juventudes que vivenciam processos de exclusao e
inclusao precaria, nesta civilizacdo do capital, no tempo presente, na melhor tradicao
da sociologia das auséncias e da sociologia das emergéncias.

ARANTES, Lucielle Farias apresentou a dissertacdo de mestrado em
2011.Esta investigagdo teve o propésito de conhecer como as praticas musicais
vivenciadas por jovens do projeto social Orquestra Jovem de Uberlandia (Uberlandia
— MG) incidem sobre a constituicdo de sua condi¢do juvenil. Para isso, buscou
apreender as circunstéancias do envolvimento desses atores com as praticas
musicais no projeto social configurado como um espago de ensino e aprendizagem
de instrumentos de cordas friccionadas; os modos como constroem seu
conhecimento sobre praticas musicais e os significados que atribuem a tais praticas
frente a sua condig&o juvenil.

Paralelo as leituras dos trabalhos, foi construido um Quadro 1 com o
propésito de organizar e estruturar a pesquisa. O objetivo foi estabelecer
conceitos/categorias que levariam a construgcdo de novos conhecimentos e novas
perspectivas. Tal tabela foi montada para uma maior organizacdo e de acordo com
uma contextualizacdo adequada entre os trabalhos e o tema central da pesquisa

para que fosse possivel aproxima-los por conteudo.



Quadro1 - Relacao entre as categorias e as palavras-chave

PALAVRAS-

CATEGORIAS CHAVE

TRABALHO

adolescéncia,
juventude,
Programa Escola
Integrada

OS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO
PROJETO ESCOLA INTEGRADA, DA REDE
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE BELO
HORIZONTE, PELA JUVENTUDE DO 3*
CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL

MOREIRA, FLAVIA RENATA GUIMARAES
MESTRADC ACADEMICO em EDUCAGCAOC -

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
-ANO 2012

Apropriacdo,
cidade,
juventudes,
grafite

OS SENTIDOS DE APROPRIACAOC DA
CIDADE POR JOVENS GRAFITEIROS/AS

SILVA, LUCIA HELENA RAMOS DA
MESTRADO ACADEMICO em PSICOLOGIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
—ANC 2011

SOCIABILIDADE
Educacao,
Jjuventudes,
ressentimento,
cartas

DO LADO DE LA DOS PORTOES CARTAS E
ENCONTROS: SOFRIMENTOS E
HOSTILIDADE DE JOVENS
CONTEMPORANEOS

BERTOJA, MARIA BEATRIZ CUNHA
MESTRADC ACADEMICO em EDUCAGCAO -

CENTRO UNIVERSITARIO LA SALLE — ANO
2012

Juventude,
Violéncia,
Saude, Tribos
Urbanas

SORRISOS DE JOVENS NAS PERIFERIAS
DA VIDA: © QUE REVELAM E O QUE
OCULTAM DE SUAS EXPERIENCIAS E
TRAJETORIAS

LIMA, ANTONIC DIOGO FONTENELE
DOUTORADO em SOCIOLOGIA -

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
ANO 2011

Jovens e
Praticas
Musicais,
Condigédo
Juvenil, projeto
social

IDENTIDADE

. TEM GENTE ALI QUE ESTUDA MUSICA
PARA A VIDA! : UM ESTUDO DE CASO
SOBRE JOVENS QUE MUSICAM NO
PROJETO SOCIAL ORQUESTRA JOVEM DE
UBERLANDIA

ARANTES, LUCIELLE FARIAS
MESTRADO ACADEMICC em ARTES -

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA —
ANC 2011

Fonte: A autora (2014)
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Nos varios trabalhos publicados e que foram selecionados nesta busca, os
autores, embora escrevam sobre tematicas diferentes, retratam que existem
diferentes juventudes, a depender da situacao, vivéncias, referéncias subjetivas e
grupais e identidades sociais. Algumas destas pesquisas demonstram também que
0 conceito juventudes pode ser considerado efémero, e que esta multiplicidade do
real, salienta a necessidade de uma analise aprofundada para a compreensao sobre
os significados, as construcées simbdlicas e as relagdes sociais estabelecidas pelos

jovens.

O Estatuto da Juventude, Lei12.852/13, definiu jovem como todo e qualquer

individuo que se encontre na faixa etaria entre15 e 29 anos. Esta ampliacao
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etariados 24 para os 29 anos ndao é uma singularidade brasileira. Configura-se, na
verdade, em tendéncia nos paises que procuraminstituir politicas publicas para as
juventudes, tendo como argumentos umamaior expectativa de vida para a populacao

em geral (Ribeiro, 2014).

Mesmo que tenhamos uma reducao sistematica dos segmentos etarios mais
jovens, o Brasil permanece sendo considerado um pais jovem.A juventude brasileira
€ composta de 34,1 milhdes de jovens, o que representa 20,1% do da populacédo do
pais. Os dados do ultimo CENSO (2010) apontam que do total de jovens, 9 milhdes
vivem abaixo da linha de pobreza, 26% da juventude brasileira dispée de uma a
renda per capta inferior a R$ 61,00. Esse dado d4 uma clara dimensdo de uma das
multiplas desigualdades referentes aos indices de escolarizacdo, renda,
desemprego, mortalidade e de género que marcam, sobretudo, as condi¢des de vida

0s jovens brasileiros.

Atualmente a juventude € percebida como questdo prioritaria e como
crescente fonte de preocupacao, por diversos motivos. Vale destacar que dois sao
0s motes dessa preocupacao: as questoes sociais que tem os jovens principalmente
como causadores de determinados problemas, e o outro mote € a juventude em si,

como sujeito social.

Quando os problemas sdo, por exemplo, violéncia, desemprego,
mortalidade por causas facilmente evitdveis, evasdo escolar ou
desenvolvimento infantil, a juventude sé surge como uma fonte de
preocupagao a medida que estiver sofrendo mais do que outros grupos ou
for a causadora desses problemas. No entanto, quando a preocupagéo com
a juventude brota de suas caracteristicas intrinsecas, entdo a sociedade
pode reagir de diferentes maneiras. De um lado, pode sentir-se responséavel
pelo que acontece aos jovens; no outro extremo pode responsabilizar
inteiramente a juventude. (IPEA, 2005, p. 287)

Tais reagbes da sociedade fazem com que a mesma reflita sobre a
importancia das politicas publicaspara a juventude, as quais devem contar com
umforte conteudo de informagdes empiricas.Uma politica para a juventude
tambémpoderia levar em consideracdao o fatode que, por véarios motivos, o
comportamentode um jovem é bastante influenciadopelo grupo com que ele
serelaciona diretamente. Pode ser muitomais eficaz, portanto, atuar sobre

ocomportamento juvenil a partir de gruposdo que a partir de individuos.
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Para tentar compreender os processos de construgdo das socialidades* e
identidades juvenis, sera preciso buscar respostas para além do que ja foi acionado,
como por exemplo, por meio de mudangas psicolégicas associadas ao periodo de
vida, e buscar a compreensao a partir do préprio jovem e das variadas intervencoes

que o configuram como ator social.

Los jévenes han elaborado sus propias formas de organizacién que actian
hacia el exterior — en sus relaciones con los otros — como critérios de
proteccion y seguridad ante un orden que los excluye y, hacia el interior,
como espacios de pertenencia y adscripcion identitiaria, a partir de los
cuales es posible generar un sentido compartido sobre un mundo incierto.
(REGUILLO, 2012, p. 13)°

Nao se deve pensar nas juventudes sem levar em consideracao as diferencas
sociais, econGmicas, culturais entre outras, que determinam distintas maneiras de
ser jovem. No mundo contemporaneo observa-se a tentativa de imposicao de
determinados padrdes estéticos/culturais. Essa imposicao de significados que tenta
homogeneizar as juventudes edesconsidera as distintas condicbes de viver as
juventudes geradaspor desigualdades em termos de renda, cor, género, moradia e
seguimentos religiosos, entre outros marcadores identitarios.

De uma maneira geral, os jovens pobres sdo os mais duramente atingidos
pelas mudangas no mundo do trabalho, pelas fragilidades do sistema educacional e
os mais destituidos de apoio de redes de protecdo. Entretanto uma das
caracteristicas do tempo presente € que os jovens de diferentes segmentos sociais
partilhem certos sentimentos e temores comuns.

Se pensarmos em termos de processos econdmicos e culturais que
interferem intimamente na trajetéria dos jovens, temos o desafio de ndo fazermos
generalizagdes que simplificam as juventudes ja que tais processos estdo também
impregnados de multiplicidades, posi¢des e vivéncias.

Es a partir de la voz de los propriosjévenes que se argumenta en torno a la

incapacidad de hablar de la juventud en singular y de los riegos asociados a
ello. La principal constatacién a la luz de diverso material empirico es la

*De acordo com Michel Maffesoli (1998), enquanto a sociabilidade se caracteriza por relagdes
institucionalizadas, a socialidade faz referéncia a um conjunto de priticas que escapam ao controle social rigido,
a um estar-junto que independe de um objetivo a ser atingido. Este conceito serd explorado na sec¢do 5.3

> Tradugdo: Os jovens tém elaborado suas préprias formas de organizagdo que atuam desde o exterior — em suas
relagdes com os outros — como critérios de protecdo e seguranga diante de uma ordem que os exclui e, desde o
interior, como espagos de pertencimento e atribui¢do de identidade, a partir dos quais € possivel gerar um sentido
compartilhado sobre um mundo incerto. (Traducdo prépria)
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resistencia de los proprios jovenes de representar una totalidad.(FILARDO,
2009, p. 91).°

Na esteira de Filardo (2009), os proprios jovens resistem a ideia de
generalizagéo, pois eles tém consciéncia da diversidade de jeitos, maneiras e modos
de ser e estar no mundo. Sendo assim, para que busquemos compreensao sobre as
formas de ser jovem, precisamos nos desprender do conceito de uma juventude

universal, reconhecendo as multiplas formas de viver a juventude hoje.

® Tradugdo: E a partir da voz dos préprios jovens que se argumenta em torno da incapacidade de falar da
juventude em singular e dos riscos associados a isso. A principal constata¢do a luz do diverso material empirico
¢ a resisténcia dos préprios jovens de representar uma totalidade. (Traducdo prépria)
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1CARACTERISTICAS DA PESQUISA

Em um processo de investigacado, a metodologia orienta o pesquisador na
melhor conducéo da pesquisa, auxilia na aquisicao das habilidades necessarias para
a tomada de decisbes, para a selecdo de conceitos, hipbteses, técnicas e dados
adequados. (THIOLLENT, 2009). As peculiaridades de cada método ou técnica
interferem na forma de interpretacdo dos dados que sao produzidos ao longo da
investigacao, sendo assim, a utilizacao de uma metodologia adequada permite uma

combinagao de técnicas apropriadas aos objetivos da pesquisa.

Na presente dissertacao, escolhi fazer uso de uma abordagem qualitativa
que busca entender e compreender os fenébmenos sociais. Para isso utilizei um dos
recursos empregados nessa abordagem que € a presenca do pesquisador no
ambiente estudado. Sendo assim, tive o contato direto e prolongado com o lugar e a
situacao que estava sendo investigada. Assim a capacidade de reflexao do todo foi
trazida para esta pesquisa, uma vez que me assumi como um componente

participante do campo que foi estudado.

A justificativa para que o pesquisador mantenha um contato estreito e direto
com a situagao onde os fenbmenos ocorrem naturalmente é a de que estes
sao muito influenciados pelo seu contexto. Sendo assim, as circunstancias
particulares em que um determinado objeto se insere s&o essenciais para
que se possa entendé-lo. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 12)

Minha justificativa também se apoia no interesse que tive pelo processo como
um todo e nao apenas pelo resultado obtido, pois meu foco foi analisar as atividades
e interacbes cotidianas, considerando a “perspectiva dos participantes” (Ludke e
André, 1986) e analisando a forma de como enfrentavam as situagdes enfocadas

para melhor responder ao problema de pesquisa.

Em uma abordagem qualitativa € possivel que se assumam diferentes formas
de investigacdo. Para esta investigagdo, assumios principios orientados pela
etnografia que descreve os significados culturais amplos de um determinado grupo,
ou seja, analisei e relacionei 0 que acontecia dentro e fora do contexto que estava
sendo investigado. Um dos principais objetivos com esta abordagem foi o de

compreender o comportamento humano e de descobrir os diferentes subsidios da
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vida social, para chegar o mais proximo possivel do sistema como um todo. Tal
como sugere Fonseca (1998), nos permite mapear maneiras de ver e pensar o
mundo que ndo sado homogéneas, nem estanques, evitando a simplificacao

grosseira da realidade.

Para a realizacdo desta dissertagdo fiz uso de uma abordagem doTipo
Etnografica — que quando empregada para a educagao, tem como foco central o
processo educativo — utilizando técnicas que tradicionalmente sdo usadas na
etnografia. Aliada a estas técnicas, a pesquisa do tipo etnografica sugere o principio
da interacao entre o pesquisador e 0 objeto pesquisado, pois 0 pesquisador deve ser
o principal instrumento para coletar dados.

O fato de ser uma pessoa o pde numa posigdo bem diferente de outros
tipos de instrumentos, porque permite que ele responda ativamente as
circunstancias que o cercam, modificando técnicas de coleta, se necessario,
revendo as questdes que orientam a pesquisa, localizando novos sujeitos,
revendo toda a metodologia ainda durante o desenrolar do trabalho.
(ANDRE, 1995, p. 28)

Através dessa impregnacdo no campo investigado, tentei retratar a visao
pessoal dos participantes, para que pudesse entender como eles veem a si proprios
e o mundo que os cerca. De uma forma natural, me aproximei das situacbes e das
pessoas envolvidas, mantendo com todos os envolvidos, um contato mais

prolongado possivel.

Para esta pesquisa,utilizei o Estudo de Caso do Tipo Etnografico, que é um
tipo de investigagdo que trata de uma situacdo especifica, buscando descobrir as
suas caracteristicas e o que ha de fundamental nela. Nesse sentido, durante a
escritura desta dissertacdo, os pressupostos teoricos dialogaram com os dados
coletados ao longo das observacoes e das visitas sistematicas, alternando entre os
dados do campo e as leituras tedricas, para buscar entender o sentido das praticas

juvenis.

Com a utilizagdo do Estudo de Caso do Tipo Etnografico, ndo pretendi partir
de um conceito determinado da situacdo que estava sendo investigada, ou seja,
iniciei de uma forma simples e durante o decorrer da pesquisa foi delineado mais
claramente. Esse primeiro momento da pesquisa, chamado de fase exploratéria por
Ludke e André (1986), € fundamental para as demarcagbes concisas do objeto
estudado.
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E o momento de especificar as questdes ou pontos criticos, de estabelecer
0s contatos iniciais para entrada em campo, de localizar os informantes e as
fontes de dados necessérias para o estudo. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 22)

Apoés esse primeiro momento, iniciei o processo de coleta de dados, pois deve
ser o periodo que se comecga a estabelecer a estrutura da investigacao, ja que apos
o primeiro contato, é fundamental determinar os aspectos importantes para atingir os
propositos e ter uma abrangéncia completa de toda situagéo investigada.

Apoiada nesta estratégia busquei a partir do contexto investigado, ter uma
apreensao o mais completa possivel das manifestacdes juvenis e de retratar essa
realidade com os aspectos mais relevantes possiveis a fim de melhor compreendé-la

e interpreta-la.

3.1.1 O cenario da investigacao

O campo de investigacao desta dissertacao foi um Projeto Social que atende
jovens em uma cidade do Rio Grande do Sul. Este projeto é oferecido nos dois
turnos — vou me deter na turma da manhad — e atende no total 49 jovens, que
possuem entre 14 e 15 anos. As atividades acontecem de segunda a sexta-feira
durante todos os meses do ano e sdo ministradas por 4 professores que atuam nas
areas de informética, de atividades fisicas, de espiritualidade, de escrita e de artes.
O cargo de educador fisico foi o que sofreu maior rotatividade enquanto estive
participando do projeto, os outros trés professores trabalham |la ha mais de dois
anos.

A Equipe Gestora do Projeto é composta pela Coordenadora Pedagédgica,
pela Coordenadora Geral (responde pela coordenacdo de todos o0s
projetosdistribuidos pela comunidade) e o Diretor Geral que é exercido pelo Patrono

da Instituicdo Religiosa a qual fundou a instituigao.

A turma da manha — da qual participam 24 jovens - chega as 8 horas, tendo
uma tolerdncia de atraso de no maximo 15 minutos, desde que nao sejam
recorrentes. A primeira atividade é o café da manha que acontece as 8h20min.
Antes disto, porém, reinem-se no quiosque, dali sdo levados para a sala de aula
pela educadora e ficam esperandoserem chamados para o café. Quando chega a

hora, saem da sala primeiro as meninas e depois 0s meninos, ao chegarem na porta
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do refeitério fazem fila por género e ficam aguardando do lado de fora a educadora
chegar para que assim eles possam entrar. Apds isso, ficam nas mesas a espera do
sinal que a educadora faz para que se sirvam uma mesa de cada vez. Nao tem um
periodo de tempo pré-estabelecido para ficarem no refeitério, permanecem no
lanche o tempo que o educador decidir, depois retornam para a sala que
corresponda a atividade do dia.

As atividades de informatica e de educacao fisica (que os jovens verbalizam
mais apreciar) sao ministradas duas vezes por semana e nos outros periodos as
atividades sao divididas entre “tempo livre” onde jogam e/ou fazem atividades de
desenho(que geralmente ndo é livre) e atividades de escrita (que em muito se
assemelham as atividades que sao realizadas nas aulas de lingua Portuguesa, na
escola). As dez horas eles tém um intervalo de 15 minutos e normalmente depois
existe a troca de educador. O almogo é servido no refeitério as 11h20min, apds os
jovens podem ficar na sala até meio dia, quando se direcionam para a escola no

turno da tarde.

Com relagcdo aos horarios das aulas, existe um cronograma de aulas e
atividades, porém nem sempre € seguido, pois por existir a falta de professores, de
maneira recorrente, se faz adaptacdes das atividades, principalmente com as aulas
de informatica. O educador desta disciplina ministra aulas para todos os projetos da
rede, ou seja, em algumas semanas os jovens do JUART’ ndo tém aulas de
informatica e muitas vezes, quando o laboratério esta disponivel, acessam apenas

para navegarem nas redes sociais.

3.1.2 Sujeitos

A populacdo alvo de interesse para a investigacao deste estudo foram 24
jovens participantes do Projeto JUART. Estes jovens tém entre 14 e 15 anos (todos
completaram 15 anos em 2014) e foram acompanhados durante nove meses,
periodo no qual tive a oportunidade de conhecer algumas caracteristicas desta

populacao jovem, que nos faz, dentro deste contexto, compreendé-los melhor.

"Juventude e Arte, que é um dos projetos oferecidos pela Institui¢io na qual esta pesquisa estd inserida.
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Figura 1 - Foto dos jovens participantes do JUART — turma da manha e tarde

Fonte: Facebook (acesso dezembro de 2014)

Com a intencdo de melhor compreender as diferentes situacbes que
configuram a realidade dos 24 participantes deste estudo foi feito um levantamento
de alguns aspectos com o proposito de construir um perfil inicial dos jovens com os
quais iria trabalhar. Tentei inicialmente coletar esses dados através das fichas de
matricula, como ndo consegui optei por conversar individualmente com cada um
deles.Os resultados obtidos foram transformados em gréficos a serem apresentados
na analise dos dados.

3.2 PRODUGCAODE DADOS

Para a presente dissertacao foram utilizadas as seguintes técnicas para a
producdo dos dados: entrevista estruturada para coleta de dados
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sociodemograficos,a observacado participante,aentrevista semiestruturada, andlise

de documentos e a roda de conversa.

3.2.1 Observacao Participante

Na observacao participante, o pesquisador desenvolve uma condi¢do de

interacdo com a situacao estudada, que em muitos momentos, acaba afetando-a e
sendo afetado por ela.

Desde os contatos iniciais com os participantes, o observador deve-se

preocupar em se fazer aceito, decidindo quao envolvido estarda nas

atividades e procurando ndo ser identificado como nenhum grupo particular.

Esses cuidados sao fundamentais para que ele consiga obter as
informacdes desejadas. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 17)

Além dessa interagdo com o grupo, o observador deve preocupar-se com
a ética diante das informagdes confidenciais as quais tera acesso, bem como
mostrar-se organizado, disciplinado, maduro e responsavel, para melhor retratar
uma visao pessoal dos participantes, “a maneira prépria com que as pessoas veem
a si mesmas, as suas experiéncias e 0 mundo que as cerca” (André, 2008).

Do mesmo modo, as observagcées muitas vezes, sdo o principal instrumento
para que se descubra novos aspectos com relacdo aos sujeitos observados,
auxiliando a compreensao do fen6meno estudado diante de uma reflexdo que
permita ao observador reconhecer suas préprias experiéncias como processo de
interpretacao dessa realidade que esta sendo investigada.

Portanto, durante as observagbes participantes tivemos como foco
principal as interaces entre os jovens em diferentes momentos das atividades no
projeto social. Dessa forma, para que pudéssemos interagir com 0s jovens em
distintas situacdes, foram observadasdiversas atividades na Obra Social, como por
exemplo, nos momentos de aulas livres — que basicamente os jovens podem
escolher jogos, como o carteado - nas aulas de informatica, nas aulas de educacao
fisica e nos momentos de lanche e intervalo.

Como apoio para as observagdes, fizemos uso do Diario de Campo, o
qual foi utilizado em todas as visitas sistematicas e foi lido e acompanhado
diariamente na expectativa de estabelecer escolhas e direcionamentos, de acordo

com 0s objetivos e questoes desta pesquisa. Também foi utilizado um gravador de
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voz, sempre atendendo aos preceitos éticos, para registro de situacdes relativas ao
cotidiano da pesquisa (LACERDA, 2013).

Durante os nove meses de observacbes foi possivel interagir com os
jovens de maneira tranquila e espontanea. No comeco nada é tdo espontaneo
assim, mesmo com toda a minha apresentagdo e a minha explicagdo — de maneira
sintética e simples — os jovens ficavam aparentemente desconfiados com a minha
presencga, mas isso aos poucos foi sendo superado e com a recorréncia de visitas
eles foram percebendo em mim uma das “s6ras” que eles poderiam contar para
conversar.

Sendo assim, o meu maior desafio foi ndo interagir ao ponto de interferir
diretamente nas questdes didrias do projeto, uma vez que eu ja estava participando
das aulas e principalmente dos momentos livres, que na verdade nédo tao livres
eram, ja que eles nunca ficavam sozinhos. O fato foi que todos se sentirama vontade
com a minha presenca, incluindo os educadores. Assim ndo apenaspude participar
de conversas, mas principalmente pude ouvir a percepcdo que educadores e a
coordenacao tem com relacao as juventudes participantes do projeto.

Com a rotatividade constante de educadores e da coordenacao, foi facil
perceber que o discurso inicial sobre o olhar que o projeto tem sobre os jovens
estava um pouco fantasiado. Comentarios por parte dos educadores eram diarios,
tanto feitos para mim em particular, como em voz alta para toda a turma escutar. Os
comentarios tinham diferentes temas, eram sobre as roupas que vestiam, se eram
inteligentes ou n&o, ou sobre a diferenga de comportamento dos jovens na escola e
no projeto.

As observagbes me oportunizaram a conhecer um pouco mais da
comunidade onde estd inserido o Projetoe também reafirmar o que eu ja tive
oportunidade de constatar em outras ocasides: viver na periferia ndo te faz pior, ou
melhor, que alguém, mas viver na periferia te torna capaz de viver em qualquer outro
lugar.

3.2.2 A entrevista

Partimos entdo para a entrevista, com os professores, que é uma técnica

complementar e auxilia o pesquisador a aprofundar as situacdes observadas. No
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caso da entrevista ndo-diretiva, € possivel que o investigador capte de maneira
imediata a informacao desejada, pois permite esclarecimentos e adaptacées nos
questionamentos, nesse caso, a entrevista ganha vida ao se iniciar o didlogo
(LUDKE e ANDRE, 1986).

Um ponto fundamental na entrevista € a problematizagdo necessaria que
deve ser feita pelo entrevistador, para que possa avaliar os mecanismos utilizados,

as limitagbes e as implicagdes.

O pesquisador ndo pode realizar entrevistas ndo-diretivas na base da
intuicdo, nem do bom senso, do tato ou da tipica ingenuidade das
entrevistas comuns. Incorrer-se-ia no risco de captar o vazio da fala
ordinaria. (THIOLLENT, 1985, p. 81)

Ainda de acordo com o autor, toda resposta dada por meio de um
estimulo tem uma significagcao, inclusive a auséncia de resposta, depois de um
estimulo é igualmente uma resposta. “Resta saber se esse estimulo é o mais
adequado e o mais facilmente interpretavel em relagdo ao objetivo e se ele é o
melhor indicador disponivel.” (THIOLLENT, 1985)

O investigador, que nesse momento estard fazendo o papel de
entrevistador, necessita estar atento nao apenas no roteiro estabelecido, mas
também a comunicacao nao-verbal representada nesse momento por uma série de
gestos, expressdes, entonacdes e alteracdes de ritmos. A captacdo destes sinais é
muito importante para a posterior compreensao do que foi respondido.

Outro ponto a destacar, € com relacdo a informacao recebida através da
entrevista, que por conta da relacdo de liberdade deixado ao entrevistado, pode ser
mais intensa, facilitando assim a producgéao e captagao de dados.

Nesta pesquisa, fizemos uso da entrevista ndo-diretiva semi-estruturada que
se caracteriza por um pequeno numero de perguntas abertas que serviram de roteiro
para a escuta a qual nos propusemos a realizar. Esse roteiro com os temas foi
construido durante a imers&o no campo.

Foram entrevistados trés professores, os quais foram escolhidos por ter um
tempo mais extenso de trabalho na instituicdo, uma vez que durante a imersao pude
constatar que existe uma rotatividade grande de professores e também da
coordenacao pedagdgica, fato pelo qual esta ultima nao foi escolhida para ser

entrevistada. As entrevistas foram feitas de maneira individual e tiveram como um
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dos objetivos construir a partir de referéncias teéricas e praticas, os pressupostos
norteadores que permeiam o tema central desta investigacao.

Todas as entrevistas foram gravadas a vista dos participantes e
posteriormente transcritas para, s6 entdo, proceder a leitura em profundidade das

mesmas e posteriores analises. (Lacerda, 2013)

3.2.3 Analise documental

Também fizemos uso dos principios da andlise documental para a coleta de
dados. Nesta técnica se considera todos os tipos de documentos, como por
exemplo, cartas, memorandos, didrios pessoais, arquivos, como captacdo de
informagdes sobre o comportamento humano. Por poderem ser revisados e
consultados por inumeras vezes, estes documentos dao maior confiabilidade aos

resultados obtidos.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmagbes e declaragbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informacédo. Nao
sdo apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagGes sobre esse mesmo contexto.
(LUDKE e ANDRE, 1986, p. 38)

Com a analise documental pode-se também apurar os elementos obtidos por
qualquer outra técnica de coleta de dados. Para tanto, a escolha dos documentos
que foram analisados n&o foi ocasional, pois a intencao foi a de apoiar de acordo
com as ideias e os propdsitos organizados nesta investigagao.

Para a andlise dos documentos, foram selecionados alguns documentos da
instituicdo, entre eles, o Projeto Educativo, que € referéncia para toda a rede de
escolas e pelos projetos sociais em todo o pais. Além disto, também foram tomados
em andliseoutrosdois documentos:um deles é o Regulamento Interno e o outro é o
Contrato de atendimento no Projeto propriamente.Tais documentos sdo entregues
para os pais dos jovens assim que ingressam no projeto social, e, tdo logo estejam
assinados pelos pais ou responsaveis devem ser devolvidos para a instituigdo.
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3.2.4 Roda de Conversa

Pensando nas rodas de conversa como espago em que acontecem as trocas
verbais, faz-se necessdario observar, além das palavras, os gestos, olhares,
movimentos, expressdes corporais e entonagbes que acompanham o didlogo, ou
seja, ouvir os ditos e ndo-ditos, “escutar” os siléncios que também poderdo nos
revelar elementos dessa dindmica social. Na esteira de Méllo et al. (2007), as rodas
de conversa priorizam discussdes em torno de uma tematica (selecionada de acordo
com os objetivos da pesquisa) e, no processo dialdégico, os participantes tem a
oportunidade de apresentar suas elaboragoes.

As Rodas de Conversa constituemuma metodologia participativa que pode ser
utilizada em diversos contextos, como por exemplo, nas escolas. Com esta
metodologia, a aprendizagem e a reflexdo ndo seguem umalinearidade como a dos
conteudos da escola formal. As Rodas abordam os"“temas da vida” e para estes nao
existe uma linearidade. E um processo quecomeca das questdes que a pessoa
levantou ao viver a sua vida, enfrentar osseus medos, alegrias, certezas e
incertezas. Para auxiliar os participantes a ultrapassar esses medos, bem como para
facilitar a comunicagéo e a interacao, se pode fazer uso de técnicas de dinamizagéao
de grupo, sendo utilizados recursos ludicos ou nao (Afonso e Abade, 2008). Deste
modo, épreciso incentivar a participagdo de todos e estabelecer alguns limites,
quando necessario. Cada grupo € Unico, por isso, € preciso ser sensivelpara
compreender as dificuldades que surgem diante daquilo que o temasuscita e
mobiliza.

De acordo com os autores, as rodas de conversa se diferenciam de outras
atividades de grupo, como por exemplo, a terapia de grupo, porque para O
desenvolvimento da referida atividade, os participantes podem se expressar no
grupo, mas nao € necessario que sejam revelados seus segredos, muito menos é
orientada a invasao de sua intimidade.

Participaram da Roda de conversa nove jovens, de 15 anos cada um deles.
Nao houve critério de selecdo para que participassem, mas como todos sao
menores de idade, enviei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para que
0S pais e/ou responsaveis, dos 24 jovens, assinassem. Os que retornaram com o
documento assinado tiveram a oportunidade de participar. Fiz uma distribuicdo de
cartas de baralho, com os numeros visiveis, ja que € um tipo de jogo que faz parte
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da rotina semanal deles, e para que o clima entre eles ficasse o mais natural
possivel e assim poder comecar o didlogo sem precisar identifica-los pelos nomes.

Todos pareciam muito animados em patrticipar, ficamos - eu e 0s nove jovens
- sozinhos em uma sala, onde tive oportunidade de organizar as cadeiras para que
todos ficassem proximos e ao mesmo tempo para que fosse diferente da sala que
cotidianamente eles transitam. Expliquei como seria a conversa, que primeiro eu iria
falar sobre um assunto, para que depois eles pudessem dizer o que pensavam
sobre esse tema.

A conversa foi tranquila, mesmo com as respostas curtas que eles me davam,
fui surpreendida com algumas questdes que nesses nove meses eu ainda ndo tinha
percebido, como por exemplo, o quanto eles se relacionam fora do projeto mesmo

sem que estudem todos juntos na mesma escola.

3.3ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Para fins da anadlise dos dados coletados para esta investigacao, fizemos uso
da Analise Textual Discursiva (ATD) a luz de Moraes e Galliazzi (2011), que é um
método que auxilia na andlise de informacdes e de dados qualitativos, propiciando

novas compreensdes sobre os discursos e o fendbmeno investigado.

Na perspectiva desta investigacdo, que possui uma abordagem do
tipoetnogréfica, nos utilizamos dos recursos desse método a fim de descrever e
interpretar os materiais e os textos para a constru¢cdo de significados, a partir da
leitura na “perspectiva do outro”, neste caso, os jovens. Apesar desta pesquisa se
utilizar de interlocutores empiricos, os elementos teéricos foram a base para a

analise e interpretacdo durante as diferentes etapas investigativas.

Em sequéncia, iremos destacar os trés elementos que compuseram o
processo de andlise na presente dissertacdo. O processo - chamado pelo autor de
ciclo - € composto pela desmontagem dos textos, pelo estabelecimento de relagdes
e pela captacado do novo emergente. Apos sera apresentada a descri¢do, detalhando

o ciclo de andlise descrito, ou seja, o processo de auto-organizacao (Moraes, 2003).

Anteriormente a descricdo,cabe esclarecer que os textos compostos por
dados, a partir das informacoes fornecidas pelos sujeitos participantes da pesquisa
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(entrevista e diario de campo) e pelos documentos selecionados para analise
(documentos oficiais da instituicao), sdo chamados de corpus. Sendo considerado o
momento de matéria prima do pesquisador, ocorpus (Moraes e Galiazzi, 2011) esta
constituido, segundo os autores (p. 16), “[...] essencialmente de producdes textuais”.
Os autores expéemainda que “os textos que compdem o corpus da analise podem
tanto ser produzidos especialmente para a pesquisa, como podem ser documentos
ja existentes previamente” (Moraes e Galiazzi, 2011, p.17). Dessa forma, esta
investigacaotrouxe como corpus os textos produzidos que foram resultados das
respostas obtidas nas entrevistas (com os jovens e os professores), sobretudo
obtidos para este estudo.

3.3.1 Desmontagem dos textos: Unitarizacao

Esta etapa, também é chamada de unitarizacao, consiste na identificacao dos
instrumentos de coleta de dados, e nas primeiras leituras das informagdes
coletadas, procurando destacar as unidades de sentidos e significados relevantes
para a compreensdao do fendmeno investigado, sob o olhar do pesquisador.O
primeiro passo foi delimitar o corpus dosmateriais, logo apds iniciou-se 0 processo
de analise propriamente dito (Moraes e Galiazzi, 2011), com a leitura e a
desconstrucao dos textos.

Desse modo, a desmontagem dos textos foi um processo de unitarizacdo das
informacdes, a partir de leituras minuciosas, nas quais a pesquisadora destacou os
elementos importantes e os seus com sentidos, ou seja, as unidades que avaliou
serem significativas e relevantes em cada um dos instrumentos: entrevista e
documentos.

Assim, se destaca que este é “[...] um momento de intenso contato e
impregnagédo com o material de analise, envolvimento que é essencial para a
emergéncia de novas compreensdes” (Moraes e Galiazzi, 2011, p 20). Os autores
acrescentam também que este processo de unitarizagcdo passa por uma
desorganizacdo na desconstrucdo do corpus, “E preciso desestabilizar a ordem
estabelecida, desorganizando o conhecimento existente” (Moraes, 2003). Nesse
sentido, ao passo que dava andamento ao processo, a pesquisadora identificou a

fase que estava vivenciando com a frase na qual destacam os autores: “A
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unitarizacdo é um processo que produz desordem a partir de um conjunto de textos
ordenados. Torna caético o que era ordenado”.
A desordem ¢ condicdo para formagdo de novas ordens. Novas
compreensdes dos fendmenos investigados sdo possibilitadas por uma
desorganizagao dos materiais de andlise, permitindo ao mesmo tempo uma

impregnacédo intensa com os fenémenos investigados. (MORAES e
GALIAZZI, 2011, p 22).

Nesse momento de desordem, houve a necessidade de se fazer uma
construgao textual prévia de cada grupo dos materiais — entrevista e documentos —
com anotagdes a fim de organizar o caos promovido pela desconstrugéo dos textos,
descrevendo as principais unidades de sentido.

3.3.2 Processo de Agrupamento: Categorizacao

Logo apos a desconstrucao dos textos e de formar as unidades, iniciamos o
segundo elemento do ciclo de andlise, o estabelecimento de relagbes, também
denominado Categorizacdo, um desafio para o pesquisador, por ser a etapa mais

criativa.

Nesta investigacao esta etapa foi construida por meio de dois movimentos: o
primeiro movimento da categorizagdo teve como objetivo analisar de forma
minuciosa cada grupo de materiais — entrevista e documentos - a fim de desvendar
os elementos e aspectos semelhantes de cada um deles. O segundo movimento
iniciou com o agrupamento dos dados considerados comuns entre todos os
materiais.

A categorizagdo é um processo de comparagao constante entre as
unidades definidas no momento inicial da analise, levando a agrupamentos
de elementos semelhantes. Conjuntos de elementos de significagao
proximos constituem as categorias (MORAES e GALIAZZI, 2011, p 22).

Quando estabelecemos as relagdes, e agrupamos os dados de cada grupo de
materiais, obtemos a sustentagdo para a constru¢do da produgéao textual, que teve a
finalidade de informar o que foi interpretado durante a andlise do corpus. Apéds a
identificacdo dos materiais, a unitarizacdo e a categorizagcdo, passamos para a

comunicacao dos resultados por meio da construgdao de um novo texto.
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3.3.3 Metatexto

Esta é fase que desencadeia numa compreensao renovada dotodo, ou seja, 0
metatexto resultante desse processo € o produto de uma nova combinacao

doselementos construidos anteriormente.

Os metatextos sao constituidos de descri¢ao e interpretagao, representando
0 conjunto um modo de teorizacdo sobre os fendmenos investigados. A
qualidade dos textos resultantes das analises ndo depende apenas de sua
validade e confiabilidade, mas é, também, conseqiiéncia do fato de o
pesquisador assumir-se autor de seus argumentos(MORAES e GALIAZZI,
2011, p 32).

Como resultado, os metatextos construidos a partir da categorizacao, - de
todos os materiais e da descricdo individual dos dados de cada grupo de
instrumento, a fim de divulgar as relagdes entre as informacdes que se considerou
relevantes neste estudo - promoveram a auto-organizagdo. Cabe referir que o

metatexto é o terceiro e ultimo elemento do ciclo de analise.

Os autores (Moraes e Galiazzi, 2011) destacam a auto-organizagdo como um
processo de aprendizagem viva, 0 momento de luz, “procura mostrar como emergem
as novas compreensdes no processo analitico, atingindo-se novas ordens por meio

do caos e da desordem”.

Na analise, os textos sdo considerados materiais que descrevem fenémenos
a partir dos quais sdo construidos significados dos elementos ocasionados em um
determinado contexto. Estes textos ndo carregam um significado por si proprio, pois
o pesquisador constroi significados a partir da teoria utilizada e de seus pontos de

vista.
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4 A PEDAGOGIA SOCIAL

4.1 HISTORIA

A Modernidade, que comega a tomar forma em meados do Século XVI, se
caracterizava principalmente pelo individualismo, pela afirmacao da burguesia e por
uma economia de mercado capitalista. E um tempo novo, marcado por intensas
transformacdes e rupturas a niveis sociais, politicos e religiosos. Nesse contexto, a

educagdo também sofremudancas.

AReforma religiosa e cultural, iniciada por Lutero, abriu caminho para uma
concepgao pedagodgica fundamentada na instrugcao universal. “A partir do momento
em que os protestantes comecaram a construir suas igrejas eles providenciaram
também a construcdo de escolas de sua confissao”’(GAUTHIER, 2010, p.109).
Ancoradas neste dado é possivel constatar a importancia do Movimento tanto para
que novas escolas fossem criadas quanto para o aumento do contingente de
sujeitos escolarizados.

Com a Reforma Protestante Lutero pretendia promover uma mudanga na
estrutura da Igreja. Esse movimento correspondeu a uma revolugdo no campo
religioso que questionava a autoridade papal que ja comecava a tornar-se
desmoralizada, colocando em duvida certos dogmas e rompendo a unidade
religiosa. Neste periodo, a educacao era percebida como uma funcao social, onde a
instrucdo e a valorizacdo da lingua como forma de aproximagdo dos textos da
Sagrada Escritura poderiam amenizar a forte corrupcao na Igreja de Roma. Sendo
assim, a educacao torna-se uma obrigacao para os sujeitos e um dever do Estado.
As horas laborais eram divididas entre a frequéncia escolar, que durava em torno de
duas horas diarias, e a pratica para aprender um oficio, educacao e trabalho tinham
igual relevancia, os estudos deveriam ter uma motivacdo e uma finalidade

estabelecidas.

Tais iniciativas, impulsionadas pelo movimento da Reforma, provocama
necessidade de uma reforma dentro da Igreja Catdlica. Logo apds assumir o
pontificado, Paulo Il convoca para um concilio, chamado de Concilio de Trento. O

intuito era de confirmar questdes essenciais da igreja e definir novas atividades para
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os eclesiasticos no plano disciplinar e pastoral (Cambi, 1999), para difundir a religiao
catdlica e “parar com a heresia protestante”. Estas providéncias inibem o apoio para
estas iniciativas de reforma da igreja, pois se comeca a perceber uma forte
dependéncia do Estado a Igreja.

No momento em que 0s monarcas percebem a forte pressao politica exercida
pela igreja, resistem ao movimento de iniciativa reformadora, dando inicio ao
movimento seguinte chamado de Contra-Reforma. A principal diferenga entre os
dois movimentos é a de que o da Reforma tinha a intencao de passar uma instrugéo
minima para os grupos burgueses e populares para a leitura pessoal dos Textos
Sagrados, e o da Contra-Reforma propunha um padrao cultural e formativo de
acordo com modelo politico e social vivenciado na época.

Esse interesse mais pronunciado da Igreja Catélica pela dimenséo
educativa é explicada pela renovada concepgao do homem elaborada pela
teologia tridentina e na definicdo de novas tarefas pastorais atribuidas a
instituicdo eclesial. O homem se redime do pecado ndo pela fé, mas
também pelas obras. J& que a gragca de Deus sé age se o homem se
dispuser a aceita-la, ele deve ser preparado para esse escopo. (CAMBI,
1999, p. 257)

Sao criadas instituicbes especificas aptas a organizar a vida de todo cidadao,
principalmente na fase juvenil, nos quais eram elaborados alguns modelos de
comportamentos, dispondo-os a submissdo e a autoridade (Cambi, 1999). A
finalidade da educacao passou a ser a obediéncia, como uma aceitacdo da ordem
que a familia, a escola e a igreja estabeleciam, sendo que a primeira citada era

designada a defender a infancia da corrup¢cao moral da sociedade.

Além disso, por meio dos ideais reformadores, comega-se a ter uma viséo de
sociedade ideal, onde a formacdo do homem se realiza através de uma educagao
coletiva, de responsabilidade do Estado, mas aceita por todos os membros. O
homem assume um padrdo de cidadao perfeito e harmoénico formado pela
comunidade e ndo o contrario. Tal posicionamento € chamado de pedagogia
utopista, e de acordo com diversos pensadores da época, pode ser um instrumento
de reforma intelectual e politica, pois abre novas perspectivas pedagdgicas para a

época moderna e contemporanea.

Alguns movimentos de renovagao da pedagogia comeg¢am a ser teorizados a
partir do século XVII, no qual os processos educativos recaem sobre a

profissionalizacado e a formagdo humanistico-religiosa, mas principalmente sobre o
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controle social e os desvios, até mesmo os juvenis.Os pedagogos nesse periodo, se
inspiravam na natureza e esta, entendida como obra divina, era perfeita e
inteiramente organizada (Gauthier, 2010). Assim adotam a ordem excessiva como
método para impor, principalmente a juventude inquieta da época, uma rotina

metddica baseada no controle.

A exigéncia desse controle era feita de acordo com alguns fatores: o tempo e
0 espacgo, onde se controlava a entrada e a saida dos alunos bem como evitar a
“‘confusdo e o barulho”; a conduta onde os alunos nunca ficavam sozinhos e
estavam sempre vigiados; a postura que era considerada um sinal de ordem, a falta
dela era um sinal de “relaxamento” que causava justamente a temida “desordem” e
os deslocamentos onde cada aluno tinha um lugar que lhe era designado, seja

dentro ou fora de classe. (Gauthier, 2010)

A familia torna-se o principal ambiente de formacdo moral, mantendo o
controle sobre os individuos, a igreja desempenha uma fungao social cada vez mais
ativa e a escola inicia o processo de organizagdo de classes por idade e
reformulacdo de seus métodos. Ainda se mantém um pensamento utépico
incumbindo a educagcdo como responsavel pela regeneragdo do homem e a

reconstrugéo da convivéncia social.

O Século XVIII, considerado um marco entre 0 mundo moderno € o
contemporaneo, foi marcado também pelo processo de emancipag¢do dos povos e
do Estado, chamado de “processo de laicizacdo”, um momento em que a liberdade
de individuos e de classes sociais foram decisivas para uma transformagdo de
paradigmas. Além de grandes mudangas politicas, econ6micas e juridicas, outra
mudanga que merece destaque € o novo papel assumido pelos intelectuais da
€época, que agora comegam a exercer uma funcao publica e sociopolitica. Por meio
de seus estudos idealizam um novo cenario do saber educativo, com bases
empiricas e cientificas, identificando um novo modelo intelectual: o de idealizadores

de reformas.

O intelectual torna-se mediador entre sociedade e poder, adquire maior
autonomia, sua presenga € ativa no ambito social, muito ativa até, ele se
impde como consciéncia critica de toda a vida social e sua produgao cultural
adquire uma fungéo de guia em toda sociedade civil e até mesmo em
relacdo ao Estado, nos momentos mais favoraveis. (CAMBI, 1999, p. 325)
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A educacédo torna-se a porta de entrada para a vida social, promovendo a
emancipacao dos cidadaos, libertando-os de preconceitos e religides impostas. Com
uma grande tendéncia a tornar-se universal, a educacdo, agora laica, visa a
formacao cidada e é voltada para a socializacdo e a civilizagdo dos individuos,
dando oportunidades para que os mesmos sejam capazes de viver de maneira

autébnoma.

Do mesmo modo, com uma renovagao da filosofia da educacdo e dos
modelos educativos, o chamado “pai” da pedagogia contemporanea, Jean-Jacques
Rousseau revolucionou a pedagogia, colocando no centro da sua teorizagcdo a
crianga (Cambi, 1999), e utilizou como parametro a educacao e a formagcao moral,
identificando as possiveis causas do “mal da sociedade”.

Ainda no mesmo Século XVIIl, a Revolugao Industrial marcou profundas
mudangas na sociedade moderna, langando um novo sujeito socioecondmico: o
operario (proletariado) que independente de uma inicial submissao, logo tomou
consciéncia de sua realidade social e por meio do apoio de sindicatos organizou
novas técnicas para se fazer ouvir, como as greves e as manifestacées publicas,
desenvolvendo assim uma ideia de classes e valores com fins e objetivos favoraveis
as classes populares. Os processos educativos comegam a agir com profundidade,
renovam as mentalidades da sociedade e definem novos valores, sejam eles laicos
ou civis, e fazem surgir um novo tipo de individuo, o cidaddo com seus direitos e

deveres.

Posteriormente, com a Revolugdo Francesa em 1789, surge a Epoca
Contemporanea, que abre caminhos para mudangas transformadoras da sociedade
e de seu modo de organizacdo. Foi um momento assinalado por constantes
inquietacbes (Cambi, 1999) e pelo inicio da percepgao do pluralismo de classes
sociais, dando destaque ao dinamismo social, ideoldgico e politico da época. Nesse
periodo, também, cresceu a nogéo dos direitos das massas e da democracia, por
isso, a contemporaneidade tornou-se um periodo marcado por processos intensos
de lutas e de movimentos das classes sociais (cidaddo, trabalhador, mulher,
criangas, etnias, enfim das minorias) radicalmente conflituosos, que tencionou as

relacdes entre a massa e a elite.

De um lado, a tomada de consciéncia de uma vulnerabilidade de massa que
torna cada vez mais ficticia a propensao a reduzir a questao social [...]. De
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outro lado, uma transformagao da concepcao do trabalho, que nao é mais
s6 um dever que responde a exigéncias religiosas, morais ou mesmo
econdmicas. O trabalho torna-se fonte de toda riqueza, e, para ser
socialmente Util, deve ser repensado e reorganizado a partir dos principios
da nova economia politica. (CASTEL, 2013, p.213)

Apo6s a Revolugao, surgem também os agrupamentos politicos e ideoldgicos
que a seguir originam os verdadeiros partidos, que sédo criados basicamente para as
associagcbes de classes com os mesmos ideais, reinem e dialogam sobre suas

propostas e sobre os estatutos internos.

Por possuir este carater transformador, a contemporaneidade que denotava
uma funcao participativa e democratica da sociedade, traz a educagdo como ponto
central para a continuidade de suas reivindicacoes. Paralelamente, ha um grande
crescimento da Pedagogia, a qual se torna o ponto de mediagéo para a integragao
dos cidadaos na vida social, articulando-se por meio de processos teoricos, praticos
e de projecdo, garantindo seu éxito de acordo com a fase histérica vigente. Além
disso, a educagdo comeca a ser percebida como educagado social, que da
substancia ao politico (Cambi, 1999), mas que também se reorganiza de acordo com

um modelo que associa ciéncia e filosofia.

A sociedade na época tinha necessidades ideolégicas dindmicas, dessa
forma a pedagogia ndo possuia apenas o papel central desse processo, mas
também deveria ter o objetivo de socializagdo para uma unificagdo social que teria

que atender os anseios transformadores desse periodo.

A importancia social da ideologia afirmou também a centralidade da
pedagogia, que, do modo mais descoberto e mais orgéanico, encarregou-se
dos objetivos ideolégicos de uma sociedade, na transmissdao de
conhecimentos, de comportamentos, de atitudes mentais (por exemplo: a
produtividade como estilo de vida, individual e coletivo; a organizagao
escolar dos conhecimentos que sublinha sua ordem hierarquica e, ainda, a
fungao produtiva — como ocorre nas sociedades industriais) (CAMBI, 1999,
p. 383)

Esse olhar também ideolégico sobre a pedagogia coloca como ponto de
reflexdo central, a relagdo complexa entre os processos pedagoégicos e a sociedade,
entre o papel da escola e a sociedade, que a partir dai atravessou significativamente
a teorizacao pedagodgica sobre a educagéo e o saber até os dias atuais.

Um dos principais motes estruturais da pedagogia contemporanea, que
transpdem a conexdo pedagogia/sociedade, € o intenso envolvimento politico e

social gerado desde o surgimento da pedagogia. Tal envolvimento oscila entre os
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estudos dos diferentes modelos pedagégicos para dar conta de uma funcionalidade

para o estreito vinculo entre educacao, pedagogia e sociedade.

Durante o Século XX, a necessidade de renovacao da sociedade fez com que
0 “mito da educacgao” (Cambi, 1999), de que tudo pode, fosse repensado.Porém a
pedagogia continua sendo percebida como a Unica possibilidade emancipatéria da
sociedade contemporanea.

4.2 DO TRABALHO SOCIAL PARA A EDUCAGAO SOCIAL

Na modernidade, periodo no qual a educacdo comega a ser fundamental
diante de demandas sociais e politicas, também é vista como o principal recurso
para o desenvolvimento social. Ainda no mesmo periodo, na Europa, ja se pensava
em uma pedagogia de carater humanitario que pretendia estender uma educacao

para todos os cidadaos, independente de sua realidade social e/ou econdmica.

Mesmo com esse contexto atual da realidade da pedagogia, que vem se
desenhando desde a Modernidade, a Pedagogia Social possui um pequeno espago
nos estudos cientificos pedagdgicos. Talvez a Pedagogia Social Teédrica ndo tenha
sido reconhecida como um verdadeiro saber cientifico por ndo possuir todas as
caracteristicas exigidas a todo e qualquer saber cientifico, como por exemplo, a
sistematizacgéo.

O trabalho social surgiu na Alemanha em 1889, com suas atividades iniciais
voltadas aos “invalidos”, posteriormente, com algumas reformulacées em sua
legislagao se passou a dar uma maior atencdo a juventude, garantindo os cuidados
a quem precisasse, com a finalidade de erradicar a miséria € a opressao. Os
alemdes frequentemente se referiam ao trabalho social como “jugendhilfe”
(assisténcia social a juventude), e este trabalho possuia trésformas de intervencao:
ajuda educativa, ajuda profissional e ajuda cultural a juventude. (FERMOSO, 1987)

O trabalho social institucionalizado comegou na Espanha em 1944, ano em
que foi incluida no plano de estudos do curso de Pedagogia da Universidad de
Madrid. Desde entdo os seus campos de aplicacao tém sido repetidos em todo o

Ocidente, como por exemplo, no campo da educagao especializada e profissional.
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O olhar de Fermoso (1987) sobre a pedagogia social nos remete a ideia de
gue a mesmaconvém somente para um modelo concreto de sociedade, porque nela
se produz o processo de socializacdo e porque os costumes e estilo de vida sao
peculiares a cada uma delas. A aprendizagem social se efetua em um meio
determinado e a sua meta é assimilar as regras tipicas daquela cultura. (FERMOSO,
1987)

Para que sejam alcangados os efeitos esperados do trabalho social, algumas
acOes educativas se fazem necessarias, mas nao sao totalmente suficientes. Neste
caso, o ideal é tentar buscar meios para que se alcance objetivos e metas
especificas, mas ndo com uma visdo utépica da educacdo, como sempre foi

percebida no decorrer da historia.

Os alemaes deram preferéncia a uma educacdo socializadora, pois
pretendiam atender mais o desenvolvimento social mediante a educagao do que o
desenvolvimento individual. Muitos teéricos baseiam seus estudos em educacao de
acordo com questbes sécio pedagodgicas, ja que a pedagogia social passa a ser,
antes de qualquer coisa uma tendéncia sociocultural da sociedade contemporénea.

Dentro de los limites que le son propios, el trabajo social desarrolla
disposiciones, lo que equivale a decir que oculta una dimensién educativa.
Aunque las disposiciones a desarrollar afectan primeramente la
personalidad del educando/reeducando, proyectan también su alcance a las
relaciones con los demas, cultivadas por la educacién social, objeto
primordial de la nueva disciplina pedagdégica. (FERMOSO, 1987, p. 98)8

As tendéncias teoricas da Pedagogia Social se apoiam nos critérios da
Pedagogia e da Ciéncia da Educacdo, com as quais se trabalha buscando a
formacao de equipes de trabalho e de pesquisa multidisciplinares, além de propiciar

a introducao de novos paradigmas.

A Pedagogia Social no Brasil € recente, e € marcada por uma série de
intervencdes sociais que se fazem necessarias a partir de demandas sociais e de

politicas publicas, coerentes as diversas transformacdes da sociedade brasileira,

¥Traducéo: Dentro dos limites que lhes sdo préprios, o trabalho social desenvolve disposicdes que
equivale dizer que oculta uma dimensao educativa. Ainda que as disposi¢cdes a desenvolver afetem
primeiramente a personalidade do educando/reeducando, projetam também seu alcance as relagoes
com os demais, cultivadas pela educac¢édo social, objeto primordial da nova disciplina pedagégica.
(Tradugéao prépria)
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enfatizando também uma necessidade de consolidar uma fundamentacdo nos

campos investigativo, teérico e pratico.

Quando se trata de focalizar a Pedagogia Social como campo de estudo, ela
se coloca como parte da pedagogia e esta por sua vez como parte das Ciéncias
Humanas e Sociais, entretanto, a Pedagogia Social traz diversas implicagdes, que
devem ser cuidadosamente estudadas para se entender sua posicao no contexto

cientifico e popular, em cada uma de suas ramificagoes.

A Pedagogia Social originou-se no periodo em que existia uma crenga com
relacdo a educacdo, um mito de queela,por si sO, resolveria a questdo das
desigualdades talvez por isso seja atribuido a ela, sozinha,um papel decisivo no
desenvolvimento da sociedade. E importante demarcar as técnicas préprias de
intervencao pedagdgica no trabalho social, para que o mote da educacgao social ndo

seja reduzido simplesmente a um trabalho preventivo e “reeducador”.

A Pedagogia Social faz referéncia também a socializagdo do sujeito, tanto a
partir de uma perspectiva de situacdes especiais - inadaptacdo social - como aos
aspectos educativos do trabalho social. O jovem socializa-se dentro e fora da
instituicdo escolar e, por isso, a educacao social pode efetivar-se em diferentes
contextos nos quais se desenvolve a vida cotidiana das pessoas. Nesse sentido, ndo
pode definir-se exclusivamente por ocupar 0 espaco nao escolar, o que poderia
implicar em uma redugdo da mesma. As constantes transformacgdes e diferengas
sociais abrem caminho para a criagdo de um novo tipo de intervencao da educacéao,

que une as questdes sociais aos processos educacionais.

4.3 UM PROJETO SOCIAL NO CORAGCAODA COMUNIDADE — UM EXEMPLO DO
TRABALHO DA PEDAGOGIA SOCIAL EM PORTO ALEGRE?®

O Projeto Social observado foi fundado por uma congregacao religiosa que
possui como marco em seu trabalho missionério principalmente a educagédo e a

promocao da vida de criangas, adolescentes e jovens pobres, 6rfaos eabandonados.

*Todas as informagdes sobre a instituicdo foram retiradas de documentos oficiais gentilmente cedidos pela
coordenacdo pedagdgica do Projeto.
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Os locais de agao sao geralmente, obras sociais, pardquias, centros educativos,
centros de formacdo profissional, casas-familias (abrigos), oratérios e escolas.

Geralmente localizados em bairros populares e periferias de centros urbanos.

Atualmente a congregacao esta presente na Europa (Italia, Espanha, Albania,
Roménia); na Asia (india); na Africa (Guiné Bissau, Serra Leoa, Gana); na América
(Estados Unidos, México, Equador, Coldmbia, Argentina, Chile e Brasil).

O Instituto responsavel pelo projetoé uma entidade beneficente, filantrépica,
sem fins lucrativos fundada no Brasil em 1929, mas seu surgimento aconteceuem

Turim na ltalia no ano de 1873.

No Brasil, esta congregacao chegou em 05 de janeiro de 1915, procedente da
Italia, aportando na Estacdo de Quinta, Rio Grande/RS, depois no municipio de
Jaguardo/RS, mais tarde em Pelotas/RS e por fim, em Ana Rech/RS e Caxias do
Sul/RS.Os sacerdotesresponsaveis foram os primeiros representantesdesta Ordem
que aportaram em terras brasileiras em 1915. Em margco do mesmo ano
chegaramoutros sacerdotes e assim deram inicio ao trabalho missionariono

territériobrasileiro.

No municipio de Porto Alegre estdo atuando desde 19 de margo de 1954,
porém oficialmenteo Instituto foi fundado somente no ano de 1965. Atualmente,
estdo presentes em dez estado brasileiros: Bahia, Parana, Santa Catarina, Rio de
Janeiro, Distrito Federal, Ceara, Para, Maranh&o, S&o Paulo e Rio Grande do Sul.

A sede do Projeto Social esta localizada na periferia de Porto Alegre/RS, em
uma comunidade da Regido Leste. A Rede de Acdo Social, assim é chamada
porque € composta por cinco espacos distribuidos pela comunidade, conforme
relacdo abaixo. Considerando o escopo deste sera destacado apenas o“Centro de

Formacéo Profissional’, local onde foi desenvolvida esta Pesquisa.

Centro Infanto Juvenil — oferece oficinas educativas (Programa Sdcio
Educativo) no periodo inverso ao da escola regular, atualmente possuem vagas para
até 200 criangas e jovens.

Instituicao de Educacao Infantil — teve inicio em 1986 com as Irmas

Pastorinhas e com as maes da comunidade. Atende até 80 criangas.
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Pré-Incubadora — é um espaco reservado para o atendimento dos jovens,
dos idosos e das familias da comunidade. Tem como objetivo a qualificacdo e o

ingresso dos jovens, das mulheres e dos adultos em geral, no mercado de trabalho.

BibliotecaComunitaria— atende mais de 600 pessoas por més, oferece

momentos de leituras nas escolas, nas creches e nas associagdéesda comunidade.

Centro de Formacao Profissional — Local no qual o Projeto foi desenvolvido.

E composto por trés diferentes propostas de cursos, conforme descritos a seguir:

JUART (Juventude e Arte), focamos nossa observacao participante na turma
da manha do Juart, na qual atualmente sado atendidos 24 jovens. De acordo com o0s
documentos da Obra Social, este programa visa a realizagdo de oficinas de danga,

cidadania, informatica e pratica esportiva. E um espago visto pela coordenagéo

como um “potencializador de talentos”.

PJA (Programa Jovem Aprendiz) é um programa do Governo Federal em
parceria com a Instituicdo e empresas. Tem como principal objetivo preparar o jovem
para o mercado de trabalho. O jovem necessita estar estudando e ira trabalhar no
periodo inverso ao da escola. Muitos dos jovens quando ingressam no JUART, tem

em vista este Programa. No entanto nem todos conseguem.

TE (Trabalho Educativo) na proposta desse programa, a “dimenséo do ser e
do pensar tem primazia sobre o fazer e o produzir’. Sua tarefa é o favorecimento da
cultura da solidariedade, a valorizagdo da vida e da dignidade do jovem como sujeito
de direito. As acbes desenvolvidas sdo as oficinas de reciclagem de computadores e

de padaria e confeitaria, esporte e cultura.

De acordo com o registro dos documentos, a instituicao trabalha baseada na

“Pedagogia do Amor”'®

e tem como objetivo principal o compromisso com a vida e
desenvolve o potencial educativo, social e cultural, por meio dos projetos sociais,
visando atender os moradores da comunidade e dos arredores. As primeiras agoes
realizadas pelossacerdotes da congregacgao foram direcionadas para o esporte, para

a busca do acesso ao estudo, visitas as familias e a garantia da saude.

1 De acordo com o Projeto Educativo, a Pedagogia do Amor “refere-se a educacéo do coracdo e € uma acgdo de
didlogo que atinge as emogdes dos educandos e compromete todos os educadores” (p. 22).
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Na sua histéria de atuagdo em campo de acdo social, educagao e de
promog¢do humana prioritariamente com criangas, adolescentes e jovens
empobrecidos, a instituicdo tem, aqui e em outros lugares, como base firme
a educa%éo formal e popular, a iniciagdo profissional e a educagdo do
coragao.

No esporte tinham como enfoque o respeito as normas de convivéncia e
quando o jovem estivesse “apto”, ingressava em outras atividades do projeto. Na
educacéo, voltada principalmente para a populacao infanto-juvenil “empobrecida”,
realizava-se o ensino regular e profissionalizante de qualidade. E na area da saude,
foi construido um ambulatério em uma area de 800m?, com atendimento médico e
de enfermagem. Esta experiéncia resultou na posterior parceria com a Secretaria de
Saude do Estado e a partir dessa dai criou-se uma Unidade Sanitaria.

AMissaoda instituicdo é “Ser referéncia na promogéo da vida de criangas,
adolescentes, jovens e suas familias, atuando em projetos integrados e
sustentaveis, oportunizando uma formacao integral que possibilite a vivéncia de
valores humanos e cristdos no exercicio da plena cidadania”. A instituicdo atentaaos
sinais dos tempos e atuando na comunidade, tem como missdo vivenciar e divulgar
os valores cristdos — amor misericordioso de Deus — despertando e valorizando
potencialidades individuais e coletivas das criangas, adolescentes, jovens e suas
familias, promovendo o desenvolvimento social para que nenhum se perca”.

4.4 O PROJETO SOCIAL COMO ALTERNATIVA DE “RESGATE DOS ULTIMOS”

“Educar o coragao, acolher criangas, adolescentes, jovens e suas familias
em situacdo de vulnerabilidade social, nossa missao & pelos os tltimos. 2

A palavra ultimo, de acordo com o dicionario da Lingua Portuguesa, quer

dizer: que esta ou vem no final; aquele ou aquilo que esta ou vem depois de todos.

Atualmente, sao definidas algumas “categorias” para definicdo de limites
socioecondmicos, a da pobreza, por exemplo, e que sdo determinadas paratalvez

tornar os sujeitos em possiveis “clientes” dos projetos sociais. Muitas vezes essa

' Extrato de texto retirado do documento Oficial da Rede a qual o Projeto estd inserido.
12 Extrato de texto retirado do Projeto Educativo. Este documento é utilizado por toda rede de escolas e projetos
sociais em todo o Brasil.
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“etiqguetagem social” (Carvalho e Baptista, 2004) € acompanhada por programas de
inclusdo social e podem enraizar muito mais a situacao dos sujeitos atendidos, do
que ultrapassar tais situagdes excludentes. Neste viés, podemos estar diante de
situagbes capazes de inibir uma insercao social auténtica, ou em outras palavras

inibir uma inclusao social autbnoma e participativa.

O poder instituido pela organizagédo social dominante, na maioria das vezes, e
através de suas imposicoes, produz os guetos, para que 0s grupos tidos como
indesejaveis, se mantenham fora da sua demarcagédo geogréfica. Estes grupos sao
“autogeridos” por oposi¢cao aos poderes estabelecidos e criam alternativas proprias
de constituicado de suas identidades (Carvalho e Baptista, 2004).

E importante destacar aqui que propagar a ideia de que os direitos ao acesso
a igualdade nao dependem da capacidade de seus beneficiarios, € negar que
existem profundas lacunas e contradi¢cdes ligadas principalmente as discriminagdes
econdmicas e étnicas. Estas questdes pulverizam o sentimento de inseguranca e de
medo na sociedade, na qual o controle social € a cada dia mais fragil. Os atores
sociais envolvidos nesta teia, por sua vez, comegam a questionar as regras da vida
em sociedade, especialmente com relagcdo a cidadania e a constituicdo das
identidades coletivas.

As sociedades de risco — uma vez ganha a consciéncia da precariedade e
experimentadas as prerrogativas da seguranga social em paradoxal
correlagdo com a progressiva perda de confianga no controlo dos
acontecimentos pelo recurso a previsdo e a prevengdo — redundam em
sociedades do medo. (CARVALHO e BAPTISTA, 2004, p. 9)

Vivemos um péanico moral causado pelo “suposto desvio” da juventude
contemporanea. Desvio representado e construido como uma questdo de
deficiéncia, incompletude e inadequacao. As incertezas e a falta de perspectiva na
passagem da juventude para a fase adulta, fazem com que os jovens sejam vistos
como “alienigenas” que nao irdo embora, mas que ficardo e assumirdo o
comando(Green e Bigum, 1995). Necessitamos ter muita clareza sobre isso, sobre o

que devemos esperar e sobre 0 que devemos fazer.

Se nos referirmos aPedagogia Social, que possui como enfoque central e
motivador de sua acdo, o0 sujeito, podemos pensar que o trabalho desenvolvido
pelos projetos seja baseado na percepcdo das fragilidades, das contradigcdes
sociais, mas principalmente que seja focado nas potencialidades individuais,
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destacando a dinamica coletiva das diferentes realidades sociais e a sua

heterogeneidade propria.

Esta propagacdo do panico moral em torno da escola, e nesse caso
especifico do projeto social, € com relagdo aos jovens e também com a midia
popular, fazendo aumentar o predominio dotema“deficiéncia” no sentido de caréncia
educacional e/ou social, por exemplo. Talvez tenhamos que compreender que
estascaréncias sao diferengas, reconhecendo que algumas coisas mudaram, e que
existem formas diferentes de constituir-se na vida, que ndo exatamente sao formas

indevidas.

E neste contexto, onde os jovens ja possuem o estereétipo causado por sua
condicao econOmica, cultural e étnica, que sdo questionadas as ‘“identidades
instituidas” (Carvalho e Baptista, 2004) e que tentam construir a sua prépria histéria

e a sua identidade, na medida em que tentam interagir diante destes conflitos.

O outro ndo é assim, de facto, integralmente conceptualizavel, sendo
sempre, portanto, parcialmente indescernivel, incompreensivel e nao
transformavel, tal na convicgdo de que o franqueamento do limite que
permite aprofundar a sua identidade pode também destrui-la por forca da
imposicao subtil de novas identidades. (CARVALHO e BAPTISTA, 2004, p.
78)

O projeto social observado - como a maioria dos projetos sociais esta
localizado na periferia e por sua vez atende jovens moradores desta periferia, que
séo pobres e a maioria negros - passa a se tornar um marcador identitario destes
jovens e, ainda, para alguns deles talvez seja um elemento decisivo da sua
trajetoria.

Além disso, cabe destacar as concepcbes que o0 projeto tem sobre a
juventude em nossa sociedade. Aspectos como o controle do tempo livre dos jovens,
a formagdo dos mesmos para desempenhar determinadas fun¢des ou fazer certas
atividades, a preparacao para a insergcao no mercado de trabalho e algum tipo de
remuneragao ou pagamento de uma “ajuda de custo” sdo dimensdes que costumam
estar vinculadas a acdes voltadas para jovens participantes do projeto, mas que, de

acordo com os proprios jovens, ndo sao determinantes para sua permanéncia.

Dick (2003) escreve em seu texto que nos primérdios do Século XIX néo
existia juventude e sim jovens operarios, isso porque ndao havia pronunciamentos

coletivos e tampouco autobiografias. Nesse periodo, a sociedade necessitava do
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trabalho e da obediéncia juvenil e exigia o seu siléncio. Este posicionamento pode
nos parecer familiar se pensarmos em alguns “métodos disciplinares” e assistenciais

adotados pelo projeto social no qual se pauta esta investigacao.

Do mesmo modo, a cultura popular ainda é analisada com certa desconfianga
quanto ao seu valor pela maioria dos colaboradores envolvidos no referido projeto
social. Seja por averséo ou por simples medo de que seja difundida, os educadores
anulam o fato de que essa cultura poderia destruir o “analfabetismo cultural” (Green
e Bigum, 1995) causado pelo seu comportamento excludente.

A ideia de “resgate”, de “salvacdo” constante na fala dos educadores do
projeto, pode estar ligada ao fato de a construgao histérica da assisténcia, desde
seu surgimento vincular-se ao cristianismo e as concepcdes de caridade, assim

como nos aponta Castel (2013):

O cristianismo retomou e sobredeterminou o critério da inaptiddao para o
trabalho, fazendo da miséria do corpo o sinal mais eminente para inscrever
0 pobre em uma economia da salvagdo. Aceitou também que o préximo a
quem se deve dirigir o amor pela humanidade sofredora seja,
preferencialmente, aquele que esta préximo, que esté inscrito em redes de
participagao comunitaria. (CASTEL, 2013, p.81)

Do ponto de vista institucional, desde a época moderna, as praticas sociais e
de assisténcia se localizaram primeiro em conventos e instituices religiosas tendo a
Ilgreja comoa principal administradora do social. Talvez a passagem para as
organizagoes laicas tenha se dado sem interrupgéo. Justamente € o caso estudado
nesta dissertagdo, pois o Projeto Socialinvestigadopossui como Diretor Geral um
Sacerdote.

Nessa linha de pensamento, talvez ndo devéssemos perceber apenas 0s
sujeitos que, por uma série de fatores, foram postos a margem, mas também
perceber os que estdo, mesmo em sua fragil situacao, constituindo-se a partir dos
vinculosconstruidosnasinteracdes que estabelecem com os demais participantes do

Projeto sejam eles outros jovens ou educadores.
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5 JUVENTUDES

5.1 O CONCEITO DE JUVENTUDE'™ EM UMA PERSPECTIVA HISTORICA

Para conceituar a juventude cabe fazer um olhar histérico de como o conceito,
ao longo do tempo veio se construindo. Fazendo um retorno no tempo, chegamos
até a cultura grega, a qual contribui, até os dias de hoje, para a forma ocidental de

pensar, de se relacionar e de se organizar em sociedade.

A educacgdo — Paidéia — era a “coluna vertebral” (Dick, 2003) da vida em
sociedade, onde os papéis das classes eram muito bem definidos, a cultura era
transmitida pelos mais velhos (mais sabios) para os mais novos. Os jovens
passavam pela iniciagdo na polis'®, aprendiam os jogos de caca e os esforcos
fisicos, que faziam parte das atividades béasicas para a sociedade da época e que
garantiriam o proposito: o ideal de beleza e a guerra. Dessa forma, o jovem ideal era
aquele que se caracterizava como belo e forte, como aquele que garantiria com seu

proprio corpo as situagdes fundamentais para sua vida.

Ja no contexto da Idade Média, a juventude era a considerada como daquele
grupo de pessoas que “deveria ser naturalmente reguladas”. Por este motivo, houve
uma concordancia histérica de que o jovem neste periodo era ou movido por
“paixdes” desenfreadas, ou sindnimo daquela classe que oferece divertimento a
sociedade. Dick fornece-nos elementos que clarifica essa ideia: “A sucessédo das
festividades, envolvendo os jovens de varias localidades, era prova de que a
juventude ndo vivia desorganizada” (DICK, 2003, p. 121).

Também neste periodo, o cristianismo passa a ser a religiao oficial, e o
tempoque trouxe para o mundo ocidental a extensdo da escola para todos, nao
excluindo ninguém (Dick, 2003), nesse sentido € importante considerar que o
surgimento das instituicdes educacionais,pode revelar-nos alguns dadosimportantes

para a atual realidade escolar. O discurso da época acerca da juventude era

Este capitulo abordara exclusivamente a juventude ocidental.

"Pglis significa cidade-estado. Compreendia a totalidade dos cidados, exceto os escravos, metecos
e membros de populagbes subjugadas e distinguia-se de outras cidades pelo nome dos seus
habitantes.
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daqueles que precisavam ser, controlados e,nessesentido, talvez seja sensato
pensar que o surgimento das instituicdbes educacionais na Idade Média estava

intimamente relacionado a motivos institucionalmente reguladores e moralizantes.

No inicio da era moderna, ainda ndo se delineava uma demarcagao nitida
entre infancia e juventude e também n&o havia uma nogéo precisa de juventude, o
jovem era como um fenémeno emergindo dentro de um determinado contexto (Dick,
2003).

Nessa linha deraciocinio, jA na modernidade, Kant escreveria, que a
educacao era percebida como a reguladora moral da conduta humana e que sem
ela o homem fraquejaria a todos os seus caprichos. Em sua dissertacao intitulada
“Sobre a Pedagogia” (1776/1777) torna claro de que a falta de disciplina erapior que a
falta de cultura, pois esta ultima é passivel de ser adquirida a partir de um dado
momento, enquanto que uma auséncia de disciplina é de dificil correcdo. Nesse
sentido ele aponta para a importancia de que o préprio sujeito estabeleca o projeto

de sua conduta no mundo.

Na esteira de Lacerda (2009) é possivel afirmar que sinalizando para um
futuro a ser alcancado, a partir do pleno desenvolvimento das potencialidades
humanas, o que, em Ultima analise, significa torna-se melhor, moralizar-se ao
discernir entre bem e mal, o texto “Sobre a Pedagogia” ressalta 0 compromisso da
geracao adulta, mais experiente em relacdo aos mais jovens, tanto no que se refere
a educacao fisica quanto a educacgao do carater, entendida como a possibilidade de
que a selvageria ceda espaco “as leis da humanidade e comece a fazé-lo sentir as
forcas das proprias leis” (KANT, 1996, p.12)

Importante destacar que, nestaépoca, foram os grupos de socializagao entre
0S rapazes, que se encontravam a principio de maneira informal, que com seus
“rituais”,lancaram as bases para o que hoje chamamos culturas juvenis. Nesse
periodo, considerava-se a juventude como uma fase de transi¢do para a vida adulta

e, 0 que definiria o final desta etapa seria o matriménio e a casa propria.

A partir deste periodo interessa destacar dois momentos que contribuiram
para o surgimento do conceito de juventude e, nos quais é possivel distinguir duas

tendéncias distintas: Nos dois momentos a primeira delas responde a “invencao da
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juventude” pelos Estados e a segunda, uma contra tendéncia, que corresponde a

“invencao da juventude” pelos seus proprios protagonistas.

O primeiro momento vai ocorrer ao final século XIX inicios do século XX “com
a primeira geracdo da histéria que se socializou a partir de uma chave estatal
nacionalista na qual encontraremos abundantes dispositivos de filiacao identitaria
atraves, por exemplo, do servigco militar obrigatério para os jovens” (KRIEGER, p.6,
2013). Este é o momento da invengao, pelo Estado, de uma juventude belicista,
masculina e patriota. Essa concepg¢ao de juventude que aqui se forja é marcado pelo
compromisso com a Patria: o que significa inclusive, entregar a prépria vida para

defendé-la.

Anos depois em evidente contraste a essa posi¢cao, os proprios jovens dirdo
“nao” ao estado bélico durante a guerra do Vietnam. Esse movimento que nasce nos
Estados Unidos, ganha corpo em escala mundial e preconiza o surgimento de uma
juventude com uma identidade mais cultural que politica e com uma ampla
reivindicacdo pela paz e pela liberdade. Em outros paises assume a forma de luta
armada contra o estado capitalista e o imperialismo, especialmente na América

Latina.

Para Krieger (2013) o segundo momento acontece no final do século XX, e
guarda estreita relacdo com o processo de globalizacao politica econémica. Nesta
ocasiao a juventude acaba por ser desinventada, “desde cima” pelo Estado tanto no

plano simbdlico como enquanto sujeito politico. Desde ai

passa a ser interpelada, estigmatizada e produzida como juventude apatica,
indiferente e portadora de uma identidade globalizada sem densidade
histérica, e, por conseguinte , sem agéncia politica, e sem dulvidas
diferenciada e desconectada da geragdo rebelde, “hippie”, “guerrilheira”,
que a precedeu, que parece nao ter transmitido seu legado.( KRIEGER,
2013,p.8)

Em oposi¢édo a isso, ainda nos anos noventa, é possivel identificar uma série
de praticas juvenis de resisténcia que mesmo néo sendo majoritarias vao marcando
alguns contextos através de suas acdes politicas. Porém é na primeira década do
século XXI que a juventude irrompe em distintos lugares, como uma forga poderosa
que contraria a descricdo da qual fora objeto. Esse é o tempo em que os jovens
reivindicam e resgatam projetos histéricos comuns, que eles protagonizam e fazem

seus em sinal claro do envolvimento das juventudes com a causa publica e
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questionamento ao papel, ao desempenho e a responsabilidade do mundo adulto

com o que estamos vivendo.

Cabe agora, ainda que de forma breve, apontar alguns exemplos do
protagonismo e resisténcia dos jovens brasileiros que permitem constatar a sua

forca na luta para conquistar seus ideais.

No Brasil, pais que construiu sua histéria ao longo dos séculos, pelo olhar da
Europa, abre-se espaco para a presencga juvenil em momentos da histéria que, por
meio da “rebeldia”, busca narrar a vida da populacao além do olhar convencional e
oficial, ou seja na 6tica da contestacdo. A juventude brasileira, ao longo de sua
trajetoria, foi identificada como protagonista dediversos movimentos e através destes
movimentos, como “grupos singulares no interior da sociedade brasileira” (BAVA e
COSTA, 2004, p.64).

O primeiro movimento de protagonismojuvenil, que podemos destacar na
histéria no Brasil € o dos jovens abolicionistas. De acordo com Bava e Costa (2004)
esse movimento estaria na origem detrés outros grandes movimentos da “expressao
da consciéncia politica jovem na década de 1920 (ib, p. 64). O primeiro deles foi o
Movimento da Semana de Arte Moderna, o segundo o Movimento Tenentista e o
terceiro conhecido como o Movimento Politico Partidario que deu origem a formacgao

do Partido Comunista.

Em diferentes momentos da histéria brasileira, os jovens foram apontados
como protagonistas de movimentos de resisténcia e “unificadores da nacionalidade”
até o final da década de 60. Resistiram a diversos processos, como por exemplo, 0
processo de expropriagcdo de trabalhadores, ao elitismo das politicas educacionais e

a aristocracia militar, entre outros.

No processo de resisténcia, 0s jovens puseram em movimento seu
imagindario e construiram uma linguagem que representou a sua identidade.
[...] Essas referéncias permitem-nos afirmar a possibilidade de uma reflexao
otimista e prospectiva da histéria da juventude brasileira, no século XX, uma
vez que os jovens se revelaram, a toda a sociedade brasileira, como grupo
ou movimento, capaz de protagonizar processos de formagdo cultural e
politica, alternativos para as novas geragdes. (BAVA e COSTA, 2004, p. 65)

O protagonismo juvenil também teve destaque no Movimento Estudantil que
teve inicio na mesma época — anos 60 — e que de acordo com 0 que nos informa

Dick (2003) foi um movimento “impulsionado” pelo Ministério da Educacao, que era
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incapaz de responder com ofertas de ensino a demanda de jovens brasileiros nesse
periodo. Talvez essa geracao de jovens dos anos 60 nos envie uma mensagem de
perspectivas positivas, com relacdo ao protagonismo e as manifestacées juvenis,
porém a situacdo atual ainda é de tentativa de opressdo da afirmacao juvenil

auténoma e protagonista.

Nesse contexto, adotando a nogdo de moratéria vital'®>, segundo Margulis
(1996), podemos pensar como caracteristica da juventude, e que nédo se altera com
relacdo a classe ou época, é a sua capacidade produtiva e de sua resisténcia ao
esforco (Dick, 2003).

5.2 COTIDIANO DAS JUVENTUDES

Juventude € uma categoria social de definicdo complexa. Traz consigo as
marcas dos processos politicos, sociais, econébmicos, relacionais e culturais de seu

tempo sendo, portanto, uma construgéo social.

Alinhada a Lacerda (2012) é possivel afirmar que a juventude demarca
espacos e territérios nos quais, as formas peculiares de relacionar-se, vestir-se, falar
em grupo, entre outras, estariam em constante modificacdo. As juventudes'® ndo
dizem respeito a algo linear que pode ser descrito ou discutido a partir de um
conjunto universal ou unitario de elementos. Ao tomar a juventude pelo viés
antropolégico veremos que distintas culturas constroem representagdesda categoria
que Ihe sao préprias e que atribuem aos jovens status diferenciados.

Moratéria Vital, segundo Margulis (1996) definiria uma nocao fatica de ser jovem comum a todas as
classes sociais, marcada pela energia do corpo e pela distancia da morte.

6p transformagao terminoldégica que nos autorizar4d a falar em juventudes e em culturas das
juventudes corresponde ao reconhecimento da existéncia dedistintos universos sociais e, trard, como
correlato, uma mudanga nas formas de pensar e de olhar a juventude. A retomada do conceito
genérico de juventude concederd lugar a uma forma de ser jovem em uma regido, em uma cidade,
em um bairro ou uma comunidade concreta em um tempo também determinado. Como decorréncia, é
possivel dizer que existem culturas juvenis com suas multiplas manifestagdes, atravessadas por
condicdes espaciais e temporais concretas. (LACERDA, 2012, p.3)
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Isso quer fundamentalmente lembrar-nos que ndo podemos estabelecer um
significado universal para esse periodo de vida. Abramo (2005, p.37) o aspecto
escorregadio que a categoria juventude carrega ao nos dizer que “muito do que se
escreve na Academia sobre a juventude é para alertar para os deslizes, os

encobertamentos, as disparidades e as mistificagbes que o conceito encerra”.

Se imaginarmos a juventude como uma “dadiva” recebida, mas que se perde
ao longo do tempo, estamos reduzindo o conceito aos marcos etarios. Ja nao é mais
possivel perceber os jovens somente a partir de suas determinacdes bioldgicas.
Varios fatores dao especificidades ao mundo juvenil para além dos limites de sua
idade. Se reduzimos as juventudes, somente a um determinado periodo
etario,desconsideramos tratar-se de uma construgdo sécio econdmica, politica e
cultural que traz as marcas de seu tempo pois “ser jovem nado € apenas uma
condicao biolégica, mas uma maneira prioritaria de definicdo cultural” (CARRANO,
2003, p. 116).

Tal entendimento afasta-se daquelas definicbes mais abreviadas que tomam

critérios demograficos para dizer quem € ou ndo é jovem.

Um jovem de uma zona rural ndo tem a mesma significacdo etaria que um
jovem da cidade, como tampouco os de setores marginalizados e as
classes de altos ingressos econdmicos. Por esta razdo, ndo se pode
estabelecer um critério de idade universal que seja valido para todos os
sectores e todas as épocas: a idade se transforma somente em um
referente demografico. (ABRAMO, 2005, p. 13)

Além disto, ndo é mais possivel centrar as questbes juvenis apenas em um
unico enfoque de andlise seja ele psicolégico, social ou bioldégico. Enquanto
categoria social, a juventude torna-se, a um sé tempo “uma representacado

sociocultural e uma situacao social” (GROPPO,2000, p.7).

Abramo (2005) convida a articular dois conceitos quando se toma a juventude
em analise: o cotidiano e o juvenil. O conceito juvenil nos remete ao processo de
construcao das identidades, ja o conceito cotidiano ao conjunto das praticas sociais
fundamentadas por fatores culturais e socioeconémicos. Sendo assim, é cabivel
ampliar o olhar sobre o jovem, incorporando variaveis que vao além das categorias
estruturais que normalmente correspondem as que sdo utilizadas para definicao

deste conceito. Reguillo (2012) acrescenta:
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Para situar al sujeto juvenil en un contexto histérico y sociopolitico, resultan
insuficientes las concreciones empiricas, si se las piensa con independencia
de los criterios de clasificacion y principios de diferenciacion social que las
distintas sociedades establecen bara cada uno de sus miembros y clases de
edad. (REGUILLO, 2012, p. 39)

Este olhar nos permite reconhecer as diferentes juventudes a partir das
diversas realidades cotidianas e da heterogeneidade do mundo juvenil. Conhecer a
realidade dos jovens em suas singularidades possibilita, por sua vez, reconhecer as
especificidades desta etapa, da importancia das vivéncias que o periodo comporta e,
portanto, afastando-se de uma ideia que ainda é forte em nossa cultura: qual seja a
de que a juventude é um periodo de preparacéo para a vida adulta.

As juventudes ndo deveriam ser descritas sem levar em consideragcdo as
relagbes que estabelecem com a sociedade pela qual circulam. “A visdo reduzida
que tenta impor uma forma de ser jovem esquece que a trama discursiva, que
autoriza ou impede a circulagdo de certos saberes-verdades, € importante elemento
na constituicao dos sujeitos” (LACERDA, 2009, p 82).

A ideia de condicao juvenil, de acordo com o olhar de Dayrell (2007), carrega
em seu conceito, por um lado, a maneira de ser, de situar-se perante a vida; e, por
outro lado, refere-se as condi¢cdes necessarias para que se verifigue essa maneira e
essa situacao, colaborando para que se leve em conta, a dimensao simbdlica assim
como os aspectos histéricos, materiais e politicos, nos quais a producao social da

juventude se desenvolve.

Os estudos atuais alargam o entendimento sobre a constituicdo das
juventudes e buscam conhecer os jovens tomando em consideragcédo os diferentes
contextos pelos quais eles transitam. Alinhamo-nos a essa posi¢cao na medida em
que escolhemos como /6cus de pesquisa um Projeto Social que representa uma
forma opcional de convivéncia dos jovensmoradores de uma comunidade da
periferia. Esse projeto pelas vivencias que oportuniza, ndao apenas em termos
educacionais, interfere na constituicdo das identidades e das subjetividades dos
jovens participantes.

"Traducdo: Para situar o sujeito juvenil em um contexto histérico e sbcio politico, resultam
insuficientes as concregbes empiricas, se pensar nelas com independéncia dos critérios de
classificacdo e principios de diferenciagdo social que as diferentes sociedades estabelecem para
cada um de seus membros e classes de idade. (Tradugéao propria)
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As praticas de si'® podem configurar-se como modo de resisténcia as
determinadas estruturas em subjetividades reprimidas. A constituicdo do sujeito e do
cuidado de si passa, portanto, pela pressuposicdo de uma categoria a priori, a
liberdade que, necessariamente escapa as relagdes de poder e aos determinismos
do saber (Rose, 2001).

s

Permanecendo na ideia do autor, a subjetivagdo € vista como modos de
experimentar um “si”, mas em redes de negociagdes sociais que produzem efeitos
nos individuos ou sujeitos, ou simplesmente modos de ser. O que habitualmente
chamamos de privado ou interno, diz respeito aos modos de se relacionar consigo

mesmo e configuram a experiéncia subjetiva.

A subjetivagdo é, assim, 0 nome que se pode dar aos efeitos da
composicao e da recomposi¢ao de forgas, praticas e relagdes que tentam
transformar — ou operam para transformar — o ser humano em variadas
formas de sujeito, em seres capazes de tomar a si proprios como 0s sujeitos
de suas préprias praticas e das praticas de outros sobre eles. (ROSE, 2001,
p. 143)

A constituicdo de si se realiza a medida que vai sendo praticada em
agenciamentos'® — como por exemplo, na escola, no shopping, no trabalho —ou que
administram determinadas formas de se relacionar consigo mesmo. Se algumas
vezes essas relacdes tendem a estabilizar-se, sugerindo a impresséo de que se tem
“identidades”, ao nos voltarmos para a analise das praticas que estdo operando no
sentido de inventar e atuar sobre as formas humanas de ser em questao, a no¢ao de
interioridade se dispersa em estratégias de regularizacdo de condutas, em
dobramentos que produzem certas formas de se relacionar com um “si” (Rose,
2001).

"8Praticas de si referem-se as formas de atividade sobre si mesmo.

“Tradugao do francés agencement, significando o ato de arranjar, organizar, dispor umconjunto
qualquer de elementos. Na terminologia introduzida por Gilles Deleuze e FélixGuatarri, em Mils
Platés, o termo é utilizado para significar qualquer combinagdo ou ligacdodispare- sem qualquer
hierarquia ou organizagdo centralizada — de elementos, fragmentos oufluxos das mais variadas e
diferentes naturezas: ideias, enunciados, coisas, pessoas, corpos, instituicdes. O conceito € utilizado
para dissolver qualquer nogao essencialista de “sujeito”como entidade singular ou privilegiadamente
“humana”, bem como para fugir de dicotomiastradicionais como as que separam o humano e 0 néo-
humano ou psiquico e o social. (SILVA, 2000)
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5.3SOCIALIDADES JUVENIS

Nessa secdo pretendemos fazer uma discussao sobre a socialidade juvenil,
trazendo as contribuigbes tedricas principalmente de Maffesoli(1998)que preconiza
que o comportamento das juventudes da atualidade, e a partir de suas diversificadas
formas de agruparem-se, podem ser um identificador do surgimento de um novo

ethos social®’.

Esses jovens buscam espaco de manifestacdo de sentidos e desejos, em
uma realidade mutante, que sofre transformacdes em todos os campos da vida
humana. Justamente nessa incessante busca podem ser tecidas identidades de
sujeitos que fazem escolhas e possuem necessidades e vontades, mesmo que estas

sejam geradas por uma sociedade que se reproduz a partir de universos plurais.

Sao novas formas de agrupamentos sociais que muitas vezes se
caracterizam por uma identidade coletiva e que marcam as relagdes sociais na
atualidade. Surgem por meio das redes de relagdes e por diferentes dispositivos
midiaticos. Tais redes permitem que tudo o que for experimentado em comum é o

que aproxima o0s sujeitos uns aos outros.

Minha hip6tese é que a evidéncia tatil passa atualmente, sem contar os
inumeros tipos de reunido (festivas, esportivas, etc.), pelo desenvolvimento
tecnologico (telematico, videotexto, microeletrénica) no qual atua uma
interdependéncia societal inegavel. Nao é facil resumir isso, pois se trata de
um fervilhar interminavel. Em contrapartida, da para reconhecer, na
contramao da postura distintiva da modernidade, que a fusao grupal domina
a era estética. (MAFFESOLI, 2009, p. 69)

Ainda segundo o autor, sao as relagcbes grupais que dao origem a uma
sensibilidade coletiva que através do “fendmeno da convergéncia tecnoldgica”
(Maffesoli, 2009), originam uma socialidade induzida pela possibilidade de criagao
de redes, nas quais se torna admissivel circular em uma mesma plataforma de
telecomunicagcdes onde circulam imagens, audios e textos. Estes elementos

desempenham o papel de “religacao”, favorecendo relacdes e conexdes:

[...] o paradigma estético é o instrumento que permite compreender toda
uma constelagdo de agdes, de sentimentos e de atmosferas especificas do

para Maffesoli (2009) Ethos, palavra grega, assume para ele o sentido de “o cimento”, a base, a estrutura. Um
laco que se cria e vai caracterizar um determinado grupo ou tribo, como o autor costuma chamar, que ndo € mais
um contrato social e sim um pacto social.
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espirito do tempo moderno. Tudo aquilo que tem ligagdo com o
presenteismo, no sentido de oportunidade, tudo o que remete a banalidade
e a forca agregativa, ou seja, a crescente valorizagdo do carpie diem,
encontra na matriz estética um ponto de afinidade e de ancoragem.
(MAFFESOLI, 2009, p. 68)

Contudo, e especialmente entre os jovens, viver o presente ndo indica
negacgao de projetos futuros. Entretanto, as incertezas e inseguranga quanto a eles
afetam sobremaneira os jovens cuja origem social traz a marca da precariedade.
Esse pensamento é corroborado por Bauman (2007)quando refere a dificuldade de
os jovens fazerem projetos de vida para longo prazo. Vivenciar momentos
prazerosos com sSeu grupo, para muitos jovens, torna-se possivelmente uma
maneira encontrada para driblar as indeterminagcdées que experimentam em seus

cotidianos.

A necessidade de pertencimento nos faz estabelecer lagos sociais e partilhar
emocgdes e sentimentos. E uma “estética social” com a qual experimentamos em
comum, sentimos e vibramos — sentimento tribal — e que favorece a fusdo e o
estabelecimento de uma ‘“relagdo tétil, na massa interagimos, criamos nossos

grupos, nos tocamos” (Maffesoli, 2009)

Esse “ajuntamento”, que é préprio da atualidade, coloca em evidéncia o
surgimento de um grande numero de diferentes tribos, quesdo marcadas pela
importancia dada a aparéncia, pela fluidez e pela intensa implicacdo emocional — o
neotribalismo — que é a preocupacao com o presente vivenciado, a aproximacao
permitida pela vivéncia nos grupos, aderindo-se a eles por “necessidade de protecao

ou por ideologias” (Maffesoli, 1998).

Permanecendo nesta ética, a necessidade de buscar protecdo, associado a
algo bom, onde os sujeitos podem contar uns com 0s outros, e que pode preceder
as relacbes ja estabelecidas, ou seja, 0 que acontece antes dos acordos
estabelecidos ou desfeitos, remete-nos ao que sentimos e do que sentimos falta
para vivermos seguros, o que Maffesoli (1998) chama de tribo. Para a adesdo em
uma tribo ou grupo, a decisao inicial € individual, até o0 momento em que o simbolo
de identificacdo de cada grupo persista, € assim que o autor aponta para o que
denomina de “experiéncia da sensivel’, imputando a emocao coletiva, o que
impulsiona as varias relagdes que constituem a sociedade, posto que favorecem a

interacdo e o contato com o outro.
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Busca-se a todo tempo o prazer de estar junto, empenha-se para ampliar o
tempo livre, a ndo acdo. O prazer, segundo o autor, torna-se cultura. Nessa
perspectiva, o festivo, o coletivo, constituem a base da construcao da realidade. A
vida cotidiana é o que baseia as maneiras de ser. Nesse caso, 0s seguimentos
politicos, econémicos e religiosos ndo s&o, nesse caso contestados, mas se situam

“as margens” dos grupos.

Assim, ao meu ver, o estar-junto € um dado fundamental. Antes de qualquer
coisa determinagéo ou qualificagéo ele consiste nessa espontaneidade vital
que assegura a uma cultura sua forga e sua solidez especificas. Em
seguida, essa espontaneidade pode se artificializar, quer dizer, se civilizar e
produzir obras (politicas, econémicas, artisticas) notaveis. Sempre sera
necessario, entretanto, mesmo que seja apenas para apreciar suas novas
orientagdes (ou reorientagdes), retornar a forma pura que é o “estar junto a
toa” (MAFFESOLI, 1998, p. 115)

Pela necessidade de pertencer, 0os jovens criam lagos, mesmo que sejam
mutaveis, que os permite “0 experimentar” em comum. Nas composicdes que
objetivam nao criam uma identidade Unica. Esta se manifesta de forma cambiante e
possui varios jeitos de acordo com o ambiente e as circunstancias. Ao partilhar
emocoes e sensagdes 0s jovens revelam também a “artificialidade” da existéncia
caracterizada pela efemeridade, pela “permanéncia do insignificante” (MAFFESOLI,
2009).

Cabe destacar que para Maffesoli (1998), o entendimento de tribo faz
principalmente referéncia aos guetos, que, enquanto mecanismo de segregacao e
exclusao, surgiram pela negagéo da “sociedade” que nao garante mais a protecéo e
seguranca de que os cidadaos necessitam. Nesse sentido, as pessoas se sentem

abandonadas a propria sorte.

A juventude atual se constitui na diversidade, sendo assim néo € possivel
desconsiderar sua particularidade sobre o ato de se encontrar, por gostos musicais,
esportivos, ou outros passatempos coletivos, no ambito de um estilo de vida, ou
seja, através do mundo e da cultura, que se tornam importantes espacos de

construgao de identidades compartilhadas.

Maffesoli (2009) aponta para as novas possibilidades de socialidade, um novo
jeito de estar junto. Nessas diferentes praticas e modos de vida estdo os jovens:

nem de um lado, nem de outro, mas de um lado e do outro também, ou seja,
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vivenciando as contradicées apresentadas, sem, contudo, apontar o certo ou o

errado.

Os grupos juvenis estabelecem “um laboratério de saber pratico” (Dick, 2003),
onde estdo interligados a mecanismos que colaboram para uma aprendizagem
coletiva da cultura popular, fazendo com que a juventude seja socialmente
reconhecida. Tais grupos surgem como construtores de uma nova realidade, e

contribuem permanentemente para a constituigdo das culturas juvenis.

5.4 SUBCULTURAS JUVENIS

As questdes que envolvem as agdes da resisténcia juvenil no ambito dos
estudos culturais vém sendodiscutidas, segundo Freire-Filho (2007), desde os anos

70, quando se publicou uma coletanea de artigos, acerca das culturas juvenis.

Ao apresentar um cendrio das principais caracteristicas das juventudes,
sobretudo as da classe trabalhadora, no poés-guerra, também se discutiram as
articulagdes em torno de distintos agrupamentos identitarios, chamados pelos
tedricos da época de subculturas.

Logo, o trabalho subcultural ndo era tanto expressivo quanto transgressivo:
0 poder do estilo ndo emergia das similitudes objetivas entre signos e um
modo de vida, mas, sim, das diferengas entre a maneira como um signo era
normalmente usado e a sua realocagdo para um contexto semibtico
diferente. [...] Vestidos de caos, eles produziam barulho na crise
calmamente orquestrada da vida cotidiana do final dos anos 1970 [...](Freire
Filho, 2007, p. 34)

Baseando-nos nesse olhar critico do autor, podemos perceber que pode
existir um elo entre as marcas de constituicdo e reconhecimento das subculturas
juvenis e o entendimento que se tem da relagdo destas praticas e as composi¢des
sociais e também culturais que formam a sociedade na qual os jovens se inserem.
N&o ha como nao destacar também uma mirada nas questdes entre cultura, poder e
as novas formas de contestagdo social que ja se comecgou a ter desde este periodo
— anos 70 -. Desse modo, talvez as praticas culturais juvenis possam ser
compreendidas como agdes de resisténcia, uma vez que as ag¢des de contestacdo
social surgem concomitantemente a consolidacao dos estudos sobre as culturas

juvenis.



66

Embora j& salientasse a multiacentuabilidade do signo e a polissemia das
mercadorias, a teoria subcultural ressaltava, inicialmente, a importancia da
existéncia da homologia na criagéo estilistica — isto €, de uma prévia e
concreta relagdo entre a estrutura e o conteldo de um artefato ou estilo
visual adotado pela subcultura e sua estrutura grupal, sua auto-imagem
coletiva, suas inquietagbes essenciais e suas atitudes. (FREIRE FILHO,
2007, p. 33)

Da mesma forma, analisar as praticas das subculturas juvenis articuladas com
as condigdes socioeconémicas dos jovens envolvidos, nos faz compreender que tais
articulagdes podem gerar alteragdes nas relagdes sociais destes sujeitos. Ainda na
esteira desta analise, compreender o contexto que possibilita uma determinada acao
cultural nos coloca na diregcdo de perceber as diversas estruturas de vida das

juventudes envolvidas.

Portanto, considerar as praticas culturais enquanto um posicionamento diante
de determinadas estruturas sociais, € adotar uma posicao diante das diferencas. O
que nos da uma ideia de que se as praticas culturais realizadas em um agrupamento
identitario estiverem inseridas em uma dindmica de contestacdo social, as agdes
que geram um posicionamento com relacdo ao “outro”, podem instaurar uma
situagdo construida de maneira hegemoénica para identificar as juventudes da
periferia. Esta narrativa hegemonica que classifica as juventudes periféricas como “o
outro” constitui as marcas que demonstram quais sdo as praticas culturais que
adotam a fungao de resisténcia®' (FREIRE FILHO, 2007).

Permanecendo nesta teia da hegemonia, ou da ndo hegemonia, Costa (2006)
defende a ideia de que a identidade e as diferencas estdo intimamente ligadas. Nao
surgem de uma ordem natural das coisas, mas sim de jogos de poder que designam
sentidos validados nos sistemas simbdlicos da cultura. As relagcdes de poder
estabelecem que tipo de praticas sociais terdo significado para determinados grupos
“assimetricamente posicionados”. Os detentores do poder definem as normas e as

!No campo das ciéncias humanas, a forca de resisténcia foi apropriada de inimeras maneiras. Seja
na luta contra os governos opressores ou nos grandes e pequenos gestos de situagbes de recusa, as
possibilidades do ser que resiste parecem inesgotaveis. Freire Filho (2007) afirmou tratar-se de um
“conceito camalednico”. Devido esse carater multifacetado que a expressdo ganhou nas Ultimas
décadas, alguns tedricos colocaram em xeque a validade e a utilizagcao do termo. Porém, na presente
dissertacao preferimos trabalhar com a imprecisdo do conceito de resisténcia como o que resiste a
uma definigao fechada.
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identidades, impondo “aos outros” quais sao as suas diferencas com relacédo a si

proprios.

No ambiente escolar podemos também encontrar um processo crescente de
acentuacdo das diferencas. Muitas vezes as subjetividades dos jovens séo
gerenciadas por profissionais da area educacional que nomeiam o “eu” dos alunos
encaminhando aqueles que estdo fora da ordem da maquinaria social
contemporanea, engendrados e atualizados estrategicamente para sua captura e
reforma (COSTA, 2006).

E nesse sentido que as diferencas vao sendo multiplicadas, com objetivo de
enquadrar 0S preguicosos, 0s agressivos, os desordeiros, os mal-educados, etc.
Nesta cadeia de normalizacdo, a estratégia € conduzir as subjetividades e
identidades e assim excluir do ambiente escolar as diferencas ingovernaveis que
perturbam a ordem. Sendo assim, essas formas de perceber e enfatizar as
diferencas, proliferadas também pelas 6éticas dos profissionais da educacéo,

permitem o crescente grupo dos “outros”.

Muitas vezes as experiéncias sociais das juventudes sao expressas na
coletividade, mediante a construgdo de diferentes estilos de vida (FEIXA, 1999).
Dessa forma as culturas juvenis estao centradas essencialmente no tempo livre e/ou
em espacos do cotidiano institucional. Do mesmo modo, os jovens, sentem a
necessidade de constituir sua identidade junto a um grupo - mesmo que ainda se
percebam como um ser Unico — e legitimam suas subjetividades através de

posicionamentos imbricados de significados.

Porém, os jovens acabam por nado ter o controle de resolugéo sobre a maioria
dos aspectos decisivos de sua vida, estdo quase sempre submetidos a aprovacao
do mundo adulto. Provavelmente este fato decorre de que as culturas juvenis, vistas
como culturas subalternas, serem percebidas como culturas transitérias, uma vez

que os jovens irdo tornar-se igualmente adultos.

La nocién de culturas juveniles remite a la nocion de culturas subalternas.
[...] las culturas de los sectores dominados, y se caracterizan por su
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precaria integracién en la cultura hegeménica, mas que por una voluntad de
oposicion explicita. (Feixa, 1999, p. 85)%

Ainda que existam condi¢cdes desiguais, com relacdo as chamadas culturas
dominantes, muitos agrupamentos juvenis tém mantido niveis de autoafirmagéo e de
articulagédo social. Estes pequenos grupos informais, que utilizam o espago urbano
para construir sua identidade social (FEIXA, 1999), podem também ser considerados
agrupamentos de microcultura®®, como por exemplo, os grémios estudantis ou em

nosso caso especifico, o Projeto Social que acompanhei.

A relacao que estes grupos juvenis tem com a cultura dominante é mediada
por diferentes instancias por meio das quais este poder é transmitido, como por
exemplo, a escola, os meios de comunicagdo e os organismos de controle social.
Estas relagdes sdo mantidas pelos grupos juvenis através de contradicbes de
integracdo e conflito (FEIXA, 1999) e podem ser alteradas de acordo com o

momento em que estdo vivenciando.

As culturas juvenis podem ser observadas a partir de distintas dimensdes que
vao desde as sociais, que envolvem, por exemplo, a constituicdo das identidades e
das estruturas sociais — (género, classe, etnia e territério) — as culturais que sao
demarcadas pelas ideologias e os estilos — (musicais, moda e linguagem prépria) as
econdmicas que abrem ou fecham perspectivas de acessos, por exemplo, a bens de
consumo. Tal constatacdo aponta para a importancia de nao restringirmos a leitura
das juventudes ao que é instituido, ao normatizado e/ou ao “dever ser” conforme nos
alertaReguillo (2012, p. 54)

“Tradugédo: A nogéo de culturas juvenis remete a noc¢éo de culturas subalternas [...] as culturas dos
setores dominados, e se caracterizam por sua precaria integragdo com a cultura hegemdnica, mais
que por uma vontade de oposi¢ao explicita. (Tradugao propria)

»Descreve o fluxo de significados e valores conduzidos por pequenos grupos de jovens na vida
cotidiana, atendendo a situagdes locais concretas. (Feixa, 1999)
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5.5 AS JUVENTUDES QUE TRANSITAM PELOS PROJETOS SOCIAIS

“Ser pobre e ser artista € uma atitude de resisténcia, € uma luta contra a
propria pobreza, claro, € uma porta de insergao social, € uma forma de vocé
se sentir mais seguro, quanto mais popular e socidvel vocé é,
principalmente quanto mais préximo vocé fica de uma sociedadeelitista,
mais vocé tem beneficios mesmo sem mudar suas condi¢gdes econdémicas,
vocé vaise sentir mais seguro, tudo porque: ser pobre é um crime” 2

Muitas vezes percebemos diante da realidade da sociedade brasileira,
quando o assunto sdo as juventudes, uma evidéncia marcada por questdes de
posicao social e de medidas de insercao profissional. As juventudes neste caso
parecem estar restritas as preocupacgdes de controle social, principalmente com os

jovens economicamente desfavorecidos.

Dessa forma sao variados os projetos e agdes que foram criados no Brasil,
impulsionados pela concepgado de juventude aliada a problemas sociais. Alguns
destes projetos e agbes foram, em sua maioria, direcionados a jovens e tinham
como objetivo tratar questdes relativas ao desemprego € a marginalidade. Outro
foco de atuacéo destas politicas destinadas a juventude relaciona-se a prevencao e
a eliminagcao da violéncia. Essa série de acdes, que na maioria das vezes sao fruto
de organizagdes nao-governamentais, sao muitas vezes, centradas apenas na ideia
de profissionalizacdo, e ndo na perspectiva de promover espacos de socialidade e

de convivio entre os jovens.

Como nos diz Castel (2008) desde o século X1V, quando a sociedade comecga
a se organizar nas metropoles, os sujeitos deixam de participar de uma rede de
sociabilidade primaria onde ha um nivel importante de seguridade social, ainda que
debaixo da autoridade dos “senhores”, mas que precisavam manter o nivel de bem-
estar de todos a fim de manter sua produgado e também entendendo esses cuidados

como dever para com o divino.

Cabe inferir aqui, no caso dos jovens principalmente os que estdo inseridos
em projetos sociais, que a escola também exerce uma funcao importante, como o

primeiro local de experimentagbes e vivéncias sociais, onde enxergam a

*Extrato de entrevista de Evandro Sena, musico e produtor cultural recifense. In Tommasi (2013)
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possibilidade de um espaco de aprendizagens e de experiéncias coletivas. Esses
jovens trazem para os projetos suas experiéncias e dilemas, diversificando suas
maneiras de se constituirem como alunos/participantes. A partir das observagdes
feitas no projeto social no qual esta investigacao esta enfocada, é possivel perceber
um discurso hegemobnico, por parte dos professores, que responsabiliza
individualmente os sujeitos pela exclusao social, muitas vezes, sem fazer uma
reflexdo mais cuidadosa do engendramento de diferentes fatores que constituem a
sociedade tal como é. Assim, os jovens acreditam na possibilidade de sua incluséo,
de maneira geral, a partir do momento que percebem essa expectativa de
envolvimento com a sociedade, principalmente através de sua participacdo em

projetos, nessa perspectiva individualista, torna-se ainda mais avassalador.

Permanecendo na esteira de Castel (2008) ha que se buscar consciéncia
critica quando se trata com algumas categorias, como por exemplo, com a inclusdo
e a exclusdo. Segundo o autor as categorias surgem na crise do capitalismo da
década de 1990, tomando o lugar de pobreza ou marginalizacdao, como forma de
fazer a manutencdo do proprio capitalismo. Necessitando incentivar o consumo,
categorizam os excluidos, que poderiam tornar-se incluidos fazendo parte a

sociedade do consumo, consumindo.

Reguillo (2012) reforca esta clivagem ao escrever:

Segun la vinculacion de los jévenes con la estructura o el sistema, en los
estudios pueden reconocerse basicamente dos tipos de actores juveniles: a)
Los que han sido pensados como “incorporados”, cuyas practicas han sido
analizadas a través e desde su pertenencia al dambito escolar, laboral o
religioso, o bien desde el consumo cultural; b) Los “alternativos” o
“disidentes”, cuyas practicas culturales han sido estudiados desde su no-
inc%poracién a los esquemas de la cultura dominante.(REGUILLO, 2012, p.
27)

Assim, aos poucos, cria-se uma falsa ideia de que o sujeito pode incluir-se,
por ele mesmo, na sociedade, desde que tenha o celular que comporta os ultimos

aplicativos, ou comprar as roupas das marcas que estdo em evidéncia no momento.

»Tradugdo: Segundo a vinculagdo dos jovens com a estrutura do sistema, nos estudos podem
reconhecer basicamente dois tipos de atores juvenis: a) Os que tém sido pensados como
“incorporados”, cujas praticas tém sido analisadas desde seu pertencimento ao ambito escolar, de
trabalho ou religioso, ou ainda desde o consumo cultural; b) Os “alternativos” ou “dissidentes”, cujas
praticas culturais tém sido estudadas desde sua nao-incorporagdo nos esquemas da cultura
dominante. (Tradugéo propria)
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Para tanto, o sujeito precisa trabalhar, independentemente das condicbes que lhe
sejam oferecidas, podendo sustentar uma falsa inclusao, pois, muitas vezes, tem um
determinado padrdo de consumo, mas nao condicbes adequadas de moradia,

acesso a educacao de qualidade, acesso a saude e a bens culturais, dentre outros.

Essa concepgdo de homem e de mundo, que foi se constituindo com o
capitalismo industrial, & perpetuada hegemonicamente e desresponsabiliza a
sociedade como um todo por um grande numero de pessoas que nao tem espago no
mercado de trabalho formal, por exemplo. Quando se transmite a ideia que 0s
sujeitos podem ser incluidos se trabalharem, se estudarem, se consumirem, se
fizerem cursos, desconsidera-se que na sociedade desigual que vivemos néo tem
espago para que todos usufruam desses bens, ainda que queiram ou, muitas vezes,

que se esforcem muito.

Temos de levar em conta também que essa condigao juvenil vem se
construindo em um contexto de profundas transformagdes sdcio-culturais
ocorridas no mundo ocidental nas ultimas décadas, fruto da ressignificagéo
do tempo e espacgo e da reflexividade, dentre outras dimensdes, o que vem
gerando uma nova arquitetura social. (DAYRELL, 2007, p. 3)

OProjeto Social observado, talvez ingenuamente, dissemina o discurso
meritocratico de que aqueles que se esforcam, alcangcam. Alguns dos que se
esforcam de fato alcancam, mas nem todos. Nao ha espaco, nem possibilidade de
que todos sejam ricos, de que todos que tem talento no futebol sejam jogadores
famosos ou de que todos sejam meédicos e advogados. A instituicdo escolar
poderiaser um espagco que possibilite uma reflexdo critica da sociedade, sem

disseminar discursos baseados numa légica alienante e excludente.

[...] podemos constatar que a vida da juventude nas camadas populares é
dura e dificil: os jovens enfrentam desafios consideraveis... ao lado da
condigdo como jovens, alia-se a da pobreza, numa dupla condigdo que
interfere diretamente na trajetoria de vida e nas possibilidades e sentidos
gue assumem a vivéncia juvenil. (DAYRELL, 2007, p. 3)

Segundo o mesmo ponto de vista, talvez ser jovem e pobre, aumente o risco
de sua insergdao social, principalmente por serem também percebidos como os
rebeldes, os alunos problema, os delinquentes, os violentos, 0s que necessitam ser
“resgatados”,“os ultimos”. E estes jovens, além de sua propria condi¢cdo social,
muitas vezes vivenciam situacdes em uma sociedade que também é conflituosa, e

atravessada por mecanismos de controle social.
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As categorias de diferenciacdo, como por exemplo, renda, género, racga, local
de moradia, vinculagdo ou ndo a projetos sociais, compdéem 0 universo de
inclusdo/exclusao presentes no universo juvenil. Portanto, quando se fala em
juventude relacionada a problemas sociais, como falta de oportunidades,
desemprego, falta de mobilidade social e outros se apontam uma especificidade da
condigao juvenil.

De acordo com a histéria de vida e dos habitos culturais adquiridos, cada
jovem se vé como ser unico e ira reagir de maneira diferenciada de outros da

mesma idade frente aos desafios e acerca das cobrangas da sociedade.
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6 ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

Iniciamos apresentando dois quadros com o propésito de que se possa
visualizar o problema da pesquisa, 0 objetivo geral desta investigagcdo e as
categorias que emergiram a partir da leitura, em profundidade, de todos os dados
que forma coletada.

Quadro 2 - O projeto social na visao dos jovens

Problema de Objetivo Geral Categorias
Pesquisa
Como a vivéncia de Investigar como um dos Ser jovem é nao ser
- ~ L ) velho.
participacaono espacos socio culturais — o
' _ _ _ Na presenca do outro
Projeto Social Projeto Social - pelo qual eu me constituo.
contribui para a transitam os jovens
construcao das moradoresdesta

socialidades juvenis? | comunidade - contribui para | E preciso aprender a

~ viver no projeto.
a construcao das pro)

socialidades juvenis.

Fonte: A autora (2014)

Quadro 3 - O projeto social na visdo dos educadores que ali trabalham

Problema de Objetivo Geral Categorias
Pesquisa
Como a vivéncia de Investigar como um dos Classe de sujeitos que
- ~ L . . resistem todo o tempo -
participacaono espacos socio culturais — o Indisciplinados
Projeto Social Projeto Social - pelo qual L
o _ . Jovens em situacéo
contribui para a transitam os jovens de  vulnerabilidade
~ social.
construcdo das moradores desta

socialidades juvenis? | comunidadecontribui para a
construgao das socialidades

juvenis.

Fonte: a autora (2014)



74

A interpretacdo dos dados, que resultou da auto-organizacao das informacoes
a partir do ultimo ciclo da Analise Textual Discursiva, dividida em categorias, sera, a

partir de agora, apresentada.

6.1 PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DO GRUPO

A partir do levantamento realizado para construir o perfil do grupo de
participantes, fizemos o levantamento de alguns dados e os transformamos em
graficos. O objetivo destes gréaficos foi o de identificar o perfil sociodemografico
destes 24 jovens e assim possuir indicadores para que tenhamos melhores
condi¢oes de compreendé-los.

A coleta destes dados foi feita de maneira individual, durante duas manhas.

Os jovens nao tiveram nenhuma duvida ao responder € o fizeram com naturalidade.

Grafico 2 - Dados sobre raga e etnia

Raca/etnia

M negros M brancos

Fonte: a autora (2014)

Os jovens se declararam negros ou brancos, desconhecendo qualquer outro

tipo de raca e/ou etnia, como por exemplo, parda e indigena.
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Grafico 3 - Dados sobre grau de escolaridade

Grau de escolaridade

m5%2ano0 ®m7%2ano m82ano

4,2%

Fonte: a autora (2014)

De modo geral, os resultados de escolaridade confirmam a tendéncia para
diminuig&o dos jovens que ndo concluem oEnsino Fundamental e potencial aumento
dos que provavelmente continuardo os estudos no Ensino Médio. Mesmo sem uma
obrigatoriedade por parte do projeto, os resultados mostram que a maioria dos
participantes deste estudo concluiu o Ensino Fundamental em dezembro de 2014.

Graéfico 4 - Dados sobre religiao

Religiao

Ecatdlica MEevangélico DOafro

Fonte: a autora (2014)
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A maioria dos jovens se declarou catdlica, em segundo lugar as religides de
descendéncia africana e logo apds os evangélicos. Alguns jovens que responderam
a religiao catélica, disseram que mesmo sem existir uma obrigatoriedade por parte
do projeto, se sentem, de certa forma, influenciados porque nado seguiam nenhuma

religido antes.

Grafico 5 - Dados sobre domicilio

Com quem mora

B com pais ®com avés

8,3%

Fonte: a autora (2014)

Todos os jovens moram com a familia, alguns deles moram com os pais, ou
pelo menos um dos dois € com 0s respectivos conjugues. Os que moram com 0S

avos disseram que 0s pais ja morreram.
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Grafico 6 - Dados sobre trabalho

Trabalho

| @ trabalha [@ndo trabalha |

0%

Fonte: a autora (2014)

Nenhum dos 24 jovens participantes do projeto informou que trabalhava, no
periodo da tarde todos estao estudando.

Grafico 7 - Dados sobre a idade dos jovens

Idade

@14 anos @15 anos

Fonte: a autora (2014)

A idade dos jovens varia entre 14 e 15 anos, porém todoscompletardo15 anos
ainda no ano de 2014.
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6.2 O PROJETO SOCIAL NA VISAO DOS JOVENS

Ser jovem € compartilhar um modo de estar no mundo, na sociedade,
numdeterminado momento da histéria, o que Ihe atribui distintas caracteristicas
esingularidades. E comum definir a juventude, a partir de imagens
socialmenteconstruidas, relacionadas a certo padrédo de beleza, saude, modo de ser
e estar nomundo, afirmando que“é um estado de espirito, € um jeito de corpo, € um
sinal desaude e disposi¢cao, € um perfil de consumidor, uma fatia do mercado onde
todosquerem se incluir” (KEHL, 2007, p.1).

A visdo que os jovens tém deles préprios alarga a nossa perspectiva de
entendimento sobre a sua forma de posicionar-se € de ver o mundo, para além da
visdo que os meios massivos de comunicacdo fortalecem diante da sociedade.
Nessa perspectiva, de um olhar orientado pela visdo do proprio jovem, tivemos a
oportunidade de escutar nove jovens com 15 anos completos, os quais nos
mostram, que ser jovem na contemporaneidade tem um valor muito positivo.
Podemos constatar essa versao na fala de dois deles, quando se perguntou sobre “o

que é ser jovem?”:

ahaa nao é a melhor coisa do mundo ser jovem, porque depois tu fica velho
e feio; (J 4)

ahaa é pior que € mesmo.( J 5)
Para os participantes, ser jovem ¢é melhor, pois & permitido ter um

comportamento mais irreverente e de certa forma descompromissado:

Diversao, muita festa (J5)

Estudar (J8)

Que estudar o que? Nada a ver (J4)

E nada a ver (risos) (J8)

Existe atualmente uma forte tendéncia em associar 0 consumo e a aparéncia

a felicidade. Muitas vezes, a sociedade regida pela economia de mercado é
portadora de crencas imaginarias que criam atitudes e disposicdes psicolégicas nos
individuos para agir e pensar. Os meios de comunicagdo assumiram a tarefa de
disseminar alguns modelos decaracteristicas que ndo sd&o comuns, mas devem
corresponder ao que € esperado e aceito por uma parcela significativa da sociedade
(Chmiel, 2000).
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Os jovens participantes da pesquisa evidenciam que gostariam de completar
a maioridade, mas apenas para que pudessem conquistar a “liberdade”, que
segundo eles seria simplesmente “poder sair sempre que quiser (J6)”, mas retornam
e identificam que a aparéncia é um fator determinante para que sejam identificados

nesta categoria jovem:
Bah fica com a cara toda enrugada (J6).

Nessa Otica, podemos identificar uma caracteristica marcante na atual
sociedade: a busca pela eterna juventude. Cabe ressaltar aqui, que diante desta
construgcao histérica e social de que ndo basta ser jovem, mas é preciso parecer
jovem, se constréi um modelo a seguir onde a aparéncia se dissocia da idade
cronolégica (Chmiel, 2000). Isso fica evidente no momento que a pesquisadora
pergunta em qual categoria eles acreditam que ela se inclua e muitos deles
respondem que esta na terceira idade:

AhaaaSératu ja passou né; (J5)
Ahaatu é da segunda idade; (J3)
€ da segunda ou da terceira. (J5)

Os jovens demonstram nao ter clareza do marco etario, mas sabem que a
pesquisadora nao € jovem, eles permitem que ela entre no mundo deles, mas
colocam limites na medida em que ndo se pode ter um comportamento igual ao
deles. Esperam que ela se comporte como uma néo jovem e que assuma 0 seu

papel como adulto na relacao.

Diante das respostas dos jovens, surge uma indagacao: onde esta o lugar do
adulto? Passam-nos a ideia de que nao ser jovem nao esta nos planos da atual
sociedade. “Parece humilhante deixar de ser jovem e ingressar naquele periodo da
vida em que os mais complacentes nos olham com piedade e simpatia e, para nao
utilizar a palavra ofensiva — velhice — preferem o eufemismo “terceira idade”.” (Kehl,
2000, p 1)

Dessa forma, estamos vivenciando um momento onde passamos de uma
alongada juventude, direto para a velhice, sem lugar para a tao evitada fase adulta.
Nem sempre a juventude esteve entre as fases da vida mais cobigadas, esse

comportamento é recente. A mais ou menos uma ou duas décadas atras foi que os
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jovens iniciaram sua trajetéria e colocou a fase juvenil em um grau privilegiado pela
industria cultural (Kehl, 2000).

A forma como pensamos e como nos constituimos podem estar interligadas
em como conceitos pré-definidos por uma sociedade em um determinado momento
faz sentido para si mesmo e quando este processo torna-se claro o suficiente,
buscamos explicagcdes para a ordem, para as mudancgas histéricas ou simplesmente

para o funcionamento da sociedade de modo geral.

Essa forma de interacdo e de troca é evidenciada quando circulamos entre os
agrupamentos juvenis. Entre eles existe uma espécie de necessidade de
intercambiar suas experiéncias e/ou seus conflitos pessoais. Sem duvidas, quando
se perguntou para os jovens o motivo que os faz ir para o projeto, todos
responderam que era para encontrar os amigos, separamos as trés principais

respostas:

ahaaa sim eu venho para encontrar a galera também; (J6)

clarosoéra, as parcerias que o cara tem aqui, ndo tem nada pra fazer em
casa; (J5)

sim ficar em casa sozinho, &€ melhor vir. (J7)
Nao apenas pela troca de experiéncias, mas 0s jovens procuram estar juntos
como forma de identificacdo e constituicdo de si. Nesse caso, quando percebo o
outro — o0 “ndo eu”, acabo sendo eu visivel para mim mesmo. De uma maneira
positiva, os jovens do projeto possuem uma identificagdo com o outro que os faz

buscar a interagdo com os colegas.

As diferentes praticas sociais, neste caso a participagcdo no projeto social,
podem produzir significados através das relagdes que exercemos em nOSSO
cotidiano. Nesse caso, a constituicao das identidades individuais pode ser formada
por meio do processo e transformagcdo de uma identidade coletiva (Castells, 2000).
Muitas vezes esse processo, na busca e/ou formagao por esta identidade coletiva,

da-se pelo sentimento de pertenca a um grupo, com interesses comuns.

Quando iniciamos a imersdao no campo tomamos a questdo da socialidade,
naquele momento, como o “fio condutor” que iria nos direcionar para aquilo que

buscavamos. Mas o que os jovens também mostraram foi a importancia do papel do
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adulto para a constituicdo de si. Precisam das referéncias do mundo adulto —

amorosos, justos e firmes — para que eles se sintam seguros.

Onde o seu bem-estar, o seu crescimento é visto como algo que é inserido
coletivamente, entdo dai o humanizar é ser humano no sentido de nao ser
sO eu, mas eu sendo parte da humanidade, um valor que é sublime é o
amor, porque é onde as pessoas sentem bem estar e constroem tanto
familia como grupos sociais. (Educador 2)

Este trecho da entrevista nos permite compreender que este professor aposta
na possibilidade de que os jovens possam vir a ser diferentes do que eles vém
sendo. E os jovens por sua vez mostram que no mundo deles tem lugar para o
adulto que é diferente deles, mas nao inferior a eles. Com relacdo a esse tipo de
posicionamento juvenil, a autora Maria Rita Kehl (2007) chama a atencéao quando diz
que os jovens buscam constituir um codigo de referéncia — ainda que seja para ser
desobedecido. Quando dentro do Projeto Social eles escutam que € inadmissivel
uma comparagao entre os educadores e eles, e que 0s jovens precisam saber 0 seu
lugar, pode “colocar em risco a rede de proteg¢do imaginaria” (Kehl, 2007, p 15) - que
€ constituida pelo o que o outro sabe através do que ja viveu — fazendo com que a
propria experiéncia perca sua significagao.

A autora diz ainda que esta experiéncia da qual se refere, é relacionada com
a memoria, que produz uma consisténcia subjetiva, “eu sou o que vivi’, sem

descartar o passado vivenciado.

O Educador 2 citado anteriormente, € a maior e talvez unica referéncia para
os jovens dentro do projeto. Na fala dos proprios jovens, notamos uma admiracao e
confianga, inclusive € o nome mais citado quando se pergunta o que mais gostam

dentro do projeto:

O Prof. Jo&o é tri bala®® (J5)
Ele é tri Sora (J7)
O Sér Jodo é o mais tri que tem aqui (J3)
Em contrapartida a um posicionamento equitativo deste educador, fica
evidente que por parte da coordenacao do projeto e de alguns educadores a forma
de posicionamento possui outro viés, seria o didlogo por meio da intimidacéo e da

ironia. Através de alguns comentéarios podemos fazer esta comparacao:

%% Trj Bala — Expressdo usada pelos jovens para identificar algo que € muito bom.
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Quero ver quem vai de castigo para a minha sala primeiro hoje. (Extrato do
diario de campo, fala da coordenadora)

Tu estd ridiculo com estas meias (Extrato do diario de campo, fala da
coordenadora)

Esta fala foi pronunciada na chegada dos jovens — 8 horas da manha — e foi
dito com um tom irbnico, como se estivesse intimidando a todos que estavam
passando por ela no corredor, e claro os comentarios foram acompanhados de
sorrisos prolongados. A situacdo da segunda fala, que cita o uso das meias rosas
pelo aluno, também foi um comentario diante de toda a turma, a coordenadora ficou

proxima ao grupo dos colegas que também riam da situagao.
E a Pedagogia do Amor onde fica?

Em meio a estas condigdes de “provocacao”, os jovens sentem que nesse
momento é preciso submeter-se a controlar suas emogoes, seu corpo, dissimulando
de certa forma o que sentem, como por exemplo, medo, vergonha, raiva, na

perspectiva de evitar um possivel desligamento do projeto.

Porém, mesmo diante desta aparente submisséo, criam formas, brechas de
resisténcia, no sentido de fazerem concessdes e subversdo de algumas regras,
principalmente as que nao tém um propodsito definido, como por exemplo, 0 ndo uso

do celular, do boné e da proibi¢cao de ouvir musica.

Bah é aquele dia por qualquer coisinha ela tirou meu celular (J6)
A gente nao é bicho (J4)

OSéra a gente tamu respeitando, eles proibiram o celular por causa da
turma da tarde (J5)

Neste caso, mesmo com as proibicbes se emprenham para ndo deixar de
fazer o que mais gostam: ouvir musica e conversar entre eles pelo whatsApp no
celular. Para isso, muitas vezes dizem que deixaram o celular em casa e deixam
seus bonés presos nas bermudas para que assim que chegam ao patio — unico lugar

onde é permitido o uso de boné — possam usar seu acessorio preferido.

Percebemos também que os jovens entrevistados, também marcam
encontros fora do projeto, e muitas vezes, entre a participacdo no projeto e a ida

para a escola, passam o dia todo juntos, inclusive quando voltam para casa.

J3 — eu gosto de vir, no falto;
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J4 — a gente se conhece |4 de cima (morro da cruz);
J2 — eu conhecia quase todos la de cima também e do colégio também.
Criam vinculos que segundo eles oportuniza o convivio diario na companhia
dos amigos. O encontro com 0s grupos € organizado muitas vezes dentro do projeto,
e nesses encontros ampliam as trocas de vivéncias, desenvolvem o sentimento de
pertenga e de constituicdo de identidade. Esse fortalecimento de vinculo dentro do
projeto, segundo os educadores, € fruto da falta de vinculo com os proprios

familiares, porémestas questdes serao tratadas na préxima secao.

6.3 PROJETO SOCIAL NA VISAO DOS EDUCADORES QUE ALI TRABALHAM

O reconhecimento de que existem juventudes possibilita uma discussao sobre
as representacdes sociais a respeito dos jovens na contemporaneidade. E preciso
admitir que haja diferentes formas de considerar os jovens, como ha diferentes
maneiras deles se afirmarem como sujeitos, levando em conta, inclusive, diferentes
organizagdes sociais de referéncia, a exemplo da escola, da familia, e neste caso

especifico, o projeto social.

Nesse contexto, em que os jovens provenientes de familias de classes
populares por vezes, submetidas a privacbes de natureza sécio econdmica e
culturais, experimentam uma contemporaneidade complexa e em constante
transformacao, torna-se pertinente abordar as estratégias que estdo sendo criadas e
recriadas por esses mesmos jovens com o propésito de viverem a condi¢ao juvenil.
Estas estratégias ficam evidentes na fala do Professor 2:

Elesprocuram (oProjeto) para ter um local, para ter uma atividade, conhecer
outras pessoas, para jogar bola [...] “ahaa n&o tem nada para fazer”, mesmo

que alguns faltem, ou mesmo tenham um comportamento aqui assim, que
parece que nao quer estar aqui, € um lugar que eles querem estar num

lugar [...]
Tratar questbes sociais, com seriedade, significa langar um olhar para o
problema do jovem proveniente das camadas populares e suas dificuldades de
manter-se em um espaco social complexo e injusto. Varios problemas afetam o

jovem, como violéncia, pobreza, exclusao, etc. Cabe, portanto, buscar quais sé&o as
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estratégias de sobrevivéncia que restam a esses jovens diante de um cenario

econdmico e sdcio-politico desigual.

Por parte do Projeto Social que é o contexto desta investigacdo, se percebe
que ha complicadores de diversos tipos para lidar com as juventudes que nele
transitam, neste caso em patrticular, com os jovens do JUART. Estas situagdes nao

foram verbalizadas nas entrevistas, porém estao registradas no diario de campo:

[...] os jovens sob protestos, diziam que a atividade era chata. A educadora
responde:

- Até que vocés aprendam a se comportar vao ficar na sala fazendo
atividade” (Educador 3)

[..] a educadora discute com alguns alunos. Para justificar seu
posicionamento, me disse que as vezes, quando considera que estdo
“abusando” ela os ameacga dizendo que irdo ficar na sala escrevendo [...]
(Educador 3)

Percebemos que um dos principais complicadores situa-se no plano
epistemolégico, referente a concepgao de juventude, ignorando sua diversidade e o
que ha de comum que caracteriza uma geragao, a de jovens como categoria social

que extrapola a questédo geracional.

Em outros momentos a falta de sensibilidade é ainda maior:

Aqui dentro temos uma hierarquia, primeiro a dire¢gdo, depois a
coordenacgao geral, depois a coordenadora pedagdgica, os educadores e s
depois vem vocés. Nao te compares com os educadores, eles precisam ser
respeitados, isso € inadmissivel (Coordenadora pedagégica)

Neste caso, essa fala foi pronunciada depois de um comentario que um jovem
fez quando foiincitado acaminhar mais rapido, apenas respondeu: “estou
caminhando igual a Séra”.

Por vezes, mesmo depois de ter escutado um insulto, os jovens parecem nao
se importar, ou pelo menos nao demonstram que se incomodam, poisndo mudam
seu comportamento depois desse tipo de atitude: permanecem no projeto, sao

normalmente assiduos e valorizam o contato com os outros jovens que ali acontece.

Muitas vezes as instituicbes sociais limitam suas atividades a tentativa de
conter o risco real ou potencial desses jovens, pelo seu afastamento das ruas ou

pela ocupagdo de sua ociosidade. O foco dessas acdes, em grande parte, é o
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enfrentamento de problemas sociais que afetam a juventude, mas acaba tomando
0s proprios jovens como o problema sobre o qual é necessario intervir, para

“dociliza-los?’,” para“salva-los” e, assim, reintegréa-los a ordem social.

O projeto parece sustentar a concepgao de que sem uma atividade os jovens
do JUART serao, inevitavelmente, atraidos para a rua ou talvez para o mundo das
drogas, e, em decorréncia a criacao de formas de ocupagdo dos jovens adquire
centralidade nas falas dos educadores:

Acredito assim, eles na verdade estdo vindo pra ca assim pra ter uma

atividade no outro turno [...] que eles nao figuem soltos por ai, entao existe
esse projeto. (Educador 1)

Eles procuram para ter um local, para ter uma atividade (Educador 2)

O conceito de vulnerabilidade® pode ser considerado sob véarios enfoques,
como por exemplo, as desigualdades sociais e problemas estruturais. Durante as
entrevistas ouvi esse depoimento por parte dos educadores:

“Sao jovens carentes, em situacdo de vulnerabilidade, de familias do morro
né, que precisam de um auxilio em um horério inverso a escola, para nao
ter como ficar na rual...] Além deles gostarem, eu acho que a situagdo em
casa faz com que eles veem até aqui, sabe a situagéo, a dificuldade, falta
de alimento, o lazer que eles gostam muito aqui, e toda essa situagao que

parece tipo um clube que eles vém trocam ideias, experiéncias” (Educador
3)

O tema da excluséo juvenil tem prevalecido nos discursos dentro do projeto,
que poderia revelar uma grande preocupacao de desagregacao social decorrente da
nao-incorporagdo adequada dos jovens das novas geracoes a sociedade. Porém as
atitudes na pratica demonstram que talvez alguns programas sociais sejam
desenhados tendo como trago marcante a focalizacdo em grupos especificos em

face de sua alta vulnerabilidade.

Nesse sentido, a vulnerabilidade juvenil torna-se o foco sobre o qual se

ancora boa parte das propostas de intervencédo das politicas para jovens. E a maior

*"Foucault (1987) usa esse termo para referir-se ao enquadramento dos gestos, a coordenagao dos
movimentos e das condutas, por um sistema de autoridade e de saber — docilizar os corpos -

2Por vulnerabilidade no contexto deste estudo e na esteira de Bertolozzi (2009), entende-se em sua
origem, que a expressao refere-se a grupos ou individuos fragilizados juridica ou politicamente, na
promogao, prote¢ao e/ou garantia dos seus diretos de cidadania.
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dificuldade desse conceito (vulnerabilidade) consiste em transferir as suas causas
para 0s jovens e nao para as estruturas em que estdo inseridos. Tal imagem
socialmente construida sustenta uma percepcao da juventude como ameaga ou

perigo que se deve prevenir e do qual a sociedade precisa se defender.

Em alguns momentos, os educadores do projeto nos passam a ideia de que
suas concepgoes de jovem — do projeto JUART —esta associadaa crise, a desordem,
enfim, a um problema social a ser resolvido. Esse ponto de vista, de “jovem-risco”
que muitas vezes orienta o projeto, impregna o modo de pensar dos educadores e,

assim, também define e restringe negativamente esse periodo da vida juvenil.

Em algumas situagdes, de acordo com os educadores do projeto, os jovens
procuram-se entre si, por ter algum tipo de caréncia familiar. Todos moram com as
familias, mas a maioria dos pais sdo separados, casaram novamente e tiveram

outros filhos, ou seja, talvez eles ndo tenham a ateng¢ao que gostariam.

[-..] n6s temos hoje uma gurizada com familia muito desestruturada, a mae
que trabalha muito, o pai que nao da bola, ndo aparece, entdo assim, eles
ficam meio soltos meio perdidos né [...] (Professor 1)

As complexas e rapidas transformacdes politicas, econémicas e sociais,
ocorridas nas Ultimas décadas, coincidem com mudangas significativas na
configuracédo de importantes instituicbes, como a familia e a escola. A exposicao do
individuo as possiveis transformacdes dos panoramas — social, politico, cultural,
econdmico e biologico — alteram os codigos e valores utilizados na interpretagdo da
realidade.

A familia que se ancorava na estrutura patriarcal se vé diante de
transformacdes profundas. Castells (2000) aponta que todas as sociedades
contemporéneas tém como base o patriarcalismo, sistema cuja caracteristica
principal € a autoridade imposta institucionalmente pelo homem sobre mulher e

filhos, no ambito familiar.

Permanecendo na visdo de Castells (2000), historicamente os
relacionamentos interpessoais, e, consequentemente, a personalidade, eram
marcados pela dominagédo e violéncia que tém origem na cultura e instituicbes do
patriarcalismo. A tese bésica do autor € de que o modelo patriarcal estd em crise, 0
que ndo significa crise da familia como instituicdo referencial. S&o modelos de
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familia diferentes que surgiram e que estdo pautando o processo de formacao dos

individuos.

Essa nova forma de conceber “Familia” € uma importante aprendizagem que

0s adultos precisam fazer,especialmente aqueles que atuam junto aos jovens.



88

7 FRAGMENTOS DE UM DIARIO DE CAMPO: QUANDO A PESQUISADORA SE
RECONHECE CAPTURADA PELO PROJETO.

Subir o Morro ja ndo era novidade para mim, mas antes quando participava
de outros projetos, subia sempre acompanhada por outro educador ou por algum
aluno. Agora sozinha, sim apenas eu, mas também nao posso dizer que iria subir
tanto assim, ja que a Obra Social fica localizada exatamente no comec¢o da subida,
quando os pés comecam a sentir que a rua inicia sua inclinacao. Um fato curioso
aconteceu um dia antes de comecar minha imersdo ao campo, quando comentei
com uma amiga onde iria realizar minha pesquisa, ela prontamente me fez
recomendacdes: “vai com uma roupa mais velha e nao leva nada de valor”, achei
isso curioso exatamente porque ela nunca esteve na comunidade, tampouco
conhece as pessoas que vivem |4, mas automaticamente imaginou que eu poderia

correr algum tipo de risco.

Essa questao das roupas realmente incomoda algumas pessoas, depois de ja
estar frequentando a Obra Social, por algum tempo, me pediram para assinar um
termo de responsabilidade, no qual um dos itens que eu teria que comprometer-me
era exatamente, usar roupas adequadas, de preferéncia que nao fossem de marcas
caras. Obviamente eu assinei o termo, mas justamente me chamou a atencao esse
item porque eu nao estou convivendo com jovens que nao tem informagdes sobre
moda, muito pelo contrario. As meninas estdo sempre usam o0s ténis que sao
lancamento, as roupas combinam e a maioria delas usam também acessérios que
responde ao que estd mais atual. Erapossivel identificar 6culos, bolsas, ténis
jaquetas que sao réplicas de marcas muito desejadas pelos jovens como, por
exemplo, BolsasLouis Vuiton, ténis Nike, jaquetas Adidas .... Entre os meninos a
situacdo ndao é muito diferente, eles sao vaidosos, estdo sempre com cortes de

cabelos alinhados, alguns inclusive tem algum tipo de desenho no corte de cabelo.

Ahaa! Aposto que se minha amiga estivesse aqui néo iria pedir que eu usasse
roupas velhas. Mas claro, que nem todos os jovens tém condigdes de estarem com
as roupas da moda atual. Outro dia, durante um jogo de futebol dos alunos, um dos
meninos estava vestindo uma meia rosa com flores coloridas e virou motivo de risos
e comentarios dos colegas, mas um comentario da coordenadora pedagdgica foi o

mais surpreendente: “tu esta horrivel com estas meias”, todos os colegas riram e eu
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fiquei paralisada olhando a cena, imaginei que ele iria parar de jogar, ou quem sabe
ir embora, porém o jovem nao teve nenhuma reacdo que parecesse importar-se e
apenas disse: “ndo encontrei minhas meias, peguei uma da minha mae”. E o jogo

continuou.

Penso que sobre alguns assuntos ndo devemos discutir, como por exemplo,
religido, futebol, politica e preferéncias musicais. E quando digo preferéncias
musicais estou sim me referindo as escolhas musicais que cada um faz. As vezes eu
me pergunto o porqué de algumas musicas, que sao indiscutivelmente as preferidas
das juventudes contemporaneas, serem tao proibidas... Nao creio que os alunos
podem ouvir 0 que querem e na hora que determinam, minha inquietacdo com
relacdo a esse assunto nao passa por essa questdo, inclusive considero muito
importante também a possibilidade de se trabalhar com mdusica, seja em sala de
aula ou em projetos como este, até para que os jovens tenham acesso a todo tipo de
musica e que possam, depois de ter conhecer diferentes obras musicais, fazer suas
proprias escolhas. Atualmente o Funk e o Rap sao estilos musicais preferidos dos
jovens, sejam eles da periferia ou de qualquer outro bairro. O fato é que nem toda
letra de funk fala de pornografia e nem toda letra de rap fala de tragédias, a maioria
das letras retratam a realidade vivida pelos jovens, muitas delas sdo dangantes e
tem uma batida que da vontade de dangar, mesmo sem prestar atengdo no que diz a
letra. Mas ... 0os jovens do projeto sao proibidos de ouvir funk e rap, simplesmente
ndao podem. Um dia perguntei para a coordenadora e ela apenas respondeu: “a
direcdo proibe, creio que por motivos religiosos”, nesse caso a direcao é
umsacerdote, entdo ndo me atrevi a perguntar, j& que como disse antes, sobre
religido ndo se discute. Usando os fones de ouvido, o professor de informatica
permite que escutem o que gostam, entdo muitas vezes na sala de informatica tem

varios deles se “requebrando” sentados nas cadeiras.

Aparentemente os jovens participantes do projeto ndo se matriculam em
funcdo da alimentacdo — é oferecido um lanche e almogco — embora alguns
professores acreditam que a alimentagdo ndo € quesito principal, mas que sim faz a
diferenga para muitos. Enfim esses momentos s&o geralmente os mais agradaveis
entre eles, primeiro em funcdo da conversa, geralmente sentam com quem mais
gostam de estar junto e segundo pela comida oferecida que tem um aspecto, um

sabor — as vezes eu provava - e um aroma muito bons. Claro que existia trés
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excegdes — 0 suco de péssego, 0 nescau € o peixe ensopado — que a maioria nao
gostava - e me incluo nesse grupo da maioria. Mas todos os demais eram muito
saborosos, a bdia como o0s jovens chamam, era feita com muito cuidado e higiene e
também era muito interessante o fato de que funcionarios e educadores comiam os
mesmos lanches e almogos, comprovando mais uma vez a importancia desse

momento entre o0s jovens.

Ninguém vive sozinho, ou dizendo de outra forma, vivemos melhor juntos, o
contato com o outro nos faz crescer por diversos motivos, os quais sera melhor néo
discutir agora, nesse momento, mas justamente penso nisso sempre que estou
circulando pelo projeto, ja que os alunos ndo podem ficar sozinhos nunca, nem no
momento do “recreio” no patio. Todos nds temos assuntos que gostamos de falar
apenas com nossos amigos ou de contar situacdes sem que todos estejam ouvindo,
ou simplesmente conversar sem ter a vigilancia da professora por perto. Por
enquanto isso nao é possivel e a resposta que recebo é: “tu ndo sabes o que eles
faziam aqui”, claro realmente eu ndo sei, porque simplesmente nunca vi, nunca vi
nenhum tipo de comportamento que néo seja o dito normal, a agitagao, as risadas, o
contato fisico — alguns empurrées e abragcos — nada que eu, e a maioria das
pessoas, ja nao tenha visto e vivido. Mas tem um lugar que eles podem estar
sozinhos, no banheiro e quase sempre vao em pequenos grupos e geralmente saem
dando muitas risadas.

“Xixi basico” essa expressao foi usada por uma aluna quando me contava que
no dia anterior foram chamados a atencdo por estarem muito dispersos e que
estavam se negando a fazer algumas atividades propostas pelos educadores. Eu ja
presenciei algumas negativas dos alunos para algumas atividades, que geralmente
sé@o as de escrever textos ou atividades de portugués e também as atividades de
pinturas onde geralmente é dado um desenho para que eles pintem, geralmente o
desenho é de acordo com algum assunto que estejam tratando na semana, mas
mesmo assim € um desenho para simplesmente colorir. Com relagdo também a
estas atividades de pinturas e desenhos, na semana que se comemora O
nascimento do Patrono da Ordem Religiosa, as atividades propostas sempre tinham
algum tipo de relacdo com este assunto. Um dia, por exemplo, a professora propds
que eles fizessem uma caricaturadaquele Sacerdote, dizendo que o desenho iria ser

exposto para todo o projeto e que haveria uma espécie de votacdo e o desenho
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mais criativo ganharia algum tipo de premiacdo. Durante a atividade foi entregue
xerox da fotodo fundador da instituicdo para que todos tivessem o “modelo para
seguir’ e executar seu desenho. Enquanto faziam alguns me disseram que nao
tinham a minima ideia do que é uma caricatura e por conta disso a maioria apenas
fez uma cépia da fotografia, ou seja, todos os desenhos ficaram muito parecidos,
apenas com a forma de pintar diferente, e eu fiquei imaginando de como seria feita a

escolha do melhor desenho ja que o critério era criatividade...

Hoje em dia quem ndo se tornou escravo de seu celular e da internet que
jogue a primeira pedra. Imaginar entdo, uma turma de jovens com 15 anos, que no
caso da maioria nao tem internet em casa, o celular e o computador tornam-se o0s
principais itens, como se fossem os itens da necessidade basica na Obra Social. E
justamente o professor de informatica, entende isso como forma de inclui-los no
mundo informatizado e prepara aulas dinamicas, sempre tentando adaptar algumas
situagbes com os que ainda tém muita dificuldade em utilizar os equipamentos.
Inclusive, durante as aulas ele empresta seu préprio celular e seu tablet, uma atitude
que talvez vista de fora ndo parega necessaéria, ja que no laboratério de informatica
tem um computador por aluno, mas certamente é a forma que ele encontra de
oportunizar o manuseio de equipamentos mais sofisticados. Provavelmente seja por
isso que as aulas de informatica, incluindo o professor, sdo as preferidas entre os
jovens, perdendo apenas para o ainda amado futebol. Um dia chegando na sala,
percebo que os alunos estdo sendo informados que ndo serdo mais permitidos o uso
dos celulares, e que iriam mudar a senha do wi-fi O motivo alegado seria o
comportamento, ou segundo a nova coordenadora (sim nesses poucos meses
mudou a coordenadora pedagodgica duas vezes) a falta de comportamento. Percebi
também que além do “recado” verbal, agora todos os ambientes possuem cartazes
com a informacao de que é proibido o uso de celular. O incbmodo que sentia o
professor de informatica era visivel, aparentementeele ndo concordava com a
medida adotada (depois ele verbalizou isso para mim) e disse que as coisas
poderiam mudar. Até hoje os celulares continuam sendo proibidos, os alunos ao
chegarem colocam dentro de uma caixa e retiram ao sair, mas a senha da internet
nao foi alterada e eles continuam encontrando uma forma de utilizar seus celulares,

agora apenas dizem: “hoje deixei meu celular em casa”.
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Durante todos esses meses de convivéncia, percebo que existe uma
rotatividade de educadores muito grande, principalmente os educadores fisicos.
Para os alunos esse processo torna-se uma espécie de sacrificio, ja que as aulas de
educacao fisica e de futebol estdo entre as atividades mais esperadas na semana.
Exatamente pela falta de professores, em alguns dias a professora utiliza a sala de
video para que assistam filmes. Essa pratica normalmente ndo é planejada, e
também nao é feito nenhum tipo de trabalho com a utilizagdo dos filmes, apenas a
professora de espiritualidade, que muitas vezes trabalha filmes que contam a
histéria da Biblia e depois executam trabalhos de escrita e desenho sobre o tema,
mas esse caso € uma excecdo. Normalmente sdo os préprios alunos que definem o
filme que irdo assistir, sem que antes a professora tenha assistido, para saber se é
adequado para que os jovens assistam ou simplesmente para saber de que trata.
Basicamente os filmes eram policiais, alguns de comédia, outros de super herois,
mas para o meu préprio incbmodo, um dia um dos alunos levou um filme de terror.
Minha primeira reagao foi a de ir embora, mas por insisténcia deles acabei ficando.
Ja no comeco, fiquei sabendo que o filme foi baseado em uma histéria real, ou seja,
aquilo tudo existiu de verdade. E durante a sequéncia, além do suspense
aterrorizador do filme, de tempos em tempos a professora clicava no pause para
dizer que todos deveriam assistir calados e sentados eretos nas cadeiras.A primeira
vez que ela fez isso achei que fosse uma brincadeira, depois me dei conta que
realmente ela pretendia que 17 jovens, de 15 anos assistissem um filme com um
terror assustador, calados e sem que fizessem comentarios. Da metade do filme em
diante a coordenadora pedagdgica entrou na sala para também assistir e foi bom,
porque assim a professora parou de clicar no pause. Mas por sorte depois de quase
duas horas o filme acabou com uma mensagem que dizia mais ou menos assim:
“existe o diabo e existe Deus, cada um decide quem ird seguir’, ao terminar a
coordenadora se levanta vai para a frente da sala e diz: vocés perceberam a
mensagem final do filme? E o que sempre falamos com vocés aqui: “existe o
caminho do bem e o caminho do mal, vocés precisam decidir em qual caminho iréo
seguir’.Nao sei quem estava mais nervoso, se eu ou se os 17 que me
acompanhavam, e esse nervoso durou um tempo, faziam comentarios, tentavam
assustar uns aos outros e a mim também, durante varios dias. O que me ficou desta

vivéncia foi uma marca que presenciei em muitas atividades: a auséncia de um
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projeto talvez por isso tenha tanto receio quanto as possiveis reagbes dos

participantes.
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8 CONSIDERACOES QUE SE EMPRESTAM PARA PENSAR

A construgcdo da tematica da juventude, sem duvida, é uma tarefa dificil,
tentamos por meio de conceitos e elementos empiricos a possibilidade de entender
os diversos agrupamentos juvenis. Em meados do século XX, e, sobretudo na
contemporaneidade, houve uma crescente ampliagdo da condigdo juvenil, que
passou a abranger outros setores sociais, cada vez mais, diversificados,
transformando seus significados e formas de manifestacdo, seus referenciais e

limites etarios.

Algumas metodologias do ProjetoSocial aliadas as falas dos educadores
entrevistados oferecem pistas para refletir como a sociedade percebe o jovem
pobre, que sofre as consequéncias de uma distribuicao historicamente injusta de
renda, vivenciando uma condi¢ao juvenil impactada por todo tipo de privacao, tendo

muitas vezes somente a rua como espago de socialidade.

O projeto fornece alguns indicadores de como a sociedade 0s vé e como sao
concebidas as politicas publicas para os jovens pobres. As a¢des do referido projeto
sao estabelecidas, em geral, com a concepc¢ao do jovem pobre, morador de bairros
populares e, consequentemente, violento, isto €, aquele que vivencia sua condi¢ao
juvenil na fronteira da marginalidade. Essa representacdo do jovem pobre e
potencialmente marginal marca o discurso dos educadores do Projeto JUART, uma
vez que, para eles, o objetivo do projeto é atender o jovem que é problema, o jovem

que é o “tltimo”.

O presente trabalho tomou como referéncia um espaco com potencial para a
contribuicdo na constituicado dassocialidadesjuvenise procurou investigar os jovens
que nele se inserem. Algumas informagdes relacionadas ao
projetoforamconstatadas no decorrer da pesquisa. A primeira consideracao é que,
existe uma grande rotatividade de profissionais, sejam, eles educadores ou equipe
diretiva. Foi percebido que a gestao, no periodo analisado, assume com 0s jovens
participantes doProjeto JUART uma posturade que, sem um direcionamento
adequado e nesse caso por vezesautoritario,esses jovens - alguns em situacao de

extrema pobreza - terdo como destino 0 mundo dadelinquéncia.
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Os elementos empiricos que a presente pesquisa apresenta sinalizam para o
que parece ser um dos grandes desafios da atualidade que se impbe a sociedade:
romper com o pressuposto de que ser jovem e pobre é indicativo de problema social.
Como declara Carrano (2005), é preciso sair da armadilha cultural e politica dos que

sO enxergam delinquéncia e violéncia nos agrupamentos juvenis.

Ha expressivos segmentos de jovens das camadas populares que buscam
estratégias de sobrevivéncia e socialidade, na musica, na danga na arte, por
exemplo, lutam para superar a diversidade e as desigualdades sociais. Nessa
perspectiva, a questao da vulnerabilidade juvenil,tdo postulada pelo projeto, pode
ser desconstruida.

Por outro lado, com a proliferacdo dos projetos sociais (seja por parte das
ONGs, fundacdes empresariais e empresas, seja por parte dos governos) voltados
para um tipo especifico de jovens — sobretudo os pobres e moradoresde bairros de
periferia — passam a se tornar marcadores de identidades juvenis e, para
algunsdesses jovens, elemento decisivo em suas trajetérias. Para a antropdloga
ReginaNovaes os projetos sociais:

tornam-se pontes para um determinado tipo de inclusdo social de jovens
moradores de certas areas marcadas pela pobreza e pela violéncia das
cidades. Com eles, uma parcela dos jovens pode inventar novas maneiras
de sociabilidade e integragdo societaria que resultem em determinadas
modalidades de inclusdo (NOVAES, 20086, p. 113).

Na andlise de Novaes (2006), considera-se que, inclusive para 0s jovens que
ndao tém acesso a estes programas, “sua mera existéncia amplia o campo de
negociagcdo com a realidade” (p. 114). Ter ou ndo acesso aos projetos cria
diferencas entre os jovens de diversas areas pobres da cidade, ja que a participacao
em determinado projeto social cria a possibilidade de inclusdo em redes
diferenciadas de socialidade que permitem que esse jovem tenha participacdo em

outros espacos, inclusive em outros projetos.

N&o se trata aqui de avaliar os projetos sociais — um campo tdo amplo e
complexo—mas trazer para a reflexdo o fato de que hoje eles conformam uma
maneira de se encarar a condicdo de pobreza (muitas vezes convertida em
vulnerabilidade) e da juventude. Nesse sentido, os projetos seriam, para
muitosjovens, uma forma de acessar novos recursos simbdlicos e materiais que
ampliamseu campo de possibilidades (NOVAES, 2006).
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Com a perspectiva da realidade vivenciada, me permito fazer algumas
indagacoes: Quem sao esses jovens afinal? Eles buscam no projeto apenas um

espaco de protecao e de sua prépria “salvacao”?

Tais questionamentos nos instigam a conhecer suas maneiras de vivenciar
suas realidades, independentemente de sua condigéo social.

Durante o decorrer desta pesquisa, foi recorrente presenciar situacées nas
quais, a juventude foco desta investigacdo, manifesta seus comportamentos de
resisténcia diante de regras impostas pelo projeto. A subversao de algumas regras,
nao evidenciam jovens rebeldes, mas sim jovens criativos, inventivos, resistentes as
normas e as estruturas de poder (Freire Filho, 2007), que aproveitando algumas

lacunas conseguem alcancgar seus objetivos de interferéncias e posicionamentos.

A resisténcia juvenil ndo € em si boa ou ma, positiva ou negativa (Freire Filho,
2007). Nessa investigacdo tomamos esse conceito em relacdo a ideia de poder ou
outra que a essa se aproxime — submissao, controle, sujeicdo — para que, com base
nisso, esclarecéssemos algumas situagdes presenciadas durante o decorrer das
observacgoes.

Nesse processo, conhecimentos, verdades e rétulos pré-estabelecidos que
disciplinam e assujeitam, mecanismos de controle que anestesiam a
poténcia criadora podem ser questionados, reinterpretados, desautorizados
e alterados (FREIRE FILHO, 2007, p. 17).

Apoiando-nos na fala de Freire Filho (2007), € possivel pensar que nas
relacbes entre os jovens e seus educadores, presenciadas durante as observacdes
e que reportam as situagdes tanto de dominacao quanto de resisténcias, as atitudes
de alguns educadores por vezes, parecem desconsiderar a capacidade de
agenciamento por parte dos jovens. Nessas ocasides evidencia-se por parte da
Instituicdo uma aparente posi¢ao incontestavel com relagéo as acoes juvenis. Talvez
esse “nao olhar” por parte dos responsaveis pelo projeto demonstre a frequente
posicao identificada em algumas instituicbes, de que é pela via do arbitrio, do
autoritarismo e do excesso de controle de agbes banais que se obstaculiza o
protagonismo juvenil.

Por outro lado, alguns educadores ao n&o valorizarem muitas das
manifestacdes dos jovens (estilos musicais, vestimentas...) evidenciam também uma

resisténcia as manifestacdes da cultura popular. Fato esse ja assinaladopelos
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estudosque analisam as culturas populares (Freire Filho, 2007) as quais quando

cotejadas com outras manifestagdes culturais sempre ficam a dever.

Nosso entendimento sobre a posicao de resisténcia dos jovens que foi
percebida no cotidiano do projeto, aponta para a utilizagdo desse conceito como
uma proposta de relagdoque, alinhada a Freire Filho (2007) vincula-se a
“fermentacao de utopias”, o que significa um esfor¢o para a construcao de estilos de
vida comprometidos com o bem-estar coletivo. E, nesse sentido identificamos a
importante contribuicdo de um educador cujas agdes se pautam pela justica, pela
solidariedade, pelo reconhecimento da alteridade e pela amorosa firmeza para que

0S jovens.

Este estudo pretendeu investigar como um dos espacos socioculturais pelo
qual transitam alguns jovens moradoresda periferia — o Projeto Social - pode
contribuir para a constituicdo das socialidades juvenis. Vimos isto acontecer de
muitas formas conforme mostramos nas analises, mas gostariamos de destacar
algumas delas tais as possibilidades de interagdo entre eles que o Projeto
proporciona, as pequenas agdes de resisténcia as normas e regras, por vezes
descabidas, as ac¢des de cuidado com respeito a alimentagédo, ao cuidado com o
corpo, 0 asseguramento de um espago protegido para o convivio juvenil e sem
duvida a participacdo de alguns educadores cuja forma de relacdo com os jovens

nos faz crer que “um outro mundo é possivel”.

Esta pesquisa nao pretendeu esgotar a questao referente aos espacos de
constituicdo das socialidades juvenis em um Projeto Social. E a minha contribui¢do

para que outros estudos possam daqui derivar.
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APENDICE A — PARECER DA COMISSAO CIENTIFICA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL

DUCAGAO

i
mi

FACULDADED

COMISSAO CIENTIFICA

MESTRANDA: Silvia Gama da Silva

ORIENTADORA: Dra. Miriam Pires Corréa Lacerda.

O projeto apresenta o foco, o problema de pesquisa, a contextualizagao do
objeto, objetives, os referenciais tedricos e metodoldgicos (estudo de caso
etnografico, com observagado participante, grupo focal, entrevistas semi-
estruturadas), cronograma, referéncias. No Anexoc a carta de apresentacdo da
pesquisa e 0 Termo de Consentimento Livre e Esciarecido.

Considerando que nao ha um perfil invasivo no procedimento com seres
humanos, o encaminhamento para o CEP & facultativo, ficando essa deliberacéo a
cargo dos pesquisadores, inclusive com vistas a publicagdes posteriores.

Porto Alegre, 26 de margo 2014

D Mana Helena Camara Bastos
o) Comissao Cientifica da FACED
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APENDICE B — CARTA DE APRESENTAGCAO

Este estudo sobre as SocialidadesJuvenis tem como objetivo conhecer e
analisar os espagos socioculturais que contribuem para a construcdo das
socialidadesjuvenis.A pesquisa que estd sendo desenvolvida pela Mestranda Silvia
Gama da Silva, Cl6054398356 e, orientada pela Prof. Dr. Miriam Pires Corréa de
Lacerda, Cl 6001425931 teracomo instrumentos para coleta dos dados a
Observacgéo Participante, EntrevistasSemi-Estruturadas, Roda de conversa com os
jovens participantes da Obra Social e Analise de Documentos.

Sera garantida aos participantes desta pesquisa a liberdade da retirada de
consentimento e o abandono do estudo em qualquer tempo desta investigacao.

As informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto com todos os sujeitos
envolvidos na pesquisa, ndo sendo divulgada a identificacdo de nenhum
participante.

Nao ha despesas pessoais para os participantes em qualquer fase do estudo.
Também ndo ha compensacao financeira relacionada a sua participacao. Se existir
qualquerdespesa adicional, ela serd absorvida pelo orgamento da pesquisa.

Comprometo-me, como pesquisadora utilizar 0s dados e
osmateriaiscoletadossomentepara esta pesquisa.

Contato: Silvia Gama, Telefone 9197.5950

Emailsilviagamasg@hotmail.com

Porto Alegre, 2014/01

Silvia Gama da Silva Prof.2 Dr. Miriam Pires Corréa de Lacerda

Mestranda Orientadora
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este projeto de investigacdo visa conhecer e analisar 0s espagos
socioculturaisque contribuem para a constru¢ao das socialidades juvenis.

A pesquisa sera desenvolvida pela Mestranda Silvia Gama e orientada
pelaProfessora Dr. Miriam Pires Corréa de Lacerda.

Para fins deste estudo, serdo utilizadasanalise de documentos,
observacaoparticipante do cotidiano do Projeto Social, e também, serdo realizadas
rodas de conversas com os jovens. Assegura-se que ndo existe qualquer risco para
os participantesdeste estudo, podendo os mesmos, em qualquer tempo, contatar a
pesquisadora pelo telefone9197.5950 ou pelo e-mail silviagamasg@hotmail.com
para esclarecimento sobre a investigacdo oque vem sendo desenvolvida. Também &

assegurada:

- a liberdade de retirar o consentimento, a qualquer momento, e deixar de

participar doestudo;

* que nado havera identificacdo dos participantes quando da divulgagdo dos
resultados dapesquisa e que as informagbes obtidas serdo utilizadas apenas para
fins cientificos, vinculados ao presente projeto de investigacao.

Porto Alegre, 2014/02.

Mestranda Silvia Gama

() aceito Participar deste Estudo

Nome por extenso do participante:

Assinatura do Responsavel:
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS JOVENS

1. O que é ser jovem?

2. O que te faz vir para o projeto? Porque vocés escolheram este projeto?
Além de participar do projeto, vocés organizam outras atividades?

3. E a mesma coisa ir para a escola e ir para o projeto?
4. O que mais gosta no projeto? O que nao gosta no projeto?
5. Aqui vocés tém grupo ou amigos que se encontram para sair?

6. Participaram das manifestag6es? Ouviram falar?
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS EDUCADORES

1. Quem s&o os jovens do projeto?

2. Para ti porque os jovens procuram o projeto? Além de todas as coisas, €

um espaco para socializar?

3. Durante conversas informais, tenho escutado por parte de alguns
professores que os jovens aqui no projeto tém um comportamento diferente do

comportamento que eles tém na escola. Porque achas que isso acontece?

4. Retirei a seguinte frase do Projeto Educativo: “Disciplina interna de acordo
com dois aspectos: da consciéncia e da moral” (p. 17). O que pensas sobre essa

frase, especialmente sobre a consciéncia e a moral?
5. “Educar o coragao é educar para o humano é humanizar”. Comente.

6. No documento oficial da Rede de Acao Social, no paragrafo que fala sobre
“valores”, tem um item que diz: “Resgate dos ultimos”, para ti 0 que essa frase

significa?



