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RESUMO

Ao longo desse trabalho procuramos, especificamente, identificar e analisar de que modo sete
autores - Alfredo Gomes, Basilio de Magalh&es, Hélio Vianna, Jodo Pereira Vitoria, Joaquim
Silva, Jonathas Serrano, Mario Sette - representaram a republica em seus livros didaticos de
Histdria destinados ao primeiro ciclo do ensino secundario e publicados durante 0s anos
Vargas, entre a primeira reforma do ensino para aquele nivel, em 1931, e ap6s a criacdo da
CNLD em 1938, até a queda do regime em 1945,

Para isso, em um primeiro momento, por meio de documentacdo sob guarda do CPDOC e do
Arquivo Nacional, mapeamos o modelo educacional implantado pelo Estado varguista e
destacamos suas definicGes para o ensino de Histdria no primeiro ciclo do nivel secundario.
Discutimos também a criacdo da CNLD, em 1938, e o estabelecimento de regras especificas
para elaboracdo e autorizacdo dos livros didaticos que circularam nas escolas brasileiras
naquele momento histérico. Tais questdes, parte do projeto nacionalista de Vargas,
influenciaram diretamente o processo de elaboracdo desses materiais.

Por isso, j& na segunda parte do trabalho, investigamos de que forma sete autores desses
materiais, destinados ao ensino de Historia, se adequaram a tais regras estatais e
representaram em suas obras didaticas o periodo republicano brasileiro, em seus dois
momentos: a Primeira Republica (1889 — 1930) e a Segunda Republica, iniciada em 1930.

Utilizamos para isso a metodologia de analise textual discursiva (MORAES, 2003, p. 2011).

Palavras-chave: Livros Didaticos de Histéria. Era VVargas. Ensino de Histéria.



ABSTRACT

Throughout this paper we sought to identify and analyze, specifically, how the republic is
represented by seven authors - Alfredo Gomes, Basilio de Magalhdes, Hélio Vianna, Jodo
Pereira Vitoria, Joaquim Silva, Jonathas Serrano, Mario Sette — in their history textbook for
high school students. The books were published during the Vargas Period, more specifically
between the first teaching reform, for that level in 1931, and the after the CNLD creation in
1938 until the end of the regime in 1945.

For that purpose, in the first moment, we mapped the educational model implanted by the
Vargas regime and we highlighted the history teaching definitions for high school students
through CPDOC documents. The CNDL creation in 1938 was also the object of discussion as
well as the establishment of specific rules to make and authorize those textbooks that
circulated in the Brazilian schools in that moment. Those questions, that were part of Vargas
nationalist project, had influence directly the creation of those materials.

Therefore, for the second part of this paper, we investigated how those seven authors that
produced the high school materials made for history teaching adapted themselves to the state
rules and how they represented in their textbooks the two republican periods: the first republic
(1889 — 1930) and the second republic which begins in 1930. For this purpose we use
discursive textual analyses methodology. (MORAES, p. 2003; 2011).

KEYWORDS: History Textbook, Vargas Period, History teaching.
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1 INTRODUCAO

A temadtica de pesquisa desta dissertacdo sdo as nog¢des de nacionalismo e
autoritarismo presentes nos livros didaticos de Historia destinados ao primeiro ciclo do ensino
secundario, produzidos durante a Era Vargas (1930 — 1945), sob as regras do modelo estatal e
educacional implantado naquele momento. O que procuramos entender € como sete autores de
obras didaticas representaram?! a republica em suas paginas e como se referiram a tais nogoes
ja que, naquele momento, o ensino formal foi visto pelo presidente e por seus liderados como
meio primordial pelo qual se poderia incutir na populagdo habilidades e competéncias
necessarias ao seu projeto nacionalista (BOMENY, 2001; MORAES, 2000;
SCHWARTZMAN, BOMENY & COSTA, 1984).

Nesse sentido, temos por objetivo principal mapear as representacbes que esses
autores elaboraram em suas obras, publicadas durante Era Vargas, entre a reforma
educacional proposta por Francisco Campos, em 1931 e apds a cria¢do da CNLD, em 1938, e
a queda do Estado Novo, em 1945. Especificamente, procuramos, em um primeiro momento,
caracterizar o modelo e a estrutura do ensino implantado no Brasil durante o recorte temporal,
com base especialmente nas reformas propostas pelos Ministros da Educacdo e Saude
Francisco Campos (1930 — 1934)? e Gustavo Capanema (1934- 1945)3 e definir o modelo e as
diretrizes curriculares propostas por tais textos legais em relacdo ao ensino de Historia. Na
sequéncia, identificamos e analisamos as principais questdes referidas pelos livros didaticos
da disciplina, sobre as caracteristicas da Republica Brasileira, de suas origens em 1889, até o
modelo republicano implantado por Vargas a partir de 1930 e sua fase ditatorial, em 19374,

A pesquisa se volta a Era Vargas, pois o periodo, e, em especial, sua fase ditatorial,
como assinalou Angela de Castro Gomes, foi sem ddvida nenhuma, um momento estratégico
da Historia nacional quando “[...] a constru¢cdo de uma versdo da histéria do Brasil tornou-se
objeto de politicas publicas” em diversas areas (1996, p. 9 - 10). De diferentes maneiras, o
Estado varguista procurou difundir sua imagem de construtor da nacdo e de divisor entre dois
diferentes modelos politicos republicanos. Essa ruptura pode ser constatada também pela

revisdo de literatura sobre o periodo, ja que, de um modo geral, as principais obras

! Representagéo, de acordo com Chartier (1991, p.177), é a construcdo que os grupos fazem sobre suas praticas.

2 Decreto n° 19.890/1931.

3 Decreto-lei n° 4244/1942.

4 As legislacdes que vigoraram no periodo sempre definiram os trés momentos politicos varguistas como regimes
republicanos. Ver mais em: Artigo 12° do decreto n°® 19.398 de 11 de novembro de 1930, artigo 1° da
Constituicao da Republica de 16 de julho de 1934 e artigo 1° da Constitui¢do de 10 de novembro de 1937.
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historiogréficas sobre a Era Vargas® assumiram esse discurso estatal e interpretam a revolugio
de 1930 como uma divisdo entre o Brasil arcaico e descentralizado da republica velha e um
novo pais moderno, industrializado e centralizado surgido entdo, gerido pelas prerrogativas do
centralismo autoritario e do nacionalismo politico, uma vez que, conforme Lucia Lippi de
Oliveira, uma das preocupacgdes fundamentais da revolugdo era a constru¢do da nacao,
entendida como uma “[...] entidade totalizadora capaz de abrigar sentimentos e manifestacdes
da cultura nacional” (1983, p. 436).

A partir disso, 0 que procuramos compreender foi como autores de livros didaticos de
Historia, publicados durante o periodo, se apropriaram dessas mesmas questdes e
representaram a sua visdo da Historia® republicana nacional’, tendo em vista que o ensino de
da disciplina, em seus diversos ramos e niveis, foi uma das arestas desse projeto nacionalista®.
O nivel secundério, por exemplo, cujo objetivo principal era a formacéo geral do alunato, foi
alvo de duas reformas em quinze anos. Ambas intentavam estabelecer uma rigida estrutura ao
nivel de ensino, com frequéncia, seriacao, curriculos e contetdos programaticos unificados e
obrigatdrios para todo o pais. O objetivo da acdo unificadora era a nacionaliza¢do do pais.
Além disso, pela primeira vez na Historia da educacéo brasileira, os livros didaticos passaram
a ser matéria legislativa de nivel nacional, tendo seu contetdo fiscalizado pelo Estado
(FREITAG, COSTA & MOTTA, 1997; OLIVEIRA, et. al., 1994).

Assim, os autores desse material, a0 mesmo tempo em que precisavam respeitar as

legislacBes especificas para o nivel de ensino na elaboracdo de suas obras, tiveram que se

5 Carone (1977, 1991), Skidmore (1988), Oliveira, et all. (1982), Fausto (1994;1995), Gomes (1999), D’ Araujo
(1999). E interessante ressaltar que em 2004, cinquentenario da morte de Vargas, em seminario proposto pelo
Memorial do Ministério Publico do Rio Grande do Sul, grande parte dos autores convidados a palestrarem,
reafirmou, por meio de suas pesquisas, ter sido a Era Vargas um momento de ruptura no Brasil. Ver mais em:
Axt; Barros Filho; Seeling; Bojunga, 2005.

6 A prética do uso da disciplina de histdria na legitimacdo de regimes politicos remonta a sua institucionalizacio
mundial (FURET, 1979, p. 132), pois por meio dela era possivel demonstrar a continuidade histdrica da nag&o,
base do patriotismo. Em uma disciplina escolar “[...] os contetdos e métodos escolhidos [...] seguem finalidades
especificas da época [...]” e, nesse sentido, “[...] estabelecem relagBes com a sociedade em que estdo inseridas”
(CHERVEL apud BERNARDES, 2010, p.2). De acordo com Choppin, os livros didaticos sdo objetos complexos
dotados de multiplas funcbes e que apresentam aos pesquisadores uma fonte privilegiada em relacdo as diversas
questbes envolvendo os campos educacional, politico, econémico e social, além de serem depositarios de uma
visdo de mundo caracteristica de uma época (2002, p. 549). Em virtude disso, os livros didaticos de histéria do
periodo sdo parte desse processo de utilizacdo politica do ensino da disciplina. Tais materiais sdo parte da cultura
histérica da época, pois representam uma visdo especifica do periodo, em parte moldada pelas legislacfes
educacionais vigentes e que foi difundida para grande parcela da populacdo em nivel escolar formal.

7 Freitas (2010, 193) ao investigar os pareceres de Jonathas Serrano para livros da disciplina junto a CNLD, entre
1938 e 1941, afirmou que o principal critério de reprovacdo desses perante o 6rgdo era a exclusdo do estudo do
periodo contemporaneo brasileiro, principalmente entre 1920/1940.

8 Entre as primeiras medidas de Vargas esteve a criagdo de um ministério especifico para a area, o Ministério da
Educacdo e Saide (MES), que trabalhou ao longo do periodo na construgdo de uma série de medidas que
procuravam dar organicidade aos diferentes ramos e niveis de ensino formal. A lista de completa da legislagdo
educacional implantada no periodo foi compilada em Schwartzman (1983, p. 355 — 358).
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subordinar as regras expedidas pela Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), em 1938,
e submeteram seus trabalhos ao crivo do 6rgdo, respeitando critérios, de ordem politico-
ideologica e pedagdgicos. Com a criagdo da CNLD, o governo aumentou o controle sobre o
que era ensinado nas escolas e difundiu seus ideais nacionais e autoritarios como necessarios
ao momento politico vivido pelo pais. Alem disso, autores de livros didaticos consagrados do
periodo foram convidados para participarem da elaboracdo das diretrizes de ensino e dos
trabalhos da CNLD. Na éarea de Historia destacou-se Jonathas Serrano, que passou por
diversos setores governamentais ligados ao estabelecimento de diretrizes para o ensino da
disciplina naquele momento.

Assim, 0 nosso tema de pesquisa tem relevancia para a historiografia, pois visa,
primeiramente, ser uma contribuicdo para o debate sobre o uso politico do ensino de Historia
no periodo. Em paralelo, contribui para a literatura que discute o projeto nacionalista e
autoritario implantado por Vargas, e no mapeamento do modelo de ensino que o Estado
procurou implementar para contribuir nesse projeto, especificamente no que tange ao ensino
secundario. O estudo contribui, principalmente, naquilo que se detém especificamente, na
identificacdo e analise das representacGes sobre a republica nos livros didaticos de Historia da
Era Vargas e na discussdo acerca das diretrizes para o ensino da disciplina na escola
secundéria.

Por meio da literatura disponivel sobre a tematica, da qual nos apropriamos em
diversos aspectos, detectamos que, de maneira geral, muitos dos trabalhos versam sobre tais
questdes de forma compartimentada ou estabelecem focos diferentes do nosso. Nesse sentido,
Horta (1994), por exemplo, demonstrou a inculcacédo ideoldgica feita ao longo do periodo por
meio de trés instituicBes: a igreja, 0 exército e a escola. Ao abordar 0 ensino, ndo remeteu ao
conteddo especifico dos livros didaticos. Ja Romero (2014) discutiu a iniciativa de formacéo
de professores secundaristas por meio da Universidade do Ar como parte das politicas
publicas do periodo, mas ndo analisou os contetdos das palestras, nem as relacionou com as
diretrizes para o nivel de ensino. Seu foco principal foi mapear o alcance do projeto
radiofénico durante o Estado Novo e demonstrar a existéncia de fontes sobre o projeto.

Ferreira (2008) tomou como objeto de estudo a CNLD, a partir da documentacdo do
ministro Capanema, ja referida, defendendo a criacdo do 6rgdo como parte da estratégia
estatal de formacdo da nacdo. Para isso, a autora identificou e analisou sua criacao,
institucionalizacdo e atividades entre 1938 e 1945. Na parte final, apresentou nimeros sobre
os livros didaticos que foram inscritos no processo avaliativo ao longo do periodo, mas nédo

especificou autores e obras. Concluiu seu estudo afirmando que a CNLD, durante o periodo
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Vargas, ndo efetivou de fato seu trabalho, pois, no arquivo, ndo havia indicio da publicacdo de
uma lista definitiva de obras analisadas e autorizadas (2008, p. 117 — 118). Filgueiras (2011)
se propds a analisar 0 mesmo processo de avaliagdo dos livros didaticos, porém em um
recorte temporal mais extenso, compreendido entre 1938 e 1984. Sobre o periodo Varguista,
apos analisar as principais leis sobre a CNLD, a autora procurou mapear pareceres expedidos
pela mesma. Para a disciplina de Historia, trabalhou com alguns pareceres expedidos por
Jonathas Serrano, ja analisados na obra de Freitas (2010). Por fim, argumentou que a CNLD
efetivou seus trabalhos ao “[...] instituir uma padronizacdo pedagogica e cientifica dos livros
escolares, com introducgdo de novas metodologias de ensino e a atualiza¢do dos contetidos em
relacdo as pesquisas de diferentes areas” (2011, p. 230 — 31).

Freitas (2008; 2010), por meio do arquivo de Jonathas Serrano, procurou mapear a
tentativa de pedagogizacdo efetivada pelo autor para a disciplina de Historia no ensino
secundario para verificar a funcdo da disciplina naquele momento. As obras do autor e seus
pareceres para livros didaticos para a CNLD foram abordados e analisados por Freitas no que
tange a essas questdes. O autor finalizou afirmando que as medidas de Serrano junto aos
Orgdos governamentais contribuiram na formacéo do cidadao patriota (2008, p. 135).

Procuramos nos aproximar dos trabalhos de doutoramento de Gasparello (2004) e
Moreira (2011). As referidas autoras procuraram investigar os conteudos didaticos e
historiograficos presentes em um grupo de livros didaticos da disciplina destinados ao ensino
secundario, em dois diferentes recortes temporais. A primeira estabeleceu seu foco nos
materiais que circularam no Colégio Pedro I, instituicdo modelar, entre sua fundacdo até os
anos iniciais do século XX, procurando investigar qual a nacéo representada nesses materiais.
A segunda investiga os contetdos ensinados entre 1889 e 1950 por meio do mesmo material.
Ambas procuram entender como os autores de livros didaticos representaram a nacgdo
brasileira em suas paginas e qual a Histdria ensinada ao longo desse momento histérico.
Assim, baseado nos trabalhos das duas autoras acima, guardadas as devidas proporcdes,
pretendemos compreender de que modo os autores por nos analisados representaram a
republica em seus livros didaticos, sob as regras do modelo educacional implantado.

Em nossa pesquisa, para mapearmos esse modelo educacional, fizemos levantamentos
documentais em diferentes acervos e instituicdes®, conforme especificaremos na estrutura dos

capitulos.

® Realizamos duas visitas ao Rio de Janeiro em novembro de 2013 e novembro de 2014 para coleta de fontes
para o trabalho. Os locais de pesquisa sdo citados ao longo do trabalho e listados ao final das referéncias.
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J& o corpus de analise foi escolhido a partir de uma publicacdo estatal da década de
cinquenta® que mapeou os livros didaticos de Histéria do secundario, de maior adogio e
vendas no periodo (HOLLANDA, 1957, p. 6). Aplicamos como critérios de escolha as datas
das obras, procurando aquelas publicadas ap6s a criagdo da CNLD, destinadas ao primeiro
ciclo do secundario e a série em que os alunos deveriam estudar a republica no Brasil. A partir
de entéo, ainda que nossa ideia inicial tenha sido trabalhar com os livros de maior adogéo e de
autores mais conhecidos no meio intelectual da época, um dos critérios principais foi a
disponibilidade das obras, pois, conforme alertou Choppin (2004, p. 549) ainda sdo
incipientes as iniciativas de guarda desse material'!, por se tratar de um objeto considerado de
consumo répido.

Assim, encontramos sete diferentes autores que publicaram entre o periodo
estabelecido, respeitando os trés distintos programas de Historia do Brasil que vigoraram ao
longo do mesmo recorte temporal. Vale ressaltar que os livros, apesar de publicados em
diferentes momentos da Era Vargas e respeitando os trés diferentes programas expedidos para
a disciplina de Historia, que vigoraram ao longo do periodo, circularam simultaneamente
enquanto a lista oficial ndo foi expedida pela CNLD*2. De acordo com Hollanda (1957, p.165)
muitos desses livros circulavam nas escolas brasileiras ainda em fins da década de cinquenta,
com algumas alteracbes de contelido estabelecidas pelos novos programas posteriormente
expedidos.

Metodologicamente, analisamos as sete obras didaticas por meio da analise textual
discursiva (MORAES, 2003, p. 2011) que se propde, por meio da aplicacdo de quatro etapas,
elaborar uma nova compreensdo de um texto. Dessa forma, o trabalho esta organizado em

trés capitulos:

10 Os livros foram selecionados para andlise por meio de uma publicacio estatal que teve objetivo semelhante ao
nosso. Essa lista foi utilizada como base, uma vez que ainda que a legislacdo pertinente ao livro didatico tenha
estabelecido que os materiais autorizados para circulacéo tivessem seus dados publicados no Didrio Oficial da
Unido, em janeiro de cada ano, ndo foram encontrados por nés nas fontes consultadas registros desses dados até
a queda do Estado Novo, em 1945.

11 Entre as iniciativas pioneiras de formacdo de acervos especificos de livros didaticos no pais temos as do
Centro de Meméria da Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, do Setor de
Documentacgdo do Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita (CEALE) da Universidade Federal de Minas Gerais
e do Ndcleo de Estudos e Pesquisas em Historia da Educacdo em Pernambuco (NEPHEPE). Nossa pesquisa foi
pautada nos acervos das bibliotecas universitarias da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul
(PUCRS), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e da Universidade do Vale do Rio do Sinos
(UNISSINOS), no catalogo virtual do Banco de Dados Livres (USP) e no site do acervo de sebos “Estante
Virtual”.

12 Além do mais, de acordo com Hollanda, em sua quase totalidade os livros submetidos ao crivo da Comissdo
eram aprovados uma vez que, caso esses ndo estivessem de acordo com os programas oficiais ndo encontravam
editores nem adotantes (1957, p. 196 - 197).
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No primeiro, intitulado “A Construg¢do da Nagdo na Era Vargas: o papel do ensino de
Historia”, apresentamos um mapeamento das principais a¢des estatais na esfera educacional,
especificando o que tange ao ensino de Historia e sua utilizacdo no projeto de construcdo da
nacao. Por meio dos textos legais das reformas para o ensino secundario e da legislacdo sobre
a CNLD e da reviséo de literatura sobre o tema, podemos compreender as diretrizes para o
ensino secundario e a sua utilizacdo no projeto politico do regime. De maneira geral, as fontes
utilizadas nesse capitulo foram coletadas junto ao arquivo do ministro Gustavo Capanema,
sob guarda do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil
(CPDOC), da Fundacdo Getulio Vargas. A obra de Guy de Hollanda, compilacdo de
programas de Histdria e livros didaticos publicados entre 1931 e 1956, também foi aqui
trabalhada como fonte.

No segundo capitulo, denominado “Construindo a nagdo brasileira: a Republica nos
livros didaticos de historia da escola secundaria dos anos Vargas”, abordamos de maneira
mais especificas 0s programas e as instru¢cdes metodoldgicas e pedagdgicas para o ensino da
disciplina destacando os aspectos sobre a republica brasileira. Contrapomos a documentacao
sobre as diretrizes para o ensino de tal conteldo, presente no acervo de Capanema, e as
palestras ministradas na Universidade do Ar, sobre 0 mesmo tema. Os cursos da Universidade
do Ar fizeram parte de uma iniciativa do MES que visava, por meio dos microfones da Réadio
Nacional, capacitar professores secundaristas para o ensino das diferentes disciplinas do
curriculo nos moldes governamentais. Tais textos foram localizados no fundo de Jonathas
Serrano, junto ao Arquivo Nacional e na Revista de Filologia do Distrito Federal. Por meio
desses materiais, constatamos uma associacdo constante entre a instauracdo do regime
republicano em 1889 e os movimentos liderados por Vargas em 1930 e 1937. Assim, para
melhor compreendermos essa associacdo, em seguida, partimos para uma analise critica dos
aspectos discutidos pelos autores em suas obras didaticas. Incorporando o recorte temporal
proposto pelos contetdos programaticos que vigoraram durante o periodo, e nesse sentido,
primeiramente, identificamos e analisamos as representacfes sobre a “Primeira Republica”
(1889 — 1930).

Ja no capitulo subsequente, as representacdes sobre a “Segunda Republica” (1930 —
1945) foram mapeadas e discutidas. Assim, o terceiro capitulo foi intitulado “A republica
varguista nas paginas dos livros didaticos de historia: a nagao representada”. Aqui procuramos
identificar também de que forma os autores encaravam o momento histérico que viviam.

Certamente ndo foi nosso objetivo abarcar a totalidade de fontes e analises sobre a

temética e o corpus documental. Procuramos, no entanto, sistematizar uma nova analise das
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fontes, mapeando as diretrizes educacionais que vigoraram no periodo para 0 ensino de
Historia patria em especial e trazer mais uma interpretacdo sobre as construcfes acerca da

nacao e do projeto nacionalista de Vargas por meio dos livros didaticos da disciplina.
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2 A CONSTRUCAO DA NACAO NA ERA VARGAS: O PAPEL DO
ENSINORDE HISTORIA

Identificar e analisar a funcdo atribuida a Historia no modelo de ensino secundario
brasileiro implantado nos anos Vargas é o objetivo deste capitulo. Para isso, definiremos o
modelo e as diretrizes para o ensino da disciplina na escola secundaria brasileira, expressos
pelas reformas entdo propostas pelo Ministério da Educacdo e Saude nas gestdes de Francisco
Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942). Além disso, serdo também evidenciadas a
formacao e as fungdes da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), criada em 1938, em
especial seus aspectos relativos ao ensino de Historia. As reformas do ensino secundario de
1931 e de 1942 e o estabelecimento de regras legais para elaboracdo e circulacdo de livros
didaticos em 1938 contribuiram no processo de centralizacdo e definicdo de um curriculo
unitario para a escola secundaria brasileira, ja que eram partes integrantes do processo de
implantagdo de um modelo de Estado pautado em ideais nacionalistas, conforme pretendemos
demonstrar a seguir.

Para isso, utilizamos os textos legais das reformas, suas instrucdes metodoldgicas e
pedagogicas e os programas aprovados pelo governo para o ensino de Historia ao longo do
periodo. Por meio desse material e da revisdo de literatura sobre o tema poderemos
compreender as diretrizes para 0 ensino da matéria e sua utilizacdo no projeto politico
varguista. A analise desse material s6 tem sentido quando em perspectiva do seu contexto,
como salientou Abud a respeito da legislacdo concernente ao ensino (1993, p. 163). Nesse
sentido, considerando-se que a construcdo do Estado nacional € um processo continuo, deve-
se observar que ha singularidades nas a¢des implementadas na concretizacdo desse processo
em cada momento histérico (GOMES, 1999, p. 20), traduzidas nas questdes das politicas
implantadas em nesses periodos.

Ao contrario dos periodos anteriores, deve-se destacar que a Era Vargas se
caracterizou pelo envolvimento direto do Estado na definicdo e conducdo de uma politica
educacional, inclusive controlando a producdo e a circulacdo dos livros didaticos que ja
naquele momento se constituiam na “[...] principal fonte de estudo, o elemento predominante

e muitas vezes determinante do processo de ensino” (FONSECA, 2003, p. 49). Nesse

13 Durante a década de 1930, devemos destacar que educagdo e ensino ndo sdo sindnimos nos escritos de Getllio
Vargas, Francisco Campos e Gustavo Capanema. De maneira geral, os trés se referem a Educagdo como termo
amplo, significando os processos formais e ndo formais de aprendizagem. J& o termo ensino é empregado
qguando se referem aos diferentes ramos, ciclos e modalidades escolares e a transmissdo de determinados
conhecimentos cientificos ou ainda para designar os estabelecimentos publicos e privados responsaveis por
transmitir conhecimento formal. O termo é entendido por nés como a transmissdo de conhecimentos sobre o
conjunto de saberes cientificamente comprovado.
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contexto, a disciplina de Histdria adquiriu papel de destaque no projeto governamental de
construcdo da nacdo e de formagdo do cidaddo. Nesse sentido, antes da anélise do contetido
dos manuais didaticos, propriamente ditos, sdo necessarias algumas defini¢bes a respeito da

politica educacional implantada que nortearam o processo de elaboracéo desses materiais.

2.1 EDUCACAO: A SALVACAOQ!

Para o presidente Getalio Vargas, a politica educacional implementada a partir de sua
ascensdo representou um divisor de dguas na Historia ja que, em suas palavras, “nunca no
Brasil, a educacéo [foi] [...] encarada de frente, sistematizada e erigida como deve ser, um
legitimo caso de salvagdo nacional” (1943, p. 120).

A afirmacao foi feita durante o periodo ditatorial varguista (1937 — 1945), fase de um
processo politico que 0 mesmo deu inicio no pais em 1930. Por meio de uma revolucao,
Vargas congregou apoio de setores heterogéneos da sociedade (FAUSTO, 1994, p. 104 — 105)
em torno de um projeto de construgdo de um Estado moderno que mediante o fortalecimento
de sua identidade nacional encontraria seu lugar no concerto das nagdes'*. Nagquele momento,
a ideia do poder regenerador da educacdo era largamente discutida nos meios politicos e
intelectuais, que associavam o progresso da nacao brasileira as iniciativas de melhoria daquela
area. Grande parte desses grupos acreditava que a escola que se deveria implantar tinha
propositos nacionalizantes ja que “com a constitui¢do dos Estados modernos [...] [a escola
assumiu] a funcdo de agente homogeneizador da constru¢cdo de uma identidade nacional”
(FERREIRA, 2008, p. 20).

Nesse sentido, esses grupos que apoiaram a ascensdo de Vargas acreditavam que a
expansao do sistema educacional ‘“estava [...] [associado] & crenca na civilizagdo e no
progresso, que com toda certeza seriam alcancados, a despeito das dificuldades do caminho”
(GOMES, 2002, p. 387). Para isso seria necessario unificar o territorio por meio de um
sistema educacional unitario em que o Estado se consolidaria “[...] como criador e garantidor
da nossa nacionalidade” (GOMES, 1999, p. 15).

A ideia de progresso associada a educacdo foi a premissa que levou, durante a década

de 1920, ao surgimento de movimentos pela expanséo e melhoria de suas condi¢Ges no Brasil.

14 Unificar e fortalecer a nagdo por meio de um Estado forte e modernizador e construtor de uma identidade
genuinamente nacional, capaz de unir o povo em prol do bem comum e da defesa da péatria acima de tudo foram
objetivos do regime implantado por Vargas a partir de 1930, conforme o prdprio definiu em seus escritos (1938,
p. 335 — 339).
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Dentre eles, destacavam-se 0s grupos formados pelos escolanovistas, catélicos e militares. Ao
longo desse periodo, esses grupos debateram suas ideias na Associacdo Brasileira de
Educacéo’® (ABE) por meio das conferéncias nacionais, de publicagbes de revistas e cursos
de diversos tipos. O movimento de discussdo das ideias educacionais na ABE levou os
grupos a se dividirem, conforme suas concepcdes de ensino.

O movimento Escola Nova defendia um ensino universal, gratuito, leigo, publico e de
qualidade para todos. Para os defensores do projeto, com oportunidades educacionais iguais
as diferencas se desenvolveriam por meio das qualidades de cada individuo. O processo
educativo se daria pelo aprender fazendo livremente e a acdo educacional deveria servir na
formagdo do “[...] cidadao livre e consciente que pudesse incorporar-se, sem a tutela de
corporacdes de oficios ou organizagdes sectarias de qualquer tipo, ao grande Estado Nacional
em que o Brasil estava se formando”. A escola deveria contribuir na acgdo civilizadora por
meio do processo de nacionalizacdo rompendo com o enciclopedismo e o Estado deveria
promover uma articulagdo dos trés niveis de ensino para todas as categorias sociais
(SCHWARTZMAN, BOMENY & COSTA, 1984, p. 53)%,

Partilhando de uma fracdo desses ideais, temos 0 grupo catdlico, organizado em torno
do Centro Dom Vital, coordenado por Alceu Amoroso Limal’. Logicamente, opunham-se ao
grupo anterior quanto ao predominio do ensino publico e laico, uma vez que, as instituicGes
religiosas eram, em grande parte do pais, as principais responsaveis pela manutencdo de
estabelecimentos educacionais, em especial de nivel secundario. Argumentavam que 0 caos
social do momento era resultante da falta do estudo da fé e da disciplina cristd e exigiam que
o Estado se colocasse como porta voz de um ensino confessional catdlico para resolver a
questdo. Invocavam o papel histérico da Igreja Catdlica na educacdo dos povos e defendiam
sua doutrina acima do argumento racional como critérios para a acdo sociopolitica, propondo
uma sociologia cristd ou racionalizacdo da fé. Buscavam papel politico relevante no novo
regime e estabeleceram a area educacional como lugar estratégico de acdo desse intuito, a par
do projeto de construgdo de um Estado-nacdo forte. Nomes revolucionéarios como o de

15 A ABE foi fundada em 1924 por intelectuais destacados do periodo de diversas areas, liderados por Heitor
Lyra da Silva, preocupados com as questdes educacionais daquele momento. A instituicao foi responsavel pela
organizacdo de diversos congressos, conferéncias e seminarios que propunham a utilizacdo de novos métodos de
ensino-aprendizagem e reformas modernizantes no sistema formal de ensino. Em 1932, langou o Manifesto dos
Pioneiros da Educacgdo. Ver mais em: < http://www.abe1924.org.br/> Acesso em 15 nov. 2014 as 18h.

16 Nesse momento, se destacaram as reformas educacionais, de alcance estadual, e inspiradas nesses ideal as
promovidas por: Sampaio Doria (Sdo Paulo, 1920), Lourengo Filho (Ceara, 1923), Anisio Teixeira (Bahia,
1924), Francisco Campos (Minas Gerais, 1928) e Fernando de Azevedo (Rio de Janeiro, 1928), sd para citarmos
algumas. O movimento escolanovista foi amplamente debatido pela historiografia. Entretanto, para uma melhor
compreensdo da sistematizacdo das ideias do movimento ver mais em: O Manifesto da Educacdo Nova (1932).

17 Também conhecido como Tristdo de Ataide.
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Francisco Campos e Gustavo Capanema estavam diretamente ligados a esse movimento ainda
que estes individuos comungassem também de ideias referentes ao escolanovismo?é.

Assim como os catdlicos, os militares atribuiram ao ensino a funcdo de construir e
solidificar o Estado nacional. Ao segundo grupo interessava incutir no povo a disciplina
adequada ao novo momento politico e tdo necessaria ao novo Estado. Para esse grupo era
necessario “[...] a inculcag¢do de principios de disciplina, obediéncia, organizagdo, respeito a
ordem e as instituigdes” (SCHWARTZMAN, BOMENY & COSTA, 1984, p. 67) para que 0
povo lutasse e trabalhasse pela Patria. Seria necessario ao novo contexto formar o cidadao-
soldado disposto a tudo pela nagdo por meio da imposigéo desses valores. E nesse sentido, a
organizacdo do ensino se colocou como uma questdo de seguranca nacional, imbuida de
objetivos nacionalistas e contraria as doutrinas exoticas a realidade nacional.

Escolanovistas, catolicos e militares, ainda que divergentes em relacdo aos meios e
métodos de ensino e aos projetos envolvendo ideias como Estado, nacdo, elite e civismo
(FREITAS, 2010, p. 85), convergiam, contudo, no objetivo da acdo do ensino: a formacéo
moral do cidaddo adaptado ao novo contexto mundial e servidor da péatria. Reunidos em 1929,
na 3% Conferéncia Nacional da Educacdo de iniciativa da ABE, representantes desses grupos
educacionais elaboraram propostas de melhoria do ensino secundério brasileiro nesse sentido,
OIS esse ramo congregava uma base de formagao comum que deveria fornecer “[...] a cultura
média geral do pais”, sem, contudo, destoar da formacdo da consciéncia civica (FREITAS,
2010, p. 89;99).

Para grande parte dos educadores envolvidos nesses grupos de reformadores do ensino
“[...] dentre os quais alguns se tornariam formuladores de programas, como Jonathas Serrano—
[...] [existia a aposta] na eficacia do ensino de Historia na formagao de um cidad&o adaptado a
ordem social e politica vigente” (FONSECA, 2003, p. 50). Por meio do ensino da disciplina
seria possivel criar um vinculo entre os deveres sociopolitico dos cidaddos para com a nacéo.
A perspectiva nacionalista adotada entéo serviria tambem aos interesses politicos do Estado ja
que era carregada de elementos culturais que deveriam ser incorporados para garantir a
consolidacdo dos lagos entre diversos setores da populacdo a fim de construir uma identidade
nacional coletiva (FONSECA, 2003, p. 25).

18 0 movimento catélico foi tdo forte e articulado no momento que, em 30 de abril de 1931 Francisco Campos e
Vargas decretaram o ensino facultativo de ensino religioso no pais em todos os niveis de ensino (Decreto n°
19.941), duas emendas religiosos foram adicionadas pelos constituintes de 1934 e diversos nomes ligados ao
movimento exerceram atividades de destaque no MES tendo Amoroso Lima enviado documento com as
propostas catolicas para elaboragdo do modelo educacional que deveria ser implantado. Além disso, devido aos
apelos desse grupo intelectuais ligados ao movimento escolanovista foram perseguidos e presos (Schwartzman,
Bomeny & Costa, 1984, p. 173 — 176).
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Nesse sentido, o Estado investiu no sistema de ensino formal brasileiro. O ramo
secundario tornou-se preocupacao fundamental uma vez que era necessaria a formagdo de
uma elite ampla e intelectualmente preparada que contribuisse no processo de racionalizacao
do Estado (FAUSTO, 1995, p. 336).

A questdo de justificagdo do regime respeitou a premissa de que era necessario
estabelecer uma identificacdo entre o povo e a nacdo, nesse momento, representada pelo
Estado (GOMES, 1999, p. 19). Assim, o ensino de Histéria se tornou parte importante do
processo ja que era “[...] através da Historia que o Estado [...] [poderia] mobilizar um povo
nagdo que compartilha um tnico passado” (p. 24), colocando-se como garantidor da nova
ordem, necessaria ao processo de modernizacao.

Para concretizar esse objetivo, entre 1930 e 1945 duas reformas do ensino secundario
brasileiro foram efetivadas de modo que a politica concernente a esse ramo de ensino fosse
centralizada. Além disso, 0s materiais didaticos nele utilizados também mereceram atencdo e
fiscalizacdo especial, representada pela criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didéatico
(CNLD), em 1938, que tinha por objetivo a analise do contetido dos livros didaticos adotados
nas escolas brasileiras. A partir de entdo, o ensino de Historia foi ministrado na escola
brasileira e os livros didaticos foram fiscalizados e orientados de forma que fossem “[...]
[capazes] de despertar a consciéncia patridtica, priorizando-se o carater humanistico em
detrimento do carater cientifico” (CAIMI, 2001, p. 37).

Vejamos entdo como se deu esse processo em relacdo a cada uma das reformas do

ensino secundario, acima citadas.

22 A REFORMA FRANCISCO CAMPOS (1930 — 1932)'°

Ao criar o Ministério dos Negdcios da Educacéo e Sadde Publica (MESP)?° e nomear
0 pensador e politico mineiro Francisco Campos seu primeiro titular, os lideres da revolucao
de 1930 deram os passos iniciais na resolucdo das demandas sociais em relacdo a questdo do

ensino formal. Foi por meio especialmente dessa area?* que o novo Estado em criacéo

19 Francisco Campos exerceu o cargo em dois periodos: entre 06 de dezembro de 1930 a 31 de setembro de 1931
e de 02 de dezembro de 1931 a 15 de outubro de 1932. Entre essa data e julho de 1934, Washington Pires
controlou a pasta, quando entregou o cargo para Gustavo Capanema, que permaneceu no posto até a queda do
Estado Novo em 1945.

20 Decreto n° 19.402 de 14 de novembro de 1930. Pela lei n° 378 de 13 de janeiro de 1937, passou a denominar-
se Ministério da Educacéo e Saude.

21 Ou campo educacional, entendido aqui como “[...] politica da educagdo, 0s objetivos e métodos educacionais,
os sistemas e os movimentos educativos, a orientacdo pedagogica” (MORAES, 2000, p. 110).



23

objetivou integrar e desenvolver a nacgdo brasileira. Esse desenvolvimento estava ligado aos
ideais de modernizacéo, centralizacdo e autoritarismo dos grupos que entdo alcavam o poder.
O pensamento politico de Campos integrava-se aos planos dos novos governantes, ambos
convencidos de que “[...] ao Estado caberia a responsabilidade, o controle e a promocao da
educagao”. Para eles, “[...] a reforma da sociedade se [...] [faria] mediante a reforma da
escola, do espirito de formag¢do do cidadio e da producdo e modernizagdo das elites”
(MORAES, 2000, p. 221 - 222).

Agindo nesse sentido, cinco meses apds a criacdo do ministério seu titular conseguiu a
aprovacao da principal lei em relacdo a matéria: o decreto n® 19.890 de 19 de abril de 1931
que dispunha sobre a organizacgio do ensino secundario?. Por meio de tal reforma o Estado
pretendia romper com o sistema educacional dual e descentralizado herdado do antigo regime
republicano. A justificativa de Campos para a reforma, expressa na “Exposi¢do de motivos”
do decreto, sobre a entdo organizacdo desse nivel de ensino traduziu suas principais

caracteristicas. Para o ministro, o ensino secundario estava:

[...] reduzido a uma chancelaria de exames ou a um mero curso de passagem,
gue em si ndo encontra motivos e fins que o justifiguem e orientem, todo ele
voltado para a sua finalidade externa e convencional, em cuja fonte,
certamente, ndo podera embeber-se dos principios essenciais a organizagdo
dos seus planos, tornando-se pela a¢éo absorvente dos objetivos externos que
0 orientam, excessivamente pragmatico e utilitario, mas utilitario e
pragmatico no pior sentido da expressao (1941, p. 46).

Como podemos observar, para Campos o0 nivel secundario encontrava-se sem uma
estrutura legal unificada que congregasse normatizacdo, programas minimos e instrucGes de
ensino. A reforma instituida anteriormente no Distrito Federal?® deveria servir de modelo, mas
ndo obrigatdrio, aos demais Estados da federacdo, que em sua maioria ndo a seguiam. Além
disso, ainda que dividido em seis séries, 0 ensino secundario resumia-se a um preparatério
para o nivel superior, sem exigéncia de frequéncia obrigatéria e de fiscalizacdo por parte do
Estado nas escolas privadas. Ademais, ainda que se colocasse como objetivo do ciclo o

22 Além desse decreto, o conjunto de reformas empreendidas por Francisco Campos no MES é composto pelos
decretos n° 19.850/1931 (Cria o Conselho Nacional de Educagdo); n° 19.851/1931 (Dispde sobre a organizagéo
do ensino superior no Brasil); n® 19.852 (Disp8e sobre a organizacdo da Universidade do Brasil); n® 19.941/1931
(Institui o ensino religioso como matéria facultativa nas escolas publicas), n® 20.158/1931 (Organiza o ensino
comercial e regulamenta a profissdo de contador) e n® 21.241/1932 (Consolida as disposi¢cGes sobre a
organizacdo do ensino secundario). Ver mais em: MORAES, 2000, p. 221.

23 Decreto n° 16.782-A de 13 de janeiro de 1925.
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fornecimento da “[...] cultura média ao pais [...]"%*, 0 texto anterior ndo definia um ciclo de
formacéo basica.

A fim de romper com esse sistema, a reforma de autoria de Campos, ja& em sua
“Exposi¢do de motivos” deixou claro, suas consideracdes acerca do novo sistema educacional
que o Estado pretendia implantar. Nesse sentido, Francisco Campos dizia que 0 ensino
secundario consistia no ramo mais importante dentro do sistema educacional, posto que seria
ministrado durante a fase fisica e mental mais propicia a influencia na formacdo da
inteligéncia, carater e julgamento dos jovens. Assim, a funcdo desse ramo de ensino seria o
“[...] desenvolvimento das faculdades de apreciagdo, de juizo, de critério, essenciais a todos os
ramos da atividade humana, e, particularmente, no treino da inteligéncia em colocar os
problemas nos seus termos exatos e procurar solugdes mais adequadas” (CAMPOS, 1941, p.
45).

Isto é, para que a populagdo compreendesse o carater nacional e unificador do regime
instaurado em 1930 seria necessario o desenvolvimento de determinadas capacidades
cognitivas mediante controle estatal. A populacdo seria treinada entdo, pelo novo sistema de
ensino, para que assimilasse as particularidades da nova ordem mundial e as prerrogativas do
regime nacional instaurado a fim de “[...] orientar e condicionar a sua conduta ou seu
comportamento intelectual” (CAMPOS, 1941, p.50). Para isso, as disciplinas do curriculo,
seus programas e processos didaticos, incluindo também aqui os materiais didaticos, deveriam

ser matéria de fiscalizacdo estatal tendo em vista que, para o ministro:

0 mundo contemporaneo [...] [era] um mundo em Estado de movimento e de
mudanga, em que dia a dia se [...] [ acentuava] a necessidade de rever as
solucBes anteriores, dar novas solucBes a situagdes novas e imprevistas e
reconstruir os sistemas de nogdes e conceitos de maneira a assegurar a
consisténcia do seu contexto em face de novas situacBes e experiéncias
(1941, p. 48 — 49).

Nesse sentido, o ensino secundario tinha a tarefa de preparar os jovens para a vida
contemporanea, que no Brasil apresentava um novo contexto sociopolitico e econdmico.
Assim, o controle estatal do ensino secundario objetivava, de acordo com Campos, a
transforma-lo no meio pelo qual se formaria 0 homem:

[...] para todos os grandes setores da atividade nacional, construindo no seu

espirito todo um sistema de habitos, atitudes e comportamentos que o [...]
[habilitariam] a viver por si mesmo e tomar em qualquer situa¢do as decisdes
mais convenientes e seguras (1941, p.48).

24 Artigo 47° do Decreto n° 16782-A/1925.
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Para essa formacdo, a acdo educativa deveria ser voltada a organizacdo social da
escola “[...] de maneira que as técnicas ou processos de funcionamento das associagdes
humanas [fossem] adquiridos de modo funcional, isto é, efetivamente praticadas” (1941, p.
51).

Entretanto essa nova sociedade reproduzida no ambiente escolar, de acordo com
Campos, nao deveria contar com disciplinas especificas de moral, civismo e politica, uma vez

que essas representariam:

[...] mais uma oportunidade de transmitir nogdes e conceitos acabados,
envolvidos em férmulas verbais. [...] aquisicbes de carater puramente
formal, sem nenhuma consisténcia com o texto de experiéncia do estudante
e, portanto, destituidas de qualquer influéncia sobre a sua atitude e seu
comportamento (1941, p. 51).

Com esse fim, os estudos historicos, geograficos e de lingua pétria alcaram lugar de

destaque, ja que, para Campos:

Uma nogdo sO se terd por efetivamente adquirida se funciona
adequadamente, isto é, se determina ou condiciona uma conduta ou prética.
S6 aprendemos 0 que praticamos. Se, portanto, é dever da escola formar
cidaddos ou educar para a democracia, ela s6 o fard ndo por meio de
pregacdes, sermdes, conferéncias ou licbes, mas organizando-se
democraticamente e praticando, de modo efetivo e pratico, a democracia
(1941, p. 51).

O que se pode inferir pelo trecho € a fungéo politica do novo sistema de ensino formal
implantado. O autor da reforma creditava ao ambiente escolar a tarefa de preparar os jovens
para viver na nova nacdo que estava sendo construida, por meio da compreensdo pragmatica
das caracteristicas do sistema politico entdo implantado. Para 0 mesmo, a democracia liberal
vigente no antigo regime republicano ndo seria ideal para 0s novos tempos varguistas Vvisto
que ndo era “[...] efetivamente Util no manejo futuro das realidades e dos fatos da vida
pratica” (1941, p. 52). Tal sistema, ainda de acordo com Campos, era “gasto”, ‘irracional” e
“absurdo”. As defini¢des e adjetivagdes utilizada por Campo0s, a nosso ver, demonstram a
incompatibilidade entre a antiga organizacéo do ensino secundario e os ideais de centralizagdo
e autoritarismo desejados pelos novos donos do poder e, segundo eles, indispensaveis na
construcdo e modernizacdo da nacdo brasileira para que essa encontrasse seu lugar no

concerto mundial. O pragmatismo aplicado ao novo ensino secundario serviria, nesse sentido,
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para a formacéo civica da populacdo e sua preparacdo para o mercado de trabalho, conforme o
grupo socioeconémico.
Consequentemente, 0 ensino secundario proposto pela reforma de 1931, na visdo de

Seu autor, tinha:

[...] por fim desenvolver e alargar o espirito, ensinar e exercer 0S processos
de aquisicdo, fazer funcionar os conceitos, propondo problemas e questdes,
em cujo contexto tenham oportunidade de entrar em acdo, um ensino,
finalmente, que se proponha desenvolver-se sobre bases dindmicas, no
seguro pressuposto de que soO se aprende o que se pratica (1941, p. 53).

Logo, podemos observar pelo trecho, que se no pais ndo se praticava a democracia
liberal republicana o ensino secundéario legado por ela deveria ser modificado por um que
contemplasse 0s novos ideais governamentais. Foi nesse sentido que Campos concluiu o texto

afirmando que:

Multiplas [eram] as dificuldades a vencer na obra que o governo se
[propunha], de reconstrucdo, em novas bases, do ensino secundario. E
espirito e os principios, em nome dos quais a revolucao ascendeu ao poder, a
constituem, porém, na irrecusavel obrigacao de cuidar, com o maior rigor € 0
mais apurado devotamento, da obra, capital para o Brasil, de remodelar o seu
sistema de educagdo, do qual [...] [dependiam] ndo apenas os destinos da
nossa cultura moral e intelectual, sendo o nosso desenvolvimento econémico
e 0 crescimento da nossa riqueza publica e privada (1941, p. 55).

Assim, podemos afirmar que o Estado encarava a reforma do ensino secundario como
arma indispensavel na consolidacdo do novo regime que os revolucionarios que 0 tomaram
em 1930 pretendiam implantar no pais. E certamente, tal ensino ndo teria caracteristicas
liberais e democréticas e deveria servir aos intuitos do Estado-nacdo que entdo se construia.
Contudo, que caracteristicas eram essas, em que diferiam do antigo ensino e qual seria seu
papel no projeto de construgdo do Estado-nagéo?

Os dispositivos da reforma decretada em 1931, de acordo com Guy de Hollanda?®,
foram inovadores, pois, pela primeira vez o Estado definia suas competéncias no assunto.

Nesse mesmo sentido, Moraes disse que:

A estrutura de ensino vigente no Brasil até 1930 nunca estivera organizada e
integrada em um sistema nacional, isto é, inexista uma politica nacional de

A historiografia mais recente sobre o tema segue a linha em defesa da inovacdo proposta pela reforma de 1931,
como por exemplo: FONSECA (2003, p. 52); GOMES (2002), CAIMI (2002, p. 37, 2001, p. 35); MORAES
(2000, p. 218); ABUD (1993, p. 163).
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educacdo que subordinasse 0s sistemas estaduais. As reformas realizadas
pela unido até aguele momento limitavam-se, quase que exclusivamente, ao
Distrito Federal, e embora fossem apresentadas como ‘modelo’, os Estados
da Federacdo ndo eram obrigados a adota-las. As reformas empreendidas por
Francisco Campos [...] forneceram uma estrutura orgénica ao ensino
secundario [...] Pela primeira vez na histéria do pais, uma reforma ndo so6
atingia os varios niveis de ensino, como era imposta a todo o territorio
nacional [...] Com ela, o Governo Provisério comeca a pdr em pratica a
recomendacdo da Plataforma da Alianca Liberal (2000, p.218).

Para efetivacdo dessa plataforma, dentre as principais medidas tomadas e expostas no
texto legal da reforma, temos a transferéncia da responsabilidade pela expedicdo sobre as
instrucGes e 0s métodos de ensino ao novo ministério (Capitulo I, Artigo 10°). A medida
procurou abolir “[...] assim, quaisquer possibilidades de que os programas atendessem a
necessidades regionais” (HOLLANDA, 1957, p. 12). Essa acdo era centralizadora e
unificadora uma vez que impunha seriacdo e conteddos obrigatérios para todos o0s
estabelecimentos de ensino secundério do pais, e que visava romper com a antiga politica para
a area. Nesse sentido, vale destacar também que o referido decreto estabeleceu a submisséo
das instituicdes que ministravam esse nivel de ensino a inspecdo oficial (Capitulo I, Artigo
1°), exigindo para equiparacao critérios que abrangiam instalacGes fisicas, materiais didaticos,
corpo docente e regulamentos em acordo as recomendaces do Departamento Nacional do
Ensino (Capitulo I, Artigo 45°). Essa agdo objetivava controlar o imenso nimero de escolas
mantidas por iniciativas particulares e trabalhava na homogeneizacdo dos conteldos
ministrados no secundario.

Em relacdo a estrutura do nivel de ensino, o texto legal instituiu uma nova
organizacdo, dividindo-o em dois cursos seriados de frequéncia obrigatoria?®. O primeiro,
denominado fundamental teria duracdo de cinco anos e, portanto, cinco séries em que 0
ensino de Histdria da Civilizacdo deveria ser ministrado (Capitulo I, Artigo 2°). Ja o curso
complementar?’ teria duragéo de dois anos nos quais também seria ministrada a disciplina de
Historia da Civilizacdo (Capitulo I, Artigo 49).

O aumento da carga horaria da disciplina evidencia a crescente importancia que o
ensino de Histdria adquiriu no novo regime e no seu projeto de construcdo da nagéo,
encampando o debate educacional da época uma vez que a legislacdo anterior determinava o

ensino de Historia Universal e do Brasil apenas nas quatro primeiras séries das seis que

%6 Nao podendo prestar exame anual o aluno que ndo atingisse frequéncia de trés quartos da totalidade das aulas
da respectiva série (Capitulo IV, Artigo 33).

27 QObrigatorio aos candidatos ao ensino superior em Ciéncias Juridicas, Medicina, Farmécia e Odontologia,
Engenharia e Arquitetura e aos cursos da recém-criada Faculdade de Ciéncias e Letras. De acordo com Abud
“era um curso nitidamente pré-universitario” (1993, p. 165).
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constituiam o curso. A propria juncdo das disciplinas de Histdria Universal e do Brasil em
Historia da Civilizacdo indica uma nova orientacdo e funcdo para a disciplina ja que essa
incorporagdo visou “[...] estabelecer uma estreita articulacdo entre o estudo do passado
nacional e americano — ao qual se atribuia a primazia — e o da Humanidade” (HOLLANDA,
1957, p. 19).

Essa articulacdo objetivava ensinar aos estudantes o papel da nacgdo brasileira dentro
da Historia da humanidade demonstrando a importancia do pais e possivelmente trabalhando
na construcdo de um discurso que justificasse a necessidade de mudancas estruturais no
Estado para a consolidacdo de uma posicdo de destaque nesse interim. Ao discutirmos as
instrucGes metodoldgicas para a matéria essa questdo ficara mais evidente.

Como o interesse dessa pesquisa centra-se no primeiro ciclo do ensino secundario,
aqui deteremos nossa atencdo e discussdo no curso fundamental que tinha por objetivo a
formacdo geral dos estudantes. Em relacdo a esse ciclo do nivel secundario, o ministro, a fim
de romper com 0 senso comum de que 0 curso seria apenas de passagem para 0O ensino
superior e transforméa-lo em arma de combate na formacéo da nacdo e na justificacdo do novo
regime, elaborou uma legislacdo centralizada que partia do estabelecimento de datacéo fixa
nacional para inicio e término do ano letivo (Capitulo IV, Artigo 29°). Para ingressar no
curso, o aluno deveria ter no minimo onze anos (Capitulo 111, Artigo 19°) e prestar exame em
que rudimentos de Historia do Brasil seriam questionados e previamente regulamentados pelo
Departamento Nacional de Ensino (Capitulo 111, Artigos 22° e 23°), outro indicio de que o
ensino de Histdria crescia em importancia também no ensino primario.

Durante o corrente ano letivo do ciclo, como meios de avaliagdo deveriam ser
aplicadas arguicdes, trabalhos praticos e provas parciais. Ao final do periodo, os alunos, que
obtivessem no minimo trés quartos da totalidade das aulas e nota média ndo inferior a trés
prestariam um exame final, com prova oral ou pratico-oral acerca de toda matéria da
disciplina. A avaliacdo seria feita por banca examinadora composta por examinadores e
presidida pelo inspetor da instituicdo (Capitulo 1V, artigo 33°, 34°, 38° e 41°). Essas medidas
obrigavam o alunato a frequentar o ambiente escolar e a ter, para ser aprovado, contato com
determinados conhecimentos estabelecidos pelo Estado, de modo que as nocbes de
patriotismo fossem compreendidas.

Tais medidas presentes no decreto pretendiam romper com o0 regime de exames
parcelados e de cursos preparatorios para o ensino superior propondo um nivel secundario
como importante meio de formacéo do cidadao exigido pela nova ordem mundial. O exposto

no 10° artigo do referido decreto foi cumprido em pouco tempo e a legislagdo sobre os
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contelidos ensinados e como esses deveriam ser ministrados, destacando o ensino de Histéria

nessa questdo, foram expedidos, conforme veremos a seguir.

2.2.1 0S PROGRAMAS E AS INSTRUCOES METODOLOGICAS DA REFORMA
CAMPOS?

Por meio de portaria ministerial, expedida em 30 de junho de 1931 e publicada no
Diério Oficial j& no dia seguinte, o0 MES dispds sobre os programas do ensino secundario para
o ciclo fundamental e os objetivos pedagdgicos que se pretendia concretizar por meio de cada
disciplina curricular. A publicacdo das instrugdes metodoldgicas também se constituiu em
uma inovacdo, de acordo com Hollanda, ja que, anteriormente 0s programas raramente
vinham acompanhados delas, e, quando isso acontecia, eram “[...] poucas linhas generalistas”
(1957, p. 100).

Por meio da medida, o Estado além de estabelecer os conteudos programaticos,
indicava os métodos e os objetivos pretendidos por cada disciplina. O ensino de Historia da
Civilizagdo, ministrado duas horas por semana, foi definido como o componente curricular
prioritario na formagdo humana e na educacdo politica do aluno. No texto da portaria, foi
definido que por meio dele seria possivel ao alunato “[...] conhecer a obra coletiva do homem
no decurso dos tempos e nos diferentes lugares [...]”, possibilitando ainda que “o0 adolescente
[adquirisse] [...] perfeita consciéncia dos deveres que lhe [...] [incumbiam] para com a
comunidade” (DOU, 1931, p. 12408).

E possivel observar nos trechos acima o protagonismo do ensino de Historia no
projeto de construcdo da nacdo proposto pelos revolucionarios. Para formar o cidadao
adaptado a nova ordem era necessario transformar o ensino da disciplina de modo que essa
servisse aos interesses politicos dos revolucionarios. Nesse sentido é que devemos interpretar

a didatica recomendada pelo Ministério em que os professores deveriam conciliar

no ensino da Histdria os aspectos econémico, politico e ideoldgico. [Ja que]
colaborando com a geografia, a Historia ministrara 0 conhecimento das
relaces existentes entre a organizacdo econdmica, a forma de producéo, a
estrutura social, o Estado, a ordem juridica e as diversas expressdes da
atividade espiritual, sem sacrificar qualquer desses varios aspectos a
consideracdo exclusiva de um ou mais destes, porém tratando de cada qual
segundo a importancia relativa que tiver na vida do pais e na evolugéo geral
da humanidade e, o que serd sempre recomendavel, reduzindo-se ao minimo

28 Os programas e instrugdes metodoldgicas do curso fundamental foram elaborados em 1931 por comissdes sem
assinaturas de membros e sem consulta piblica. Ndo foram revisados a cada triénio (HOLLANDA, 1957, p. 12).
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necessario o estudo das questbes referentes a sucessdo de governos, as
divergéncias diplomaticas e a histéria militar (DOU, 1931, p. 12408).

Em outras palavras, podemos perceber pelo trecho que se priorizava que o aluno
aprendesse em Histdria aquilo que o levasse a compreender a nova estrutura politica
implantada apds 1930 como necessaria a manutencdo da ordem e ao progresso da patria. O
Estado procurava assim transformar o aluno em cidadao ensinando-lhe que a nova ordem
implantada era necessaria. Dessa forma, ainda que se procurasse romper com o ensino de
Histdria linear, factual e de exaltacdo das personalidades politicas e militares, em voga na
época?® podemos dizer que a Reforma proposta pelo MES continuava a ter essas
caracteristicas, ainda que voltadas para 0 engrandecimento de aspectos favoraveis a
centralizacdo autoritaria proposta por Vargas utilizando, contudo, modernas teorias de
aprendizagem.

Por isso, aos docentes competia “[...] estimular nos alunos os dons de observacao,
despertar-lhes o poder critico e oferecer-lhes sempre ensejo ao trabalho auténomo”,
utilizando-se o minimo possivel das prelecdes, admissiveis somente nos “[...] casos em que se
tiver de fazer a exposicdo de acontecimentos complexos, da vista de conjunto de uma época
ou a caracterizacdo precisa de grandes personalidades” (DOU, 1931, p. 12408) ja que o Estado
percebeu que ensino de Histdria voltado para a exaltacdo dos herdis nacionais, em detrimento
das personagens regionais, casava perfeitamente com o projeto politico dos revolucionarios
centralistas. E necessario lembrar que uma das bandeiras defendidas pela Alianca Liberal
pregava a unido do Brasil e a prioridade dos interesses nacionais em detrimento aos interesses
regionais. Todavia, que aspectos colaboraram nesse processo?

Em primeiro lugar, a elevacdo ao mesmo grau de importancia e centro do processo de
aprendizagem a Histdria do Brasil e da América ministrados ndo isoladamente, mas de modo

que o aluno adquirisse:

O conhecimento da situacdo do mundo até o descobrimento, para se fazer
depois 0 estudo simultaneo da Historia geral, da Histdria da América e da
Historia patria, afim de que possam ser bem apreciadas as influencias que
concorrem, de toda parte, para a formacdo do Brasil e das varias nacdes
americanas, bem como para que se considere o papel desempenhado pelos
diversos paises no conjunto da evolucdo da humanidade, e se conhecam 0s

2 Fortemente marcada pela historiografia metddica dominante na época, de origem francesa a matriz
historiografica metodica priorizava os aspectos de sucessdo governamental, batalhas militares e relagdes
diplomaticas, preterindo aspectos causais e conjunturais de longa duragdo em favor de analise de fatos politicos
curtos (CAIMI, 2002; 56 — 62).
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problemas humanos em cuja solucdo cumpre ao Brasil empenhar-se
solidariamente com as demais nac¢Ges (DOU, 1931, p. 12408).

Por isso, o programa de 1931 intercalava capitulos de Historia da civilizagdo, com
Historia da América e do Brasil, de acordo com o esquema francés quadripartite, de modo que
a Historia patria fizesse sentido inserida no contexto mundial. Assim, os legisladores, para
Abud, “[...] pretendiam forgosamente estabelecer as ligagdes, procurando colocar lado a lado
fatos que julgavam correspondentes” (1993, p. 170).

Contudo, tal processo de aprendizagem, de acordo com a portaria legal, requeria
capacidades de abstracéo e sistematizacdo, ndo inerentes, entretanto em adolescentes na faixa
etaria das duas primeiras séries do ciclo fundamental. A esses, principalmente aos do primeiro
ano, era recomendado uma espécie de compilacdo da Histéria da humanidade, que iria do
estudo da “Civilizagdo Egipcia” até a “Revolugdo Russa”. Esse estudo deveria ser ministrado

de acordo com o método episddico-biografico, que apresentava aos alunos:

[...]Jafim de melhor despertar-lhes o interesse, os acontecimentos da Historia

geral, ligados a vida dos grandes homens. [...] [Na série seguinte] [poder-se-
ia] [...] iniciar, ao lado das biografias e narrativas de episodios que
interessam a Histéria da América e a do Brasil, o estudo sistematico da
Historia da Civilizagdo (DOU, 1931, p. 12408).

Dentre as biografias definidas pelo programa para o ciclo fundamental do componente
curricular histérico vale ressaltar o destaque personalistico dado aquelas figuras ligadas aos
processos de centralizacdo politica, tanto mundial quanto nacional, ou associadas aos
movimentos nacionalistas a partir do século XIX. E nesse sentido que podemos interpretar os
topicos assim redigidos, a titulo de exemplo: “Salomao e a monarquia de Israel”, “Péricles e a
civilizagdo helénica”, “O reino da Macedonia e a politica de Demostenes”, “Alexandre e os
Estados helénicos”, “Hamilcar ¢ Anibal”, “Os objetivos politicos de César”, “Augusto e a
organizacdo do Império”, “Juliano e o fim do paganismo”, “A unidade imperial do Ocidente:
Carlos Magno”, “Urbano II e a ideia da Cruzada”, “Um grande papa da Idade Média:
Inocéncio III”, “Joana d’Arc e o patriotismo francés”, “Carlos V e o império universal”, “A
Inglaterra no tempo de Isabel”, “Pedro, o Grande, e a transformagio da Russia” e “Os
unificadores dos povos: Bismark ¢ Gavoun” (DOU, 1931, p. 12408 — 12409). Essas
referéncias estavam presentes somente no programa para a primeira série.

Os programas das demais séries seguiram 0 mesmo estilo, sendo que os itens
destacados foram sempre os de personalidades ligadas aos processos de centralizacéo politica,

e esse associado a conquista da ordem e do progresso ou mistificadas nos processos
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nacionalistas modernos, ainda que os tépicos fossem mais estruturados e profundos. A ideia
que aparentemente se pretendeu difundir foi a de que por meio do estudo dessas grandes
personalidades os adolescentes compreenderiam o processo de centralizacdo e a adocdo de
medidas autoritarias por parte dos revolucionarios de 1930 como necessarias para a
construcdo de uma nacdo unificada, forte, moderna, o verdadeiro Estado-nacdo brasileiro,
adaptado a nova ordem mundial. Por meio dos exemplos historicos o aluno poderia
desenvolver um trabalho auténomo externo no qual o papel do professor era o de, respeitando

a faixa etaria desse:

Encarrega-lo de coligir, fora de aula, os fatos historicos referidos no manual
de Historia ou, de preferéncia, os que se encontravam em forma de fontes,
isto é, em biografias, descricbes de viagens, poesias, novelas, romances,
documentos histéricos ou trechos dos grandes historiadores. [...] E também
utilizavel, como fonte, o que cada aluno ou turma houver observado em
visitas a museus, em excursdes a lugares historicos, na apreciagdo dos
monumentos, etc. O material reunido pelos alunos, isoladamente ou em
grupos, sera exposto e considerado em aula, cabendo ao professor orientar e
completar os trabalhos apresentados (DOU, 1931, p. 12408).

Podemos traduzir a orientacdo no processo de conducdo dos alunos no estudo
constante de personalidades historicas identificadas com os ideais do novo regime. Da mesma
forma, as personalidades brasileiras de destaque no programa aparentemente também foram
escolhidas seguindo a mesma ldégica de exaltacdo dos mitos da Historia da Civilizacdo
ocidental mundial. Além disso, foram resgatados igualmente personagens que poderiam ser
utilizados como exemplos de cidad&os preocupados com bem comum nacional, aqueles
considerados matrizes da nacionalidade brasileira. Por meio deles, do estudo das biografias e
dos atos dos herois nacionais, se daria o processo de consolidacdo do regime e de formacéo do
cidadao por ele desejado. Assim, dentre os topicos do programa para a segunda série do ciclo
havia 0s que deveriam versar sobre “Mem de Sa e a fundag@o do Rio de Janeiro”, “Nassau e o
Brasil holandés”, “Uma revolug¢ao de idealistas: a inconfidéncia”, “Dom Jodo VI e a
transformagdo do Brasil”, “José Bonifécio e a independéncia do Brasil”, “Um mantenedor da
unidade brasileira: Feijo”, “Pedro II e o império constitucional”, “Os grandes vultos militares
da Guerra do Paraguai” e “A princesa Isabel e a libertagdo dos escravos” (DOU, 1931, p.
12409).

Ja no ano final do ciclo, na quinta série, em relacdo ao estudo sobre a republica
brasileira os alunos deveriam compreender o “desenvolvimento social, econémico, religioso e

cultural do Brasil no periodo” e “as atuais institui¢cdes politicas e administrativas do Brasil e
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seus problemas importantes” (DOU, 1931, p. 12411), afinal, de acordo com os autores do

texto legal:

Conquanto [pertencesse] [...] a todas as disciplinas do curso a formacdo da
consciéncia social do aluno, € nos estudos da Histéria que mais eficazmente
se realiza a educagdo politica, baseada na clara compreensdo das
necessidades da ordem coletiva e no conhecimento das origens, dos
caracteres e da estrutura das atuais instituicdes politicas e administrativas. E
pela histdria que o estudante perceberd como a certa organizagcdo econdémica
se contrapfe uma determinada ordem juridica; como da diferenciacdo
econbmica da sociedade se forma o complexo das organizacdes juridicas
(Familia, classe, corporagdes profissionais, Estado, Igreja, etc.); e, ainda,
como as transformacBes econdmicas foram necessarias as transformagdes
politicas e juridicas. Dai adquirird o adolescente no¢des que Ihe permitam
ndo s6 assumir atitude critica, como adotar uma norma de a¢do no que diz
respeito, quer aos problemas peculiares do Brasil, quer as questdes
internacionais (DOU, 1931, p. 12408).

Podemos observar pelo trecho que, para os legisladores, por meio dos estudos
historicos as estruturas sociopoliticas e econémicas daquele momento seriam ensinadas e
compreendidas pelos alunos como necessarias ao processo de formacgédo do cidaddo adaptado
a nova ordem vigente. Os objetivos para 0 ensino da disciplina demonstram “[...] uma
compreensdo da Histéria como um produto intelectual voltado para a formacdo politica do
alunado. Isto significa que a formacdo do cidad&o era a preocupagdo fundamental dos
legisladores” (ABUD, 1993, p. 167). Nesse sentido, a reforma proposta por Francisco
Campos contribuiu, por meio do ensino formal, na constru¢do de uma versao da Histéria do
Brasil que foi aproveitada®®, conforme os objetivos da revolucdo de 1930, na fabricacio de
uma “[...] montagem de um passado comum ao Estado nacional”.

O que fica evidente pela analise dos programas e instru¢cbes metodoldgicas expedidos
para o ensino de Histdria para o ciclo fundamental do ensino secundéario foi uma tentativa de
modernizacéo curricular, ainda que aproveitada em prol dos objetivos politicos do regime, de
acordo com os ideais do projeto estatal nacionalista. Mesmo que no texto das instrucdes
metodoldgicas fosse proposto o rompimento com a préatica historiografia de exaltacdo de
personagens politicos e militares, a qual pregava, de acordo com Caimi, um ensino de Histéria
utilitarista, no qual a disciplina serviria para “[...] conhecer o passado, entender o presente e
projetar o futuro” (2002, p. 56), a pratica parece ter sido utilizada no ensino do componente

curricular para exaltar o novo regime politico, conforme podemos notar pelos trechos

30 Posteriormente, uma medida do Conselho Nacional de Educacdo obrigou os avaliadores a incluirem em todas
as provas de todas as séries dissertagdes sobre atos, fatos e personagens nacionais, trabalhando nessa mesma
direcdo, conforme veremos adiante.
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destacados. Além disso, mesmo que recomendasse 0 minimo possivel de prelecdes sobre fatos
diplomaéticos, batalhas militares e sucessdo de governos politicos, uma anélise dos topicos do
programa mostra que esses eram 0s assuntos predominantes em todas as séries do primeiro
ciclo. Outra evidéncia € a utilizacdo majoritaria do método episddico-biografico na primeira
série do ciclo. O estudo excessivo de personalidades que serviram a nagdo e contribuiram para
0 processo de unificacdo politica da patria se prestaria a “[...] difusdo de valores e
comportamentos que seriam a base da nova nacionalidade brasileira” (GOMES; 2002, p. 390).
Valores que incutiriam nos adolescentes a ideia de que somente por meio de um governo
autoritario e centralizado a tarefa de unido nacional seria concretizada. Assim, “[...] as
biografias — sobretudo dos vultos nacionais — desempenhavam um papel-chave no sistema
educacional” (GOMES, 1999, p. 154).

Em razdo desse propoésito, as personagens regionais nada mais teriam feito do que
atrapalhar esse processo nacionalista, e por isso, ndo mereciam figurar em um curriculo que se
colocava como unificador. Assim “o ensino de historia se mostrava como um poderoso
instrumento, auxiliar da centraliza¢do politica” a medida que por meio dessa exclusao e da
valorizacdo das personagens nacionalistas contribuia no projeto politico de centralizacdo e
enfraguecimento das oligarquias regionais (ABUD, 1993, p. 172).

Ja nas demais séries do ciclo fundamental a adocdo do método concéntrico, que
consistia no ensino em circulos em que a matéria era estudada e posteriormente revista de
maneira ampliatoria nas demais etapas escolares, consolidava esse processo ja que,
apresentava por meio de andlises estruturais mais profundas os mesmos personagens e seus
atos heroicos de modo ampliatério. O mesmo processo ocorria no ciclo complementar do
ensino secundario.

Os processos de ensino, fortemente debatidos pelos diversos grupos envolvidos nas
discussbes sobre aprendizagem, foram motivo constante de preocupacdo do Ministério da
Educagéo. Tanto que, posteriormente foi criada a “Universidade do Ar”, iniciativa federal de
formacdo de professores secundaristas por meio das ondas da Radio Nacional que teve entre
suas prioridades a explicacdo da aplicacdo desses métodos em sala de aula. Além disso,
nesses processos de ensino, os materiais didaticos ganharam destaque e a producéo de livros e
compéndios das disciplinas aumentaram suas tiragens e foram mais utilizados no ambiente
escolar. Vejamos de que maneira esses processos de ensino e a nova legislagcdo educacional

influenciaram a producéo de materiais didaticos.
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2.2.2 OS MATERIAIS DIDATICOS NA REFORMA CAMPOS

As instrucdes metodoldgicas expedidas em 1931 continham a indicacdo de que
recursos audiovisuais e cartograficos fossem utilizados no processo de aprendizagem ja que
esses seriam temas de curiosidade natural do alunado (DOU, 1931, p. 12408). A medida
alertava para a utilizagdo das figuras impressas nos livros didaticos.

Quanto a esses materiais, Guy de Hollanda afirmou que pouco tempo apds a
publicacdo do decreto relativo a reforma “[...] surgiram compéndios de acordo com 0S novos
programas”. Para 0 mesmo, a producdo e publicacdo desse material, nesse momento, também
aumentaram consideravelmente devido a queda do valor da moeda nacional, ao
encarecimento dos manuais estrangeiros, anteriormente mais acessiveis; e a elevacdo do
namero de estabelecimentos de ensino secundario.

Hollanda destacou ainda que os livros didaticos de Historia em especial tambem foram
beneficiados devido ao ““[...] aumento concomitante do lugar atribuido a Historia no curriculo
secundario” (1957, p. 16)3.

Outra constatacdo sobre o material, de acordo com Hollanda, foi de que

Para a aceitacdo de um compéndio nacional, influiam, poderosamente,
fatores extrinsecos ao seu contetido. Assim, o autor que fosse catedratico do
Colégio Pedro Il, além de gozar de um prestigio aprecidvel, decorrente da
sua posicdo no magistério, podia facilmente, esperar que o seu livro fora
‘adotado’ por aquele estabelecimento de ensino padrdo. Frequentemente, o
autor do programa e do compendio eram a mesma pessoa (1957, p. 106).

Conforme podemos observar pelo trecho, destarte, os produtores de manuais didaticos
também contribuiram nesse processo de construcdo da nacao brasileira idealizado apds 1930.
Esse era um material indispensavel ao novo modelo de ensino que se pretendia implantar
(GOMES, 2002, p. 413). Ou seja, esses autores também foram responsaveis pela consolidacéo
de uma versdo da historia “[...] instrumento de dominacdo ideoldgica” necessario ‘[...] a
manutencdo do Estado Nacional e da identidade coletiva do povo brasileiro” ja que ndo era, e
continua ndo sendo, um material neutro, do ponto de vista tedrico, metodoldgico e ideologico,
pois marcado pela concepcdo de mundo e lugar social dos autores, pelas politicas
educacionais que entdo eram implantadas e pelo mercado editorial (ABUD, 1993, p.
164;173). Ja naquele momento, 0s governantes atentavam para o fato de que o livro didatico é

“[...] uma questdo que ndo se restringe a questdes pedagogicas, mas que tem implicacdes

31 Em anélise mais recente Flavia Caimi (2002, p. 36) corroborou essa afirmagéo.
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politicas, econémicas, ideoldgicas ¢ tedricas” (CAIMI, 2002, p. 30). Os livros didaticos foram
parte tdo importante nesse processo de centralizacdo que mereceram, em fins da década de
1930, legislacdo e controle centralizados, conforme veremos.

Assim, de acordo com Gomes, foi na escrita da Histdria, e, pode-se dizer também por
meio do seu ensino como disciplina escolar, que nesse momento se apostou na importancia da
matéria como “[...] dimensdo fundamental e homogeneizadora da consciéncia nacional”
(1999, p. 22). Acrescentamos também que sdo os livros produzidos entdo para o primeiro
ciclo do ensino secundario que melhor expressaram esse discurso, ja que o contato com a
Historia para grande parte da populacdo no ensino formal, nesse momento, se dava
principalmente por meio deles. Dentre esses materiais, merecem destaque os livros elaborados
por Jonathas Serrano, que de acordo com Hollanda, naquele momento alcancaram grande
vendagem e foram os principais inspiradores dos materiais produzidos pelos demais autores
(1957, p. 108). Estritamente de acordo com os programas da época, suas obras alcangaram
sucesso proporcional ao seu papel como educador, o que lhe rendeu, na gestdo de Gustavo
Capanema no MES, influéncia deciséria nas principais mudancas educacionais relacionadas

ao ensino de Histéria no secundario, como veremos adiante.

23 A REFORMA GUSTAVO CAPANEMA (1934 —1945) %

Antes de discutirmos propriamente os dispositivos da reforma do ensino secundario
implantada por Gustavo Capanema em 1942, algumas consideracbes sobre as acgoes
educacionais implementadas entre a ascensdo do novo ministro e a aprovacdo do decreto-lei
referido s&o necessarias.

Dessa forma, vale ressaltar que a ascensdo do politico e pensador mineiro Gustavo
Capanema ao cargo de ministro dos assuntos da Educacao e Salude Publica se deu poucos dias
ap6s a promulgacdo da Constituicio de 1934%. De acordo com Gomes, a carta foi

“extremamente importante para a historia da educacdo no Brasil [...]” por consolidar a

32 Assumiu o cargo em 26 de julho de 1934, substituindo Washington Pires e permaneceu até fins de outubro de
1945, quando da queda do Estado Novo e de Getulio Vargas da presidéncia do Brasil. Pirus substituiu Campos
uma vez que “No curso da Revolugdo Constitucionalista, Olegario Maciel escreveu a Vargas acusando Francisco
Campos, com quem havia rompido politicamente, de participar das articulagdes comandadas por Artur Bernardes
para a realizacdo, em Minas, de um movimento armado de apoio a S&o Paulo. Apesar da inverossimilhanca dessa
acusacdo, que, entretanto, despertou as suspeitas de Vargas, em 16 de setembro, antes mesmo da rendi¢do dos
paulistas (2 de outubro), Francisco Campos pediu demissao de seus cargos ministeriais” (MALIN & PENCHEL,
1984, p.18).

33 A Constituinte foi formada apés as reivindicacGes expressas pela Revolugdo Paulista de 1932 e apoiadas por
setores participantes da revolucéo de 1930. Ver mais em: Pandolfi, 2003, p. 23 — 30.
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gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario (2002, p. 420). Em rela¢do ao secundario,
destacamos que pela primeira vez um texto constitucional estabeleceu entre as competéncias
privativas da Unido a elaboracdo das diretrizes da educacdo nacional (Capitulo I, Artigo 5°,
inciso X1V) e o dever de estimular a educacédo eugénica (Capitulo I, Artigo 38°). Além disso,
trouxe ainda um titulo exclusivo para abordar a familia, a educacéo e a cultura (Capitulo I,
Titulo V).

No titulo supracitado, ficou definido que o ensino era direito de todos e deveria ser
ministrado pela familia e pelos poderes publicos, devendo esses “[...] proporciona-la a
brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que [...] possibilitassem eficientes
fatores da vida moral e econémica da Nagdo, e [desenvolvessem] num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana” (Capitulo 11, Artigo 149). Pelo trecho podemos inferir
o0 papel central que o ensino formal tinha no projeto dos novos donos do poder de
desenvolvimento modernizante da nacdo ja que, pela primeira vez em uma constituicdo
brasileira, a ideia de nac¢do era incorporada ao discurso governamental e relacionada as metas
dos assuntos educacionais. A questdo tornou-se o cerne da manutencéo e do fortalecimento da
unidade nacional (CAIMI, 2002, p. 37).

Assim, para que o setor educacional contribuisse nesse projeto, a Carta consolidou 0s
dispositivos de centralizacdo quanto a expedicdo de normatizacdo e programas nacionais,
conforme proposto pela Reforma Campos (Capitulo I, Artigo 150°, alineas a, b, c e d)
definindo ainda sua acdo supletiva quando necessario na iniciativa e contribuicdo com
recursos para estimulo da obra educativa em todo o pais “[...] por meio de estudos, inquéritos,
demonstragdes e subvengdes” (alinea ¢). Estabeleceu também a criacdo do Conselho Nacional
de Educagao ao qual competia “[...] elaborar o Plano Nacional de Educacéo para ser aprovado
pelo Poder Legislativo e sugerir ao Governo as medidas que julgasse necessarias para a
melhor solucdo dos problemas educativos bem como a distribuicdo adequada dos fundos
especiais” (Artigo 152°). Criou também os Conselhos Estaduais de Educacdo com funcGes
analogas ao 6rgdo central e a ele submetidos.

A elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo igualmente foi prevista na Carta e
deveria obedecer as seguintes normas: gratuidade do ensino primario integral, extensivo aos
adultos; extensdo progressiva da gratuidade aos demais niveis de ensino , liberdade de ensino,
desde que observadas as disposi¢cdes legislacionais; ensino ministrado em lingua paétria,
limitacdo de matriculas pela capacidade didatica do estabelecimento e sele¢do de acordo com

0s critérios estabelecidos na legislacdo e reconhecimento oficial a estabelecimentos
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particulares somente quando assegurado ao corpo docente estabilidade, quando bem
servissem, e remuneracdo digna (Artigo 150°, paragrafo Unico, alineas a, b, ¢, d, e e ).

Por fim, merece destaque, dentre as inovacdes da Carta que contribuiriam no processo
de controle estatal do setor educacional e seu aproveitamento no projeto de construcdo da
nagdo, o estabelecimento de “[...] uma vinculagdo constitucional de recursos, pela qual a
Unido e os Estados nunca poderiam aplicar, respectivamente, menos de 10% e 20% de seus
impostos, em educacdo” (GOMES, 2002, p. 420). Por meio disso, o Estado comprometia-se
com o financiamento de a¢Oes na esfera educacional. Tais disposi¢Bes constitucionais tinham
por objetivo atender as demandas de setores da sociedade que apoiaram a revolucao de 1930 e
que encaravam 0 ensino como 0 meio de constituicdo da identidade nacional e da
modernizacdo do pais. Para esses grupos, envolvidos no debate sobre as reformas do sistema
educacional e seu aproveitamento no projeto de construcdo da nacdo, o ensino formal tinha
relevancia politica, pois a ele caberia a modelagem da sociedade “[...] a partir da formag¢ao das
mentes e da abertura de novos espagos de mobilidade social e participacdo”. O ensino escolar
era instrumento “[...] por exceléncia de fabricagdo de tipos ideais de homens que
assegurassem a construgdo e a continuidade de tipos também ideais de nagdes”
(SCHWARTZMAN, BOMENY & COSTA, 1984, p. 51; 176).

Entretanto, ainda que comungassem dessas premissas sobre a utilizacdo politica do
ensino, a heterogeneidade de posi¢fes sobre o modelo educacional a ser implantado, nesse
grupo de reformadores do sistema de ensino era enorme, conforme visto anteriormente, e
elaborar um Plano Nacional de Educacdo que contemplasse todos esses interesses foi o
primeiro ato de Capanema como ministro da Educacdo. Além disso, a influéncia da corrente
catélica no Ministério era constante®*,

Assim sendo, o ministro trabalhou em projetos que tinham por principal objetivo “[...]
definir um modelo tnico de ensino formal em todo o pais” a fim de combater os localismos e
regionalismos em favor do nacionalismo (GOMES, 2002, p. 420). Dentre eles, o Plano
Nacional de Educacéo e as reformas dos varios niveis de ensino. Neles, com o propésito de
cumprir o objetivo de combate aos regionalismos e de modernizacdo da nagdo, o ensino de
Histdria patria assumiu um lugar de destaque, seguindo preceitos semelhantes aos da reforma

e das instru¢cbes metodoldgicas publicadas em 1931 na gestdo Campos. Entretanto, a

3 Press@es e aliangas politicas com o grupo catélico levaram, na gestdo de Francisco Campos, a decretacdo do
ensino religiosos facultativo nas escolas publicas de todo o pais. A premissa foi consolidada pela Carta de 1934,
por meio do artigo 153°, que instituiu ainda o ensino de acordo com a confissao religiosa familiar, com horario
dentre as matérias das escolas publicas nos ensinos primario, secundario, normal e profissional. Ademais, de
acordo com Schwartzman, Bomeny & Costa, a ascensdo de Capanema ao Ministério teria se dado como parte de
um acordo firmado entre os revolucionarios e a Igreja Catdlica (1984, p. 49).
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decretacdo do Estado Novo em 1937 mudou os rumos da legislacdo educacional no pais, sem,
contudo, alterar seu carater de homogeneizadora e modernizadora do povo sob a bandeira

nacionalista.

2.3.1 O PLANO NACIONAL DE EDUCACAO E A TEMATICA NA CARTA DE
1937

Em meados de 1936, Capanema deu inicio aos trabalhos de elaboragdo do Plano
Nacional de Educacéo, conforme definido pela Carta de 1934. Inicialmente, a discusséo se
deu por meio a distribui¢ao e discussdo de um “Questionario para um Inquérito” por diversos
grupos de atuacdo no meio educacional. O mesmo foi publicado pela Imprensa Nacional sob
coordenacdo do Ministério da Educacéo, e continha duzentas e treze perguntas que, de acordo

com Schwartzman, Bomeny & Costa, versavam sobre:

[...] principios, finalidade, sentido, organizagdo, administracdo, burocracia,
contetdo, didatica, metodologia, disciplina, engenharia, tudo, enfim, que se
fizesse necessario considerar para a definicdo, montagem e funcionamento
de um sistema educacional [...] [e que] em seu conjunto parecia preocupar-se
menos em tracgar diretrizes gerais para a educagdo, como estava previsto na
Constituicdo, e muito mais em definir condi¢cfes e procedimentos que
permitissem a Unido o total controle, fiscalizacdo e direcdo da acdo
educacional em todo o pais (1984, p. 177 — 178).

O texto destacava a necessidade da disciplina de Histdria Patria em todos os niveis e
séries do ensino no pais (SCHWARTZMAN, BOMENY & COSTA, 1984, p. 187). Por meio
do plano, Capanema “[...] pretendia ndo so6 resolver as questdes do ensino, como também as
de ordem social, econdmica, politica e moral do pais” (1984, p. 188).

Contudo, o texto do Plano Nacional de Educacdo ainda que elaborado de acordo com
diretrizes nacionalistas e enviado ao Congresso para aprovacao, no come¢o do ano seguinte,
foi engavetado com a decretacdo do Estado Novo em novembro do mesmo ano e o
fechamento do Congresso. Com o golpe e a nova carta outorgada, o ministro pode colocar em
pratica diversos dispositivos e objetivos presentes nele, sem a necessidade de aprovacgdo do
Congresso Nacional e dos diversos setores nele representados (HORTA, 2010, p. 23). As
medidas educativas efetivadas por Capanema durante a ditadura do Estado Novo visavam
acatar e contribuir no projeto exposto por Vargas, para quem “a educagdo [...] [seria] um
problema nacional por exceléncia. [...] [Tornando-se] preciso e urgente, por isso, fazer emanar

do poder federal tudo o que se refere a sua definigdo e disciplina” (1943, p. 325).
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O ensino formal e as reformas desse eram questBes nacionais & medida que o novo

regime implantado® pretendia, de acordo com o predmbulo da Carta:

[...] assegurar & Nacdo a sua unidade, o respeito a sua honra e a sua
independéncia, e ao povo brasileiro, sob um regime de paz politica e social,
as condicdes necessarias a sua seguranca, a0 seu bem-estar e a sua
prosperidade, decretando a seguinte Constituicdo, que se cumprira desde
hoje em todo o Pais (1937; p. 1).

Assim, a fim de assegurar ao pais o bem-estar, conforme acima exposto, 0 regime
teria sido erguido sob as bases do centralismo autoritario e do nacionalismo®. Essas teriam
sido as arestas nas quais se consolidaria o projeto de nacdo Varguista, guiado pelo Estado e
projetado no sistema de ensino formal implantado, que auxiliou na justificacdo do novo
regime. Nesse sentido, vale ressaltar as afirmacdes de Pécaut para quem “o ensino
representava um dos campos onde foi mais sistematico o esforco do regime [varguista] para

criar a mentalidade do ‘homem do povo’” (1990, p. 67) e de Ferreira para quem:

a politica cultural elaborada pelo Estado Novo e coordenada, principalmente
pelo Ministério da Educagdo e Salde, obteve, sob a dire¢do de [...]
Capanema [...] um amplo espago para propagagdo dos ideais do regime,
tendo na educacdo uma das principais estratégias de viabilizagdo da
construcdo do Estado Nacional (2008, p. 22).

E nesse sentido que s&o elucidativas as palavras de Vargas, na noite do golpe em 1937:

Numa nova ordem, é imprescindivel procurar infundir nos espiritos a
disciplina necesséria a compreendé-la, pratica-la e aperfei¢coa-la. Ao Estado
Novo cabia enfrentar, quanto antes, os problemas da educacao e do ensino e
orienta-los pelos seus postulados, de forma a dar as geragGes novas o preparo
indispensavel para participarem ativamente na grande obra de reconstrucao
nacional iniciada (1943, p. 326 — 27).

Nessa nova ordem ditatorial referida pelo presidente, 0 MES centrou sua agdo no
ensino formal a fim de contribuir na obra de construcdo da nacdo. Destarte, a carta de 1937

expressou a predominancia do executivo nacional sobre 0os governos regionais. Com base

3% De acordo com Skidmore, Vargas possuia uma grande habilidade de “manipulacdo dos extremos” (1982, p.
42) o que utilizou para implantar um regime de bases autoritarias e nacionalistas com o apoio de diversos setores
envolvidos na revolucdo de 1930 e do pavor do povo em relagdo aos movimentos comunistas e integralistas que
surgiram ao longo da década no pais. Além disso, o contexto mundial, marcado pela ascenséo dos regimes nazi-
fascistas e pela eminente explosdo da Segunda Grande Guerra, contribuiu na decretacdo do regime ditatorial no
Brasil.

% S30 referéncias nesse sentido: Abreu (2012,2007, 2005); Gomes (2002); Oliveira (2005, 1982); Velloso
(1982); Skidmore (2005, 1982); D’Aradgjo (2005); Gertz (2005); Capelato (2003).
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nisso, em relagdo ao ensino, a Carta manteve entre as competéncias exclusivas da Unido a
fixagdo das bases e das diretrizes da educacdo (Artigo 15° Incisos IX e XXIV) e a
contribuicdo no estimulo e desenvolvimento de instituices de ensino (Artigo 128°).
Conservou ainda o titulo relativo a Educacéo e a Cultura. Por meio desse, garantiu acesso aos
estudos custeado pelo Estado aos despossuidos de recursos para cursos em instituicdes
privadas, por meio de fundaces de instituicGes publicas em todos os ramos de ensino,
conforme “[...] as suas faculdades, aptidfes e tendéncias vocacionais” (Artigo 129°), instituiu
a obrigatoriedade do ensino civico em todas as escolas primarias, normais e secundarias
(Artigo 131°), condicionando o cumprimento do item como um dos quesitos obrigatdrios para
reconhecimento e autorizagéo oficial para funcionamento.

O texto instituiu, além disso, o ensino pré-vocacional profissional, destinado as
classes menos favorecidas, entre os primeiros deveres do Estado e colocou sob sua
responsabilidade a fundacdo de instituicbes que ministrassem esse ramo de ensino sem,
contudo, desresponsabilizar industrias e sindicatos dessa tarefa (Artigo 129°). O ensino
profissional era a sequéncia prevista aqueles que ndo pudessem arcar com 0s custos do nivel
secundario. Essa divisao classista, posteriormente, foi consagrada pelas reformas educacionais
implantadas por Capanema, contribuindo efetivamente nos planos de modernizagéo da nagéo.
Um ensino secundéario para as elites, condutoras do moderno Estado racionalizado, e um
ensino profissional para as massas, construtoras da riqueza material da nagdo
(SCHWARTZMAN & BOMENY & COSTA, 1984, p.189).

Assim, com base nos principios da nova Carta, 0 ministro deu inicio a um conjunto
de reformas que consumaram a méxima do ensino formal a servigo da nacéo, j& que o proprio
comungava da ideia de que “a constitui¢do da nacionalidade deveria ser a culminagdo de toda
a agdo pedagogica [...] em seu sentido mais amplo” (SCHWARTZMAN & BOMENY &
COSTA, 1984, p. 141). Fizeram parte desse conjunto de legislacbes educacionais,
denominado “Leis Organicas do Ensino” ou “Reforma Capanema”: a Lei Organica do Ensino
industrial (Decreto-lei n° 4.073, de 03 de janeiro de 1942), a Lei de criacdo do Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (Decreto-Lei n® 4.048, de 22 de janeiro de 1942); a Lei
Organica do Ensino Secundario (Decreto-lei n® 4.244, de 09 de abril de 1942) e a Lei
Organica do Ensino Comercial (Decreto-lei n°® 6.141, de 28 de dezembro de 1943).

Dentre as reformas, o decreto-lei n® 4.244/1942 foi 0 que mais se aproximou da
tentativa de implementacgéo das ideias do Plano Nacional de Educacdo (SCHWARTZMAN,
BOMENY & COSTA, 1984, p. 188) e que melhor contribui para a elucidacéo dos objetivos
dessa pesquisa, ja que atribuiu ao ensino de Historia Patria um papel de destaque para a
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efetivacdo do projeto nacionalista estatal. Todavia, antes da reforma, Capanema instituiu uma
nova medida educacional que influenciou os rumos da utilizagdo do ensino formal e, em
especial, do ensino de Histéria como meio de propagacdo do modelo de nacdo implantado
pelos revolucionarios, estabelecendo uma forte fiscalizacdo sobre os principais materiais

didaticos do periodo, os livros didaticos.

2.3.2 A LEGISLACAO SOBRE O LIVRO DIDATICO E A COMISSAO NACIONAL
DO LIVRO DIDATICO (CNLD)

A nova politica educacional implantada com a ascensdo de Vargas ndo se restringiu
apenas ao controle, fiscalizacdo e normatizacdo dos niveis de ensino. O material didatico,
utilizado em sala de aula pelos professores, também fez parte desse processo e sofreu
modificacbes devido a essa politica. E os livros didaticos, conforme exposto anteriormente,
por serem objetos marcados pelas concepc¢des ideoldgicas e politicas do autor (CAIMI, 2002,
p. 30), em especial os de historia, receberam cuidados especiais, representados por uma
legislacédo especifica de fiscalizagao.

Nesse sentido, ainda que desde o inicio da gestdo de Capanema, houvesse uma
preocupacao sobre isso, foi somente em fins de 1938, apds estudos preliminares com diversos
setores da sociedade (FERREIRA, 2008, p. 39), que o ministro apresentou ao presidente o
decreto-lei n° 1.006%", que dispunha sobre as condi¢des de producdo, importagdo e utilizacdo
do livro didatico®.

No projeto de “Exposi¢io de Motivos™®® do referido decreto-lei o ministro alertou
sobre a conexdo entre a execucdo efetiva da politica nacional de ensino e o problema dos
livros escolares. Para Capanema, esses objetos estavam presentes no processo de ensino

independente de:

[...] [quaisquer] que [...] [fossem] os objetivos, os métodos e 0s processos da
escola [...] [e eram, ainda naquele momento, ] o seu instrumento de maior
alcance, pois que lhe prolonga a boa ou ma influéncia, acompanhando o

37 De 30 de dezembro de 1938.

3 Para efeito da lei foram considerados “[...] livros didéticos, os compéndios e os livros de leitura de classe”
(Capitulo 1, Artigo 2°) e compéndios “[...] os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares” (artigo 2°, paragrafo 1°).

%9 Livros didaticos. Projeto de exposicdo de motivos (GC g 1938.01.06, rolo 49, fls. 768 — 770. CPDOC — FGV —
RJ).
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aluno até o lar e [exercia] funcdo inspiradora e reguladora de todo o trabalho
docente [...]*.

Portanto, na visdo do ministro, para que os livros didaticos brasileiros fossem
elaborados com “perfei¢do técnica”, “valores civicos” e “inspiracdo do bem publico” era
necessaria uma legislacdo especifica. Assim, seria imprescindivel o controle da elaboragédo e
utilizacdo do livro didatico em sala de aula, ja que eram “[...] as constantes consultas e
repetidas reclamacdes [...] [que chegavam ao ministério demonstrando] que o assunto urgia
por uma solucéo, necessaria [...]”. O ministro alegou ainda que recebeu diversas denuncias de
que “a propaganda subversiva teria chegado a ensinar-se nos proprios textos preparados para
uso nas escolas”.

Destarte, no mesmo texto ainda, Capanema disse ter elaborado, apds analise da

legislagdo estrangeira sobre 0 mesmo tema, uma legislagdo que néo interferia na:

[...] liberdade de producdo, nem no seu progresso técnico-pedagdgico,
compativeis com os propositos que a Nacdo [deveria] ter em vista, e que
[eram] [...]os de velar pela boa formacéo intelectual e moral da infancia e da
juventude®.

Nesse sentido, para o ministro, os livros didaticos, que fossem submetidos ao processo
e circulassem nas escolas, ndo deveriam concorrer para “[...] outros interesses, que nao
[fossem] os da defesa dos bons principios sociais, morais e pedag6gicos [...]”. O processo de

fiscalizagdo objetivava servir como:

[...] estimulo sdo, para autores e editores; amparo ao professor, mesmo mais
humilde, para que possa escolher, em consciéncia, os seus melhores
instrumentos de trabalho; e, defesa vigilante, por parte da Nacdo, daquilo
que representa, para as novas geracdes, como que O Seu nutrimento
espiritual.

Como podemos observar, a fala do ministro evidenciou que contando que 0s
conteddos apresentados pelos autores dos manuais didaticos estivessem de acordo com 0s

ideais do novo regime, o Estado ndo atrapalharia sua publicacdo. O processo possibilitaria

40 Livros didaticos. Projeto de exposigdo de motivos (GC g 1938.01.06, rolo 49, fls. 768 — 770. CPDOC — FGV —
RJ).
41 Livros didaticos. Projeto de exposigdo de motivos (GC g 1938.01.06, rolo 49, fls. 768 — 770. CPDOC — FGV —
RJ).
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também a livre escolha do material por professores e diretores das escolas*?, cooperando
dessa forma na “importante diferenciacdo” entre “[...] a produgdo, a autorizagcdo de uso ¢ a
ado¢do”, respeitando o exposto no artigo 128° da Carta de 1937.

Nesse sentido, ja conforme o texto oficial do decreto-lei n°® 1006/1938, ficou
estabelecido que a partir de 1° de janeiro de 1940* os livros que ndo obtivessem autorizagéo
prévia do MES, de acordo com os critérios estabelecidos na legislagdo, ndo poderiam “[...] ser
adotados no ensino das escolas pre-primarias, primarias, normais, profissionais e secundarias,
em toda a Republica” (Capitulo I, Artigo 3°). Para efetuar o processo, a legislacdo estabeleceu
a formacdo, em caréter permanente, da Comissdo Nacional do Livro Didatico (Capitulo 11,
Artigo 99), composta de sete membros** que exerceriam, primordialmente, a funcdo de
examinar os livros didaticos submetidos ao crivo da CNLD por meio de julgamento favoravel
ou contrario a sua autorizacdo (artigo 10°, letra a)*. Posteriormente, o funcionamento da
CNLD foi regulamentado pela portaria ministerial n°253 de 24 de dezembro de 1940%. Pelo
novo texto, a Comissao desdobrou-se em nove sec¢des (Artigo 1°) por matérias, compostas por
de trés a cinco membros (81°, Artigo 1°).

Ja o decreto-lei estabeleceu ainda as regras para o processo de autorizacdo da
circulacdo dos livros didaticos (Capitulo Il1) e os critérios de impedimento da autorizacao
(capitulo V), que serdo mais adiante discutidos*’. Ja em relagdo a Comissdo, ¢ importante
ressaltar a constatacdo de Ferreira, para quem, estando essa diretamente submetida a
Capanema, posta em alto grau de hierarquia administrativa no mesmo nivel dos Conselhos

Nacionais, demonstrava que:

42 Sem, contudo, romper com a pratica de aliciamento ja que, Hollanda alertou para o aumento no nlimero de
subornos e propinas por parte das editoras, relacionados a adoc¢do de seus materiais (1957, p. 226 — 227). A
pratica foi constante.

4 prorrogado pelos decretos-lei n°. 2359/1940 (Artigo 3°), n°. 2934/1940 (Artigo Unico) e decreto-lei n°.
6339/1944 (Artigo 4°).

4 «Bscolhidos dentre pessoas de notdrio preparo pedagdgico e reconhecido valor moral, das quais duas
especializadas em metodologia das linguas, trés especializadas em metodologia das ciéncias e duas
especializadas em metodologia das técnicas” (Capitulo II, Artigo 9°, §1°). Além disso, 0s membros ndo poderiam
ter “[...] nenhuma ligacdo de cardter comercial com qualquer casa editorial do pais ou do estrangeiro” (§2°). Esse
paragrafo foi revisto pelo decreto-lei n°. 1417, de 13 de julho de 1939 (Artigos 2° e 3°). O nimero de membros
foi ampliado para dezesseis pelo Artigo Unico do decreto-lei n°. 1177, de 29 de margo de 1939

4 Ademais, eram responsaveis por “estimular a produgio e orientar a importacio de livros didaticos™ (artigo 10°,
letra b), indicar livros didaticos estrangeiros importantes para traducdo e edicdo dos poderes publicos e sugerir
abertura de concurso para produgdo de obras dessa necessidade ndo existentes no pais (artigo 10°, letra c) e
“promover, periodicamente, a organizagdo de exposigdes nacionais dos livros didaticos cujo uso tenha sido
autorizado na forma desta lei” (artigo 10°, letra d).

4 Portaria ministerial n°253 de 24 de dezembro de 1940 (GC g 1938.01.06, rolo 49, fls. 811 — 813. CPDOC —
FGV - RJ).

47 Os critérios serdo abordados na segunda parte desse trabalho.
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A politica estabelecida dentro desses grupos era fundamental para organizar
e difundir, de maneira correta, a identidade nacional proposta pelo governo.
Suas decisdes influenciavam diretamente na acdo de secdes inferiores e era
sO depois de passar pelo filtro delas que o Departamento Nacional de
Educacdo e as DivisGes de Ensino poderiam tomar medidas referentes as
questdes discutidas (2008, p. 35).

O trecho corrobora a ideia de que as diretrizes nacionalistas do novo regime
influenciaram decisivamente na elaboracdo e na utilizacdo dos livros didaticos em sala de
aula, a partir de entdo, e a importancia politico-ideoldgica da utilizagdo do ensino no projeto.
Além disso, membros da Comissdo adquiriram, ao longo do periodo, um importante papel
nesse processo. Escolhidos diretamente pelo ministro podiam imprimir a sua leitura dos ideais
nacionalistas do governo, ja que os processos de avaliacdo eram muitas vezes subjetivos.

Nas listas de provaveis membros da Comissdo, de acordo com Filgueiras “é
interessante observar nas anotagdes de Capanema, a descri¢cdo da atuacdo dos candidatos: se
eram autores de manuais didaticos, se eram professores em exercicio ou aposentados, o estado
de salde, a vida politica do candidato, etc.” (2011, p. 26). Conforme a mesma autora, dentre

os escolhidos estavam:

Pessoas ligadas as Forgas Armadas, & Igreja e intelectuais que buscavam a
modernizagdo do ensino, com ideias vinculadas ao movimento da escola
Nova, que tinham participado dos debates dos anos 1920. Os integrantes da
CNLD eram, sobretudo, pessoas ligadas a politica educacional da época,
com diferentes atuaces e projetos para a educagdo nacional (2011, p. 33).

Nesse sentido, vale ressaltar aqui, 0 nome do Unico membro da CNLD identificado
especificamente como docente da area de Historia, e por ela responsavel: Jonathas Archanjo
da Silveira Serrano*. Seu nome figurou em todas as listas de op¢do para a Comisséo,
presentes no Arquivo Capanema®. Dado interessante ja que, de acordo com a mesma
documentacdo, Histdria da Civilizacdo teria sido a terceira a&rea em que mais nomes estavam
na disputa. Além disso, os nomes ligados aos estudos historicos correspondiam, em sua
maioria, aos de docentes provenientes de instituicbes oficiais e prestigiadas de ensino da
época. Isso demonstra como a disciplina requeria um nome importante e de prestigio entre
seus pares e que estivesse ciente da utilizacao politica do ensino da disciplina pelo governo.

Jonathas Serrano, naquele momento, ja era um importante docente no distrito federal e

um dos maiores lideres de venda de livros didaticos de Histéria no pais (HOLLANDA, 1957,

48 Serrano tomou posse em 18 de agosto de 1939 e permaneceu até 31 de dezembro de 1940. Retornou em outros
momentos.
4% Rascunhos da composicdo da CNLD (Gc g 1938.01.06, rolo 49, fls. 754 — 776. CPDOC — FGV — RJ).
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p. 108). O autor elaborou um dos primeiros manuais de didatica da disciplina. Suas obras
foram utilizadas como inspiragdo para diversos outros autores do periodo (1957, p.130).
Serrano participou ativamente da instituicdo das diretrizes para o ensino da disciplina no
Brasil apos a ascensdo de Capanema, trabalhando em diversos projetos do ministério. Dentre
eles®, merece destaque para essa pesquisa, de acordo com a documentacéo®?, na participagio
na elaboracdo dos programas de Histdria do Brasil de 1940 e de 1942 e nas sugestfes de
instrucdes pedagdgicas de execucdo de ambos. Além disso, o autor foi um dos professores
mais ativos do projeto “Universidade do Ar”, iniciativa de formacdo de professores
secundaristas ja referida, ministrando palestras sobre didatica de Historia Patria e da América.

Para Fonseca, nos escritos de Serrano, os principios norteadores do ensino de Historia
eram fundados na compreensdo de grandes acontecimentos e voltados para o fortalecimento
dos sentimentos civicos, dos direitos e dos deveres das novas geracdes para com a patria e a
humanidade. Suas contribui¢es junto ao ministério resultaram em textos pautados na ideia de
construcdo nacional “[...] que, a partir das nogdes de patria, tradi¢do, familia e na¢do, formaria
na populacdo o espirito do patriotismo e da participagdo consciente” (2003, p.54). Assim,
ensino de Historia traduzia-se em ensino dos deveres para com a Patria.

Nesse sentido, a utilizacdo da “Universidade do Ar” como meio de formagdo de
professores e o reestabelecimento de Histéria do Brasil como disciplina autbnoma, apds
pedidos de diversos setores da populagéo, eram partes integrantes desse processo de utilizagao

do ensino de Historia como propagador dos ideais do novo regime, como veremos a seguir.

233 A HISTORIA DO BRASIL COMO DISCIPLINA AUTONOMA E A
UNIVERSIDADE DO AR

Com a decretagdo do Estado Novo e a execucdo de medidas autoritarias e
nacionalistas mais abrangentes por parte do Estado e o clima mundial de guerra, aumentou,
entre diversos setores envolvidos no debate educacional da época, a mobilizacdo para que o

ensino de Histdria patria ganhasse mais destaque no curriculo da escola secundaria. Essa

%0 Membro do Conselho Nacional de Educagdo, relator no Plano Nacional de Educagdo nos assuntos
relacionados ao ensino secundario, colaborador nas diretrizes da Reforma Capanema, dentre outros.

51 Documento de 1° de marco de 1940 (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 294 — 297. CPDOC — FGV — RJ) e
Documento sem titulo de 9 de dezembro de 1942 (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 315 — 322. CPDOC - FGV -
RJ).
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reivindicagdo ja& vinha desde a reforma Campos, contudo, com a possivel mundializagdo do
conflito europeu os ardores nacionalistas passaram a ditar as decis6es politicas.

Durante as pesquisas desenvolvidas pelo MES para realizacdo do inquérito que deu
origem ao projeto do Plano Nacional de Educacdo, uma das questdes mais recorrentes nesse
sentido foi o reestabelecimento da disciplina de Histdria do Brasil como componente
autébnomo no curriculo do ensino secundario. De acordo com Fonseca “os embates pelo
reestabelecimento do ensino auténomo da ‘Histéria Patria’ acabaram por envolver, também, o
Instituto Historico e Geografico Brasileiro. Era claramente uma manifestacdo das posicdes
nacionalistas, em detrimento das pedagogicas” (2003, p. 53). O IHGB, instituicdo
legitimadora da escrita histérica da época, de acordo com Hollanda, manifestou-se
favoravelmente, por meio de escrito de autoria de Jonathas Serrano, ao reestabelecimento,
alegando que, a disciplina de historia nacional era necessaria para o processo de formacao
moral e patriotica do alunato (1957, p.31).

Além disso, diversos outros setores da sociedade envolvidos no debate sobre a area
educacional mostraram-se favoraveis a medida. A titulo de exemplo citamos os militares que
argumentavam ser por meio dessa “[...] como mostrava o exemplo da Alemanha, o ‘ensino
perfeito da historia do pais’ [...] condi¢do sine qua non da existéncia de um ‘sentimento
nacionalista’ e da possibilidade de dar a infincia e a juventude o civismo ¢ a disciplina de que
elas, mais do que nunca, necessitavam” (HORTA, 2010, p. 61).

Esses setores creditam ao ensino de Histéria Nacional o meio de formacéo do cidadéo
defensor da pétria, proposta que casava perfeitamente com os ideais autoritarios e
nacionalistas do governo. Para atender essas demandas, de maneira preliminar em 1939, o
Departamento Nacional de Educacdo expediu portaria com instrucdes sobre o ensino de
lingua e histdria nacional® definindo que ,enquanto a matéria fosse conjuntamente ministrada
a disciplina de Historia da Civilizacdo, todas as provas parciais de todas as séries deveriam
constar com “[...] obrigatoriamente uma dissertagdo sobre acontecimentos, datas ou vultos
historicos do Brasil, [dissertacdo que] [...] [teria] o valor de 50 pontos em relacdo ao valor
total da prova” (HOLLANDA, 1957, p. 32). Para 0 mesmo a deliberagdo obrigava o professor
a aumentar a carga horéaria destinada ao ensino de histéria patria e, a nosso ver, ao aluno
possibilitava a aprovacdo mediante estudo prioritario desse conteudo. E o estudo prioritario
desse contelido dava ensejo para que o0s interesses nacionalistas do novo governo fossem

debatidos e incutidos na mentalidade dos alunos.

52 Portaria n°. 190, de 24 de abril de 1939. Instrucdes adicionais foram expedidas pela circular n°. 2 de maio do
mesmo ano (HOLLANDA, 1957, p. 32).
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A medida foi consolidada mediante portaria ministerial® publicada no inicio de 1940,
em que Capanema acatou a sugestdo, instituindo que o ensino autbnomo de Historia do Brasil
deveria ser ministrado nas 42 e 5% séries do ciclo fundamental do ensino secundario, em
paralelo a Historia Geral e da América, com programa proprio. Dessa forma, por meio da
portaria para o ensino formal, o ministério contribuiu na missdo proclama por Vargas de “[...]
levar-se a todas as populacfes do Brasil o culto da Patria e das suas tradigdes mais gloriosas”
(1943, p.326).

Para isso, 0s meios de comunicacao, em especial as ondas do radio, foram largamente
utilizados na propagacdo dos ideais do Estado varguista desde a revolugdo de 1930%. E o
ensino ndo ficou de fora da iniciativa governamental. Em 1941, de forma pioneira a Radio
Nacional, dirigida por Gilberto de Andrade, lancou a iniciativa intitulada “Universidade do
Ar”, sob supervisdo da Divisdo do Ensino Secundario do MES comandada por Lucia de
Magalhdes. Em aula inaugural do projeto, em 19 de abril do mesmo ano, foi expresso que o
mesmo:

[...] era voltado para os professores secundaristas de todo o pais, tendo como
objetivo pedagdgico oferecer aos professores uma nova metodologia de
apresentacdo das disciplinas, possibilitando um maior interesse dos alunos
pelas matérias, além de oferecer bibliografia e formas mais eficientes de
verificagdo de aproveitamento (PIMENTEL, 1999, p. 36).

De acordo com Pimentel, a matricula no curso era gratuita e o processo de
aprendizagem contava com palestras sobre ensino de diversas disciplinas, entre elas Histdria,
e ocasionalmente, o envio de materiais complementares com resumos das aulas e orientagdes
sobre ensino. Como podemos observar, essa era mais uma forma de unificar o contetdo das
disciplinas do secundario conforme as orientacdes estatais expedidas.

No momento inicial, o projeto contou com, aproximadamente, cinco mil matriculas de

professores de todo o pais. No entanto, ao longo dos demais anos o projeto sofreu

53 Portaria Ministerial n°. 48, de 19 de marco de 1940 (GC g 1940.02.01, rolo 55, fl.298). O texto expedido pela
portaria era semelhante a proposta enviada por Jonathas Serrano no inicio do mesmo més, conforme
documentacdo do fundo Capanema. Documento de 1° de margo de 1940 (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 294 —
297).

54 Com a criagdo do Departamento Oficial de Propaganda (DOPS) e o Departamento de Propaganda e Difusdo
Cultural, junto a Imprensa Nacional, 6rgdo do Ministério da Justica e Negécios Interiores. Durante o periodo
ditatorial, o Departamento de Imprensa e Propaganda subordinado diretamente a Presidéncia da Republica foi
criado em substituicdo aos demais Orgdos e agBes mais efetivas nesse sentido foram postas em pratica
(SCHWARTZMAN, 1983, p. 61). Além disso, por meio da doagdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro ao
Ministério da Educagdo e Cultura, em 1936, foi criada a Radio Ministério da Educacéo e Cultura e do Servico de
Radiodifusdo Educativa “[...] destinado a promover, permanentemente, a irradiagdo de programas de carater
educativo” (Artigo 50° da Lei n°. 378, de 13 de janeiro de 1937).
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significativa baixa no nimero de alunos®. Ainda que poucas referéncias sobre o projeto
estejam disponiveis® foi possivel constatar que a iniciativa contribuiu de maneira
significativa no projeto de difusdo do ensino secundario pautado nas diretrizes estatais
nacionalistas. Em especial as palestras sobre a metodologia e os programas de Histdria do
Brasil, ministradas pelo professor Jonathas Serrano, conforme pretendemos demonstrar a
sequir.

No fundo que comporta a documentagéo do autor, disponivel no Arquivo Nacional®’,
foram encontramos textos ministrados via projeto, correspondentes aos anos de 1941 até
1943%8, além de telegrama oficial para contribuicdo no ano de 1944°°. Dentre esses textos,
destaca-se o ensino de metodologia especifica para o ensino de Histdria no primeiro ciclo do
ensino secundario em especial ao relativo a patria, a importancia da autonomia do ensino de
historia do Brasil, a melhor abordagem dessas matérias em cada série do ciclo e orientagdes
para a aplicacdo dos métodos concéntrico-ampliatério e biogréafico-episddico. Aléem disso,
ap6s a publicacdo da Lei Organica do Ensino Secundario, também chamada Reforma
Capanema (Decreto-lei n® 4244 de 9 de abril de 1942), Serrano ministrou diversas palestras
que tinham por objetivo preparar os professores para as mudangas, contribuindo assim no
processo de unificacdo educacional do pais. A citacdo sobre esses textos, que serdo
trabalhados nos proximos capitulos, foi necessaria, neste momento, uma vez que eles
colaboraram para reforcar como foi importante a participacdo de uma figura de prestigio nos
meios de legitimacdo da escrita da historia junto ao MES no processo de utilizacdo da matéria
na construcdo do modelo ideal de nacdo. Mostra também, que a versao de historia escrita e as
concepgdes pedagdgicas de Serrano, muitas delas expressas por meio dos manuais didaticos
de sua autoria, contribuiram profundamente nas consideracGes sobre o ensino da disciplina
apos a publicacdo das diretrizes para o ensino secundario elaboradas na gestdo Capanema.

Essas diretrizes, parte fundamental do processo de consolidacdo da nacdo varguista, e

seus objetivos sdo o assunto do proximo item.

55 No primeiro ano, em 1941, o projeto contou com 5.000 inscritos. Ja em 1943 o publico ndo chegou a mais de
2.000 inscritos (PIMENTEL, 1999, p. 37).

%6 Em nossa pesquisa sobre o projeto somente duas referéncias sobre o assunto foram encontradas: a monografia
aqui citada, de autoria de Fabio Prado Pimentel (1999), e a dissertacédo de Maria Helena Cicci Romero (2014).

5" Fundo Jonathas Serrano (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).

8Fundo Jonathas Serrano (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).

%9 Fundo Jonathas Serrano (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).
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2.3.4 ALEI ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO (1942)

Como ja dito, de acordo com Schwartzman, Bomeny & Costa, entre “[...] todas as
areas do grande plano educacional, a educacdo secundaria seria aquela em que o ministério
Capanema deixaria sua marca mais profunda e duradoura”. Marca essa, conforme 0s mesmos
autores, em consonancia com os ideais nacionalistas, modernizantes e autoritarios do governo
Vargas, em que “o sistema educacional deveria corresponder a divisdo economico-social do
trabalho [...] [servindo] ao desenvolvimento de habilidades e mentalidades de acordo com o0s
diversos papéis atribuidos as diversas classes ou categorias socais”. Nesse sentido, “a
educagdo deveria estar, antes de tudo, a servico da nagdo, ‘realidade moral, politica e
econdmica’ a ser construida” (1984, p.189) e caberia ao ensino secundéario a formacao da elite
urbana, responsavel pela administracdo racional do moderno Estado que estava sendo
implantado entdo. J& o ensino profissional serviria a formacdo da mao de obra indispensavel
ao desenvolvimento industrial do pais, de modo que a potencial riqueza natural da nacao fosse
beneficamente aproveitada.

A fim de consolidar essas ideias no sistema educacional brasileiro, Gustavo Capanema
apresentou, em 9 de abril de 1942, o decreto-lei n® 4.244 em que estabeleceu a lei organica do
ensino secundario. Na “Exposicdo de Motivos” do referido texto legal, Capanema ressaltou as
conquistas da reforma anterior, na qual o carater educativo desse nivel de ensino foi afirmado
em detrimento da “[...] pratica entdo reinante de considera-lo como mero ensino de passagem
para 0s cursos do ensino superior” (1942, p. 1). Conforme o ministro, no mesmo texto legal,
os dispositivos da reforma anterior introduziram a seriacdo obrigatdria e uma disciplina
pedagogica ao nivel, consolidando o ensino secundario em uma “[...] fase importante da vida
estudiosa” que s6 poderia ser concluida por meio de sete anos de estudos “[...] de trabalhos
escolares metodicos”. A iniciativa teria contribuido também para o aumento de matriculas em
estabelecimentos desse nivel, 0 que exigia “[...] o prosseguimento do trabalho de renovagdo e
elevag@o do ensino secundario”, justificando assim a preposi¢do de uma nova legislagdo em
apenas onze anos.

Dessa forma, o ministro expressou ainda que, apesar da finalidade de todo o ensino
formal fosse “[...] adaptar o ser humano as exigéncias da sociedade, socializa-lo” a estrutura

do nivel secundério, merecia atencdo especifica, pois sua fungéo era formar o alunato em

[...] s6lida cultura geral, marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades
antigas e das humanidades modernas, e bem assim, de neles acentuar e
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elevar a consciéncia patriotica e a consciéncia humanistica. Este Gltimo traco
definidor do ensino secundario é de uma decisiva importancia nacional e
humana (1942, p. 2).

Como podemos observar, o Gltimo objetivo®® expresso na “Exposi¢do de Motivos”, e
realcado pelo proprio ministro, estava em acordo com os ideais de construcdo da nagdo
moderna e industrializada, idealizada pelo Estado. Nesse sentido, 0 ensino secundario era um

importante alicerce do processo, pois estava sendo organizado e disponibilizado:

a preparacdo das individualidades condutoras, isto &, dos homens que
deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade e da
nacdo, dos homens portadores das concepcBes e atitudes espirituais que é
preciso infundir nas massas, que é preciso tornar habituais entre o povo. Ele
deve ser, por isto, um ensino patriético por exceléncia, e patriético no
sentido mais alto da palavra, isto é, um ensino capaz dar aos adolescentes a
compreensdo da continuidade histérica da patria, a compreensdo dos
problemas e das necessidades, da missdo e dos ideais da nacdo, e bem assim
dos perigos que a acompanhem, cerguem ou ameacem, Um €ensino capaz,
além disto, de criar, no espirito das geracfes novas, a consciéncia da
responsabilidade diante dos valores maiores da patria, a sua independéncia, a
sua ordem, o seu destino (1942, p. 2).

Essas ideias referidas, a nosso ver, eram abstratas em demasia para o trabalho com
criangas do ensino primaria, mas facilmente inculcados em adolescentes secundaristas. Assim,
a nova legislacdo pretendia formar uma geracéo de patriotas conscientes de sua fungéo social
de administradores do moderno Estado que vinha sendo implantado, de acordo com os ideais
de governabilidade vigentes, despertando-lhes o sentimento de responsabilidade nacional.
Guiada por um governo centralizado, regulador e autoritario essa geracdo contribuiria no
processo de consolidacdo da nacionalidade brasileira, pois por meio do ensino estaria a par
das necessidades socioecondmicas do pais, comprometendo-se a trabalhar em prol do projeto
politico varguista de nacdo: unificada, moderna, industrializada.

Assim, o texto legal instituiu que novo ensino secundario seria dividido em dois ciclos
que deveriam manter articulacdes®® entre si. O primeiro ciclo, denominado ginasial®?, dava
acesso ao segundo, dividido entre classico ou cientifico®®. Nesses ciclos, mediante o estudo de

determinadas disciplinas, o alunato aprenderia que o regime politico centralizado era uma

60 Expresso também no 2° item do 1° artigo do decreto-lei citado.

61 Capitulo 1V, artigo 9°.

62 Com duracéo de quatro anos, destinado a formag&o elementar dos adolescentes (Capitulo 11, artigo 3°)

63 Cada um com trés anos de duragdo. O objetivo do ciclo era “[...]consolidar a educagdo ministrada no curso
ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la”. O curso classico priorizava uma formagio intelectual, com
estudo aprofundado de filosofia e letras antigas. Ja o cientifico dava prioridade ao estudo das ciéncias (Capitulo
11, Artigo 4°).
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necessidade em um pais vasto e multicultural como o Brasil. Dentre essas disciplinas, o
destaque ao ensino de Lingua®, Histéria e Geografia Péatria foi consideravel, ja que, conforme

expressou o ministro Capanema, na “Exposi¢ao de Motivos™:

O conhecimento seguro da prépria lingua constitui para uma nacdo o
primeiro elemento de organizacdo e de conservacao de sua cultura. Mais do
gue isto, o cultivo da lingua nacional interessa a propria existéncia da nagao,
como unidade espiritual e como entidade independente e autdnoma. Na
conformidade deste pressuposto, 0 ensino da lingua portuguesa é ampliado,
tornando-se obrigatério em todas as sete séries, com a mesma intensificacdo
para todos os alunos. Com o mesmo objetivo de orientar o ensino secundario
no sentido de uma compreensdo maior dos valores e das realidades
nacionais, a reforma separa a histéria do Brasil e a geografia geral, para
constituirem disciplinas autbnomas (1942, p. 3).

Nesse caso, 0 conhecimento da lingua, da histéria e da geografia nacional seria
diretamente aproveitado no processo de consolidacdo de uma identidade nacional,
genuinamente brasileira. Ao ensino prioritario desses elementos caberia a funcao de formacéo
patriotica, em detrimento da disciplina prépria de Moral e Civica, ja que para Capanema, 0
compromisso com a nacdo deveria ser desenvolvido nos alunos ndo sé por intermédio de um
programa especifico, mas sim por meio de “[...] uma justa compreensdo da vida e da patria e
fazer-lhes, desde cedo e em todas as atividades e circunstancias da vida escolar, efetivamente
[...] [vividos] com dignidade e fervor patriotico” (1942, p. 5). Assim, ainda que o decreto-lei
tenha estabelecido um capitulo especifico sobre “Educagdo Moral e Civica”, nele ficou
definido que em todas as disciplinas e atividades escolares haveria ‘“ensejo” ao
desenvolvimento “do carater, [...] [da] compreensdo do valor e do destino do homem, e, como
base do patriotismo, [...] [da] compreensdo da continuidade histérica do povo brasileiro, de
seus problemas e designios, e de sua missdo em meio aos outros povos” (Artigo 23°). No

entanto, no artigo seguinte%, ficou designado que:

Para a formacdo da consciéncia patridtica, [...] [seriam] com frequéncia
utilizados os estudos historicos e geograficos, devendo, no ensino de histéria
geral e de geografia geral, ser postas em evidéncia as correlacbes de uma e
outra, respectivamente, com a histéria do Brasil e a geografia do Brasil. [...]
[Incluir-se-ia] nos programas de histéria do Brasil e de geografia do Brasil
dos cursos cléssico e cientifico o estudo dos problemas vitais do pais
(BRASIL, decreto —lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942).

8 Um processo de nacionalizagdo do ensino, primordialmente nas areas de imigracdo, foi empreendido entre os
anos 1938 e 1939, estabelecendo entre outras medidas, a proibicdo do ensino em linguas estrangeiras
(D’ARAUJO, 2000, p. 34).

85 No 1° e 2° paragrafos do 24° artigo.
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Destarte, de acordo com o legislador, para defender a pétria e trabalhar pelo seu
engrandecimento era necessario 0 dominio basico e uma identificacdo para com
conhecimentos historicos e geograficos nacionais, a fim de que o ensino formal preparasse
para a vida em sociedade. Nesse sentido, a nova reforma estabeleceu o ensino de Histdria em
todas as séries dos dois ciclos secundarios®. Em relacdo ao ciclo ginasial®’, matéria de estudo
dessa pesquisa, 0 ensino de Historia estava dividido em duas disciplinas: Geral, ministrada
nas duas primeiras séries, e do Brasil, nas duas Ultimas séries. A disposicdo consagrava a
autonomia decretada em 1940.

O decreto-lei definiu que os textos programéticos dessas disciplinas seriam “[...]
simples, claros e flexiveis, devendo indicar, para cada uma delas, o suméario da matéria e as
diretrizes essenciais”. O mesmo texto legal definiu que os programas seriam “[...] organizados
por uma comissdo geral ou por comissdes especiais, designadas pelo Ministro da Educacéo
que [...] as expediria” (Capitulo III, artigo 18°, Paragrafo Unico). Sua execugdo deveria ser na
integra (Capitulo IX, Artigo 44°) mediante ligdes, exercicios e exames (Capitulo I, artigo 26°)
e trabalhos complementares (Capitulo XIII, artigo 46°), em que os problemas nacionais
mereciam destaque.

O préximo passo consistiu na expedicdo dos referidos programas disciplinares e de
suas instrucdes, que sdo discutidos no préximo item desse trabalho.

2.35 OSPROGRAMAS E AS INSTRUCOES DA REFORMA CAPANEMA

Conforme exposto anteriormente, de acordo com o determinado no artigo 18° do
decreto-lei n® 4.244/1942, uma comissdo foi designada, poucos dias apds a publicacdo do
texto, para a elaboracdo dos programas e das instruces para 0 ensino de historia no curso
ginasial. De acordo com Hollanda, a comisséo era:

Presidida pelo Ministério da Educacdo e [...] [tinha] como Secretario o
Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, [...] incluia, além de
professores de diversas matérias, os Diretores do departamento Nacional de
Educagdo e das Divisbes de Ensino Secundario e Educacdo Fisica. Fazia
parte da mesma o Professor Jonathas Serrano, que havia colaborado, de

8 Capitulos I, artigos 10°, 119, 12°, 13 °, 14°, 15°, 16° e 17°.

67 Trabalharemos aqui os artigos especificos em relagdo ao ensino de histdria ja que as disposicGes gerais de
ensino (tais como as determinagdo da composicao de atividades avaliativas e dotagdo de notas, o inicio e término
do ano escolar, os critérios de admissdo, os processos de matricula, a frequéncia obrigatéria, a equiparacdo e a
inspecdo de estabelecimentos, entre outros), inovagdes da Reforma Campos conforme exposto anteriormente,
foram mantidas.
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maneira apreciavel, na feitura da prépria reforma, que lhe deve certos
matizes (1957, p. 43).

A referida comissdo foi instituida pela portaria ministerial n° 101, de 27 de abril de
1942, e anunciou a participacdo de Serrano na elaboracdo das diretrizes para o ensino de
Historia no periodo. Conforme exposto anteriormente, dele foi a autoria dos programas e do
projeto de instrugdes para execucdo deles. Além disso, Serrano foi um dos maiores defensores
da divisdo dos programas em duas partes, consolidada pela mesma portaria ministerial,
constituida por um sumario, composto por unidades didaticas, método pedagogico que
elencavam a matéria essencial; e a indicacdo das finalidades educativas do contetdo. Essa
estrutura deveria respeitar as concepc@es nacionalistas e patridticas, finalidades maximas do
ensino, de acordo com a reforma Capanema.

De acordo com a documentacdo®® do acervo Capanema, em 1° de marco de 1940
Jonathas Serrano ja teria enviado o0 seguinte comunicado ao ministro, com propostas sobre 0s

programas da possivel reforma:

Rio de Janeiro, 1° de Margo de 1940.

Exmo. Sr. Ministro

Em obediéncia as ordens recebidas aqui envio os programas de Histéria do
Brasil e de Historia Geral para os varios anos dos ciclos A, B e C. Levei-0s
no outro dia pessoalmente, mas ndo tive a honra de ser naquele dia
recebido, pois ndo fora marcada audiéncia com V. Ex. [...] assinei, com
leves diferencas de ponto de vista, o curriculo proposto pela Comissdo de
Professores do Pedro Il. V. Ex. ja conhece 0 meu de que entreguei cépia
pessoalmente. Em rigor, ndo ha diferencas essenciais. Quanto aos
programas, 0s que ora envio sdo 0s que eu mesmo elaborei, de acordo com
minha experiéncia do assunto durante mais de trinta anos de magistério
diario.

Vale ressaltar aqui as observacGes de ensino de Histdria do Brasil enviadas por
Serrano. No programa destinado a 12 série do ciclo A (naquele momento o fundamental e

posteriormente ginasial) os itens de nimero XVI ao XX versavam sobre a decretacdo da

republica brasileira até a “Revolugdo de 1930 e o Brasil Novo”, neles Serrano defendeu que:

A historia patria neste ano [...] [deveria] ser dada de preferéncia sob a forma
biogréafica e episddica, realcado o papel dos grandes vultos e os fatos mais
importantes, sem preocupacdo de rigor cronolégico. Sé as datas maximas
[...] [seriam] exigidas com precisdo. Nao [...] [haveria] discussdo de pontos
controvertidos nem minucias eruditas. O tom geral [..] [seria] de
finalidade civica, educativa, de um s&o patriotismo (Grifo nosso).

8 Documento de 1° de margo de 1940 (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 294 — 297).
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A afirmativa demonstra a filiagdo de Serrano aos planos de construgdo da nagéo
varguista, exaltando o nacionalismo como finalidade maxima do ensino secundario. Essa
proposta de programa possivelmente foi matéria de inspiracdo do ministério para elaboracéo
da portaria n® 48, publicada pouco tempo depois (19 de marco de 1940) deste comunicado
entre Serrano e Capanema. A referida portaria ministerial, conforme j& exposto, restituiu o
ensino autdnomo da disciplina Historia do Brasil e expediu o0s respectivos programas por
série. Os textos de ambas séo semelhantes.

Em relacdo aos textos programaticos da reforma de 1942, previstos no decreto-lei,
Hollanda afirmou que os do ciclo ginasial “[...] foram dados a conhecer em meados de julho
do mesmo ano [...] e, com excec¢do dos de portugués, as respectivas instrugdes metodoldgicas
sofreram uma prejudicial demora na sua expedi¢do” (1957, p. 47 — 48). O mesmo autor, ao
publicar o respectivo programa®® data-o como tendo sido expedido em 1943 (1957, p. 286 -
289), sem estabelecer a fonte de origem do texto. Moreira afirma que o referido programa foi
expedido pela Portaria Ministerial n°® 170 de 11 de julho de 1942 (2011, p.220). Nao
encontramos o texto da referida portaria em mais nenhum dos locais e fontes de pesquisa.

Em documentacdo do fundo Capanema’®, encontramos sugestdes de programas e
instrugdes pedagdgicas de Histdria do Brasil, assinadas por Serrano, datados de 1 de marco de
1940 e de 9 de dezembro de 1942. Em resposta a essa Ultima Capanema manifestou por

escrito a Serrano, a seguinte mensagem:

Recebi também as instrucGes metodoldgicas relativas ao programa de
historia do Brasil do curso ginasial. Fiz agora um exame das instrugdes para
execucdo do programa de historia geral. Dei uma outra disposi¢do a mateéria,
sem alterar o texto sendo numa ou noutra coisa de menor importancia.

Ao manifesto de recebimento seguiram-se sugestdes de Capanema sobre as
mesmas, nenhuma relativa aos conteldos de Historia do Brasil. Nesse sentido, uma
constatacdo foi possivel: o protagonismo de Serrano na elaboracdo de diretrizes para a
disciplina de historia no ensino secundario, pois anda que ndo tenhamos encontrado evidencia
da publicacdo das instrucdes, ha indicacdes de que as mesmas foram enviadas ao ministro e

possivelmente aceitas. Além disso, Hollanda afirmou ainda que:

8 Historia Geral e do Brasil.
0 Documento sem titulo (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls.301 — 303. CPDOC — FGV — RJ) e (GC g 1940.02.01,
rolo 55, fls. 315 — 322. CPDOC - FGV - RJ).
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Embora as instrugdes metodoldgicas, que deviam acompanhar os programas
de Historia Geral e Histéria do Brasil do curso ginasial, ndo houvessem sido
expedidas durante os anos [1942 — 1952], nos quais vigorou a seriacao
dessas disciplinas, estabelecida pela Lei Organica, ndo é dificil determinar
qual teria sido o seu contelido. Basta, para isto, ler as indicacBes constantes
da ‘Explicagdo necessaria’ dos volumes da ‘Historia Geral’ e ‘Historia do
Brasil’, publicados pelo Professor Jonathas Serrano, de acordo com os
respectivos programas do curso ginasial, cuja redacdo foi, também, sua
(1957, p. 51).

A citacdo acima corrobora nossa ideia de que Serrano trabalhou conjuntamente com
Capanema na elaboracdo das diretrizes para o ensino de histéria em consonancia com 0s
ideais nacionalistas e autoritarios do regime. E pela andlise dos livros didaticos que
circularam naquele momento, entre eles os do préprio, pretendemos melhor compreender
essas diretrizes. Para isso, utilizaremos também o manual de didatica, “Como se ensina
Historia”, compilacdo das explicacdes necessarias escritas por Serrano definida por Hollanda
como “[...] uma das rarissimas obras nacionais publicadas sobre tal matéria, que merecem ser
lidas” (1957, p. 10).

Nesse sentido, 0 que se procurou demonstrar aqui € que todas as a¢des relativas aos
assuntos educacionais no pais, especialmente em relacdo ao ensino formal e secundério, se
deram com o objetivo de colocar em prética o projeto estatal nacionalista, em voga naquele
momento histérico. Como podemos observar pelo exposto, o Estado estabeleceu medidas
unificadoras, modernizantes e centralistas também no ensino secundario.

Dessa forma, uma analise dos livros didaticos do periodo, em consonancia com a
legislacdo da época se faz necesséria, para entendermos de que maneira esses autores se
colocaram em relacdo aos ideais do regime, conforme veremos nos dois préximos capitulos
do trabalho.
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3 CONSTRUINDO A NACAO BRASILEIRA: A REPUBLICA NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA DA ESCOLA SECUNDARIA BRASILEIRA DOS ANOS
VARGAS

Identificar e compreender de que forma um conjunto de livros didaticos de historia
destinados ao primeiro ciclo do ensino secundario e publicados durante a Era Vargas,
representou’ o periodo republicano é o objetivo desse capitulo. Em um primeiro momento,
procuramos reconhecer quais 0s elementos associados ao estudo sobre a republica brasileira
nos programas didaticos da disciplina que vigoraram entre 1931 e 1945. Em seguida,
apresentamos os autores de livros didaticos analisados e mapeamos como eles representaram
a republica brasileira em suas paginas, naquele momento historico nacional em que “[...] a
construcdo de uma versdo da histéria do Brasil tornou-se objeto de politicas publicas”
(GOMES, 1999, p. 10) contribuindo para que o Estado entdo instaurado consolidasse seu

projeto nacionalista.

3.1 AS DEFINICOES PROGRAMATICAS SOBRE O ESTUDO DA REPUBLICA
EM 1931, 1940 E 1942

Entender como os livros didaticos de histéria, destinados ao primeiro ciclo do ensino
secundario fundamental, representaram a republica brasileira torna-se necessario, pois, como
apontou Freitas (2010, p. 193)72, o principal critério de reprovacio desses materiais perante a
CNLD era a exclusdo do estudo sobre o periodo contemporaneo, principalmente entre
1920/1940. Nesse sentido, o critério de exclusdo averiguado por Freitas prestava-se as
estratégias de legitimacio do novo regime implantado (CARVALHO,2002, p. 9)7°.

De acordo com Furet, a pratica de uso da disciplina de historia na legitimacdo de

regimes politicos remonta a sua institucionalizagcdo mundial (1979, p. 132), pois por meio dela

1 De acordo com Chartier (1991, p. 177) é a construgdo que os grupos fazem sobre suas praticas.

2 O referido autor investigou os pareceres de Jonathas Serrano para livros da disciplina expedidos para CNLD
entre 1938 e 1941.

3 De acordo com 0 mesmo, a justificagdo racional do poder é o instrumento mais clssico de legitimagio dos
regimes politicos. As raizes mundiais de tal pratica ao fim do século XVIII e estdo ligadas a instauracdo de
grande parte dos regimes republicanos, inspirados no modelo francés, daquele momento. Assim como a
utilizacdo da disciplina de histéria nacional para tal. De maneira geral, por meio desse instrumento de
legitimacdo se procurou implementar um culto a simbolos, personalidades e fatos especificos que pudessem
estabelecer identificagdo e adesdo entre o povo e um novo regime. O investimento no sistema de ensino foi uma
das caracteristicas mais comuns nesses processos de construcdo dessa identificagdo.
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era possivel demonstrar a continuidade histérica da nagdo, base do patriotismo. Em uma
disciplina escolar “[...] os contetdos e métodos escolhidos [...] seguem finalidades especificas
da época [...]” e, nesse sentido, “[...] estabelecem relacbes com a sociedade em que estdo
inseridas” (CHERVEL apud BERNARDES, 2010, p.2).

Os livros didaticos de histéria do periodo também sdo parte desse processo de
utilizagdo politica do ensino da disciplina. Tais materiais sdo parte da cultura histérica’ da
época, pois representam uma visdo especifica do momento historico, em parte moldada pelas
legislacBes educacionais vigentes, que foi difundida para grande parcela da populacdo no
ambiente escolar.

No caso brasileiro, Elza Nadai nos diz que esse processo de uso politico do ensino de
histéria no pais inseriu-se, a partir da metade do século XIX, no préprio movimento de
construcdo e consolidacdo do Estado e da preocupacdo com a formacdo de uma identidade
nacional (1993, p. 145 — 46). No entanto, foi durante a Era Vargas (1930 — 1945) que ag0es
mais concretas nesse sentido foram efetivadas, pois o patriotismo, nesse momento, era visto
como parte da formacdo do cidaddo. Assim, na visdo dos politicos envolvidos com o Estado
instaurado a partir de 1930, pelo ensino da historia nacional era possivel construir narrativas
que legitimassem 0 novo regime e o projeto nacionalista governamental.

Conforme pontuamos no capitulo anterior, naquele momento foi que, pela primeira
vez, a educagdo passou a se constituir em politica de Estado. Os partidarios do movimento
acreditavam na reformulacdo do Estado brasileiro por meio da implantagdo de um modelo
administrativo centralizado e pautado em um projeto nacionalista. A justificativa’ para esse
processo foi a necessidade de modernizacdo que, de acordo com 0s mesmos, so seria possivel
mediante a modificacdo das instituicdes politicas e econémicas e do fortalecimento da
identidade nacional, por meio do combate as oligarquias regionais. Dessa forma, as acdes de
modernizacdo do aparelhamento estatal foram marcadas por medidas de cunho nacionalista e
autoritario.

O novo modelo estatal procurava romper com o modelo politico federativo implantado
com a Carta republicana de 1891, pois esse concedia autonomia excessiva aos Estados. Tal
descentralizacdo era a marca também do ensino no pais até aquele momento, jA que 0s
diversos niveis ndo possuiam uma estrutura unificada e comum para todos os Estados da

federacdo e ndo se exigia frequéncia obrigatoria. Conforme Gomes, a partir da unificacdo do

"4 Cultura histdrica como pontuado por Gomes (1999, p. 10 - 11).

5 O préprio Vargas afirmou isso em seus escritos (1938, p. 335 — 339), assim como a historiografia posterior ao
movimento: Carone (1977), Skidmore (1982), Fausto (1994;1995), Gomes, Pandolfi & Alberti (2002), Pandolfi
(2003).
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sistema de ensino nacional “[...] se estaria dando mais um golpe no poder dos localismos”
(2002, p. 420). Dessa forma as medidas estatais na area do ensino formal contribuiram
também no projeto nacionalista governamental.

Nesse sentido, uma das primeiras atitudes dos revolucionarios foi a criacdo de um
ministério especifico para a area. Além disso, as constituicdes que vigoraram ao longo do
periodo governamental de Vargas, uma promulgada em 1934 e outra outorgada em 1937,
estipularam as competéncias do Estado para o setor e medidas legais foram tomadas para
organizar as diversas modalidades e os graus de ensino. Entre elas, reformas’® especificas para
cada um dos niveis de ensino que procuraram criar cursos unificados. Tais medidas foram
tomadas a fim de sanar os problemas educacionais que os partidarios do movimento, e outros
setores da sociedade, apontados no capitulo anterior, consideravam parte estratégica da
solucdo dos problemas sociopoliticos pelos quais passava o pais.

Para isso, 0 ensino secundario, ja em 1931, mereceu atencdo nas politicas educacionais
estatais por ser o nivel destinado, conforme o préprio ministro da educacdo de entdo, a
“formagdo geral dos adolescentes” (CAMPOS, 1941, p. 45). Assim como, num determinado
momento do processo de fiscalizacdo iniciado em 1938, o julgamento dos livros didaticos
especificos para o nivel se tornou prioritario””.

As medidas estatais executadas a partir de 1930 para o ensino secundario procuravam
estabelecer para ele uma rigida organizacdo com seriacdo, frequéncia e curriculos obrigat6rios
e objetivavam romper com a pratica “de exames parcelados” que transformavam o nivel em
“curso de passagem para o ensino superior” (CAMPOS, 1941, p. 46). A tdnica patridtica na
formagdo politica dos adolescentes que frequentavam o nivel ficou evidente nos textos das
reformas do ensino secundario e nesse sentido demarcavam um papel de destaque para o
ensino de historia.

O decreto n° 19.890/1931, de autoria de Francisco Campos, foi a primeira medida
legal nesse sentido. O texto dispunha sobre a nova organizacdo do ensino secundario. Na
“exposi¢do de motivos” que acompanhou o referido decreto, Campos definiu que o objetivo
do curso era a “[...] formag@o do homem para todos os grandes setores da atividade nacional”
capaz de tomar decisdes “convenientes” e “seguras” em qualquer situagdo (1941, p. 45 — 55).

Pelo texto, o curso foi dividido em duas etapas: a primeira, “comum ¢ fundamental”

com duracdo de cinco anos e a segunda, complementar com dois anos, dividida em seccdes,

6 Sobre elas ver: Schwartzman (1983, p. 355 — 378).
7 Conforme relatério de atividades da CNLD expedido em fins de 1944 (GC g 1938.01.06, rolo 49, fls. 973 —
974. CPDOC - FGV - RJ).
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com agrupamento de matérias curriculares especificas, que respeitavam a orientacdo
profissional de cada aluno. O primeiro ciclo, denominado fundamental, possuia grade
curricular dnica para as cinco séries. Nela, a disciplina de “Historia da Civiliza¢ao” figurava
em todos os anos e abarcava o estudo historico mundial, nacional e americano de maneira
integrada.

O artigo 10° do referido decreto determinou que 0s programas e as instrugdes sobre 0s
métodos de ensino para cada componente curricular fossem expedidos pelo respectivo
ministério. De fato, tais orientacGes para a disciplina de Historia da Civilizacdo foram
publicadas poucos dias depois do decreto, por meio de portaria ministerial’®, No texto da
portaria, 0 objetivo politico do ensino da disciplina ficava claramente estabelecido & medida
que ficou definido que o estudo da Historia servia “[...] ndo s6 a formag¢do humana do aluno”,
mas também para sua “educacdo politica” para que, a par dos problemas da nagdo, adquirisse
“[...] perfeita consciéncia dos deveres que lhe incubem para com a comunidade” (DOU, 1931,
p. 12408).

O mesmo texto definiu ainda que no ensino da matéria era necessario que o professor
evitasse as mindcias, as memorizacdes, as questdes referentes as sucessfes de governo,
divergéncias diplomaticas e a historia militar. A historia patria e a da América foram definidas
como o centro do ensino da disciplina, mas ndo deveriam ser estudadas isoladamente. Os
legisladores expunham que era essencial que se demonstrasse como elas se conectavam com a
historia Geral e eram por ela influenciadas. O texto estabeleceu também a méaxima
importancia do estudo de histéria nacional na educacédo politica dos alunos de modo que por
meio dele se demonstrasse a relacdo entre o passado e o presente da patria.

Foi definido ainda que, devido ao nivel mental dos alunos das duas primeiras séries, 0s
estudos sistematicos da matéria deveriam ser substituidos pela histéria biografica e pelas
narrativas de episodios. Assim, as duas primeiras séries do ciclo era recomendado o0 uso do
método episodico-biogréfico. Ja ao final da segunda série o estudo sistematico deveria ser
introduzido, devendo ser esse a tbnica dos anos seguintes.

O programa de histdria expedido na mesma portaria traduziu tais diretrizes. O texto
era dividido pelas séries do ciclo. Cada série foi acompanhada de dois grupos de contetido, no
primeiro, itens sobre historia Geral, e no segundo, historia Americana e brasileira. Os
conteddos nas séries eram subdivididos pelos periodos temporais e por subitens especificos

referentes aos topicos que deveriam ser abordados. Episddios de Histéria da América e do

8 Portaria Ministerial s/n, publicada no Diario Oficial da Unido de 31 de julho de 1931 (p.12405 — 12427).
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Brasil foram intercalados e sua temporalidade foi estabelecida em paralelo aos conteudos de
Historia Geral.

Os itens da disciplina versavam, prioritariamente, sobre acontecimentos,
personalidades e instituicGes politicos, militares, diplomaticas e religiosas ligados a conquista
e defesa do territério, a consolidacdo e manutencdo da ordem e dos regimes politicos e da
administracdo do Estado implantado. Assim, o ensino de historia estabelecido pelo programa
era eminentemente politico e centrado nas figuras e instituicdes que contribuiram na formacéo
e consolidacdo do Estado como principal garantidor da nagdo. Como a unificacdo do curriculo
e o estabelecimento do estudo de fatos e personagens nacionais tinha por objetivo romper com
as praticas regionalistas que teriam minado o regime republicano anterior, ndo havia nesses
programas espaco para o ensino de episodios e vultos “[...] que ndo tivessem significado
nacional” (ABUD, 1993, p. 172).

Sobre o periodo republicano brasileiro, matéria de interesse dessa pesquisa, O
contelido foi estabelecido para a 5% e ultima série do ciclo. Naquela série o programa
estabeleceu que os alunos deveriam estudar a historia contemporanea mundial e a histéria
nacional, da vinda de Dom Jodo VI ao pais até o0 momento de publicac¢do do programa (1931).
O estudo sobre a republica se estendia da instauracdo do regime ao movimento de 1930. Os
subitens sobre o periodo estabeleciam o estudo da propaganda do regime, em seus aspectos
ideoldgicos, a participacdo dos militares, sua proclamacdo e a carta que a precedia; seu
desenvolvimento nos anos seguintes e suas atuais instituicdes politicas e administrativas, em
clara referéncias as medidas varguistas iniciadas em 1930 (DOU, 1931, p. 12411).

Pouco tempo depois da reforma do ensino secundario, Campos deixou 0 ministério e
foi substituido por Gustavo Capanema, que foi mantido no 6rgdo até o fim do regime
ditatorial em 1945. O novo ministro propés uma série de mudancas estruturais na area
educacional, entre elas uma nova reforma para o ensino secundario, nas quais sempre manteve
a orientacdo nacionalista e centralista de seu antecessor (SCWARTZMAN,1983, p. 363).

Antes de decretar a nova reforma do ensino secundério, Capanema trabalhou em
outras medidas educacionais que procuravam responder as demandas dos constantes debates
entre diversos setores da sociedade ligados ao meio educacional. Sobre o ensino de Historia, a
principal questdo debatida era a autonomia da disciplina de contetdos nacionais no curriculo
da escola secundaria. A importancia do ensino de historia nacional foi a principal diretriz
expressa nas orientaces pedagogicas expedidas em 1931 e a incorporagdo do contedo como

parte da disciplina de Historia da Civilizag&o, foi justificada nesse sentido.
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No entanto, os defensores da proposta de autonomia da disciplina de histéria do Brasil,
entre eles os militares e os catolicos que disputavam espaco junto ao MES, eram capitaneados
pelo IHGB, instituicdo que legitimava a escrita oficial da histdria nacional naquela época. O
grupo exigia o desmembramento principalmente em virtude do contexto mundial de conflito
bélico. A conjuntura de eminente conflito mundial e de incertezas quanto ao regime politico
nacional, na visdo deles, requeria tal prerrogativa ja que o ensino da disciplina voltado aos
seus objetivos patridticos poderia ser invocado para a defesa da patria. Os defensores da
autonomia criticavam a posicdo marginal delegada ao contetdo nacional no programa de
1931, apesar da expressa orientacdo da primazia do ensino de historia patria (HOLLANDA,
1957, p. 31). A decretacdo da autonomia da disciplina de historia do Brasil na escola
secundaria representaria entdo uma medida nacionalista e poderia contribuir mais
efetivamente nos objetivos estatais de formacdo de um cidaddo comprometido com a patria.

A decretacdo do regime ditatorial Estadonovista em 1937 tornou mais patente tal
necessidade. Conforme o préprio presidente, no preambulo da Carta outorgada naquele
momento, o regime foi instaurado para proteger a nacdo dos perigos internos e externos. No
plano interno, na visdo de Vargas, 0 comunismo e suas aspiracdes internacionalistas em
detrimento da nacgdo eram as principais ameacas (CF, 1937)”°. No contexto externo, as
dominacgGes das poténcias em guerra ameagavam a soberania nacional.

O discurso de defesa nacional foi encampado pelo préprio ministro da educac&o.
Capanema admitiu, em um de seus primeiros discursos apos a decretacdo do regime ditatorial,
a impossibilidade da neutralizacdo da area diante do momento politico vivido (NUNES, 2001,
p.113). E nesse sentido que devemos interpretar a decretacdo da autonomia do ensino de
historia patria pouco tempo depois do recrudescimento do regime, mesmo apos a expedicéo
de uma série de instrucdes departamentais e portarias ministeriais que procuravam dar mais
espaco ao contetido na grade curricular do ensino secundario fundamental®.

Assim, a efetivacdo da autonomia se deu pela Portaria ministerial n° 48/19408 que
propds ainda um programa proprio para a disciplina. Destarte, pela referida portaria a
disciplina de Historia do Brasil foi estabelecida como componente curricular na 42 e 52 série

do ensino secundario fundamental. O programa expedido pela portaria apresentava algumas

 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.htm. Acesso em: 23 abr 2015
as 17h.

8 Como por exemplo, a portaria ministerial n® 142/1939, do Departamento Nacional de Educacdo, que definiu
gue enquanto a histdria péatria estivesse unida a disciplina de Histdria da Civilizagdo, obrigatoriamente haveriam
aulas em separado para o conteido nacional em todas as séries do curso secundario fundamental e que todas as
provas parciais em todas as séries constaria obrigatoriamente uma “[...] dissertagdo sobre acontecimentos, datas
ou vultos histdricos do Brasil” com peso da metade do valor da avaliagdo (HOLLANDA, 1957.p. 32).

81 Portaria ministerial n° 48 de 19 de margo de 1940 (GC g 1940.02.01, rolo 55, fl. 298. CPDOC - FGV - RJ).
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diferencas em relagdo ao anterior, de 1931. O texto apresentou somente titulos gerais de

assunto, sem subitens. Sobre a republica brasileiro determinou o estudo dos seguintes itens:

X — A republica

XI — Governos Republicanos até Rodrigues Alves
XII — Os sucessores de Rodrigues Alves

X1 — A Revolucao de Outubro. O Estado Novo.
XIV — Sintese Final: O Brasil contemporaneo®

Como podemos observar, os titulos eram mais sucintos que os do programa de 1931,
em relacdo ao conteido sobre o periodo iniciado em 1889. Pelo menos no que diz respeito aos
seus primeiros trés itens. Sobre o primeiro item, por exemplo, o programa anterior sobre o
mesmo assunto era mais explicativo, definindo o estudo dos fundamentos ideolégicos da
propaganda republicana, da questdo militar, da proclamacdo e da constituicdo do regime
(DOU, 1931, p. 12411). Pelo programa autbnomo, o conteddo foi intitulado somente “a
republica”.

Jé& os itens décimo primeiro e décimo segundo do mesmo programa eram consagrados
aos quatriénios presidenciais que se seguiram a instauracdo do regime. Os itens estavam
divididos em dois grandes grupos: os anteriores (1889 — 1906) e os posteriores (1906 — 1930)
a Rodrigues Alves (1902 — 1906). Ao estabelecer o recorte temporal por meio dos nomes dos
homens que ocuparam o cargo maximo da nacdo, os itens do programa centravam o estudo
em suas a¢Oes frente ao Estado republicano, como bem demonstram os topicos. Diferenciou-
se assim do programa anterior, que definiu o estudo do “desenvolvimento social, econémico,
religioso e cultural do Brasil no periodo republicano” (DOU, 1931, p. 12411).

O programa autdnomo trouxe consigo uma inovagdo em relagdo ao programa anterior,
como podemos observar pelos dois itens finais que o compdem. Dez anos ap6s 0 movimento
e apenas trés apos a decretacdo da ditadura de 1937, o novo texto programatico estabeleceu os
dois referidos movimentos como itens de estudo historico, adotando-os como marcos
temporais e apresentando denominages especificas sobre eles. O texto determinava assim o
estudo da “Revolu¢do de Outubro” ¢ do “Estado Novo” e uma “sintese final do Brasil
contemporaneo”. Sobre o movimento de 1930, o programa anterior, somente havia
determinado o estudo das “atuais instituigdes politicas e administrativas do pais” (DOU, 1931,

p. 12411) sem de fato referencid-lo como marco temporal com denominacao especifica.

82 Portaria ministerial n° 48 de 19 de margo de 1940 (GC g 1940.02.01, rolo 55, fl. 298. CPDOC - FGV - RJ).
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A portaria ministerial que estabeleceu a autonomia da disciplina definiu ainda, no seu
5° artigo, que o Departamento Nacional de Educacdo era responsavel pela expedicdo das
instrucdes para execucdo do referido programa. De acordo com Hollanda (1957, p. 32) tais
instrucdes foram expedidas no dia seguinte pela portaria n° 1502 e versavam sobre o horério,
frequéncia semanal, séries e avaliagdes da disciplina de historia autbnoma. Tal portaria foi
localizada por nés em uma das obras didaticas aqui analisadas (Gomes, 1940, p. 6 — 7). Por
meio dela, podemos constatar que ndo foram dadas diretrizes pedagogicas e metodoldgicas
para a disciplina, conforme determinava a portaria ministerial que decretou sua autonomia.

Ao mesmo tempo, localizamos no arquivo de Capanema® documento datado de
1/3/1940, no qual Serrano encaminhou sugestdes de programas e de instrucdes de execucao
para a disciplina de Histdria Patria. Os titulos dos itens propostos pelo autor, no que tange ao
conteddo sobre o periodo republicano, sdo praticamente idénticos aos do programa expedido
pelo MES poucos dias depois. No documento, Serrano orientou que os itens do programa
deveriam ser explicados “[...] de modo completo, supondo-se que o aluno ja [dispunha] [...]
dos conhecimentos adequados [...]”. Por meio dos topicos de estudo “[Seriam] investigadas as
causas, consequéncias, dadas indicac6es bibliograficas e desenvolvido o espirito de pesquisa e
critica das fontes”.

O mesmo autor contribuiu de maneira semelhante na elaboragéo de novos programas e
instrugdes de execucgdo das disciplinas de Historia Geral e Péatria posteriormente. O mesmo
contexto que influenciou o estabelecimento da autonomia da disciplina de Historia Patria em
1940, contribuiu para a proposicdo de uma nova reforma para o ensino secundario em 1942,
Nesse texto legal, a referida autonomia do estudo de Histéria Pétria foi concretizada. S6 que
dessa vez, conforme veremos, as orientaces de Serrano para o0 ensino da disciplina
adquiriram uma tdnica mais patriética.

Sobre esse texto legal, referente a reforma do curso secundario, Capanema por meio
do decreto-lei n® 244/1942 propds uma nova organicidade ao nivel visando continuar e
ampliar a legislacdo anterior. A nova legislagio manteve a divisdo em dois ciclos, mas
reconfigurou sua duragdo. O primeiro ciclo, agora denominado ginasial, passou a ter duracao
de quatro anos e continuava com um curriculo comum para todas as séries. O segundo,

intitulado colegial, aumentou sua duracgdo para trés anos. O colegial, assim como na reforma

8 Portaria n° 150, 20 de margo de 1940, do Diretor Geral do Departamento Nacional de Educacéo. Para o texto
completo consultar: Gomes, 1940, p. 6 — 7.
8 Documento sem titulo (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 294 - 297. CPDOC - FGV - RJ).
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anterior, bifurcava-se em cientifico e classico, com curriculos diferenciados, e habilitava para
exame de licenga em curso superior, de acordo com as ressalvas da matricula.

Diferente da legislacdo anterior, a primeira definicdo da nova lei (artigo 1°) versou
sobre as finalidades do curso secundario. O texto definiu entre elas a formacéo da consciéncia
patridtica. Na “exposi¢do de motivos” do referido decreto, Capanema afirmou que essa
formagéo deveria ser associada ao entendimento da “significagdo historica da patria”. Para a

concretizacao desse objetivo, na visdo do ministro:

O conhecimento seguro da prépria lingua constitui para uma nacdo o
primeiro elemento de organizacdo e de conservacdo de sua cultura. Mais do
que isto, o cultivo da lingua nacional interessa a propria existéncia da nagéo,
como unidade espiritual e como entidade independente e autdbnoma. Na
conformidade deste pressuposto, 0 ensino da lingua portuguesa é ampliado,
tornando-se obrigatorio em todas as sete séries, com a mesma intensificacdo
para todos os alunos.Com 0 mesmo objetivo de orientar o ensino secundario
no sentido de uma compreensdo maior dos valores e das realidades
nacionais, a reforma separa a histéria do Brasil e a geografia geral, para
constituirem disciplinas autdnomas (DOU, 1942, p. 2).

Como podemos observar, para 0 ministro o estudo civico-patriético deveria guiar a
formacédo geral dos adolescentes que cursavam o ensino secundario. Pelo trecho identificamos
0 papel atribuido as disciplinas que trabalhavam contetdos nacionais. Por meio delas,
principalmente da Historia, o Estado poderia criar uma identificacdo com a nacdo e o
comprometimento com o bem comum por meio do fornecimento de exemplos histéricos que
justificassem o presente. Era possivel também demonstrar que o regime que entdo se
implantava era garantidor dessas prerrogativas.

Nesse sentido foi que, a lei organica do ensino, diferente de sua antecessora,
apresentou um capitulo (VIII) dedicado a “Educagdo moral e civica”. Os trés artigos que
compunham o referido capitulo sobre o assunto (22°, 23° e 24°) versavam sobre 0s seus
propositos patriéticos no nivel secundario. O texto dos artigos estabeleceu a importancia para
isso do estudo da geografia e da histdria nacional, disciplinas nas quais o ensino do contetdo
deveria dar “ensejo a esse objetivo”.

Sobre o0s programas das disciplinas, o texto legal estabeleceu que deveriam ser “[...]
simples, claros e flexiveis, devendo indicar, para cada uma delas, o suméario da matéria e as
diretrizes essenciais” (artigo 18°). Tais definicdes foram também ampliadas em relagdo ao

decreto de 1931.
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A portaria ministerial n° 101/19428 definiu as regras para elaboragio dos programas
da reforma Capanema e nomeou seus desenvolvedores, entre eles Jonathas Serrano. Além do
autor, a comissdo era composta pelo diretor geral do Departamento de Educacdo, pelos
diretores da Divisdo de Ensino Secundario e da Divisdo de Educacdo Fisica, e pelos
professores Pedro Mariaui Serra, Souza da Silveira, Ernesto de Faria, Maria Junqueira
Schmidt, Osvaldo Serpa, Euclides Roxo, Costa Ribeiro, Jodo Pecegueiro, Melo Leit&o,
Delgado de Carvalho, Nereu Sampaio, Rocha Lima, Heitor Vila-Lobos e Germaine Marsaud.
Todos os nomes faziam parte de diferentes 6rgaos do MES, como por exemplo a CNLD.

A referida portaria fixou que os programas deveriam obedecer uma diretriz especifica:
a divisdo em duas partes, contendo um sumario e as indicag¢fes das finalidades educativas da
disciplina (inciso I). O sumario deveria ser “expresso por unidades didéticas”, “simples e
claro”, “mencionando por forma discriminada e sucinta apenas a matéria essencial” (inciso
I1). J& na segunda parte seriam “[...] indicados o papel reservado a cada disciplina para a
consecucdo das finalidades da educacdo secundaria e bem assim a orientagdo que 0s
professores [deveriam] [...] dar ao seu ensino para que os resultados educativos previstos
[fossem] [...] atingidos” (inciso III).

O texto estabeleceu ainda, que o0s enunciados dos sumarios deveriam ser “flexiveis” de
forma que assegurassem ‘“‘uma razoavel soma de autonomia a fun¢do docente”. Orientava-se
que o conteldo priorizasse “tanto quanto possivel, [o] [...] sentido patridtico e [a]
preocupacdo moral” (Grifo nosso). Para isso 0 texto recomendava que os elaboradores
observassem sempre o disposto nos artigos 22° 23° e 24° da lei organica do ensino
secundario. Esses artigos, conforme ja dito, versavam sobre a formacdo da consciéncia
patridtica. Junto aos programas era obrigatdria a anexagdo das “[...] necessarias instrucdes
metodoldgicas, em que se [indicariam] o método e 0s processos pedagdgicos que 0S
professores [deveriam] empregar. A forma e a amplitude dessa indicacdo [ficavam] a juizo da
comissao, atenta a natureza de cada programa” (inciso [X).

Em julho do mesmo ano os programas de Historia foram expedidos (HOLLANDA,
1957, p. 47)%. O texto consolidou a proposta das unidades didaticas expressa pela portaria n°
101/1942. As unidades do novo programa eram mais especificas e mais extensas que 0s itens
dos programas anteriores, como bem exemplificam os itens sobre o periodo republicano

brasileiro:

8 Publicada no Diéario Oficial da Unio de 27 de abril de 1942, p. 7031.
8 A portaria referente ao programa néo foi localizada por nés. Assim, trabalhamos com o programa publicado
nas paginas da obra desse autor.
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Unidade VIl — O ADVENTO DA REPUBLICA: 1. A propaganda
republicana 2. A questdo militar 3. A proclamacdo da republica 4. O
governo provisoério 5. A Constitui¢do de 1891.

Unidade VIII — A PRIMEIRA REPUBLICA: 1. Os governos
republicanos 2. Principais vultos e episodios da politica interna 3. A
politica exterior; Rio Branco 4. As maiores realiza¢cdes administrativas
5. Desenvolvimento econdmico e cultural.

Unidade IX — A SEGUNDA REPUBLICA: 1. Da Revolucio de
Outubro ao Estado Novo 2. Getulio Vargas 3. Sentido da Politica
interna: organizagdo da unidade e da defesa nacional 4. Os rumos da
politica exterior 5. Os grandes empreendimentos administrativos 6.
Progresso geral do pais (HOLLANDA, 1957, p. 286).

Como podemos observar, trés grandes unidades didaticas eram concernentes ao
regime republicano no Brasil e demarcavam trés rupturas da Historia nacional. Duas novas
denominagdes foram associadas ao regime republicano, a “Primeira e a Segunda Republica”,
O estabelecimento dessas unidades definia que, apesar de os periodos representarem regimes
distintos, com caracteristicas diferentes, eram parte do sistema republicano brasileiro
instaurado em 1889.

Nesse sentido, a primeira unidade didatica do programa sobre o ensino da republica
brasileira versou sobre a instauracdo do regime no pais. As diretrizes referentes a ela
orientavam que o ensino deveria abarcar 0s aspectos relativos aos antecedentes do
movimento, a participacdo de um determinado grupo no processo, 0 evento em Si e as
principais caracteristicas do governo instaurado e da Carta promulgada em 1891.

A segunda unidade, denominada “Primeira Republica”, abrangeu 0 estudo sobre o
conjunto dos governos que se sucederam apos o0 advento do regime. Nessa parte, as diretrizes
orientavam o0 ensino sobre suas realizacdes administrativas, diplomaticas, econdmicas e
culturais. Pelo texto, podemos observar que o programa determinou o estudo das grandes
personalidades do periodo, mas ndo definiu quem eram elas.

J& 0 ensino sobre o periodo iniciado em 1930 adquiriu uma nova caracterizagcdo no
programa, conforme podemos notar pela analise da Gltima unidade didatica. O movimento
politico iniciado em 1930 assinalou, no texto, uma ruptura com o sistema politico anterior,
diferente do que vimos no programa de 1931, mas ja sinalizado no de 1940. Os termos
“Revolugdo de Outubro” e “Estado Novo” figuraram nos dois Ultimos programas e neles
demarcavam novos momentos politicos da histdria nacional.

Nesse sentido, 0 movimento de 1930 e a ditadura instaurada 1937 eram partes desse
novo marco temporal denominado “Segunda Republica”. As diretrizes para o ensino dessa

unidade eram associadas a “organizacdo e¢ defesa da unidade nacional”. Caracteristicas de
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forte conotacdo nacionalista, como 0s principios que guiavam o regime varguista, ja referidos.
Como inovagdo, em relagdo aos programas anteriores, as novas diretrizes introduziram o
estudo do papel de Vargas no processo, dos “grandes empreendimentos” e do “progresso” no
periodo. Podemos notar que o programa ndo fez nenhuma referéncia explicita as Cartas de
1934 e 37 e aos movimentos que se colocavam como opositores do regime.

A definicdo de tais unidades didaticas para o programa, que assinalavam o estudo das
trés rupturas, principalmente da “Segunda Republica” demonstra que a imagem que Se queria
criar do regime varguista era a de garantidor do sistema republicano no pais e organizador da
ordem e da defesa da nacao.

A expedicéo do programa, de acordo com a fonte por n6s consultada, ndo contemplou
a indicacdo das finalidades educativas das unidades didaticas, conforme foi definido pela
portaria n°® 101/1942. De acordo com Hollanda, tais orientacGes para o ensino de historia ndo
foram expedidas no periodo em que vigorou a reforma Capanema, até 1951 (1957; p. 51).

Mas, conforme apontamos no capitulo anterior, o professor e autor de livros didaticos,
Jonathas Serrano além de ter contribuido na elaboracao dos referidos programas, encaminhou
sugestdes sobre suas orientacdes, a pedido do ministro Capanema. A documentacdo referente
ao assunto foi localizada no fundo Capanema, sob guarda do CPDOC?¥’.

As orientacdes propostas pelo autor no mesmo documento sdo desenvolvimento mais
aprofundado do contetido de seu livro de didatica para o ensino da disciplina, “Como se
ensina Historia”, publicado em 1935, e das “explicacdes necessarias” que precediam Seus
livros didaticos. Sobre essas explicacbes, nos disse Hollanda, (1957, p.51) que seriam o
possivel contetudo das orientacGes pedagogicas relativas ao programa de 1942.

O manual de didatica “Como se ensina Historia” faz parte da colegdo “Biblioteca da
Educaco®, organizada naquele momento por Lourenco Filho®. O livro, de acordo com o
préprio Serrano, era o desenvolvimento de discursos apresentados pelo mesmo em
conferéncias na ABE, no Rio de Janeiro (SERRANO, 1935, p. 14), A obra pode ser

sinteticamente definida, de acordo com Itamar Freitas, como um:

87 Documento sem titulo (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 315 — 322. CPDOC — FGV - RJ).

8 Série de livros de autores brasileiros e traducdes que explicavam o movimento e as ideias da Escola Nova para
educadores de todo o pais a fim de garantir a formacéo educativa e civilizatdria para populagéo brasileira. Entre
1927 e 1970 a colecdo publicou cerca de trinta e sete titulos com diversas reedi¢cbes (OLIVEIRA & ARCE,
2012) e (CARVALHO &TOLEDO, 2007).

8 O professor Manuel B. Lourenco Filho (1897 — 1970) foi um dos principais expoentes das ideias
escolanovistas no Brasil, grupo que disputou espago junto aos assuntos educacionais do pais, conforme exposto
no capitulo anterior. Lourenco Filho, a partir de 1930 exerceu diversas fungdes junto a0 MES com destaque para
a organizagdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep) em 1938. Ver mais em:
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/biografias/manuel_lourenco_filho. Acesso em: 31 mar 2015
as 12h.
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[...] conjunto de principios e orientacBes praticas que reline matéria destinada
aos professores e aos alunos — ensinar, avaliar/estudar, exercitar; que orienta
a distribuicdo dos conteudos no espago/tempo da grade curricular, da semana
e do ano escolar; e indica as formas de relacionamento entre principios da
ciéncia da histdria, da psicologia experimental e da pedagogia (2008, p.
150).

Os principios e orientacfes expressos pelo professor Serrano procuravam, de acordo
com 0 mesmo, “[...] elevar o nivel ¢ aumentar o rendimento intelectual dos [...] cursos de
historia” (1935, p. 14). Freitas defendeu que, por tais caracteristicas, 0 manual foi uma das
primeiras tentativas de pedagogizacdo das teorias relativas ao ensino de historia na escola
secundaria (2008, p. 21).

Assim, por meio do manual, Serrano ensinou aos leitores a necessidade de aplicacédo
de métodos cientificos ao ensino da histéria e sugeriu metodologias para isso (cronologias,
onomastica, causalidade, datacdo correta critica, informacdo bibliogréfica,...). Sobre os
materiais didaticos de Historia que circulavam na época, alertou para o “perigo dos manuais
didaticos” definindo que era enganoso “[...] supor que [fosse] [...] coisa facil escrever um bom
compéndio. [J& que] multiplas [eram] [...] as dificuldades que se apresentam, maxima no
Brasil” ndo sendo “[...] qualquer professor, embora competente, que [podia] [...] redigir um
bom manual, nas condicdes desejaveis”. Creditava que um bom trabalho nesse sentido deveria
“[...] estar em dia com os resultados mais importantes da critica histérica e das pesquisas
arqueologicas, etnologicas, etc” (1935, p. 72 — 74).

Na visdo do autor, a escrita desses materiais assim como o estudo da disciplina
deveria:

[...] contribuir de modo apreciavel para a grande obra da educacao nacional.
A primeira condigdo para defender os altos interesses da Pétria € conhecé-la
bem no seu passado, a fim de compreender como, do que foi, veio a ser o
gue hoje é. O patriotismo ndo deve ser amor cego, ignorante, exagerado,
sistematicamente laudativo de quando diga respeito ao seu pais, sem exame
prévio dos fatos, sem critério na apreciacdo dos valores. Muito ao contrario.
Reconhecer os erros, as deficiéncias, as necessidades do meio social a que
pertencemos é estimulo para que nos esforcemos, na esfera de nossa
influéncia, por minorar ou corrigir tais males. Fora deploravel equivoco
supor que um curso de histdria patria deveria ser, da primeira a tltima licao,
um panegirico hiperbolico, Cumpre dizer sempre a verdade. Tracando o
perfil dos grandes vultos, ndo ha mister hipertrofia-los: apresentemo-los
quais foram — humanos, faliveis, com as inevitaveis fraquezas dos seres
reais. Sublinhemos, porém, o que fizeram de bom e de sutil para o progresso
do Brasil. Principalmente os que construiram devem ser apontados, para
admiragdo e exemplo. (1935, p. 140).
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Pelo trecho, podemos observar que o manual de Serrano se colocou a favor da
proposta de utilizacdo politica do ensino da disciplina, como definiam as diretrizes publicadas
junto ao programa da matéria para o primeiro ciclo do ensino secundario, expedido em 1931.
Ao mesmo tempo em que manifestou posicdo semelhante quanto as finalidades do ensino da
disciplina o autor criticou os conteudos definidos pelo mesmo programa, alegando falhas,
como sua “inexequibilidade” (1935, p.24). Vale ressaltar que, no momento da publica¢do do
manual, Serrano ja exercia cargos junto ao MES. Dessa forma, o conjunto de orientacfes
propostas na obra embasaram seus trabalhos no 6rgdo, conforme podemos constatar
contrapondo os diversos materiais localizados em que o professor se manifestou sobre tais
questdes®. Entre eles, as palestras dos cursos sobre metodologia de Histéria do Brasil e das
Américas, ministrados pelos microfones da Universidade do Ar entre 1941 e 1944.

O conteudo de tais palestras era semelhante as orientacdes elaboradas por Serrano nos
livros didaticos e nas sugestdes enviadas a Capanema. Conforme j& dito, como apontou
Hollanda, as orientacOes propostas por Serrano em seus livros didaticos seriam possivelmente
a base das instrucGes para os programas da disciplina (1957, p. 51).

Os cursos ministrados pela Universidade do Ar, pelo menos os ministrados por
Serrano, procuravam difundir as orientagdes expressas pelos textos legais que vigoraram ao
longo do periodo para o nivel secundario. Os cursos eram divididos de acordo com as
respectivas matérias que compunham o curriculo programéatico do primeiro ciclo do ensino
secundario.

Quando a reforma Capanema foi decretada os cursos da iniciativa foram voltados para
esclarecimentos dos principais dispositivos referentes a ela. As palestras de Serrano
procuravam explicar e exemplificar a aplicacdo dos dispositivos da legislacdo e dos
programas. Conforme folheto explicativo sobre a iniciativa, publicado no inicio de 1943, esse
projeto estava “a servigo da patria” e procurava congregar os docentes a voltarem sua agao
educativa ao “fortalecimento da patria”.

Nesse sentido, os cursos eram disponibilizados para orientar os professores. Neles,
cada disciplina era de responsabilidade de um docente especifico, que tinha um espaco
semanal de duas a trés aulas, com duracdo de quinze minutos, para desenvolver os conteddos

pertinentes ao curriculo vigente.

% O préprio manual de didatica, os programas e sugestdes de orientagces de execugdo, encaminhados ao

ministro, as “explicagdes necessarias” que precediam suas obras didaticas e as palestras junto a Universidade do
Ar.
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Em relacéo a disciplina de Historia Péatria, localizamos o material no fundo do préprio
Serrano, sob guarda do Arquivo Nacional®’. Os documentos nos permitiram averiguar que o
autor ministrou diversas palestras que orientavam os docentes na aplicacao das determinacdes
da reforma e dos programas em vigor, imprimindo a elas suas préprias concepcdes de
orientacOes pedagdgicas, conforme j& dito, praticamente idénticas as suas sugestdes enviadas
a0 ministro®.

Nesse sentido, as palestras nos cursos da Universidade do Ar propiciaram que Serrano
manifestasse aos docentes aquelas mesmas orientacdes de ensino para a disciplina propostas
oficialmente a Capanema e que ndo chegaram a ser expedidas. Maria Helena Cicci Romero
(2014, p. 127 — 28) mapeou o alcance das palestras de Serrano por meio da analise das cartas
e dos trabalhos recebidos pelo professor ao longo do periodo em que ministrou os cursos do
projeto. De acordo com a mesma, 0 projeto se estendeu por pelo menos seis Estados, entre as
regides sul, sudeste e norte. Os dados da autora demonstram que as orientagdes expressas por
Serrano tiveram um alcance consideravel.

Além disso, outro dado que converge nesse sentido foi o documento encontrado no
acervo® do autor, denominado “Dois Avisos”. Nele, o autor informou aos alunos da
Universidade do Ar que a Revista de Filologia do Rio de Janeiro iniciava no corrente més a
publicacdo na integra das aulas de metodologia de Histéria do Brasil. Por meio da referida
revista constatamos que desde julho de 1941 as palestras foram publicadas®. Tais publicacdes
se estenderam até pelo menos o final do ano de 1942. A revista tinha tiragem mensal e
naquele momento publicou de uma a trés palestras do autor por edicdo.

Mas, que orientacGes eram essas? Nas sugestdes enviadas ao ministro, sobre o advento
da replblica®, na visio do autor “[...] [cumpria] salientar os antecedentes remotos do
movimento de 1889, as manifestacfes do sentimento republicano anteriores a Independéncia
[...] [como] a revolucdo pernambucana de 1817 [...] confederacdo do Equador, Sabinada,
Farrapos [...]”, a “tolerancia de Pedro II” que “facilitava a propaganda pela imprensa”, além
da importancia dos acontecimentos externos, o papel de Deodoro ¢ Benjamin, a “facilidade
com que se implantou o regime” e as linhas gerais da carta de 1891.

Em palestra na Universidade do Ar, no mesmo ano das sugestdes e em més posterior a

elas, o autor declarou que as linhas gerais do movimento republicano eram sempre as

°1 Fundo Jonathas Serrano. (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).

%2 Documento sem titulo (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 315 — 322. CPDOC — FGV — RJ).

% Dois avisos. (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, ¢cx. 17).

% De forma incompleta os nimeros da Revista de Filologia foram localizados na Biblioteca Nacional e na
Biblioteca Central da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

% O ensino na quarta série (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 320 — 322. CPDOC — FGV — RJ).
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mesmas, independente da maior ou menor influéncia de cada causa e que para entendé-lo de
fato, naguele momento, era necessario interpreta-lo “a luz da jornada iniciada em 1930” e que
o movimento de 1937 “completava e corrigia” o de 1889. O autor pontuou entdo as mesmas
questdes presentes no programa explicando como elas se sucederam e como justificavam a

intervengdo em 1930. Dentre elas destacou que:

[...] se a republica era velha aspiracdo, exemplo envolvente o termo fatal da
evolucdo politica, em 1889 ainda ndo estdvamos suficientemente educados
para 0 regime e muito menos para uma Constituicdo qual a de 24 de
fevereiro, cujo maior erro era a perfeicdo tedrica de certos artigos, em
desajustamento com a realidade brasileira de entdo%.

O autor alegou ainda que a Carta, a seu ver de modelo americano, falhou ao nao
permitir reeleicdes, fazendo com que o presidente eleito ndo pudesse dar seguimento em suas
obras de governo. A falha so teria ficado nitida naquele momento de administracdo varguista
e de conflito mundial, em que se podia observar como a permanecia de um governante era
essencial ao progresso da nacdo. Para Serrano, a entdo situacdo atual do Brasil deixava uma
licdo sobre o periodo anterior de que:

[...] a mutacdo rapida de governos [...] [era] prejudicial aos negocios
publicos, a realizagdo de obras exigentes de tempo e perseveranca, a gradual
e serena aplicacdo de um vasto plano de organizacdo geral. A republica
velha no Brasil constitui magnifico exemplo. O Estado Novo [era] [...]
contraprova a favor da possibilidade de longos mandatos, sem forcadas
interrupges perturbadoras®’.

De acordo com o mesmo ainda, era nesse sentido que a jornada iniciada em 1930
completava o advento republicano em 1889 fazendo com que “no Brasil, de certo modo, a
vida republicana [tenha comec¢ado] [...] aos quarenta anos de idade do regime”. A referida
premissa que associou 0s trés momentos da repUblica brasileira, além de legitimar o regime
ditatorial, justificou a necessidade da permanéncia de Vargas no poder durante tantos anos.

De volta as sugestdes entregues a Capanema, sobre a primeira republica, Serrano
definiu em suas orientagdes que o “professor deveria dar os tragos caracteristicos de sorte que
o aluno [ficasse] [...] sabendo os motivos da nossa justa administragdo relativa a obra de
Floriano, Prudente, Campos Sales, Rodrigues Alves e seus sucessores”. O estudo dessas

questdes e de episddios como “[...] Canudos, [...] vultos quais os de Rio Branco, Osvaldo

Cruz, Rui Barbosa e Santos Dumont [...]” permitiam, na visdo do autor “[...] despertar nas

% Vigésima aula de Historia do Brasil em 12/12/42. (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).
% Vigésima aula de Historia do Brasil em 12/12/42. (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).
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classes sadio entusiasmo patridtico e real interesse pelas coisas do presente sem nenhum
prejuizo da mais rigorosa objetividade®.

Sobre a mesma questdo, na mesma palestra da Universidade do Ar, referida
anteriormente, o autor, em complemento a premissa do movimento de 1930 completar a acdo

iniciada em 1889, afirmou que:

[...] ndo queria isto dizer absolutamente que desconhecamos ou finjamos
desconhecer [...] o que foram e o que fizeram os homens de 89, de 91 e em
geral do Brasil anterior a 1930 [...] realmente [...] a melhor maneira de
prestar homenagem aos grandes vultos do passado € limitar-lhes as virtudes
civicas e procurar ndo incidir nos erros que tenham acaso cometido. [...] se é
certo que a republica se fez sem sangue, isto ndo, isto ndo quer dizer que se
fez sem heroismo. Nem deixou de correr sangue, infelizmente®.

Pelo trecho, podemos observar que Serrano orientou que o estudo do periodo deveria
pontuar as agdes dos presidentes em prol da nagdo. Como exemplo sobre isso o autor citou
diversos discursos de Vargas em que o presidente homenageou os prdceres da republica no
pais. Serrano procurou ainda pontuar acdes em prol nacional dos presidentes Deodoro,
Floriano, Campos Sales, Prudente de Morais e Rodrigues Alves. No mandato desse Gltimo se
deu, na visdo do autor: “[...] o apogeu do regime anterior a 1930”. Sobre os demais
presidentes, Serrano ndo expressou nenhuma questdo. Por meio dessa palestra Serrano
explicou por qual motivo o movimento de 1930 estabeleceu uma ruptura na histéria do pais e
porque era visto como parte da republica iniciada em 1889. As questdes debatidas pelo autor
prestavam-se ainda para justificar o estabelecimento dos novos marcos temporais do
programa de 1942,

Sobre o periodo iniciado com o movimento de 1930, nas sugestdes enviadas ao
ministro, Serrano orientou que os professores deveriam narrar 0s principais acontecimentos
dos ultimos anos, sendo que a obra do “Presidente Getalio Vargas” deveria ser objeto de
especial aten¢do em cada uma das trés fases do seu governo”. Serrano pontuou que 0 ensino
acerca da “organizacao do Estado Novo, das criagOes e reformas, da legitimacéo em favor das
classes trabalhadoras, da marcha para oeste, da politica exterior e do crescente prestigio do
Brasil no continente ¢ no mundo” eram elementos fundamentais. A par de tais questdes, na

visdo do autor, os alunos poderiam prestar seus exames de licenga ginasial “[...] sem receio e

% O ensino na quarta série (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 320 — 322. CPDOC — FGV — RJ).
% Vigésima aula de Historia do Brasil em 12/12/42. (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).
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bem instruidos quanto ao passado e ao presente da péatria e aos deveres que impde a cada
brasileiro a consciéncia moral e patridtica®.

Em todas as palestras para a Universidade do Ar que versavam sobre a republica no
Brasil, Serrano sempre exaltou a figura de Vargas e sua obra governamental por meio da
demonstracdo da importancia historica do periodo iniciado em 1930, conforme veremos no
proximo capitulo. Nelas, o autor procurou articular os dispositivos da reforma de 1942
concernentes ao ensino de histdria patria ao movimento iniciado em 1930.

Conforme procuramos pontuar, os estudos sobre o periodo republicano foram
ampliados ao longo do periodo Vargas, como bem demonstram 0s programas que vigoraram
naquele momento. O movimento iniciado em 1930 foi considerado parte da histéria do
periodo republicano brasileiro, mesmo em seu momento ditatorial a partir de 1937. Os dois
movimentos passaram por um processo de ampliacdo e definicdo nos programas didaticos,
tendo inclusive as mudancas mais consideraveis nesse sentido, se comparados aos demais
itens associados ao sistema republicano no pais. As instrucdes sobre o ensino do contetdo
sofreram o mesmo processo de ampliacdo e definicdo. As diretrizes para o ensino sobre a
republica brasileira ao longo do periodo foram assim tomando forma ao longo daquele
momento historico.

Novas estratégias de difusdo dessas diretrizes, como a Universidade do Ar, foram
implementadas. Nos cursos da iniciativa®?, ao trabalhar os programas didaticos Serrano
procurou articular a Era VVargas como momento consolidador do sistema politico republicano,
assim como propunham os programas didaticos da disciplina que vigoraram no periodo. Os
programas a partir de 1940 foram extremamente marcados pela tdnica patriética, como
podemos ver. Dessa forma, o ensino de Historia patria no secundario prestava-se aos
propdsitos do projeto nacionalista estatal.

Os autores de livros didaticos da disciplina, publicados durante o periodo, tiveram que
se adaptar a essas orientacOes de ensino definidas pelo Estado, pois conforme ja citado, essa
era uma condi¢do essencial para que encontrassem editoras. Além de adaptarem-se as
diretrizes governamentais expressas pelas reformas, programas e orientacdes que vigoraram
naquele momento, a partir de 1938, os autores tiveram que submeter suas obras ao processo
de avaliacdo especializado, também controlado pelo Estado por meio da CNLD, que possuia

critérios especificos para avaliacéo e autorizacao desses materiais.

1000 ensino na quarta série (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 320 — 322. CPDOC — FGV — RJ).

101 Como podemos observar nas seguintes palestras: Vigésima aula de Histéria do Brasil de 42 e curso de verdo
de 1942 e Quarta aula de 1943: “As unidades didaticas e a nova distribuicdo da matéria nos programas oficiais
de historia do Brasil do curso secundario” (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).
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O decreto-lei que estabeleceu as regras para “produgdo, importacdo e utilizacdo dos
livros didaticos” (n°. 1006, de 30 de dezembro de 1938) era mais uma forma de fazer com que
as diretrizes de ensino, expressas nos programas e nas orientacdes, se fizessem cumprir. A
medida procurava garantir ainda que as obras difundissem tais diretrizes, especialmente em
sua orientacdo patridtica e nacionalista.

Dentre os dispositivos do texto legal, como primeiro ponto desse processo, coube a
definicdo do que eram exatamente esses materiais que deveriam ser submetidos ao processo
de fiscalizacdo. Assim, o decreto definiu o que eram livros didaticos, delimitando-os como
“[...]Jos compéndios e os livros de leitura de classe”.

Os compéndios compreendiam “[...] os livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares”. E as obras de leitura “[...] os
livros usados para leitura dos alunos em aula” (Artigo 2°, §1° e 2°). Pelas defini¢es podemos
concluir que qualquer tipo de livro que circulasse pelo ambiente escolar nas méos dos
discentes e se definisse “de acordo com os programas vigentes” deveria requerer autorizagao
perante a CNLD.

O texto legal estabeleceu também as causas de impedimento da autorizacdo dos livros
inscritos. Os critérios eram divididos em dois grupos, um de ordem politico-ideolégica (artigo
20°) e um de ordem pedagdgica (artigo 21°).

Como constatou Filgueiras pela andlise dos referidos critérios, o primeiro grupo
estabelecia “[...] regras que fortalecessem a ideia de unidade — do Estado e da Nag&o-, com a
defesa das tradigdes nacionais, da familia, da religido e contra a luta de classe sociais”. Ja 0
segundo grupo procurava “[...] regulamentar e padronizar os conteidos e métodos dos livros
didaticos, ao exigir que seguissem ‘as normas didaticas oficialmente adotadas’, que eram os
Programas de ensino e as instru¢des metodologicas [...] [vigentes]” (2011, p. 23 — 24).

Os critérios de ordem politico-ideoldgica afetavam principalmente os livros didaticos
destinados ao ensino de Histdria. A ficha de avaliacdo, localizada no fundo Capanema'®,
definiu como critério o ajustamento ao programa vigente. E, conforme Filgueira, zerar nesse
quesito significava ter recusado o pedido de autorizacdo (2011, p. 46). Destarte, as obras que
nédo se enquadravam nas defini¢cdes vigentes e nos ideais nacionalistas do governo teriam sua
autorizacdo negada. O processo era, como ja dito, mais uma forma de uniformizar o contetdo

ministrado nas escolas e garantir que a historia moldada pelo Estado fosse difundida.

102 Elementos a considerar no julgamento de livro didatico. (GC g 1938.01.06, rolo 49, fl. 823. CPDOC — FGV —
RJ).
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O decreto estabeleceu também que a referida comissdao deveria ser composta por “[...]
membros [...] escolhidos dentre pessoas de notorio preparo pedagdgico e reconhecido valor
moral” que ndo poderiam ter nenhuma ligagdo de carater comercial com qualquer casa
editorial (artigo 9°, 81° e 2°) e ndo deveriam submeter suas obras ao processo avaliativo
(artigo 12°, paréagrafo Unico). Apesar do disposto no texto legal, como demonstra a
documentacdo referente ao processo de escolha no fundo Capanema, as principais opcoes do
ministro e a primeira leva de membros selecionados eram, em sua maioria, de autores de
livros didaticos!®®. Jonathas Serrano, que figurou em todas as listas, era um deles e respondia
pela seccdo de Histdria, exatamente a disciplina da qual publicava obras didaticas. O autor foi
ainda um dos principais membros a se debater contra o dispositivo que lhe vedava a
possibilidade de inscrever suas obras para avaliacdo (FILGUEIRAS, 2011, p. 42).
Possivelmente por grande parte dos membros exercerem tal atividade o dispositivo foi
revogado sete meses depois (decreto-lei n° 1.417, de 13 de julho de 1939). Com a anulagdo
do artigo, Serrano solicitou analise de suas obras junto ao 6rgao*®.

O decreto-lei n° 1006/1938 fixou ainda que a partir de determinada data (1° janeiro de
1940) materiais ndo autorizados pelo processo ndo poderiam ser adotados no ensino das
escolas publicas e privadas de todos os niveis (artigo 3°). E que anualmente, em janeiro, 0
MES publicaria no Diario Oficial a relagdo completa de livros autorizados (artigo 18°).

Conforme apontam trabalhos sobre a CNLD!® e a documentagéo referente 8 mesma?®®
ainda que diversas vezes ao longo dos anos subsequentes essa data tenha sido alterada, uma
lista nacional de obras nédo foi divulgada até o fim do governo Vargas, em novembro de 1945.
No fundo Capanema, também ndo encontramos indicio de publicagdo da lista durante seu
periodo no MES. No entanto, por meio de um levantamento das listas parciais publicadas a
partir de 1947'%averiguamos que trés relagdes divulgadas se referiam aos livros autorizados

entre 1941 e 1945'%, Todavia essas trés listas sio incompletas e parciais.

108 Rascunhos da composicdo da CNLD (GC g 1938.01.06, rolo 49, fls. 754— 756. CPDOC — FGV — RJ).

104 Em 1940 (GC g 1938.01.06, rolo 49, fl. 834?. CPDOC — FGV — RJ).

195 Como, por exemplo, Ferreira (2008) e Filgueiras (2010).

1060s levantamentos presentes no acervo informam as quantidades de livros analisados por disciplina, sem,
contudo, apresentar sua autoria e titulagdo, como averiguamos pelas relagdes do movimento de livros da
Comissao Nacional do Livro Didatico de 1941 (GC g 1938.01.06, rolo 49, f1.942. CPDOC - FGV — RJ) e 1944
(GC g 1938.01.06, rolo 49, fls.973 - 974. CPDOC - FGV - RJ).

107 Um levantamento de listas parciais publicados ap6s 1947 foi encontrado em Dassie (2012, p. 97). A partir das
trinta e uma listas apresentadas pelo autor identificamos que as trés primeiras eram referentes aos trabalhos da
CNLD em 1941.

108 Diario Oficial da Unido de 24 de setembro de 1947, p. 12.555 — 12.557; Diario Oficial da Unido de 10 de
outubro de 1947, p. 13.182 — 13.183 e Didrio Oficial da Unido de 27 de outubro de 1947, p. 13.827 — 13.836.
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Sobre os pareceres das obras que deram entrada no processo de autorizacdo entre 1938
e 1945, ndo localizamos os relativos aos livros didaticos de histéria. Ao investigarem a
questdo, Filgueiras (2011, p. 60) localizou apenas um e Freitas (2010, p. 187) doze. O parecer
analisado pela primeira autora era de um livro do 3° ano, que ndo versava sobre a republica no
Brasil. Entre os doze analisados por Freitas, todos julgados por Serrano durante 1941, havia
um sem nome, um sem indicacdo de série a qual era destinado e somente um que acreditamos,
pela indicacdo da série, possivelmente tratar sobre a republica brasileiral®.

Além disso, verificamos a CNLD manteve 6rgdos estaduais subordinados com funcao
semelhante & sua, que analisavam e publicavam listas desse tipo. Caimi (2002, p. 38) fez uma
breve referéncia sobre a existéncia desses Orgdos estaduais. Verificamos que o Distrito
Federal foi um desses exemplos**?,

Nessas listas, as parciais de 1947 e a estadual do Rio de Janeiro, os nomes dos autores
que publicaram livros didaticos de historia para o ensino fundamental, quando apontados, sdo
coincidentes. S80 0s mesmos também que, em sua maioria, figuram na lista elaborada por
Guy de Hollanda em 1957 (p. 261 — 264) sob encomenda estatal, para analise desses
materiais. O autor nos diz que, naquele momento, em fins da década de 1950, muitos dos
livros didaticos elaborados a partir de 1931 ainda circulavam nas escolas brasileiras sendo,
inclusive, na maioria das vezes, reimpressdes ou readaptacdes deles (1957, p.165; 198).

Nesse sentido, a lista tracada por Hollanda abrange os livros didaticos publicados entre
1931 e 1956, para os dois ciclos do secundario. E dividida de acordo com o programa didatico
ao qual as obras respeitam e pelas respectivas séries a que sao destinados. Hollanda a definiu
como “[...] algo incompleta, [abrangendo] apenas os livros examinados pelo autor” (1957, p.
257), escolhidos, de acordo com o proprio entre os “[...] de maior divulgacdo ou melhor
qualidade” (1957, p. 6). Em nenhum momento o autor fez relacdo entre sua anélise e as listas
parciais oficiais divulgadas ap6s 1947.

Dentre as obras listadas pelo autor, aplicando critérios previamente estabelecidos!!?,
chegamos a uma relacdo com sete livros didaticos. Os titulos foram publicados durante os

109 A obra “Histéria do Brasil” para a 5* série de Ferreira Pinto, ndo foi localizada por nos.

110 Como atesta a Il secgdo do Diario Oficial da Unido de 2 de agosto de 1941, p. 5338 — 5345.

11 Em nossa analise contrapomos a lista de Hollanda aos nomes que figuravam nas relagdes oficiais preliminares
anteriormente citadas e publicadas a partir de 1947. Mesmo que ndo tenhamos certeza se as obras identificadas
nessa etapa da pesquisa tenham sido submetidas ao processo de autorizagdo da CNLD, sabemos, pelas listas
parciais, que tais autores participavam dele. A partir dessa sele¢do reduzimos os titulos respeitando critérios
previamente definidos, resumidos em nivel e ciclo de ensino, contelido em acordo aos programas em vigéncia na
época, ano de publicacdo entre 1938 e 1945, conteido didatico sobre a republica brasileira e disponibilidade.
Esse dltimo critério essencial, de acordo com Choppin (2004). Embora tais critérios ndo garantam que essas
obras tenham passado pelo processo de avaliagcdo da CNLD, as creditavam a isso. Conforme Hollanda as obras
gue ndo se ajustava aos critérios estatais, como 0s programas e os processos da CNLD, ndo encontravam editoras
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anos Vargas e posteriormente ao estabelecimento da CNLD e destinados a série final do ciclo
fundamental do ensino secundario, momento em que se estudava a republica no Brasil.
Procuramos abarcar na analise, pelo menos um titulo que estivesse de acordo com cada um

dos trés programas de historia que vigoraram longo do periodo. S&o eles:

v’ “Histéria do Brasil para o 5° ano ginasial”, de Joaquim Silva (1880 — 1966),
publicada em 1941 pela Companhia Editora Nacional;

v' “Historia da Civilizagdo: idade contemporinea”, 32 edicdo, de Jonathas Serrano
(1885 — 1944), publicada pela F. Briguiet, em 1938;

v’ “Histéria do Brasil para a 5* série fundamental”, de Alfredo Gomes (1913 - ?),
publicada em 1940 pela Edi¢oes e PublicacGes Brasil;

v’ “Historia da Civilizagdo Universal e Brasileira para a 5* série ginasial”, de Jo&o
Pereira Vitoria (1904 — 1975), publicada em 1942, pela Francisco Alves como parte
da colecdo de livros didaticos da F.T.D;

v’ “Historia do Brasil para a 4* série”, de Basilio de Magalhées (1874 — 1957), publicada
em 1942, pela Francisco Alves;

v’ “Histéria do Brasil para 4* série do curso secundario”, de Mario Sette (1886 — 1950),
publicado em 1944, pela Melhoramentos;

v’ “Histéria do Brasil para a quarta série”, de Hélio Vianna (1908 — 1972), publicada em
1945, pela José Olympio.

Todas as sete obras se enquadram no conceito de livro didatico expresso pelo decreto
n°® 1006/1938 e foram vendidos como tal. Os pareceres contemplados pelos trabalhos de
Filgueiras (2011) e Freitas (2010), como ja explicitado, se referem a autores analisados por
nos, mas ndo a obras idénticas (Joaquim Silva e Alfredo Gomes).

Sobre a obra de Serrano, conforme ja dito, sabemos que foi inscrita para o processo de
avaliacdo da CNLD. Néao temos dados concretos sobre as obras de Vitoria, Sette, Magalhées e
Vianna, terem sido submetidos ao processo, mas outros livros seus, para séries diferentes,
foram, conforme levantamento nas listas preliminares referidas. Desses quatro autores
somente Vitéria ndo apresentou na capa da obra aqui analisada o dizer “de acordo com o

programa oficial”.

dispostas a publica-las (1957, p. 196). Além disso, 0 mesmo autor afirmou ainda que a CNLD aprovava a quase
totalidade dos livros submetidos ao processo (1957, p. 197).
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Outra constatacdo nesse sentido foi que, em quatro obras aqui analisadas - Gomes,
Magalhdes, Vitdria e Sette - os autores explicitaram j& nas paginas iniciais que pretendiam,
com Sua escrita cumprir seu dever com a nagdo ¢ “[...] concorrer para o engrandecimento de
sua patria” (GOMES, 1940, p. 3). Pois, para esses autores em questdo, o ensino de Historia
Nacional era a “base sélida do verdadeiro patriotismo” (MAGALHAES, 1942, p. 6) ao dar
“admiraveis ligdes de patriotismo” (VITORIA, 1942, p. 5), objetivando “[...] profunda
formacéo sentimental, civica e moral. Na esséncia, 0 propdsito educativo foi o de integrar o
individuo no seu grupo, o de fundir a alma individual na alma nacional” (SETTE, 1944, p.
4).

Podemos associar a discussao de tais questdes pelos autores ao fato de que, ao menos,
eles procuraram adaptar seus discursos as diretrizes e objetivos vigentes para o ensino de
Histdria. E que, nesse sentido, ndo infringiam os critérios politico-ideoldgicos que negavam
autorizacdo junto a CNLD.

Vale ressaltar que, conforme ja dito acima, Hollanda (1957, p. 6) afirmou que os
titulos listados em sua obra eram os mais vendidos e adotados nos seus periodos de
publicacdo. Averiguamos'? que os sete autores eram professores em instituicdes de ensino
prestigiadas de ensino secundario e/ou superior do periodo!'®. Tal atividade pode ter Ihes
garantido adocéo de suas obras pelas referidas escolas ou pelos professores que formaram no
ensino superior. Esse €, por exemplo, o caso das obras de Vitoria. O autor, irmdo marista,
publicava suas obras de histéria pela F.T.D, editora fundada pela ordem cat6lica com o intuito

de elaborar materiais didaticos para suas proprias escolas',

112 InformagGes biograficas retiradas de: Arquivo Nacional (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, Instrumento de
pesquisa sobre o fundo), Freitas (2008), Filgueiras (2011), Ferreira (2008), Romero (2014), Sette (2011), Pinto
Jr. (2010), Gomes (1958), Arquivo Provincial do Centro de Estudos Maristas (fornecidos por e-mail) e
Dicionario Histérico Biogréafico Brasileiro (CPDOC).

113 Como por exemplo: Colégio Pedro Il, Escola Normal do Distrito Federal, Faculdade de Filosofia do Recife,
Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o Paulo, Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo,
Universidade do Brasil, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro e Instituicdes Maristas.

114 A editora surgiu na Franca por volta de 1890, por iniciativa do irmdo Frére Théophane Durand, que dirigiu o
Instituto Marista entre 1883 e 1907, estimulando os demais religiosos a escreverem materiais didaticos para as
disciplinas da instituicdo. O conjunto dessas obras recebeu o nome de Colecdo de Livros Didaticos F.T.D. Em
1897 os maristas chegam ao Brasil e passam a adaptar sua producdo as exigéncias nacionais, langcando suas
primeiras obras a partir de 1902. As obras eram elaboradas de acordo com o chamado método FTC, que incluia o
livro do professor que “[...] passou a ser visto como um guia seguro que trazia economia de tempo para 0S
professores e farto material para os alunos trabalharem; por isso, os livros da FTD foram adotados pela maioria
dos colégios. Era dificil encontrar uma escola brasileira que ndo adotasse varios livros da FTD, tanto na rede
particular como na rede piblica”. A inovagdo da FTC consistiu em elaborar matérias para todas as disciplinas do
curriculo. As informagdes aqui presentes foram retiradas do site da F.T.D.



80

Ademais, Serrano e Vianna'™® foram membros da CNLD e destacados autores de
livros didaticos, assim como Magalh&es, que publicava desde o inicio do regime republicano.
Ja as obras de Silva foram “[...] reconhecidas por pesquisadores como as mais vendidas no
periodo” (PINTO JR.,2010, p. 7). Obras didaticas de autoria de Magalhes, Silva e Serrano
estdo entre as seis mais estudadas pela academia (MOREIRA, 2011, p.73).

A partir desses dados, podemos dizer que as sete obras aqui analisadas apresentam
uma visdo da historia nacional, pautada nas diretrizes estatais, que circulou em profusao no
ambiente escolar da Era Vargas. Sobre essa funcdo dos livros didaticos de histdria, Gasparello
(2004) diz, ao analisar obras didaticas adotadas no Colégio Pedro 1111, que esses materiais
foram fundamentais na construcdo do imaginario popular sobre a nacdo e a identidade
nacional. Em outras palavras, os autores, por meio de suas obras didaticas, procuraram ensinar
a nacdo aos brasileiros. Nesse sentido, foram “construtores de identidades”. Na era Vargas, a0
escreverem suas obras de acordo com as diretrizes para o ensino de Histéria Patria na
educacao formal, contribuiram na construcdo de uma identidade guiada pelos ideais estatais.

Incorporando as rupturas propostas pelos programas que vigoraram durante 0s anos
Vargas, mapeamos as principais questdes associadas por esses sete autores ao conteudo sobre
a repUblica brasileira: a instauracdo do regime, a Primeira e a Segunda Republica. Sobre as
duas primeiras questfes, que abrangem o recorte temporal entre 1889 e 1930, o periodo, nas
narrativas dos autores, se resumiu a instauracdo do regime e aos governos republicanos que se
seguiram. Para os legisladores, entender de que forma o republicanismo passou a ser 0 regime
politico da nacdo e como foram os primeiros governos sob esse sistema contribuiria no
entendimento do movimento posteriormente insurgido e na compreensao das caracteristicas

do regime que entdo se implantou no pais a partir de 1930, como veremos a seguir.

32 APROCLAMACAO DA REPUBLICA

115 Vianna foi membro da Comissdo de Estudos dos Textos de Histdria do Brasil do Ministério das RelagGes
Exteriores e da Comissdo Diretora de Publica¢des da Biblioteca do Exército e do Conselho Federal de Cultura.
Foi também o primeiro professor catedrético de Histéria do Brasil na Faculdade de Filosofia da Universidade do
Brasil. Militou junto a ala intelectual da Acdo integralista Brasileira, tendo escrito diversos materiais sobre
Histdria do Brasil para o 6rgdo. Foi membro da Comissdo Nacional do Livro Didatico (Foi nomeado para a sub-
comissdo de filosofia e ciéncias sociais pela portaria ministerial n°. 514 de 22 de novembro de 1944 - DOU,
24/11/44, p. 9876), e colaborador, responsavel pela se¢do “Outras Guerra do Brasil: historia, literatura e
documentos, da “Revista Cultura Politica”, publicacdo estatal, vinculada ao Departamento de Imprensa e
Propaganda, que durante o Estado Novo procurou “[...] difundir amplamente a imagem do novo regime”
(GOMES, 1999, p. 126).

116 De sua fundacéo aos anos iniciais do século XX.
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Antes de iniciarmos a analise, algumas caracteristicas das obras precisam ser
pontuadas. Os sete livros didaticos aqui trabalhados!!’, ainda que publicados em anos diversos
e respeitando programas diferentes, circularam simultaneamente durante o periodo de 1931 e
1945. Possivelmente, devido a demora da CNLD em publicar uma lista oficial definitiva
sobre os livros didaticos aprovados pelo 6rgdo durante os anos de vigéncia do regime
varguista.

Com excecdo das obras de Serrano e Vitoria as cinco demais discutem somente
conteddo de Histdria do Brasil. Gomes, Magalhdes, Silva, Vianna e Sette provavelmente
procuraram voltar suas obras para 0 mercado que surgiu ap6s a decretagdo da autonomia da
disciplina sobre o contetdo, em 1940.

Serrano e Vitdria apresentaram suas obras como um “curso de historia geral
contemporanea”. No entanto, 0 primeiro intercalou capitulos de histéria mundial, americana e
brasileira, de acordo com o programa de 1931, que estabeleceu uma disciplina Unica para o
ensino de Historia Geral e Nacional. J& Vitoria consagrou a primeira parte de sua obra a
historia nacional e a segunda a universal, ja a par da autonomia de histdria patria, pois sua
obra era de 1942. Vitoria possivelmente fez parte do grupo apontado por Hollanda (1957,
p.145) que adaptou as obras publicadas anteriormente a decretacdo da autonomia para que
pudessem ser usada nas duas disciplinas. De acordo com o mesmo a pratica foi comum
durante o periodo.

Apesar dessas diferencas, as sete obras trabalhadas aqui possuem uma estrutura de
organizacdo do contetdo similar, orientada sempre pelos programas oficiais da disciplina. Na
parte inicial apresentam indices de capitulos, geralmente com titulos idénticos aos programas
de ensino que seguem, e orientacBes de ensino (expressas por meio de prefacios e
“explicagdes necessarias”) que tomam em média trés paginas.

Diferenciam-se nessa Gltima questdo Vianna, Silva e Vitdria. Os dois primeiros por
ndo discutirem tais orientacGes e o Ultimo por apresentar um capitulo preliminar de doze
paginas sobre elas. Conforme ja pontuado, tais orientacdes procuravam demonstrar oS
objetivos do ensino de Historia naquele ciclo e sdo sempre marcadas pelo carater nacionalista
e patridtico.

Em sua “explicagdo necessaria” da obra aqui analisada, Serrano reiterou
posicionamentos expostos no manual de didatica de historia “Como se ensina Historia”

(1935). O autor situou que a obra didatica se inseria em uma coletanea elaborada em cinco

117 A obra de Serrano respeita o programa de 1931. As obras de Gomes, Magalhdes, Silva e Vitoria estdo de
acordo com o programa de 1940. E as obras de Vianna e Sette pertencem ao programa de 1942.
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volumes, cada um correspondente as cinco séries do curso secundario fundamental,
publicadas a partir de 1933. Ao conjunto de obras, o autor denominou “Curso de Historia”. O
volume aqui trabalhado corresponde ao periodo contemporaneo, com capitulos de histéria
mundial, americana e brasileira, intercalados. Serrano procurou justificar a organizacdo da

mateéria, afirmando que tal organizacao didatica fora adotada a fim de fugir do:

[...] erro de justapor a histéria da América e do Brasil a historia geral. [Pois]
O aluno deve compreender a sequéncia no tempo e nNo espaco, as causas e as
consequéncias, e como a histéria americana e, especialmente para nos, a
brasileira, reflete a acdo poderosa de fatores da histdria geral (1938, p.
XVII).

Assim, os volumes da colecdo de Serrano apresentam organizacdo didatica idéntica,
contendo no inicio de cada capitulo um breve resumo do conteido abordado, topicos gerais
dos assuntos, sinopse cronoldgica e tépicos para exercicio. Na introducdo da obra, Serrano

informou que este Gltimo volume apresenta uma inovacao:

[...] um trecho de leitura tirado de autor nacional ou estrangeiro. N&o nos
limitamos a inserir trechos de historiadores especializados: as vezes uma
pagina de escritor ou publicista ndo tem menor interesse para tal ou tal
assunto, do que a erudita contribuicdo de um especialista eminente (1938, p.
XVI).

A escolha desses trechos de leitura acompanhava a l6gica de que:

[...] cada volume é escrito de acordo com o nivel mental da média dos alunos
da respectiva série. [...] E além da idade, ha que se considerar o
conhecimento menor ou maior das outras disciplinas, das linguas
estrangeiras e do proprio idioma vernaculo (1938,p. XVI).

O autor afirmou ainda que aos alunos do 5° ano, além do ensino de Historia por meio

dos livros didaticos, era:

[...] indispensével [...] [a iniciacdo] na questdo fundamental e complexa da
boa bibliografia e da critica objetiva. Ao menos os melhores alunos da turma
devem ficar sabendo que ndo se pode discutir um assunto historico sem
conhecimento da respectiva literatura, como dizem os alemé&es (1938, p.
XIX).

Porém, o autor ndo apresentou em seu manual os textos dessa literatura, nem
indicacGes mais profundas de leituras aos alunos. Serrano criticou ainda o esquecimento dos

legisladores quanto a recapitulacdo da matéria ensinada anteriormente. Ao sugerir meios para
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que os professores efetuassem a agdo, o autor reclamou também do pouco tempo semanal
disponivel para ensino de Histdria (1938, p. XVIII).
Serrano, ao descrever 0s topicos para exercicio, deixou clara sua posi¢do quanto ao

papel do ensino de Historia. Nas palavras do autor:

Os topicos para exercicios, - que sdo, compreenda-se bem, exemplificativos
e ndo exaustivos, insistem, sobretudo, nas questes de causas e efeitos, no
papel dos grandes vultos, na significacdo dos fatos mais importantes. Isto é
gue é historia, maxima para alunos da Ultima série (1938, p.XVII).

O autor apresentou ainda uma breve discussdo sobre a necessidade de unificacdo da
grafia dos nomes histdricos. Sobre o mesmo titulo de “Explicagdo necessaria” Gomes (1940,
p. 2- 3) apresentou, sinteticamente se comparado a Serrano, suas orientacbes. Em uma pagina
e meia Gomes afirmou ter feito de sua obra “uma exposicdo de ideias” ao invés de uma
“simples e frigida exposi¢do de fatos”. Declarou que pretendia, com a escrita, cumprir seu
dever para o engrandecimento da patria, desejando que o livro concorresse “para o bem do
Brasil”. O ator atribuiu o breve desenvolvimento de alguns assuntos ao conflito mundial, que
encarecia 0 preco do papel. Ap6s pontuar tais questdes o autor publicou, na integra, as
portarias ministeriais n° 48/1940 e n°150/1940, ja referidas por nés.

As orientacdes da obra de Sette (1944, p.4 — 5) foram assinadas pela editora da obra,
edi¢des Melhoramento, em forma de “Prefacio”. Versavam sobre a necessidade do estudo da
historia patria que:

em férmula breve, [deveria] dar aos jovens a compreensao, tdo nitida quanto
possivel, do desenvolvimento e da natureza da nagdo brasileira. No ciclo
ginasial, & vista da propria idade dos alunos, cabe a exposi¢do das grandes
linhas da formacdo e da evolucdo da nacionalidade, como, aliés, o indicam
0S programas em vigor (1944, p. 4).

Como podemos observar pelo trecho, a editora se colocava em apoio ao projeto
nacionalista estatal. O texto do prefacio deixava claro ainda que, em qualquer nivel, o ensino
de Histéria ndo deveria ser “mera informag¢ao e sim [...] profunda formagdo sentimental,
civica e moral. Na esséncia, 0 propo6sito educativo [era] integrar o individuo no seu grupo, o
de fundir a alma individual na alma nacional” (1944, p.4).

A editora manifestou que, para contribuir nesse sentido, publicava as obras de Mario
Sette, de acordo com a mesma, permeadas “[..] por estes sadios principios, feitas
especialmente para as duas séries do ensino secundario fundamental contemplados com a

disciplina de historia patria” (1944, p.5). Sobre Sette, a editora destacou que era um “...]
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conhecedor abalizado de nossa historia, pesquisador conciso, e, ademais, escritor didatico de
grandes recursos” que construiu uma narrativa para “esclarecer os fatos” e “tocar o coracdo
dos jovens” com a “mais justa interpretacdo da letra e do espirito dos programas vigentes”

(1944, p.5). Para concluir, o texto editorial dizia que:

por todas essas razdes, estamos certos de que esse compéndio, e 0s demais
do mesmo Autor, hdo de prestar grande servico a obra de educacdo da nossa
juventude. Professores e alunos hdo de, por certo, estima-los, aprendendo,
assim, a amar de modo mais entranhado a grande alma da Patria (1944, p.5).

Como podemos observar, o editorial se colocava favoravel ao projeto nacionalista
estatal ao declarar o objetivo patridtico do ensino de Historia.

O prefacio de Magalhdes (1942, p.6 — 7) chamou-nos atencdo. Mesmo sendo um
renomado professor e autor de livros didaticos j& no momento de publicacdo de sua obra o
autor fez no texto introdutorio uma extensa autobiografia profissional. Sobre a obra, situou
que estava em acordo com 0 programa vigente e foi elaborada “[...] em conformidade com a
distribuicdo analitica do mesmo para um total de 50 li¢cdes, feita por mim para o Instituto de
Educagao” (1942, p.6). O autor afirmou que procurou citar a bibliografia mais recente sobre
cada tematica. Para finalizar, desejou que, com a obra, se conseguisse um “ensino sério e
proveitoso de tradi¢des”, por ele considerado a “base so6lida do verdadeiro patriotismo” (1942,
p.7).

No que tange as orientacdes de ensino para a disciplina de Histéria, Vitoria (1942, p. 3
— 13) foi inovador em relacdo aos demais autores aqui trabalhados. O autor dedicou um
capitulo inteiro, denominado “reflexdes preliminares”, para discutir tais orientagdes. No texto,
Vitéria procurou, dessa forma, definir a importancia dos estudos histéricos e a aplicagdo de
determinados métodos em sala de aula e na escrita de sua obra. Introduziu o texto declarando
que “¢ a historia poderoso meio de educagdo. Seu valor formativo sobrepuja 0 da maior parte
das outras disciplinas. Seu método integral diz respeito a todas as matérias” (1942, p. 3).

Por isso, 0 autor recomendou a “compreensdo dos fatos” em detrimento da
“aprendizagem seca dos nomes e das datas” (1942, p. 3). Sobre o conhecimento da Histdria
nacional declarou que:

0 patriotismo deve ter por base o conhecimento do valor real do pais que nos
deu o ser. Todos os cidaddos tém a obrigacdo de aumentar, pela sua
atividade, o patrimonio material e moral da Nagdo. Para isto, estudar os
grandes modelos que nos sdo apresentados na Historia Patria (1942, p. 3).

Assim como o editorial da obra de Sette, Magalhdes também atribuiu ao ensino de

Historia papel central na formacdo patridtica do alunato. Na sequéncia do texto, o autor
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pontuou de que forma o professor deveria utilizar a cartografia, os exercicios de redagdo
historica, as informagOes bibliograficas, os romances histéricos e a historiografia nacional e
definiu as principais caracteristicas de sua obra. Na informacéo bibliografica sobre o capitulo
citou duas obras de autoria de Serrano, entre ela o manual de didatica “Como se ensina
historia” (1942, p. 13).

Serrano, Silva, Vitoria, Sette, e Gomes, ao final dos seus capitulos, incluiram
dispositivos pedagdgicos tais como, sinopses cronoldgicas, resumos e sugestdes de exercicios.
Serrano fechou sua obra ainda com um quadro sincrdnico de histdria geral, americana e
nacional e inimeras imagens de quadros historicos e personagens politicas, essas em maioria,
e culturais, além de mapas.

Serrano e Gomes expBem ainda trechos de leitura. Tal caracteristica marca também as
obras de Vianna e Magalhdes. As obras desse e de Silva sdo permeadas por notas de rodapé
explicativas. Somente Magalhdes e Vitoria incluiram indicagdes bibliogréficas.

Partindo para analise dos contetidos propriamente, sobre o advento da republica, cinco
autores iniciaram suas narrativas conclamando que o republicanismo foi uma aspiracdo do
povo brasileiro desde os tempos coloniais para explicar o processo de implantacdo do regime
no pais. As excecles sdo somente Serrano e Vianna. J& Magalhées (1942, p.167 — 169), Sette
(1944, p.58 — 60), Silva (1941, p.153 — 155), Vitdria (1942, p. 132 -134) e Gomes (1940, p.
247 -249) afirmam que o ideal esteve presente nos principais movimentos regionais de
contestacdo da ordem no pais. No entanto, os conflitos externos necessitariam de “uma frente
Unica de combate” o que teria “esmorecido os planos republicanos e a unido em torno do
império”. O ideal teria ressurgido entdo em 1870 quando adquiriu sentido nacional.

Gomes e Silva apontaram que a implantacéo da republica era uma “fatalidade” em um
continente tomado pelo sistema politico. Assim, para o primeiro, a implantacdo do regime nao
foi precipitacdo ocasional, mas “[...Juma ideia incubada ha longo tempo e cuja maturacéo se
acentuara no Segundo Reinado” (GOMES, 1940, p. 247). O regime monarquico, na visdo do
mesmo autor, era “um caso teratologico na América republicana”. O reinado de Pedro 1l
prolongava-se no pais, mesmo com o desejo da sociedade pela republica, devido a simpatia
nutrida pelo povo ao imperador, principalmente pela “orientagdo democratica que dava as
suas agOes governamentais” (1940, p. 248).

Ja Silva (1941, p.153 — 155), ao discorrer sobre os “prodromos historicos” da
republica, associou a defesa do regime republicano as demandas de grupos locais que exigiam

a federacdo. Nas palavras do autor:
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um governo profundamente centralizador [como o de Dom Pedro 11] néo era,
de fato, o mais convincente ao Brasil: a imensidade do territério, a
dificuldade de comunicacBes entre as provincias e a capital, os antigos
habitos de autonomia aconselhavam a federacdo como o regime mais
adequado ao pais (1941, p. 153).

O mesmo afirmou ainda que essa defesa do regime federado aconteceu desde 0s
primeiros tempos do império sO que, naquele momento, ndo havia a crenca na sua
incompatibilidade com o regime monarquico.

Sette (1944, p.58 — 60) também aludiu ao excesso de centralizagdo do regime imperial
ter sido um dos motivos que congregaram apoio a causa republicana. Para 0 mesmo autor, o
desgaste da monarquia foi a “excessiva orienta¢do centralizadora”, que embora tenha
consolidado a unidade nacional, sofria de defeitos administrativos, como a distancia das
provincias, o que exigia medidas em favor de seu progresso regional e rapido e a consequente
defesa do federalismo pelos politicos regionais (1944, p. 59).

Magalhdes (1942, p.167 — 169) relacionou a influéncia dos ideais da Revolucédo
Francesa ao “sonho republicano mineiro de 1789 e definiu o republicanismo como “ideal
ultrademocratico” e 0 “mais alto ideal politico”, utilizando os termos como sindnimos (1942,
p.168). O mesmo autor afirmou ainda que o sentimento republicano do povo brasileiro fez
com que o regime imperial fosse considerado estranho ao pais, ou, em suas palavras, uma
“planta exotica” (1942, p. 179).

Sobre a mesma questdo, Sette (1944, p.58 — 60), a0 mapear as origens republicanas no
pais, afirmou que:

tudo tendia para a forma republicana: nossa formacdo democratica, 0
exemplo dos paises vizinhos e continentais, nossa nenhuma inclinagéo para o
regime monarquico, de fundo europeu. Vivemos inteiramente distanciados
dessas nac¢des que tinham um rei, e quando aqui chegou um soberano com a
sua corte ndo eram eles de molde a nos servir de modelo. Ao contrério,
agucou-nos mais o sentido republicano. [...] a republica seria para nds uma
realidade cedo ou tarde (1944, p.58).

Como podemos observar pelo trecho, na visdo do autor as aspiracdes governamentais
do povo brasileiro sempre foram republicanas. No entanto, na visdo do mesmo, a instauracdo
do regime imperial teria sido “obra de contingéncia”, arma utilizada como forma de garantir a
emancipacdo politica e a unidade territorial (1944, p.58). Porém, mesmo cedendo nesse
sentido, todas as vezes em que as agOes imperiais “desrespeitavam os sentimentos liberais”
dos brasileiros, esses se rebelavam, como bem demonstrou o periodo regencial, considerado
pelos autores o “ensaio republicano”, no qual a populagdo teria exercitado o governo eletivo e

0 modelo federativo (1944, p.58).
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Vitdria (1942, p. 132 -134) exaltou as “tendéncias democraticas” do governo de Pedro
Il, jA que esse era “[...] respeitador das praxes parlamentares”. Em virtude disso, o autor
considerou que o segundo reinado “[...] ja [era] como que um governo republicano” (1942, p.
133). O mesmo concluiu que:

Esta tendéncia democratica de Dom Pedro |1, se de um lado Ihe prepara o
desmoronamento do trono, por ndao haver criado um ambiente propicio a sua
defesa, quando os seus inimigos o atacaram, por outro lado, constitui a sua
gloria e o seu esteio no longo reinado que teve (1942, p.133).

Essa tendéncia democratica do imperador, referida por Vitoria, também foi pontuada
por Sette (1944, p.58 — 60), para quem o reinado de Pedro Il “[...] foi uma democracia
coroada porque o imperador era um democrata e, no intimo, pensava que a republica deveria
ser o unico regime digno de um povo livre” (1944, p. 58). No entanto, o que teria de fato
minado a imagem do imperador, de acordo com 0 mesmo autor, foi a “politica dos gabinetes”
em que:

0s partidos, quando apeados do poder, por despeito e maldade, atacavam
violentamente ndo somente a forma de governo como o préprio soberano,
muito embora quando subiam novamente achassem que tudo ia muito bem.
O povo, porém, que lia esses ataques e criticas e via depois as
transformacGes de modos de ver dos politicos, ia descrendo da monarquia,
sonhando com a republica como remédio salvador (1944, p. 59)

Como podemos observar, novamente o autor associou a defesa do republicanismo como
um sentimento popular. Apds iniciarem o capitulo por meio dessas afirmacBes acerca da
perenidade do sentimento republicano, os autores definiram quais as principais causas que
derrubaram o império no Brasil, convergindo também sobre elas. Eles narraram entdo, a
abolicdo sem indenizacdes, a propaganda republicana, a participacdo dos militares, a figura do
imperador e o fato de a lideranca do movimento manifestar-se predominante entre as
provincias do centro-sul, o que foi constatado como base no nimero de clubes republicanos
fundados. A repulsa popular por um terceiro imperio, com influéncia do estrangeiro Conde
d’Eu, também apareceu nas narrativas.

A abolicdo sem indenizagdes, na visdo dos autores, congregou fazendeiros
descontentes com a medida imperial nas fileiras republicanas. No entanto, conforme Gomes
(1940, p.250 — 52), o manifesto republicano, publicado ainda antes da aboli¢do, teria
silenciado sobre a questdo. Todavia, para o autor, “[...]Ja aboligdo foi um biombo de tras do
qual se ocultaram os republicanos para solapar a monarquia [...]JEra preciso que a monarquia
realizasse tdo meritoria obra, da qual queriam escapar os republicanos” (1940, p. 251). A

narrativa de Gomes, ao estabelecer o papel do Estado monarquico na resolucdo da questéo
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demonstra que o autor, mesmo defendendo o carater popular do regime republicano, fazia
ressalvas as omissdes dos revolucionarios sobre um tema, considerada por ele, de “carater
nacional” (1940, p. 251).

Com relacdo a propaganda republicana, Vitoria definiu que “a proclamagdo da
republica [...] ndo se explica pelo pronunciamento da opinido publica, que ndo se manifestou,
mas pelo triunfo imposto de uma elite militarista eivada de conceitos opostos aos que faziam
viver o trono” (1942, p. 133).

Para Magalhdes, a propaganda foi “arregimentagdo da classe paisana”, que liderou a
fundacéo de 6rgéos jornalistico e da sigla partidaria e a redagdo do manifesto “capitaneado ou
subscrito por inumeros brasileiros [...] todos de notorio prestigio em nossas letras” (1942, p.
169). Alguns nomes civis do movimento foram listados, como, por exemplo, os de Saldanha
Marinho, Salvador de Mendonca, Silva Jardim, Quintino Bocailva, Campos Sales, Lopes
Trovéo, José do Patrocinio e Rui Barbosa. Contudo, na visdo do autor, a preponderancia para
a eclosdo do movimento seguiu sendo atribuida aos militares. Os demais autores se referiram
ao manifesto republicano e listaram os principais 6rgaos de imprensa e partidarios fundados
em apoio a causa. Tal propaganda, para Sette, foi permitida pelo imperador por esse ser “um
espirito verdadeiramente liberal” (1944, p. 60).

A origem dos 6rgéos republicanos, de acordo com cinco autores aqui analisados, foi
predominante mais ao sul do que ao norte. Sobre isso, Magalh&es afirmou que:

assim como a nossa emancipacdo de 1822 foi obra das provincias mais
présperas do centro-sul (Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais), também
a implantacdo do novo regime politico [...] encontrou o seu melhor apoio na
mesma regido, tendo, porém, granjeado um novo e importante coeficiente, o
do Rio Grande do Sul (1942, p. 170).

Como podemos observar, para 0 autor a proclamacdo do regime republicano foi
defendido prioritariamente pelas provinciais mais abastadas. O mesmo atribuiu ainda, a
provincia paulista a lideranca do movimento, j& que esse gozava “prosperidade econdmica”,
advinda do café e da “substituicao do brago escravo”, caracteristica que “influiu na sua atitude
politica” (1942, p. 170). No caso mineiro, afirmou que o ideal republicano “nunca deixou de
ser evangelizado, desde 1859, por alguns 6rgdos de imprensa e por uma pléiade de audaciosos
legionarios™ (1942, p. 171). E que o fator novo vinha do Rio Grande do Sul, provincia em que
0 jornal “A Federagdo”, de Julio de Castilhos se tornou “um verdadeiro baluarte do grandioso
ideal” (1942, p. 171).

No entanto, para os autores, apesar do envolvimento de politicos civis, 0s militares

foram os grandes protagonistas do processo e os instauradores do regime no pais. A categoria,
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ao sair prestigiosa da Guerra do Paraguai, teria tomado consciéncia de sua importancia
politica, o que foi aproveitado, de acordo como Gomes, pelos partidos politicos dando inicio a
“[...] um ferrenho namoro com os que se haviam destacado na luta ¢ se apresentavam cobertos
dos louros do prestigio perante as forcas armadas” (1940, p. 252).

No entanto, para os autores, os militares foram afrontados pelo trono com o
desenvolvimento das chamadas questdes militares e, a partir disso, articularam-se para
destronar o imperador. Em especial, os jovens alunos das escolas militares, liderados por
Benjamin Constant, descrito por todos 0s autores como 0 “[...] inquestionavel pai intelectual
da reptiblica” (MAGALHAES, 1942, p. 171). Sobre esses jovens, Magalhaes nos disse que:

enquanto entre os oficiais da armada era raro encontrar-se algum
simpatizante da republica (porque a oficialidade da nossa marinha saia quase
que somente das classes aristocraticas), no exército era grande o nimero de
prosélitos do novo ideal, principalmente na Escola Militar, pois a mocidade
que ali se alistava no servigo da nagdo provinha geralmente das camadas
sociais menos abastadas, e, por isso, trazia para a sua carreira patriética as
aspiracdes que ja acendravam a alma do nosso povo. Eis porque tanto
contribuiu o exército para as duas mais gloriosas jornadas do Brasil: a da
abolicdo e a da republica (1942, p.174).

Como podemos observar pelo trecho, novamente Magalh&es procurou demonstrar o
carater popular do sentimento republicano ao associar que os militares de baixa patente, por
advirem das camadas sociais mais carentes, carregavam consigo tais ideais, 0 que 0s
legitimava como protagonistas do processo. A iniciativa dos autores em articular o advento da
republica como uma aspiracdo popular aparentemente prestava-se ao processo legitimador
desse sistema politico como genuinamente nacional.

Sobre os militares ainda, € valido ressaltar que, somente Magalhdes (1942, p. 171),
Vitoria (1942, p. 134) e Silva (1941, p. 159) aludiram sobre a importancia que as teorias
positivistas, ensinadas nas aulas das escolas miliares, teriam no processo de instauracdo da
republica. Para os trés, as aulas de Constat, baseadas em tais principios, teriam insuflados os
jovens militares contra o regime imperial. Ndo h& uma explicacdo sobre no que consistem
esses ideais positivistas. No entanto, 0s autores ao descreverem 0s principios que guiaram a
carta de 1891 novamente se referiram aos ideais positivistas nela presentes.

Os autores convergiram sobre a descricdo do imperador. De maneira geral,
dispensaram elogios ao monarca. Dentre tais elogios, destacamos o de “republicano, pois
respeitador das praxes parlamentares” (VITORIA, 1942, p.133), “grande soberano”,
“democrata de espirito liberal” (GOMES, 1940, p. 248), “patriota, mesmo no exilio” (SETTE,
1944, p. 65), “conciliador” (SILVA, 1941, p. 168) e “justo” (MAGALHAES, 1942, p.178). A
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atribuicdo de caracteristicas positivas ao imperador parece sugerir que os autores ainda que
procurassem demonstrar a legitimidade da instauragdo do sistema republicano condenavam a
atitude dos seus partidarios em condenar ao exilio 0 monarca que tantos anos cuidara do pais,
procurando sempre respeitar os interesses da coletividade. Gomes descreveu que mesmo a
sociedade brasileira tendo sido sempre favoravel ao republicanismo ndo deixou de nutrir
afeicdo pela figura do imperador, pois a esse “faltava preferéncias politico-partidarias” (1940,
p. 248).
De acordo com Gomes e Magalhdes movimentos politicos externos teriam também

influenciado o movimento republicano Brasileiro. Para o primeiro:

a ambiéncia desfavoravel a monarquia tinha suas origens no exterior. Os
Estados Unidos constituiam uma republica independente desde 4 de Julho de
1776. A américa espanhola desfraldara seus movimentos de 1819 a luz dos
ideais republicanos. A Franca, [...] nossa mée espiritual e politica, viu-se
abalada pelos principios revolucionéarios que concretizaram a forma
republicana da Revolucdo Francesa e que se corporificaram em movimentos
de 1848, e de 1870 (1940, p. 248).

Na mesma linha argumentativa, Magalh&es citou a decretacdo da 32 republica francesa
como movimento que influenciou a instauracdo republicana brasileira. O autor procurou
demonstrar que o regime era uma tendéncia mundial, e como tal, o Brasil ndo poderia ficar de
fora (MAGALHAES, 1942, p. 169).

Assim, para os autores, a instauracdo do regime republicano no pais acompanhava
uma tendéncia mundial. A questdo colocava-se em perfeito acordo com o indicado nos
programas da disciplina expedidos naquele momento que definiam a apreciacdo das diversas
influencias que concorreram para a formacéo do Brasil e de suas institui¢es. A republica era
vista como parte de um processo mundial. Essa ideia servia ao Estado na justificagdo da
instauracdo do regime e da adequacao do pais as modernas institui¢@es politicas.

Como podemos ver esses autores, sobremaneira, engrandeceram o sistema republicano
como 0 mais democratico e o Unico verdadeiramente nacional por ter sido desejado pelo povo
desde os tempos coloniais. No entanto, para os mesmos, os militares é que foram os principais
construtores da republica. Ainda que os agitadores do movimento tenham vindo das patentes
inferiores.

Sobre essas primeiras questdes sobre 0 processo de instauracdo da republica brasileira,
destoaram dos demais autores, Serrano (1938, p. 251 — 262) e Vianna (1945, p. 145 — 149). O
primeiro preferiu descrever sinteticamente os antecedentes do movimento. Em sua narrativa

mereceu destaque a fundacdo dos clubes e o6rgdos jornalisticos republicanos como



91

consequéncia direta da abolicdo sem indenizagdes, a pretensa desconfiangca com que o império
olhava para os militares, o que teria de fato gerado as questdes militares, e 0 gabinete de Ouro
Preto, que mesmo com propostas liberais ndo conseguiu conter os republicanos.

Sobre o0 tema, ressaltamos que Serrano definiu, em projeto de instrugcdes pedagogicas
elaborado para a reforma de 194218, j4 referido, que “estudando o advento da republica,
cumpre salientar os antecedentes remotos do movimento de 1889, as manifestacbes do
sentimento republicano anteriores a Independéncia [...] [como] a revolucdo pernambucana de
1817 [...] confederacdo do Equador, Sabinada, Farrapos [...]”. Nesse sentido é curioso que o
proprio autor ndo tenha seguido em sua obra didatica algo que futuramente prop6s como
essencial ao ensino da unidade didatica em questdo. Em palestra sobre o assunto na
Universidade do Ar'®®, Serrano declarou que as linhas gerais do movimento eram sempre as
mesmas, independente da maior ou menor influéncia de cada causa e que para entende-lo de
fato, naquele momento, era necessario interpretd-lo “a luz da jornada iniciada em 1930” em
clara articulag&o desse Ultimo com o advento do sistema republicano.

Ja Vianna (1945, p. 145 — 149) situou somente o langamento do manifesto republicano
e a fundacdo dos principais clubes de apoio a causa. Nomeou 0s principais politicos
envolvidos e as primeiras elei¢ces de partidarios ainda durante o império. Em um paragrafo
resumiu as questdes militares a proibicdo das manifestaces publicas da categoria.

Como podemos observar, os dois autores se preocuparam em informar os fatos,
respeitando a ordem cronoldgica e de causalidade entre eles, sem discuti-los ou aprofunda-los.
Mesmo assim, o desenvolvimento dos itens estava estritamente de acordo com o definido nos
programas que respeitavam.

Sobre as versdes da proclamacdo da republica, somente Gomes, em texto de nota de
rodapé, fez referéncia aos diversos rumores que corriam sobre o fato, afirmando, entretanto,
que “o que [era] certo é que a repUblica estava proclamada antes que o marechal aquiescesse,
pois as 15 horas na Camara Municipal, lavrava-se uma ata declarando proclamada pelo povo
o governo republicano [...]” (1940, p. 262). A narrativa desse autor demonstra novamente o
carater popular que se queria imprimir ao movimento desde o seu advento. Além disso,
Gomes ao referir que existiam diversas versdes sobre o fato da proclamagéo demonstrou
como o processo de instauracdo da republica ndo foi um processo homogéneo nem tao

aspirado pelo povo, como 0s demais autores procuravam proclamar.

1180 ensino na quarta série (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 320 — 322. CPDOC - FGV - RJ).
119 Vigésima aula de Histdria do Brasil em 12/12/42. (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).
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De maneira geral, o conjunto de autores ao falar sobre a instauracéo do regime no pais
se deteve na descricdo do episddio ocorrido em 15 de novembro de 1889. Os elementos
principais foram a preparacdo do movimento, a hesitacdo de Deodoro da Fonseca por sua
lealdade ao imperador, a quase nula resisténcia do ministério, as atitudes tomadas por Dom
Pedro diante do fato, o banimento da familia imperial e a constituicdo do governo e as
principais medidas tomadas.

Corroborando a posicao dos militares como instauradores da republica, defendida por
grande parte dos autores aqui trabalhados, Magalhées (1942, p.178) afirmou que se ndo fosse
a juventude da escola militar o movimento ndo teria passado de uma deposicao ministerial. Ja
Vitéria aludiu a presenca do “povo apinhado no campo de Sant’Ana” (1942, p. 139) naquele
momento. Gomes disse que a partir de entdo corporificava-se uma republica que “[...] ja
existia [...] abstrata, subjetiva” (1940, p. 260). Mais indicios de que a construcdo sobre a
instauracdo do regime pautou-se no desejo intrinseco do povo ao republicanismo.

Os autores utilizam uma profusdo de termos (golpe, revolugéo, conspiracdo, jornada,
revolta) para nomear o processo de instauracdo da republica no pais. Conforme vimos, 0s
programas da disciplina ndo determinavam o termo a ser usado, definindo a unidade didatica
apenas como “advento da republica”. Um contraste com a caracterizagdo dos movimentos de
1930 e 1937, definidos como “revolugdo” e “Estado Novo”, pouco tempo depois pelos
mesmos textos. DenominacGes como essas implicam defini¢fes ideoldgicas, como pontuou
Pasquino (1998, p. 1121), que traduzem ideias das sociedades em que estdo inseridos. Nesse
sentido, é curioso que sobre a instauracdo da republica o Estado ndo tenha definido o termo
adequado.

A preocupacdo dos republicanos com o destinado de Pedro Il constou nas obras de
Vitoria (1942, p. 140), Sette (1944, p. 64 — 65), Silva (1941, p. 168), Vianna (1945, p. 150) e
Gomes (1940, p.266). Os autores afirmaram que os republicanos, mesmo solicitando seu
exilio junto com toda a familia imperial, concederam-lhe uma pensdo, por ele recusada. Os
sete autores destacam o repatriamento dos corpos do casal imperial durante o governo de
Epitacio Pessoa, em 1920.

Seis obras apresentam retratos ou trechos biograficos sobre Deodoro da Fonseca,
considerado o pai do movimento armado para instauracdo da republica no pais. Sua trajetoria
foi arrolada, pelos autores, entre os vultos desse periodo. Essa ndo foi uma definicéo explicita
nos programas. O texto do programa de 1942, por exemplo, determinou o estudo dos
principais vultos e episddios da politica interna, sem, contudo, definir quem eram. Essa

associacdo da figura de Deodoro como patrono da republica naquele momento consiste num
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dado significativo j& que, conforme exposto anteriormente, Benjamin Constant foi
considerado o pai tedrico da republica pelos mesmos autores.

A figura do militar foi destacada, possivelmente porque servia aos propositos de
formacéo patridtica, pois, como o0s proprios autores dos livros deixaram claro, mesmo “velho
e doente” ¢ amigo pessoal do monarca, o marechal ndo se omitiu diante da questéo, liderando
0 movimento em prol da nacdo. Em perfeito acordo com o que propunha Serrano nas
sugestdes de orientagbes pedagdgicas e nas palestras na Universidade do Ar ja referidas?,
que definia que se apresentasse os vultos como homens faliveis e se destacasse suas acOes
pelo bem geral da nacéo.

Pelo exposto, para os autores dos livros didaticos, com algumas diferenciacGes, o
regime republicano ascendeu no Brasil como uma aspiracdo popular, conduzida pelos
militares, motivados por ideais positivistas, e apoiada por diversos setores da populagdo com
diferentes interesses, tais como o sistema de governo federalista. No entanto, na visdo dos
autores, a unido em torno da causa se deu em vistas do bem comum.

A instauracdo do regime republicano no Brasil adquiriu assim, para 0S mesmos,
sentido popular e patridtico. Os autores, ao construirem uma imagem do processo de
instauracdo do regime republicano como aspiragdo nacional contribuiam no discurso
nacionalista do governo e ao exaltarem sua proclamacdo e defenderem o sistema, nao
incorriam nos principais critérios politico-ideoldgicos de avaliacdo junto a CNLD. A questdo
gue se impunha a esses autores no seguimento do estudo do conteldo entdo, era como
caracterizar os primeiros quarenta anos do regime e explicar a ruptura, imposta pelos
programas de 1940 e 1942, no estudo da historia nacional a partir do movimento de 1930. O
bem comum foi também a principal justificativa dos autores para as agdes dos governos

posteriores.

3.3 OS GOVERNOS REPUBLICANOS ATE 1930 OU A PRIMEIRA REPUBLICA
BRASILEIRA

O termo Primeira Republica, designando os governos republicanos entre 1889 e 1930,
foi utilizado no ensino de Historia no pais primeiramente no programa expedido em 1942. A

questdo que se coloca sobre a adogéo dos termos “primeira” e “segunda” republica é que a

120 Terceira aula de 1943. O método biografico-episédico e os programas de Histéria do Brasil na 32 e 4? séries
do curso ginasial, na reforma Gustavo Capanema. (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17) e O ensino na
quarta série (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 320 — 322. CPDOC - FGV - RJ).
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medida pressupbe uma divisdo entre os periodos historicos, uma nova periodizacao da historia
nacional, conforme j& discutido.

Como podemos ver, o programa de 1940, desdobramento do anterior em virtude da
autonomia do ensino de Histdria pétria, ja apresentava o estudo da republica entre 1889 e
1930 em unidade separada dos anos posteriores. O mesmo texto instituiu também a utilizacéo
dos termos “Revolugao de Outubro” ¢ “Estado Nacional”. O primeiro sequer havia aparecido
no primeiro programa. O programa de 1942 consolidou assim essa divisdo somente sugerida
no texto anterior.

Conforme j& exposto, como as instrucbes pedagdgicas de ensino da disciplina
referentes a esse programa de 1942 ndo foram publicadas, ndo temos definicGes oficiais sobre
a adocdo do marco temporal. No entanto, com base nas sugestdes de orientacdes, ja referidas,
entregues por Serrano, a pedido do ministro, localizadas no fundo Capanema®?! podemos
fazer as seguintes inferéncias sobre a adogéo dos termos.

Como ja dito, Serrano fez parte da comissdo que organizou o referido programa. As
unidades didaticas e os itens que as compdem propostas pelo autor nas sugestdes enviadas ao
ministro sdo praticamente idénticas aos itens definidos pelo programa de 1942.

Nesse sentido, nos dois textos constam as expressdes “Primeira” e “Segunda”
republica como marcos temporais. Sobre a adocdo delas, Serrano ndo fez nenhuma
consideracdo, apenas determinando que o estudo da primeira unidade deveria “evitar a
simples lista onomastica e cronologica” dos governos do periodo. Para isso, o “professor
deveria dar os tracos caracteristicos de sorte que o aluno [ficasse [...] sabendo os motivos da
nossa justa administracdo relativa a obra de Floriano, Prudente, Campos Sales, Rodrigues
Alves e seus sucessores”. O estudo dessas questdes e de episodios como “[...] Canudos, [...]
vultos quais os de Rio Branco, Osvaldo Cruz, Rui Barbosa e Santos Dumont permitem
despertar nas classes sadio entusiasmo patriotico e real interesse pelas coisas do presente sem
nenhum prejuizo da mais rigorosa objetividade”. Nao ha indica¢fes de como ministrar tais
conteidos em sala de aula.

Na sequéncia, ao trabalhar a unidade didatica destinada a “Segunda republica” o autor
determinou que “a obra do presidente Getilio Vargas [seria] [...] objeto de especial atengdo
[...]” pontuando os acontecimentos a partir de 1930. Ao final, o aluno deveria estar “[...] bem
instruido quanto ao passado e ao presente da patria e aos deveres que impde a cada brasileiro

a consciéncia moral e patriotica”. Serrano procurou associar nesse texto, ainda que de maneira

121 O ensino na quarta série (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 320 — 322. CPDOC — FGV — RJ).



95

sutil, como j& pontuado, o periodo iniciado em 1930 ao momento atual pelo qual passava o
pais e ao presidente Vargas. O estudo das obras do presidente convergia assim para o intuito
final da disciplina, a formacdo patriotica dos alunos. E o periodo iniciado em 1930 e
denominado de Segunda Republica carregava um sentido de renovacéo, de nova era.

Sobre a questdo, dos sete autores aqui trabalhados somente os dois que escreveram
suas obras com base no programa de 1942 adotaram o titulo de “Primeira Republica”. Os
demais, conforme ja referido, adotaram sempre como titulos de seus capitulos os itens
definidos pelos programas os quais respeitavam. Sette (1944, p. 68) e Vianna (1945, p. 155)
ndo apresentaram nenhuma explicagdo para a utilizagdo do termo ou para divisdo adotada
entre os periodos republicanos.

Mesmo ndo tendo adotado tais demarcacdes os demais autores fizeram referéncias ao
marco temporal. Gomes no capitulo que encerrou a obra “Sintese final: o Brasil
contemporaneo” ao apresentar a divisdo da historia do Brasil definiu de “Primeira Fase
Republicana” o periodo compreendido entre a proclamagdo de 1889 e o movimento de 1930
(1940, p. 358). Magalhdes, apds descrever os eventos que levaram a ascensao de Vargas ao
poder, definiu que “para exprimir melhor esse triunfo politico, deu-se a nova ordem de coisas
a denominagdo de ‘2° Republica’ (1942, p.204). Assim, sem mais detalhes, dando a entender
que o periodo anterior era a primeira republica sem definir a origem dos termos.

Da mesma forma, Silva e Vitdria demarcaram a questdo. O primeiro, ao tratar do
governo provisorio de 1930 definiu que “com a vitoria da revolugdo comegou a Segunda
Republica” (1941, p. 207). Sem mais explicacOes, Vitoria descreveu que apés a deposicdo de
Washington Luiz “terminava uma fase importantissima da vida nacional. [E] uma outra ia
principiar” (1941, p. 190).

Todos os autores, com excec¢do de Serrano, dedicaram um capitulo em separado para
discutir os acontecimentos posteriores a 1930. J& Serrano, um capitulo de sete paginas,
resumiu a historia do pais entre 1889 e 1934. Aparentemente o autor ndo achou necesséria a
divisdo, exatamente como determinava o programa estabelecido em 1931 que definia sobre o
estudo da republica no Brasil, o estudo de seu “desenvolvimento social, econdmico, religioso
e cultural do Brasil” e das “atuais instituicdes politicas e administrativas do pais”. Como
podemos observar, a orientacdo sobre a questdo era ampla e naquele momento ndo propunha
ainda uma divisdo especifica entre os periodos. Mas, a escrita do autor ja se adequava ao que
foi estabelecido pelas diretrizes, pois definia os desdobramentos do movimento de 1930 como
parte do regime republicano iniciado em 1889, conforme demonstra o resumo apresentado por

ele na abertura do capitulo em que discutiu “O Brasil até a revolugdo de 1930”:



96

Findo o Governo provisorio consequente a proclamacédo da republica, entrou
0 pais na fase politica definitiva, com a Constituicdo de 1891. Aceitas as
bases do regime norte-americano, passava o0 Brasil a ser uma federagdo de
Estados auténomos, sob o governo de um presidente escolhido por eleicdo
direta. Foram ainda agitados os primeiros quatriénios, mas dominadas as
tentativas revolucionarias, comecou uma fase de relativa calma e
reconstrucdo financeira. Ap6s a fecunda presidéncia Rodrigues Alves,
foram-se acumulando erros e motivos de descontentamento, que explodiram
na Revolucao de outubro de 1930 (1938, p. 304).

Pelo resumo, como podemos observar, 0 autor sugeriu que os conflitos posteriores a
presidéncia de Rodrigues Alves justificavam o movimento de 1930. Sobre eles, somente
pontuou, sem explicar, as revoltas “sem maiores consequéncias” do quatriénio de Hermes da
Fonseca, a revolta do forte de Copacabana, em 1922 e a revolucéo paulista, de 1924 (1938, p.
309). Nesse momento da narrativa, diferente do que sugeriu no resumo, nédo relacionou as
insurgéncias ao movimento de 1930. Findou a narrativa sobre a década de 1920 afirmando
apenas que “O sucessor do dr. Arthur Bernardes foi o dr. Washington Luis, deposto pela
Revolugdo de Outubro de 1930” (1938, p. 309). Outro dado que se destaca no resumo € a
utilizagdo do termo “revolucgdo de 1930, nao proposto pelo programa de 1931.

Os demais autores, ao discutirem o periodo se referiram basicamente a uma mesma
sequéncia de itens, exatamente conforme o definido nos programas: os primeiros atos do
governo provisorio, instituido apds a proclamacdo, a politica econémica do encilhamento, a
Assembleia Constituinte e a Carta de 1891. Na sequéncia narrativa elaboraram uma descricéo
dos principais atos de cada presidente do quatriénio. Nesse ultimo item os autores, de maneira
geral, apresentaram breves resumos titulados pelo nome que ocupou 0 cargo maximo da
nacdo e citaram os principais acontecimentos do periodo, tais como 0s movimentos sediciosos
de Canudos e Contestado; as questdes diplomaéticas envolvendo a consolidacdo do territério
nacional, a participacdo do pais na guerra europeia e o desenvolvimento geral do pais.

Sobre a constituinte e a carta que se elaborou em 1891 algumas questdes discutidas
pelos autores devem ser ressaltadas.

Somente Silva se referiu a disputa na constituinte entre os partidarios da centralizagdo
e da descentralizacdo, aludindo a posi¢do “extremada dos ultrafederalistas”, combatida por
Rui Barbosa. Para o autor, a posi¢ao foi rechagada, pois como “assinalou Oliveira Vianna”
ndo havia em muitos lugares elites locais “capazes” nem base econdmica para 0 regime
tributario necessario as responsabilidades autbnomas (1941, p173).

Gomes (1940, p.274), Silva (1941, p.173), Vitoria (1942, p. 146), Vianna (1945, p.

151) e Sette (1944, p. 66) destacaram o dispositivo constitucional que estabeleceu o sufragio
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universal eleitoral. Conforme definiu o ultimo, apds a escolha indireta de Deodoro “as
eleicOes seguintes seriam pelo sistema do sufragio universal, isto é, todos os cidaddos em
condigdes de se alistarem eleitores tomariam parte no pleito” (SETTE, 1944, p.67). J& para
Vianna o processo se realizaria por “escolha direta do povo” (1945, p. 151). Os autores nédo
definiram quem eram 0s sujeitos passiveis de alistamento eleitoral naquele momento. O
siléncio sobre tal questdo é interessante a medida que os autores descreveram a carta como
uma das mais democraticas do mundo.

Silva (1941, p. 174), Sette (1944, p. 66) e Vitoria (1942, p. 145) destacaram o texto da
carta como um dos “da mais liberais de seu tempo”. Esse Ultimo autor foi mais categdrico
sobre a questdo, pois afirmou que “calcada nos moldes americanos ¢ imbuida de ideias
positivistas [...] [a carta] condizia com as melhores ideias do momento, em assunto
constitucional” (1945, p.145).

Esses trés autores fizeram referéncia a adocdo do federalismo e do sistema
administrativo descentralizado, que, a seu ver, teria possibilitado grande autonomia aos
Estados. Silva destacou as diversas divergéncias presentes nas propostas constitucionais sobre
a questdo “[...] motivadas pelos que desejavam uma autonomia exagerada para os Estados”.
Para o autor, no entanto, “[...] ndo foi sem certas dificuldades que se fez a mudanca do regime
centralizador do impeério para o de autonomia dos novos Estados” (1941, p.173). Vitdria
encarou negativamente o federalismo e a descentralizacdo da Carta. Para ele “[...] seu fraco
[da Carta] era o excesso de poderes atribuido ao presidente e a exagerada autonomia
concedida aos Estados” (1942, p. 146).

Todos os sete autores se referiram ao “surpreendentemente” rapido reconhecimento
externo da republica pelos principais paises do mundo. Os autores elogiaram também o
dispositivo constitucional que estabeleceu a prioridade do arbitramento na resolucdo dos
conflitos limitrofes internacionais.

Acerca dos governos do periodo, as obras aqui trabalhadas, insistem na discussdo
das sucessdes governamentais do regime, nas descri¢des dos conflitos internos de perturbagéo
da ordem e nos feitos diplomaticos, contrariando 0 exposto nas orientacGes pedagogicas de
1931 e o proposto por Serrano, na sugestdo de instrugdes de 1942, ja referidos. Como ja dito a
narrativa dos autores foi centrada nas principais acoes dos presidentes sempre, destacadas

como em prol da patria e do bem comum.
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Sobre o ensino de Histdria acerca dos governos republicanos antes de 1930, em
palestra na Universidade do Ar!??, Serrano defendeu a utilizacdo do método episodico-
biografico, de forma complementar, no ensino de Historia das séries finais do ciclo ginasial,
por ser “natural” o “encanto” despertado nos jovens pela narrativa da vida dos grandes
homens. Para ele, “quanto se poderia aprender em torno de vultos [como] [...]Churchill,
Roosevelt [...] e como tratar do Brasil contemporaneo sem a figura central de Getulio
Vargas?”. Dessa forma, como podemos observar, Serrano nao recomendava que se estudasse
cada um dos presidentes da republica e sim, somente aqueles de destacassem no processo
geral.

O autor, em sua obra aqui trabalhada, procurou se ater exatamente nisso, apenas
citando as principais a¢fes dos governos, associando-0s aos acontecimentos principais do
periodo, como por exemplo, Canudos, o saneamento do Rio de Janeiro e as exposicoes
nacionais em comemoracdo ao centendrio da abertura dos portos e da independéncia. A
narrativa de Serrano foi pontuada por elogios as personalidades dos presidentes anteriores a
Rodrigues Alves. A pratica sé voltou ao texto novamente quando o autor se referiu a Vargas
(1938, p. 307 — 309).

Os demais autores, diferente do defendido por Serrano e exposto nas instrucdes de
1931, insistiram nas listas onomasticas e cronoldgicas dos chefes ao trabalharem o primeiro
periodo republicano. Nas narrativas sobre os presidentes outra questdo se destaca: as
qualidades dos chefes de Estado sdo sempre associadas as suas acdes em prol da nacdo. Eles
sdo os herdis da nacdo que impreterivelmente se sacrificam por ela e sabem que seus atos
devem servir sempre ao bem comum. Em perfeito acordo ao determinado nos programas
sobre educacdo patridtica, ja& que os textos definiam que por meio do exemplo destes
servidores era incutido na juventude o ideal da acdo em prol do bem comum. Mesmo a
tentativa de golpe e dissolucdo do Congresso por Deodoro foi vista como uma acdo que
evitaria “derramamento de sangue desnecessario” (VITORIA, 1942, p. 190).

Nesse sentido, de acordo com os autores, Deodoro instaurou a republica, Floriano a
consolidou, Prudente de Morais a pacificou, Campos Sales restaurou as financas, Rodrigues
Alves saneou e embelezou a capital e modernizou o pais e Afonso Pena estabeleceu uma
“fecunda administracdo”. O quatriénio de Hermes foi atormentado pelas intervencdes nos
Estados em combate as oligarquias e o0 governo de Venceslau Braz marcado pela conflagracéo

europeia. Epitacio Pessoa destacou-se por iniciar as obras contra a seca no Nordeste e

122 Terceira aula de 1943. O método biografico-episddico e os programas de Historia do Brasil na 32 e 4? séries
do curso ginasial, na reforma Gustavo Capanema. (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).
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repatriar os restos mortais do casal imperial e Artur Bernardes foi obrigado a governar sobre
Estado de sitio devido aos movimentos de contestacdo “que prejudicaram imensamente a
administracao” e Washington Luis apesar da “benéfica politica financeira estabelecida”, nao
pode terminar seu governo. Vale ressaltar aqui que em nenhum momento da narrativa desses
autores 0 governo desse Ultimo foi negativamente descrito e 0 que teria pesado para sua
deposicao foram as disputas eleitorais e os conflitos internos que marcaram a década de 1920.

Antes de no0s determos sobre a década referida, no entanto, vale ressaltar os
posicionamentos dos autores sobre alguns acontecimentos anteriores, como a questao social e
a defesa do regime republicano no pais. As descri¢fes desses acontecimentos politico-sociais
evidenciam aspectos que foram debatidas ao longo da década de 1920 que diversos meios
intelectuais e politicos do pais.

Nesse sentido, de maneira geral, os sete autores descreveram 0 movimento de
Canudos, que eclodiu no sertdo baiano em 1896, como uma das “rebelides mais graves do
periodo”. A descri¢do e os termos de todos assemelham-se a narrativa de Gomes (1940,
p.286). Para ele, no arraial “imperava um fanatico, misteriosos, profeta” chamado Antonio
Conselheiro que “fanatizava a populagao”. A questdo foi “considerada pelo governo perigosa
a ordem publica” e motivo de intervengdo. Trés expedi¢cdes foram realizadas, mas “os
jaguncos, como se chamavam os partidarios do Conselheiro, estavam bem armados e eram
verdadeiramente valentes”.

Vitoria (1942, p. 151) e Serrano (1938, p.185) lamentaram o episddio de Canudos.
Para o primeiro, esse foi o “fato doloroso, na historia patria, em que perderam a vida 5.000
valorosos soldados e varios oficiais ilustres do exército” (1942, p.151).

Silva (1941, p.185), Vitoria (1942, p.151) e Magalhdes referiram que a “insurrei¢éo
era contra a republica” (1942, p.187). Para o primeiro, 0s revoltosos desconheciam
“autoridade civil e religiosa” (1941, p.185).

Todos os sete autores citaram a descri¢do do conflito em obra de autoria de Euclides
da Cunha. Silva a considerou “magistral” (1941, p. 185). Sobre a revolta do Contestado, que
em muito se assemelha ao movimento de Canudos, 0s autores também associaram 0s mesmos
elementos.

A descricdo apresentada pelos autores sobre Canudos nos faz perceber uma questéo.
De maneira geral, como podemos ver, 0s autores procuraram descrever movimento, popular
em sua esséncia, como restaurador e por isso 0 consideravam uma ameaca ao sistema
republicano vigente. Republicanismo esse que, no comego das mesmas obras, proclamaram

como de origens populares. Nesse sentido, a exaltacdo das forgas que o reprimiram em nome
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da pétria consistiu, para esses autores em um ato patriético. E como tal mereceu aten¢do na
narrativa destes autores. A dizimacdo das populacBes revoltosas ndo foi um episodio
lamentado e sim a morte de diversos militares envolvidos no conflito, pois esses defenderam a
patria de um movimento monarquico, visto negativamente naquele momento.

A narrativa dos autores sobre a entrada do pais na primeira guerra mundial nos diz
mais sobre a defesa da patria como tarefa primordial daqueles tempos. Todos os autores
convergiram sobre a adesdo do Brasil ao conflito somente quando hostilizado pela Alemanha,
0 que, de acordo com 0s autores, acarretou ameaga a sua autonomia. Para 0s mesmos, o Brasil
era uma patria “pacifica” e “pacifista” que s6 se em envolvia em guerras quando tinha sua
soberania nacional atingida.

Alguns autores fizeram referéncias ao estabelecimento de praticas politicas e eleitorais
especificas ap0s a instauracdo da republica no pais. Sobre elas, Gomes definiu que com o

estabelecimento da republica no pais:

Processou-se verdadeira limpeza nos quadros do funcionalismo. Os
republicanos convictos e os de Ultima hora, encarregaram-se, de norte a sul,
de se apoderar dos cargos publicos. Instituiu-se, ainda, o filhotismo, com a
‘distribuiciio de favores e concessdes’ (Grifo nosso) (1940, p.274).

O autor ndo aprofundou a questdo nem associou com o “filhotismo” a eclosdo do
movimento de 1930. Diferente do que prop6s, por exemplo, Vianna ao definir outra préatica
politica corrente naguele momento. Esse autor, ao discorrer sobre as principais acfes do
governo de Campos Sales afirmou que foi no governo desse que se estabeleceu a denominada

“politica dos governadores”:

[...] que consistia no seguinte: o governo prestigiaria o reconhecimento dos
deputados e senadores federais indicados pelos governantes dos Estados ou
pelos partidos politicos neles dominantes, e estes, em troca, 0 apoiariam em
todos os assuntos relativos a politica geral do pais. Esse regime vigorou, com
algumas excegdes, até 1930, ocasionando o predominio dos grandes Estados
e a revolucéo desse ano (VIANNA, 1945, p.158).

O autor ndo emitiu opinido sobre tal politica. J& Magalhaes, disse sobre a mesma
questdo que Campos Sales “para tranquilidade de sua administracdo interna, instaurou [...] a
politica por ele julgada mais consentdnea com o regime federativo: a ‘politica dos
governadores’ (1942, p.189). O autor ndo deu mais detalhes sobre a pratica e também néo

estabeleceu relagdes com o movimento de 1930.
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Referindo—se as praticas de governo ainda, Sette (1944, p. 70) definiu que as a¢des dos
governantes sempre procuraram “aplacar paix8es”, em sua maioria partidarias, para
consolidar o regime e construir a nagdo. Sem, contudo, pontuar que disputas partidarias eram
essas. Discutiremos melhor essas preposicdes no proximo capitulo ao abordarmos
propriamente o periodo de 1930 e os antecedentes do movimento que eclodido entdo. O que
cabe ressaltar aqui é que nesse momento da narrativa dos autores, tais questdes, sobremaneira,
ndo foram colocadas de maneira negativa. Nem foram sugeridas associacdes de que as
praticas poderiam ter suscitado um movimento intervencionista no sistema politico. Com
excecédo de Vianna, como podemos ver.

Gomes somente mencionou algo sobre as préaticas politicas especificas do periodo ao
descrever os motivos que levaram a deposi¢do de Washington Luis, pois, esse “mantendo a
politica de indicacdo de sucessor para o periodo seguinte [...] decidiu-se pelo presidente de
Sao Paulo, dr. Jalio Prestes” (1940, p.307). No entanto ndo deixou claro que politica era essa
nem a citou ao narrar os pleitos anteriores. Os estados de origem dos presidentes foram
aludidos por Magalhdes e Sette, de maneira contundente, e Gomes, Silva e Vitoria, mais
esparsamente. Em nenhuma das narrativas os autores manifestaram o motivo disso.

Sobre as primeiras seis disputas eleitorais do periodo republicano os autores destacam
0 debate sobre a constitucionalidade do mandato de Floriano Peixoto, a eleicdo do primeiro
civil, Prudente de Morais, e a sucessao presidencial de Afonso Pena. Esse ultimo pleito, nas
palavras de Sette foi uma “[...] campanha ardorosa e ‘por vezes violenta’ [...]” na qual se
enfrentaram o civilista Rui Barbosa e o militar Hermes da Fonseca (1944, p.74).

A década de 1920, conforme j& referimos, era parte importante na avaliacéo dos livros
didaticos feita pela CNLD. Possivelmente porque os acontecimentos que marcaram o periodo
poderiam ser utilizados na justificacdo da demarcacdo temporal posterior a 1930, adotada
pelos programas de 1940 e 42. A revolucdo de 1930 foi, como bem demonstram os textos
desses programas, adotada como marco da historia nacional. Os autores dos livros didaticos,
assim como Serrano fez junto a Universidade do Ar, procuraram explicar o porqué.

Nesse sentido, sobre a década de 1920 as principais questdes referidas foram os pleitos
eleitorais e as revoltas militares.

Os movimentos militares da década de 1920 foram citados e pouco desenvolvidos
pelos sete autores. Sobremaneira, foram considerados “perturba¢des da ordem”
“imediatamente contidas” (SERRANO, 1938, p.309). Vitdria informou que 0 movimento de
1922 foi “debelado” e ao apresentar os “empecilhos que perturbaram” o governo de Artur

Bernardes, afirmou que o mais grave deles foi o levante de 1924, comandado por Isidoro Dias
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Lopes. Os revoltosos, segundo o autor, fugiram para o campo ¢ “[...] puderam durante dois
anos, percorrer o sul e o centro do pais, com graves inconvenientes e prejuizos materiais para
as regides atingidas” (1942, p. 174). O mesmo foi referido por Sette (1944, p. 76).

Para Vianna, o levante de 1922 mesmo “[...] abafados pelo governo, mostrou como o
problema da sucessdo presidencial se revestia de grave aspecto [...]” (1945, p. 160). Assim
como Gomes (1940, p.64), o autor associou o levante as questBes de sucessdo de Epitacio
Pessoa envolvendo Artur Bernardes e Nilo Pecanha, esse Ultimo apoiado por Hermes da
Fonseca. O motivo principal teria sido a decretacdo da prisdo desse, em decorréncia do
episodio das cartas que atacavam os militares, cuja autoria foi atribuida ao candidato da
situacdo. Assim, os autores davam a entender que os levantes foram motivados por uma
questdo de “desrespeito” com a categoria militar.

Magalhaes foi 0 autor que mais se deteve na questdo. Para ele a revolucdo paulista que
eclodiu em 5/5/24, chefiada por Isidoro Lopes, possuia “vasto programa de reivindicagoes
politicas” e para conté-la teria sido necessario o “envio de grande contingente militar” que
fizeram com que os revoltosos empreendessem ‘““fuga para Sorocaba”. A partir de entdo,
novos levantes surgiram ao sul, chefiados por Luis Carlos Prestes “[...] que, até ao fim do
quatriénio [...] percorreu boa porc¢ao do Brasil central, sem que o houvessem podido capturar
as forcas que constantemente lhe iam no encalgo” (1942, p. 199).

O mesmo autor foi o Unico que informou ao leitor sobre as tentativas de Artur
Bernardes em defesa da pétria “[...] contra a sorrateira infiltragdo de doutrinas extremistas”
em que:

[...] agentes de ideologias alienigenas, que, sob o pretexto de uma questao
social inexistente numa terra privilegiada qual a nossa, seduziam nosso
operariado, a nossa juventude, 0s nossos soldados e 0s N0ssOs marujos para
0s sinistros putschs do comunismo e do integralismo (1942, p. 199).

Como podemos observar, na visao de Magalhdes os partidos comunista e integralista
eram inimigos da patria, e ndo somente opositores do regime. Assim como suas tentativas de
golpe.

Na visdo dos autores as elei¢fes presidenciais a partir de 1922 foram marcadas por
fortes disputas. Serrano foi o Unico que silenciou sobre tais questdes, somente sugeridas no
resumo de abertura do capitulo em que discutiu o contetido (1938, p.304).

Sobre elas, Silva (1941, p. 200 — 202) citou as “perturbagdes” que marcaram a
sucessdo eleitoral de Epitacio Pessoa. O autor, em nota de rodapé do texto, descreveu em
linhas gerais o conflito surgido a partir das cartas que difamavam os militares, atribuidas ao

candidato oficial. Sem estabelecer relagéo entre os acontecimentos, disse que o presidente



103

eleito nesse pleito, Arthur Bernardes, governou quase todo o tempo em Estado de sitio em
virtude das “[...] constantes revolugdes, que prejudicaram imensamente a administragdo”. Seu
sucessor, teria sido eleito sem oposicdo, governando ja quando cessada “as lutas que tanto
haviam prejudicado a nagdo”. Sobre a sucessdo seguinte o autor aludiu que as disputas
eleitorais tinham relagdo com as agdes politicas posteriores, pois afirmou que “O Dr.
Washington Luis ndo concluiu seu quatriénio; a agitacao sobrevinda a escolha de seu sucessor
culminou com a revolugdo que o dep0s, vinte ¢ dois dias antes de expirar seu mandato”.

A sucessdo presidencial também foi apontada como principal causa para o presidente
ndo ter terminado o seu mandato nas obras de Gomes (1940, p.306), Sette (1944, p.77),
Magalhdes (1942, p. 200), Vianna (1945, p. 161) e Vitoria (1942, p. 176). O ultimo afirmou
gue “era patente a corrupcao eleitoral” ¢ o movimento de 1930 teria triunfado com o intento
de “republicanizar a republica”. No entanto, nesse momento da narrativa Vitoria ndo se ateve
em explicar aos leitores o que significava essa afirmacao.

Os autores sugeriram que as fortes disputas eleitorais da década e os conflitos internos,
geraram o movimento de 1930. A revolucdo se imp0s para resgatar a republica aspirada pelo
povo desde os tempos coloniais. Assim, a acdo em prol do bem comum e da nacdo era
exemplo para a formagdo patriética dos adolescentes. A justificativa deu ares patriéticos ao
estabelecimento do marco temporal. Os ideais nacionalistas e patridticos para o ensino da
historia patria, expressos nos textos legais, se corporificaram nas narrativas desses sete
autores. De maneira menos especifica na escrita da obra de Serrano que no entanto, ndo
deixou de utilizar termos propostos pelos revolucionarios e sugerir algumas questdes sobre o
projeto nacionalista. Além disso, conforme veremos, o autor ndo deixou de pontuar 0s
beneficios do novo governo. E, conforme procuramos demonstrar, por meio de seu trabalho
para 0 MES contribuiu no estabelecimento e na difusdo destes ideais nacionalistas que
permearam a escrita dos demais livros didaticos aqui analisados principalmente em relacédo ao
conteido sobre a repUblica brasileira.

Periodo republicano esse que, para os autores dos livros didaticos aqui trabalhados,
continuava mesmo ap0s o movimento armado de 1930, o qual depds um presidente
democraticamente eleito e ndo respeitou a decisdo de um outro pleito, e a instauracdo de um
regime ditatorial em 1937. A questdo que se coloca entdo € que republica foi instaurada a
partir de 1930, na visdo desses autores. Esse € o tema do proximo capitulo.
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4 A REPUBLICA VARGUISTA NAS PAGINAS DOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA: ANACAO TOMA FORMA

O objetivo deste capitulo € identificar e analisar de que forma sete autores de livros
didaticos de histdria para o ciclo fundamental do ensino secundario, publicados durante a Era
Vargas (1931 — 1945), se referiram a esse mesmo periodo vivido. Procuramos mapear como
esses autores representaram a republica varguista iniciada em 1930.

O estudo do periodo referido e as questdes a ele associadas foram ampliados e
progressivamente melhor definidos em cada um dos programas que vigoraram ao longo do
mesmo, conforme vimos no capitulo anterior. Evoluiram da simples mencdo ao estudo de
“suas instituigdes politicas e administrativas”, no programa de 1931 que acompanhava a
reforma proposta por Campos, para o estabelecimento dos marcos temporais “Revolucao de
Outubro” e “Estado Novo” no programa de 1940, que regulamentou a autonomia da disciplina
de histdria patria. J& o programa expedido em 1942, para a nova reforma do ensino secundario
proposta por Capanema, introduziu a denominagdo “Segunda Republica” como unidade
didatica para o estudo do periodo. No texto legal, a referida unidade didatica estabeleceu o
estudo da “Revolu¢ao de Outubro ao Estado Novo”, de “Gettlio Vargas”, do “sentido da
politica interna: organizacdo da unidade e da defesa nacional”, dos “rumos da politica
exterior”’, dos “grandes empreendimentos administrativos” e do “progresso geral do pais”.
Como podemos observar pelos itens dos programas da disciplina sobre o periodo e ao longo
do mesmo, a construcdo de uma imagem do regime perpassou as defini¢cdes sobre o ensino de
Historia e a escrita dos materiais didaticas.

A orientacdo comum em todos os trés programas para o contetdo foi a tentativa de
identifica-lo como momento politico em que de fato se consolidou a republica instaurado em
1889. Assim, a “revolucdo de outubro” e o “Estado Novo” decretados, em 1930 e 1937, foram
adotados como marcos centrais desse novo periodo republicano denominado “Segunda
Republica”. As orientagdes oficiais propagavam tais movimentos como tentativas de
renovacdo da nacdo brasileira por meio do estabelecimento de uma série de mudancas
estruturais, que deveriam ser estudadas pelos alunos secundaristas para que esses
compreendessem seu papel nesta nova sociedade moldada pelo Estado interventor de Vargas.

Ao longo da década de 1940, em suas palestras para a Universidade do Ar'? sobre o

ensino de Historia patria para o ciclo fundamental do ensino secundario, Jonathas Serrano

123 palestras ministradas pelo autor entre 1941 e 1943 (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).
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procurou demonstrar a veracidade da associagdo e justifica-la. A mesma preocupacdo do autor
transpassou as sugestdes de orientaces pedagogicas enviadas a Capanema por solicitacdo do
mesmo?4, escritos em que sempre que citou o periodo procurou justificar a associa¢do entre
0s movimentos de 1930 e 1937 com a instauracdo do sistema republicano no Brasil.

Conforme exposto no capitulo anterior, Serrano foi um dos nomes das comissdes,
designadas pelo ministro Capanema, que elaborou os programas disciplinares para o ensino
secundario em 1940 e 1942. Nas sugestbes de orientacGes para execucdo do programa de
1942, enviadas pelo autor ao ministro, Serrano definiu que sobre o estudo da “Segunda
republica”:

Além da narragdo dos principais acontecimentos destes Ultimos anos, desde
1930 até hoje — fécil de fazer e de ser entendido pelos alunos -, cabe ao
professor preparar o espirito dos jovens brasileiros para o que lhes sera
ensinado mais minuciosa e profundamente no curso classico e no cientifico;
[...] A obra do presidente Getulio VVargas sera objeto de especial atencdo em
cada uma das trés fases do seu governo (de 30 a 34), de 34 a 37 e
particularmente de 37 até hoje. A organizagdo do Estado Novo, as criagoes e
reformas, a legislacdo em favor das classes trabalhadoras, a marcha para
oeste, a politica exterior e o crescente prestigio do Brasil no Continente e no
mundo, tais 0s assuntos que deverao ser considerados em exercicios orais e
escritos, com os recursos de visualizacdo disponiveis [...] Na reviséo geral
dos fatos estudados, deve o aluno ficar em condigbes de prestar as suas
provas de licenca ginasial sem receio e bem instruido quanto ao passado e o
presente da pétria e aos deveres que impde a cada brasileiro a consciéncia
moral e patridtical?®.

Como podemos observar pela orientacdo exposta, na visdo do autor, a consciéncia
moral e patriotica dos secundaristas deveria ser construida com base nos estudos da histéria
nacional. Sobre essa, em seu periodo contemporaneo, recomendava o estudo da obra
Varguista junto ao Estado instaurado a partir de 1930, priorizando os acontecimentos recentes
e destacando as a¢des governamentais em favor da patria.

Como ja dito, essas mesmas orientacfes transpareceram nas palestras do autor para a
Universidade do Ar. No ano de 1942, Serrano iniciou o curso em 21 de abril se propondo a
discutir metodologias aplicaveis ao ensino de Historia na ultima série do primeiro ciclo do
curso secundario. Nas palestras iniciais desse curso, citou e discutiu os dispositivos do
decreto-lei n° 4244/1942 que instituiu a Lei organica do ensino secundario, regulado somente
dez dias antes do inicio do curso. O autor adotou inclusive, nas palestras correntes do mesmo

ano, as terminologias e seriacdes dessa recente reforma de ensino. Na palestra do dia 26 de

124 Documento sem titulo (GC g 1940.02.01, rolo 55, fls. 315 — 322. CPDOC — FGV — RJ).
125 O ensino na Quarta série (GC g 1940.02.01, rolo 55, fl. 322. CPDOC - FGV - RJ).
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abril'?®, ao propor a adogcdo do método concéntrico-ampliatdrio*?” para o primeiro ciclo do
secundario, o autor afirmou, que mesmo utilizando em suas discussdes o programa de 1940,
ja que o novo ainda nao havia sido expedido, procuraria estabelecer “[...] as necessarias e
oportunas correlagdes com os novos programas do curso ginasial” podendo entdo “[...] melhor
exemplificar as vantagens da adocdo do método concéntrico-ampliatério, e que ja antes da
recente reforma aqui mesmo nds haviamos referido”.

Para justificar a adocdo do método de ensino concéntrico-ampliatério pela nova
proposta de reforma e, a nosso ver, de certa forma justificar a autonomia da disciplina de
historia patria consolidada pelo novo texto, Serrano comparou 0s programas que vigoraram
entre 1931 e 1940. Por meio do cotejamento, manifestou entdo, que a pratica ampliatdria era
“inviavel” no curriculo anterior devido, principalmente, a juncdo de conteddos nacionais,
americanos e gerais em uma unica matéria, Historia da Civilizacdo. Dessa forma, para o autor,
o estudo conjunto do conteudo em uma unica disciplina acarretava em “programas
sobrecarregados” e na disposi¢do da matéria “em linha reta em séries sucessivas” resultando

entao que:

0 que se verificava na pratica era a quase impossibilidade de dar
integralmente os varios programas e, consequéncia ainda mais lamentavel,
ficavam ndo raro os alunos sem um estudo metodico e satisfatério de
diferentes pontos. Além disso, ndo havia tempo nem ensejo em cada série
para recordar o que ja fora vista nas anteriores. Claro que ao chegar as
Gltimas, havia o estudante esquecido muita coisa das primeiras. Por estas
razGes o método ampliatério, agora possivel, vai facilitar o aproveitamento
dos alunos*?,

Além disso, Serrano alegava que a idade mental dos alunos do primeiro ciclo ndo era
compativel com estudos de “nexos de causalidade” e importancia social e cultural dos fatos
historicos. Na visdo do autor o “estudo geral e da patria no curso ginasial, [...] [deveria] ser
sugestivo, narrativo, colorido, ndo, porém, critico nem com preocupacdes eruditas, prematuras
e condenaveis do ponto de vista psicopedagodgico” pois, “o que impressiona e atrai o
estudante nesta fase de seu curriculo, sdo 0s aspectos pitorescos, os episddios interessantes, 0s

feitos heroicos dos grandes vultos”.

126 Primeira aula do curso de Histéria do Brasil em 26 de abril de 1942 (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx.
17).

127 A divisdo em dois ciclos do ensino secundario visava o estudo simplificado das matérias no primeiro e de
forma ampliada no segundo.

128 Primeira aula do curso de Historia do Brasil em 26 de abril de 1942 (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx.
17).
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O foco do ensino nos atos heroicos dos grandes vultos em prol da patria, referido por
Serrano, foram comumente associados assim ao estudo de historia nacional, principalmente na
primeira série do ciclo fundamental quando o método episodico-biografico era indicado aos
professores’?®. No entanto, mesmo nas demais séries do ciclo, os estudos sobre as figuras
nacionais permearam as narrativas sobre a histdria do pais. O eixo principal do estudo se deu
em exaltar as acOes dessas personagens em prol da pétria.

Nesse sentido, podemos interpretar, por exemplo, que nas palestras finais desse curso,
em dezembro do mesmo ano de 1942, Serrano tenha defendido a manutencdo de Vargas no
poder executivo por periodo superior ao mandato constitucional de quatro anos. O autor
afirmou que o estudo do movimento iniciado em 1930 era parte do regime republicano
instaurado em 1889, pois somente com a chegada e permanéncia de Vargas na presidéncia foi
possivel que se visse na pratica “os erros e acertos” do sistema republicano no pais. Assim, na
visdo do autor, somente apds a iniciativa revolucionaria de Vargas em 1930 e a consequente

construcdo de sua obra nos anos subsequentes, foi que ficou clara a:

Necessidade de conservar no poder o homem providencial que esta salvando
o0s principios democréaticos e empregando a formidavel energia do seu povo
admiravel para a vitéria dos velhos ideais que sempre deram ao nosso
continente uma fisionomia peculiar, generosa e visceralmente cristd. Esta
compreensao de que ndo se deve mudar de seu posto de direcdo — e quase
sempre também de sacrificio pela patria — o chefe ou guia reconhecidamente
capaz e inteiramente dedicado ao seu dificil e nobilitante — esta é uma das
licdes de experiéncia mundial neste seculo agitado pelas maiores guerras de
todos os tempos'¥,

Pelo trecho destacado, podemos perceber que Serrano procurou construir a imagem do
entdo presidente como um vulto histérico que trabalhou em prol da nagéo e que, por isso, era
nitida a importancia do estudo de sua obra na disciplina de histéria nacional. No mesmo
documento ainda, Serrano manifestou que a mudanca constante de lideres no cargo maximo

da nacdo, naquele momento historico, era:

[...] prejudicial aos negdcios publicos, a realizagdo de obras exigentes de
tempo e perseveranca, a gradual e serena aplicagdo de um vasto plano de
reorganizagdo geral. [...] O Estado Novo é contraprova a favor da
possibilidade de longos mandatos, sem forcadas interrup¢bes perturbadoras.
Foi neste sentido que dissemos aqui a propdésito de 15 de novembro em face

129 Na primeira série do ciclo fundamental, conforme ja exposto, era recomendado que o professor ensinasse
histéria por meio do estudo das principais personagens e dos fatos mais importantes da disciplina ao longo dos
anos a fim de despertar o interesse do alunato.

130 Vigésima aula de Histdria do Brasil em 12/12/42. (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).
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de 10 de novembro: este completa e corrige aquele. No Brasil, de certo
modo, a vida republicana comegou aos quarenta anos de idade do regime®3L.

Como podemos observar, para Serrano a necessidade mundial e nacional imp6s que
Vargas se mantivesse no poder para dar forma e organizagdo ao pais. Por isso que somente a
partir de sua ascensdo ao poder foi que de fato as institui¢des republicanas comegaram a
funcionar. Esse funcionamento possibilitou uma real efetivacdo do regime republicano
instaurado em 1889. Em nenhum momento dos trechos destacados as acfes do presidente
foram consideradas de ordem pessoal ou partidarias de apenas um setor da populacéo
nacional.

Nesse sentido, era evidente que o estudo do periodo iniciado em 1930, na visdo de
Serrano, deveria necessariamente ser centrado na figura do presidente Vargas e de suas acdes
em prol da pétria. O estudo da biografia e da obra de Vargas possibilitava que a analise de sua
trajetoria politica frente ao cargo méaximo da nacdo servisse para a educacdo patriotica dos
alunos secundaristas. O estudo de tais questdes possibilitaria ainda demonstrar que o regime
ditatorial instaurado em 1937, além de ser uma tendéncia mundial, era a efetivacao do regime
republicano proclamado em 1889. Os golpes de 1930 e 1937 eram ensinadas pelo estudo da
historia nacional como necessarios para a consolidacdo do regime republicano no pais.

No ano seguinte, 1943, também na palestra inaugural do curso da Universidade do Ar,
Serrano ao se posicionar sobre a autonomia do ensino de Histéria Pétria, introduziu seu texto

afirmando que:

O ambiente nacional oferece ao observador atento e atilado o espetéaculo
reconfortante de um governo forte sem tirania e de prestigio da autoridade
sem o sacrificio das normas juridicas. O Brasil d& a toda a América e ao
préprio mundo civilizado em qualquer dos continentes o exemplo notavel de
robusta fé no seu futuro de consciéncia de suas responsabilidades e de
alegria intrépida, mas sem jactdncias. Compreende-se facilmente a
excepcional relevancia que assume o estudo das questfes relativas ao nosso

pais em momentos como os que estamos vivendo®.

Percebemos pela citacdo que a imagem que se criava do regime que guiava 0 pais
naquele momento era a de um governo preocupado com 0s rumos da nacdo, forte e
autoritario, mas ndo ditatorial, conduzido por Vargas. O presidente, ja naquele momento,
representava, na visdo do autor, um dos vultos da nacdo, pois tinha seu nome entre as

personagens historicas que deveriam ser estudadas pelos alunos secundaristas. Por isso, 0

181 Vigésima aula de Histdria do Brasil em 12/12/42. (BR — AN — Rio RD — SDP — 055, cx. 17).
132 Primeira aula de Histdria do Brasil de 1943 — “A Historia do Brasil como disciplina autdnoma no curriculo
secundario estabelecido pela Reforma Gustavo Capanema. (BR — AN — Rio RD — SDP - 055, cx. 17).



109

ensino, para esse governo, era questdo prioritaria, em especial o conhecimento das questdes
relativas a pétria, primordialmente discutidas no ensino de Historia nacional. Assim, o estudo
de historia sobre o periodo iniciado em 1930 implicava necessariamente na discussao sobre o
momento politico atual. Em todas as demais palestras naquele ano, Serrano procurou ressaltar
as caracteristicas nacionalistas e fortes do movimento liderado por Vargas a partir de 1930,
como necessérias ao estabelecimento de um regime verdadeiramente republicano no pais. O
autor, portanto, contribuiu na construcdo do discurso estatal de acdo em prol do bem comum.
Assim, 0 que vamos mapear a partir de agora € de que forma os sete autores
incorporaram as orientagdes oficiais em suas obras didaticas e representaram aquele momento
historico iniciado em 1930 e o projeto nacionalista estatal, contemporaneo as suas
publicacBes. Procuramos entender, de que maneira, Serrano (1938), Gomes (1940), Vitdria
(1942), Sette (1944), Vianna (1945), Magalhées (1942) e Silva (1941) ensinaram aos alunos

secundaristas a republica varguista.

41 O MOVIMENTO DE 1930 OU A REVOLUCAO DE OUTUBRO

De maneira geral, os sete autores aqui analisados relacionam aos itens dos programas
sobre o periodo as mesmas ideias: a questdo eleitoral de 1930, que teria dado origem ao
movimento armado; as acdes belicosas desse, e as realizacbes das trés fases do governo de
Vargas: provisorio (1930 — 1934), constitucional (1934 — 1937) e ditatorial (1937 — 1945);
exatamente conforme orientado nos textos programaticos.

Os autores, ao desenvolverem essa Ultima parte pontuaram, sobremaneira, as medidas
socio-politicas e econdmicas do presidente, de carater nacionalista, e 0s movimentos de
oposicao ao regime, que teriam entdo exigido um fortalecimento da autoridade do Estado em
1937.

Nesse sentido, podemos tomar como ponto de partida a nomenclatura dos movimentos
de 1930 e 1937. Mesmo com a clara definicdo sobre elas nos programas de historia nacional a
partir de 1940, os autores aqui trabalhados lancaram diferentes expressdes para se referirem
ao0s mesmaos.

Serrano, que publicou sua obra anteriormente ao programa de 1940, ao longo do texto
sobre 0 movimento de 1930, adotou a expressdo oficial: “revolugao de outubro”. No entanto,
na “Sinopse cronologica” (1938, p. 311) que encerrou o capitulo, o autor titulou 0 mesmo

movimento como “Revolu¢do Nacional”. Possivelmente o autor procurou sugerir o carater
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nacionalista do movimento de 1930, pois, o termo “revolu¢do nacional” foi adotado em
diversos momentos dos escritos de Vargas e de Francisco Campos sobre o periodo, sempre
com o intuito de justificar o movimento intervencionista de 1930 como algo necessario ao
desenvolvimento e engrandecimento da nacao.

O mesmo termo “revolugdo nacional” figurou na obra de Jodo Pereira Vitoria (1942,
p.195), publicada j& de acordo com o programa de 1940, quando o autor estabeleceu o0s itens
para “trabalhos escritos”, ao final do capitulo denominado de “Estado Novo”. Nesse capitulo,
0 autor abordou todos os acontecimentos a partir de 1930 como um Unico periodo politico.
Sobre a questdo, apds pontuar como se deu a ascensdo de Vargas, definiu que em 1930 “[...]
terminava uma fase importantissima da vida nacional. Uma outra ia principiar. Iniciava-se a
construcdo do Estado Novo” (1942, p. 190). Mais adiante, quando narrou o levante comunista

como causa para a decretacdo da ditadura de 1937, o mesmo autor justificou que:

embora [fosse] [...] a partir desse momento, que se [comegou] [..] a
empregar a denominagdo de Estado Novo, na realidade ele existe desde
1930. Os fatos que apds aguela data se sucederam sdo episodios
preparatorios para a fixagdo dos principios que mais particularmente se
concretizaram com o golpe de 10 de novembro (1942, p. 192).

2 ¢

Assim, na obra do autor “revolu¢do de outubro” “revolugdo nacional” e “Estado
Novo” sdo sindnimos e indicam 0 mesmo movimento politico. Os termos pontuam, dessa
forma, uma nova fase histérica. Os autores Vitoria, Gomes, Vianna, Silva, Sette e Magalhdes
demarcaram tal fase com o estabelecimento de capitulos especificos para o assunto.

Serrano ndo. O autor, assim como o programa de 1931 que era conciso sobre 0 recém
instaurado movimento de 1930, escreveu sobre o periodo de forma sintética. O mesmo
dedicou apenas um capitulo para discutir toda a historia brasileira do periodo entre 1889 e
1934, que se estendeu do primeiro governo republicano a presidéncia de Vargas, ja
estabelecendo o rompimento do movimento de 1930 como parte da historia republicana
brasileira. O governo de Rodrigues Alves foi o ultimo item desenvolvido por Serrano antes de
abordar, em duas paginas, os Gltimos trinta anos de histéria do pais, entre 1908 e 1934. No
qual, como referido no capitulo anterior, 0o autor ndo pontuou nenhuma questdo sobre o
governo de Washington Luis, afirmando apenas que esse fora sucessor de Arthur Bernardes e
“[...] deposto pela Revolugao de Outubro de 1930 (1938, p. 309).

Sobre essa revolugdo, o autor somente afirmou que apos seu “triunfo”, um governo

provisorio foi organizado, prorrogando-se até 1934, periodo no qual:
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[...] houve uma revolugdo em S. Paulo (julho — outubro de 1932), elaborou-
se um cddigo Eleitoral, foi concedido o direito de voto a mulher, fez-se um
novo alistamento eleitoral e reuniu-se a Assembleia Constituinte (1938, p.
309).

Ademais, Serrano ndo fez mais nenhuma referéncia aos motivos de descontentamento
que levaram ao movimento de 1930, citados no resumo inicial de seu capitulo. Questdo que
contrasta com o fato de que nos “topicos para exercicio” do mencionado capitulo, o autor
tenha solicitado aos alunos dissertarem sobre as “causas e consequéncias da Revolucdo de
1930” (1938, p. 312). Os tdpicos, para Serrano, deveriam recapitular o ensino das questfes
pontuadas pelo livro didatico e pelo professor em sala de aula. No entanto, sua obra néo
auxiliou os alunos nesse sentido. O mesmo aconteceu em relagdo ao topico sobre a Carta de
1934, sobre a qual os alunos, na obra didatica, ndo recebiam dados, ja que sobre o periodo
provisorio, Serrano citou apenas a promulgacdo do texto legal e a eleicdo constitucional de
Vargas. Somente entdo foi que o autor situou o presidente como chefe do governo anterior,
sem relacioné-lo como lideranca do movimento aliancista e armado de 1930.

Os demais autores, em sua maioria, ao dissertarem sobre os acontecimentos que
levaram Vargas ao poder em 1930 procuraram demonstrar qual o sentido do estabelecimento
do movimento revolucionario como uma ruptura na histéria nacional. Dessa forma, Vitdria
apos assinalar os motivos os quais levaram Vargas ao processo armado de tomada do poder,
alegou que a reivindicacdo “era realmente um movimento nacional, porque atingia todo o
Brasil” (1942, p. 188) afirmando por fim que “triunfante a revolugdo, foi total a transformagao
do Brasil, na sua organiza¢ao politica e administrativa” (1942, p.190). Na mesma linha
argumentativa, Silva justificou que o movimento por “extensdo e consequéncias” foi “um dos
maiores da nossa historia” (1941, p. 205).

Ja Gomes relatou a participagdo popular, aludindo que as iniciativas “infelizes” dos
governos de Artur Bernardes ¢ Washington Luis concorreram “[...] para estabelecer dissidios
nas camadas populares que alimentavam desejo de acompanhar com simpatia qualquer
movimento revolucionario” (1940, p. 318), como, na sua visdo, fora o de 1930.

Vianna foi mais especifico sobre a questdo, principiando o capitulo sobre o periodo
asseverando que “entre todas as revolugdes brasileiras, singulariza-se a de 3 de outubro de
1930 por ter sido a unica geral, a Unica que se fez diretamente sentir em toda a extensdo do
territorio nacional” (1945, p. 187).

Foi nesse sentido que Magalhdes ao estabelecer os topicos que seriam desenvolvidos
sobre o periodo, afirmou que tal organizacdo era necessaria para que se compreendesse 0S

“[...] acontecimentos que tdo profunda transformacao politica imprimiram em nossa patria nos
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ultimos onze anos[...]” (1942, p. 201). O trecho da obra de Magalhdes assemelha-se ao
discurso elogioso de Serrano nas palestras da Universidade do Ar, ja citadas.
Gomes, ao iniciar sua narrativa sobre o periodo varguista, procurou demonstrar sua

imparcialidade e falibilidade sobre a narrativa do fato, pois afirmou:

Escrevendo sobre acontecimentos por demais atuais, 0 Autor esta sujeito a
ser contEstado num ou noutro tépico que, na opinido pessoal de quem o
fizer, ndo corresponde a veracidade do fato tal como foi descrito. Entretanto,
convém frisar todo esse capitulo foi elaborado mediante consulta a cerca de
sessenta obras [...] excetuando o grande nimero de periddicos [...] da época.
Se, por ventura, a participacdo de uma ou outra personagem nao
corresponder ao papel por ela desempenhado nos fatos aqui discutidos, é por
que assim consta da fonte consultada. Entretanto, o autor receberd, com
prazer qualquer retificacdo e a levara no devido apreco (1940, p. 317).

Como podemos observar pelo trecho, o autor procurou se isentar de possiveis objecdes dos
leitores ao descrever fatos historicos tdo contemporaneos. Essa iniciativa de Gomes ndo foi
identificada nas demais obras didaticas aqui analisadas. O que se constatou, por outro lado, foi
um tratamento diferenciado das questfes que contribuiram na eclosdo do movimento.

Com excecdo de Serrano, todos os demais autores pontuaram o pleito presidencial de
1930 como ponto de partida do movimento revolucionario. Situaram a indicagdo do candidato
oficial pelo presidente Washington Luis, o descontentamento de alguns Estados com a
designacdo e a consequente formacdo da Alianca Liberal, a propaganda eleitoral que se seguiu
e o desfecho do processo.

Enquanto Magalh&es e Vianna foram concisos e pontuaram somente o pleito eleitoral,
Silva, Sette e Vitoria desenvolveram a narrativa cotejando a corrupcdo que marcava tal
processo como justificativa para a dissidéncia oposicionista e a consequente intervencao
armada. Gomes foi mais além tendo tracado um panorama geral da situacdo politica nacional,
especificando a orientacdo galcha, e correlacionando a medida politica a situacdo econémica
mundial.

Vianna meramente assinalou a deflagracdo do movimento armado pelas trés unidades
da federagdo sem pontuar por quais motivos se deu. Definiu que a conflagracdo era “[...]
expressao da vontade da maioria da na¢ao” (1945, p. 187) e a designou “guerra civil”. Relatou
a intervencdo da junta militar e a entrega do poder a Vargas o “[...] chefe da revolugao”.

Magalhdes, sinotico, narrou brevemente a formacdo da dissidéncia oposicionista e a
campanha, “[...] mantida sempre em vivido entusiasmo pela imprensa e pelas caravanas
aliancistas” (1942, p. 201). Pontuou a vitdria situacionista e a eclosédo do movimento armado

como consequéncia direta da negativa do congresso em reconhecer as elei¢cdes dos deputados
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aliancistas e da morte de Jodo Pessoa, vice-presidente na chapa derrotada, assassinado “[...]
por motivo elado a insurreigdo sertaneja de Princesa” (1942, p. 202). Em seguida, descreveu

as acOes militares. Concluiu afirmando que ap0s a vitoria militar e a posse de Vargas:

para exprimir melhor esse triunfo politico, deu-se a nova ordem de coisas a
denominagdo ‘2% republica’. No vol. I da sua série sobre ‘a nova politica do
Brasil’ (Rio, 1938), compaginou o sr. Getulio Vargas tudo quanto fez de
mais importante, ‘da Alianca Liberal as realizagdes do 1° ano de governo —
1930 - 1931° (1942, p.204).

Com a sugestdo de leitura do proprio presidente, o autor se eximiu de analisar as a¢des
dessa primeira fase governamental, ndo tendo apresentado nenhum dado sobre ela.

Ja Vitoria descreveu aquilo que denominou de “ambiente politico em 1930”. Destacou
a instabilidade politica gerada pela questdo da sucessdo presidencial e a pratica eleitoral
corrupta como fatores determinantes para a eclosdo do movimento armado. A seu ver, a
alianga ndo aceitava a vitoria situacionista, ¢ “ndo se deu por vencida. Foi-se organizando
para fazer valer a pureza das eleicdes e dar posse ao dr. Getulio Vargas, que ela julgava ter
sido eleito” (1942, p. 188). Diante disso, de acordo com o mesmo, foi que 0s oposicionistas
iniciaram os atos belicosos, apoiados por “[...] parte da populag¢do”, dificultando a “[...] agdo
repressora do Estado”. Assim, “para evitar mais derramamento de sangue, e diante da
incerteza de uma vitoria para o governo [...]” (1942, p. 190) Vitdria afirmou que uma junta de
generais cariocas aderiu ao movimento e depbs o presidente Washington Luis, que foi
“digno” e “firme” até o fim.

Mais extensos e detalhistas foram os relatos de Silva, Sette e Gomes. O primeiro
definiu que o movimento foi deflagrado pela sucessdo presidencial, mas englobava questdes

mais abrangentes sobre o processo eleitoral. Assim, naquele momento:

pleiteava-se a reforma eleitoral, julgando-se com a instituicdo do voto
secreto, sanar um dos grandes males que se, com a instituicdo do voto
secreto, sanar um dos grandes males que se lamentavam no regime vigente, e
que era a inseguranca da manifestacdo da vontade popular nas urnas.
Reclamavam-se também, anistia para os envolvidos nas revoltas anteriores e
medidas contra o processo de reconhecimentos dos eleitos para o congresso,
ndo raro preteridos em seus direitos, por injungdes politicas ou outras
(SILVA, 1941, p. 205).

Para o autor ainda, tais reivindicag0es estavam presentes nos movimentos de
contestacdo da ordem de “22, 24, 26 e 27” os quais “[...] teriam deixado ‘um potencial de

revolta em tensdo, a que faltava, apenas, um agente propulsor’” (1941, p. 205). Pela sequéncia
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da narrativa elaborada por Silva podemos identificar que para o autor esse “agente propulsor”
foi a “[...] gravissima crise econOmica que caira sobre o mundo trazendo formidaveis
prejuizos a varias nagdes”. No Brasil, de acordo com o autor, a crise mundial afetou o preco
do café “[...] base maior de nossa economia”. Destarte, a crise econdmica somou-S€ a
sucessdo presidencial, no qual se opunham Julio Prestes, apoiado pelos “[...] partidos
dominantes em vérios Estados” e a Alianga Liberal “[...] em que entraram varios
agrupamentos partidarios, com o ‘ideal renovador dos velhos moldes da politica nacional”
(1941, p. 206). Guiados pelo referido ideal, na visdo do autor, foi que a oposi¢do vencida no
pleito o “arguiu de fraudulento”. Os animos se exaltaram ainda mais quando foi morto o vice-
presidente da alianga na Paraiba por “questdes de politica local”. O assassinato, para o autor,
causou “profunda impressdo no pais”. Foi entdo que, com o apoio de “grande parte do
exército”, o movimento revolucionario estourou ¢ “em 3 de outubro, o Dr. Getdlio Vargas,
chefe supremo da revolucgdo triunfante, recebia do general Fragoso o governo da Republica.
Com a vitoria da revolugdo comegou a Segunda Republica” (1941, p. 207).

Sette também atribuiu as praticas eleitorais do periodo a necessidade da intervencao

aliancista em 1930, ja que a sucessdo se dava em um “periodo sério para o pais”. Para o autor:

As elei¢bes ndo estavam realmente traduzindo uma verdade, por isso que,
dada a imensa extensdo territorial, as dificuldades de comunicagdes com o
interior, 0 pequeno grau de cultura intelectual da maior parte de nossa
populagédo, e 0 mandonismo dos chefes politicos, constituiam elementos para
a fraude nos votos. Em regra, as elei¢des fora dos centros mais adiantados
eram uma burla. Vencia quem dispunha de forca, ou melhor, quem estava de
cima, ou seja, com o poder nas maos (1944, p. 93)

Na descri¢do do autor, a critica social sobre a questdo eleitoral acima pontuada foi
amplamente debatida pela imprensa, pela literatura e pela tribuna do pais durante muitos anos.
Assim como Gomes, Sette identificou reivindicacdes nesse sentido nas sublevacfes da década

de 1920, pois afirmou que:

0 descontentamento dos que sonhavam com um processo verdadeiramente
democratico para a escolha eletiva dos chefes e dos representantes do povo,
dera causa a movimentos revolucionarios dos Ultimos anos da primeira
republica. E os horizontes continuavam escuros, esperando-se uma agitagdo
profunda por ocasido da substituicdo do presidente Washington Luis (1944,
p. 93).

Sette procurou isentar o citado presidente da responsabilidade sobre a questdo,

afirmando que Washington Luis “[...] ndo obstante sereno, honesto ¢ bem-intencionado, ndo
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pudera com suas medidas conciliadoras, vencer a crise” (1944, p. 93). Sobre o processo
eleitoral, o autor descreveu quem eram os dois participantes € quem os apoiava: “com a
simpatia do governo” Julio Prestes, “figura de realce na politica paulista” e patrocinado “[...]
pelas oposicOes coligadas sob o titulo de Alianca Liberal” o dr. Getalio Vargas, “[...] homem
publico de valor, rio-grandense-do-sul, ex-ministro da Fazenda de W. Luis e entdo presidente
do seu Estado” (1944, p. 93).

Sem fazer referéncia a campanha eleitoral, Sette partiu diretamente para o resultado
oficial, que concedeu vitdria ao candidato da situacdo. Diferente de Vitoria, que atribuiu aos
aliancistas a desconfianca sobre o resultado oficial, como j& citado, Sette atribuiu ao senso
comum da época a justificativa sobre a mesma questdo sobre o processo eleitoral. O autor
afirmou que “dados, porém, os vicios nas eleigdes, no pais, esse resultado ndo era tido como
uma tradug@o legitima da vontade do povo” (1944, p. 93 — 94). Por isso, de acordo com ele, a
oposi¢cdo deu inicio a0 movimento armado “[...] em Minas Gerais, Rio Grande do Sul,
Pernambuco e Paraiba, [...] que, em breve, se estendeu ao Brasil inteiro” (1944, p.94).

Na sequéncia narrativa, 0 mesmo autor elogiou a tentativa de resisténcia situacionista,
representada pela acdo do presidente Washington Luis, que “[...] corajosamente [...]
[procurou] dominar a revolucéo, e intimado a deixar o governo, [negou-se] a fazé-lo, disposto
ao sacrificio” (SETTE, 1944, p. 94). Para o autor, “sua atitude [...] [foi] incontestavelmente
enérgica e cheia de bravura. Todavia inutil” (1944, p. 94), pois os aliancistas tinham o apoio
militar. Apos a intervencdo armada uma junta governativa assumiu o poder, mas teve que
transferi-lo para Vargas “[...] que fora chefe da revolu¢ao ¢ em quem o pais via o verdadeiro
presidente eleito” (1944, p. 94).

Gomes, ao mesmo tempo em que foi 0 Unico que procurou estabelecer distanciamento
guanto ao fato narrado, por julgd-lo muito recente, também se destacou, em relacdo aos
demais autores aqui analisados, por elaborar em sua obra um relato mais abrangente sobre as
questdes envolvidas na eclosdo do movimento de 1930. Para principiar sua narrativa, o autor
remeteu ao processo eleitoral que escolheu Artur Bernardes presidente como ponta da
inquietacdo sobre a questdo. Na visdo de Gomes, 0 governo desse presidente foi “[...] mal
compreendido e pouco tolerado por algumas iniciativas infelizes”. A elei¢do seguinte foi mais
pacifica, tendo vencido Washington Luis cuja candidatura “[...] de iniciativa do presidente
Bernardes que se comprometera com a politica paulista, um dos baluartes de apoio do seu
governo, apesar da revolugao de 1924” (1940, p. 318).

No entanto, o clima de pacificacdo, na visdo do autor, foi afetado pelo fato do

presidente eleito ser “mau politico”, pois “[...] possuia duas falhas sensiveis para um chefe de
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Estado: atitudes agrestes, ainda que profundamente viris, ¢ intransigentes” (1940, p. 318).
Gomes fez ressalva quanto ao comportamento politico do presidente ndo ser compativel com

(13

suas qualidades pessoais e administrativas, pontuando que essas sim deveriam “[...] ser
enaltecidas”. Além disso, o autor, assim como Silva, remeteu a crise financeira mundial de
1929, “[...] que depreciou extraordinariamente a moeda e fez fracassar[...]” o plano
econdmico do presidente. O que ndo impediu que Washington Luis indicasse um legatéario,
pois “[...] o presidente confiava na sua orientacao e desejava para sucessor um continuador de
sua politica governamental e foi busca-lo em Sdo Paulo, na pessoa do dr. Julio Prestes de
Albuquerque, presidente do Estado” (1940, p. 318).

Sobre a disputa, na sequéncia narrativa, Gomes acrescentou que “o dr. Antonio Carlos,
porém, esperava a chegada de sua hora e em Minas preparava 0 ambiente. Dois fatores,
entretanto, prejudicavam seus desejos: o clima politico nacional ndo o favorecia e o dr.
Washington Luis ndo tolerava ao descendente dos Andradas” (1940, p. 319). Como podemos
observar, Gomes somente citou o desejo do politico mineiro de concorrer a presidéncia, nao
explicitando de fato porque ele esperava ser o indicado.

Em subitens proprios do capitulo sobre o movimento, 0 mesmo autor apresentou
questdes sobre a “orientagdo politica gaticha” e a rela¢do entre a economia paulista e a politica
nacional. Na primeira, sec¢do, Gomes afirmou que “O Rio Grande do Sul aspirava desde 0s
primordios da implantacdo da republica, a interferéncia na curul presidencial e combatia a
politica de escolha de sucessores com a indicacdo prévia do presidente cujo mandato estava
prestes a expirar” (1940, p. 319). Podemos inferir pela citacdo que Gomes se referia a alianca
paulista e mineira que se sucedia na presidéncia da republica como causa do
descontentamento dos politicos gauchos. O autor foi um dos que mencionou as origens
estaduais de cada um dos presidentes eleitos.

Para comprovar a acdo interventora dos politicos sul-rio-grandenses contra a pratica,
Gomes exp0s trecho, sem autoria, no qual o desconhecido autor procurou demonstrar, pela
analise retrospectiva, a acdo do Estado sulino nesse sentido. Nessa citacdo, foi destacado o
“Manifesto de 1° de fevereiro de 1898”, no qual Julio de Castilhos convocou “[...] os
republicanos rio-grandenses™ a “[...] deixar de sufragar o [...] nome [de Campos Sales], por ter

essa candidatura cunho oficial, que lhe imprimiu o atual presidente da Republica”, pois:

a candidatura do ilustre dr. [...] seria digna de sufragios republicanos rio-
grandenses, si houvesse surgido das esponténeas indicagfes nacionais, si ndo
tivesse a sua origem principal nos concilidbulos politicos do Palacio do
Catete (1940, p. 319).
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O texto do autor seguiu pontuando que os politicos galchos se negaram a apoiar
nomes quando a acgdo indicatoria, semelhante a narrada acima, foi constatada. E concluiu
dizendo que:

Era, pois, natural que o Rio Grande do Sul ficasse isolado do poder. Se si
apresentasse bafejado pelo Catete seria combatido, se ndo o fosse, ndo seria
lembrado, porgue a dupla Minas — S&o Paulo, preponderante na politica, ndo
indicaria candidato dos pampas. O monopélio da dupla Minas-Sdo Paulo,
gue detivera sete presidentes entre oito quatriénios, ndo podia agradar aos
rio-grandenses (1940, p. 320).

Gomes, ao retomar a narrativa, afirmou que a indicagdo de Washington Luis para seu
sucessor deslocava “[...] o eixo Belo-Horizonte-Sdo Paulo, para um novo eixo Belo-
Horizonte- Porto Alegre”, pois fez com que o Estado mineiro, ao ser preterido, recorresse ao
apoio do gadcho, estabelecendo a Alianga Liberal, como oposi¢do a candidatura oficial. O Rio
Grande do Sul, na visdo do autor, apoiou 0 mineiro, por ser contrario ao “[...] estabelecimento
definitivo do principio de ndo intervencdo do Presidente da Republica na escolha do seu
sucessor” (1940, p. 320).

O item sobre a orientacdo da politica galcha proporcionou que o autor estabelecesse
conexdes entre a pratica politica de indicacdo oficial do candidato a presidéncia como causa
de dissidéncias aliancistas desde a primeira republica, questdo que somente sugeriu no
capitulo anterior. Vale ressaltar que Magalhdes e Sette, de maneira contundente, e Silva e
Vitoria, mais esparsamente se referiram a origem estadual dos presidentes eleitos, mas
somente Gomes estabeleceu nexo do fato como uma pratica politica corrente do periodo.

Gomes discutiu ainda, a influéncia do café na politica nacional, assim como o fez
Silva. O autor afirmou que existia um plano de valorizacdo do produto desde a presidéncia de
Epitacio Pessoa, o qual Washington Luis era contrario, mas mesmo assim praticava-o. Gomes
ndo definiu o motivo pelo qual havia protecdo estatal ao café, somente destacando que a
pratica foi afetada pela crise mundial de 1929 (1940, p. 322). S6 entdo 0 autor mencionou que
Sdo Paulo sofreu com a questéo, pois:

a sua economia, apoiando-se sobre o café, passava por terrivel angustia. Os
fazendeiros viram-se arruinados de um momento para outro. Desesperados
apelaram para o presidente [...] tentando, num supremo esforgo, qualquer
lenitivo para t&o precéria quanto aflita situagdo. Entretanto, o presidente ndo
aceitou nenhum dos alvitres sugeridos pela lavoura cafeicultora: moratdria
ou emissdo. Que vencessem a crise, 0s que pudessem, era o ponto de vista do
presidente. Nada podia ser mais cruciante, para S&o Paulo, onde se formara
uma aristocracia dinheirosa, apoiada sobre o café, do que a derrocada deste
(1940, p. 322).
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A crise econdmica do café, de acordo com Gomes, reverberou no cenério eleitoral,
pois 0 Estado paulista tornou-se “hostil” ao Instituto do Café ¢ a politica do presidente do
Estado, elevando o nimero de simpatizantes da oposi¢do. O autor correlacionou ainda como
consequéncia da derrocada econdmica paulista, o fortalecimento do Partido Democrético, de
bases urbanas, em detrimento do Partido Republicano Paulista, “fundamentalmente” rural.

Como podemos observar pelos trechos destacados, Gomes estabeleceu conexdes
causais mais profundas que os demais autores aqui analisados sobre os motivos que levaram
ao movimento de 1930. Incluiu, diferente dos demais, elementos distintos em sua narrativa,
pontuando questfes ndo discutidas por eles, como a importancia da economia paulista no
cenario nacional e o estabelecimento de politicas estatais proprias para protecdo do produto.
Evidenciou ainda préticas politicas eleitorais que permearam o periodo anterior como fontes
de descontentamento de setores politicos estaduais alijados do cargo méximo nacional. Tais
relagdes ndo foram identificadas claramente nas obras dos demais autores como motivagoes
da revolucdo liderada por Vargas. No entanto, o autor ndo deixou claro o que eram de fato o
Instituto do Café e os partidos politicos paulistas, que além disso ndo haviam sido referidos
anteriormente no estudo da primeira republica.

Sobre o pleito e os demais acontecimentos que culminaram com a deposicdo de
Washington Luis e a tomada do poder nacional por Vargas, a narrativa de Gomes se
assemelhou aos demais autores. O autor atestou a acusacdo de fraude do resultado oficial do
processo eleitoral, o conflito na Paraiba com a consequente morte de Jodo Pessoa e a
deliberacdo pelo movimento armado. Gomes destinou em torno de seis paginas (1940, p. 327
— 332) para descrever as batalhas estabelecidas pelo movimento revolucionéario armado.
Concluiu afirmando que com a entrega do poder a Vargas “vencera a Revolugdo.
Desaparecera a Primeira Republica. Uma Segunda Republica iria se iniciar [...]” (1940, p.
332). Ao estabelecer as periodizagdes da historia nacional, no final da obra, caracterizou essa
etapa politica como “Segundo Governo Provisorio”. Ja o periodo entre a promulgagido da
constituicdo de 1934 e o outorgamento da carta de 1937 o autor nomeou “Segunda Fase
Republicana” (1940, p.358).

Vale ressaltar que a obra de Gomes estava de acordo com o simplificado programa de
19402, Os livros de Magalhdes e Vitdria, que também seguiam 0 mesmo programa nio

evidenciam nitidamente tais questdes. Muitas vezes nem as citaram. Assim, como 0s de Sette

133 Expedido pela Portaria ministerial n® 48/1940 que decretou a autonomia do ensino de Histdria Patria (GC g
1940.02.01, rolo 55, fls. 298. CPDOC — FGV — RJ).
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e Vitoria, que respeitam 0 programa seguinte, mais abrangente sobre os itens que deveriam
ser desenvolvidos.

Outro dado que se destaca na analise das referéncias sobre 0 movimento armado nos
sete livros didaticos é que, de maneira geral, os autores quando descrevem as batalhas em
alguns momentos nomeiam elementos do exército que participaram dos levantes da década de
1920 sem fazer tal relagdo. Como podemos observar pelos trechos acima destacados sobre a
questdo, os autores apenas referem o apoio militar recebido por Vargas, sem especificar quais
setores foram favoraveis a ele.

Acerca do novo governo, 0s sete autores sdo unanimes em descrevé-lo como uma nova
fase politica que modificou profundamente o cenario nacional. Sobre ela, de maneira geral, 0s
autores destacaram as medidas administrativas centralizadoras do novo presidente, 0s
principios da Carta de 1934 e os levantes paulista de 1932 e comunista de 1935 como
principais movimentos de oposicdo ao governo. A principal fonte argumentativa citada pelos
autores foi “A nova politica do Brasil”***, de autoria do préprio presidente.

Para Silva, no governo Varguista:

tomaram-se medidas para a consolidacdo do novo governo, que afirmava
haver no Brasil ‘trés problemas fundamentais dentro dos quais esta
triangulado seu progresso: sanear, educar ¢ povoar’. Foram criados os
ministérios da educacdo e salde publica a cuja atividade cabe promover a
solucdo daquelas grandes questdes (1941, p. 208).

A criacdo do referido ministério e o tratamento estatal destinado as questdes
trabalhistas foram exaltadas por todos os autores. A preocupacdo com O ensino e 0
estabelecimento de legislacdo nacional para os diversos ramos de ensino também foram

motivo de elogio por parte dos autores. Sobre elas, Silva afirmou que:

o chefe do governo insistia na necessidade da instrucdo profissional e
técnica, sem a qual, nesta ‘época de predominio da maquina, ¢ impossivel
trabalho organizado. A par da instru¢do é necessario ‘dar ao sertanejo a
educagdo, consciéncia de seus direitos e deveres’ (1941, p. 208).

Pelo trecho podemos observar que o projeto nacionalista estatal englobava o ensino e
foi difundido também por meio dele. Os livros didaticos demonstram que também por meio

deles foi feita a propaganda sobre o regime.

134 A colegdo “A nova politica do Brasil” foi publicada entre 1938 € 1947 em onze volumes, nos quais foram

compilados os discursos oficiais do presidente sob editoracéo da José Olympio (VARGAS, 2011, p. 13).
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Para Vitoria as primeiras medidas administrativas tomadas por Vargas garantiram
prerrogativas essenciais e faziam com que “[...] tudo [...] [ficasse] subordinado ao poder
central’. No entanto, para o mesmo “apesar da vitalidade dos novos processos e da
perspicacia do presidente-ditador, nem todas as dificuldades puderam ser removidas” (1942,
p. 190).

J& Vianna pontuou que Vargas ao receber o poder “[...] dias depois, espontancamente,
limitou por uma Lei Organica as suas atribuicdes, declarando em vigor muitas partes da
Constituigdo de 18917 (1945, p. 187). O que contrastou com a afirmacédo de Sette para quem o
governo discricionério suspendeu a constituicdo e dissolveu o Congresso (1944, p. 94). De
fato, o decreto n® 19.398 de 11 de novembro de 1930, em seu artigo 4°, estabelecia que a
referida carta continuava em vigor, mas era passivel de modificacdes e restricoes.

Sette definiu que “as leis sociais [...] eram as mais adiantadas do mundo: concediam
aos trabalhadores férias remuneradas, regulava-se suas horas de trabalho, davam-se lhes
protecdo, assisténcia médica. Criaram-se 0s sindicatos profissionais [...] haveria no Congresso
representantes de classe” (1944, p. 95). Sobre o processo eleitoral, 0 mesmo autor destacou a
instituicdo do voto secreto.

J& Magalhdes saudou a extensdo do direito eleitoral a mulher. Ele e Silva (1941,
p.209) foram os Unicos que se referiram & presenca feminina no congresso constituinte.
Magalhdes pontuou até quem eram as “[...] duas dignas representantes do sexo afetivo (d.
Berta Lutz e d. Francisca Rodrigues) ” (1942, p. 206). Ambos chamaram atencéo ainda, sobre
a mesma questdo, para a participagdo dos representantes classistas, denominados de os “...]
40 mandatarios de classes trabalhadoras” (MAGALHAES, 1942, p. 205).

Para Vitdria, a constituicdo de 1934, originada do referido congresso constituinte, era
guiado por “[...] um espirito centralizador e conservador” (1942, p. 191). Sobre os
dispositivos da mesma, o0 autor ndo se ateve.

Magalhaes, diferente de Silva (1941, p. 209 — 10), Vianna (1945, p. 189 —190) e Sette
(1944, p. 96) que listaram os principais artigos da nova Carta, procurou pontuar os principios

que guiaram a elaboracdo da Constitui¢do afirmando que:

A diversidade dos sismos politicos explica a diferencas entre essa e a lei
bésica de 24 de fevereiro de 1891. A da 12 Republica, além de influenciada
pelo positivismo de Augusto Comte, teve por modelo a admirdvel
constituicdo yankee, ao passo que a da 22 repUblica, inspirada pelo

135 Disponivel em < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1930-1949/D19398.htm> Acesso em 3 jun
2015 as 18h.
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dinamismo de Ostwald Spengler, tomou por padrdo a magna-charta de
Weimar. Apesar da profunda socializacdo politica desse estatuto
fundamental da nova ordem de coisas, ndo satisfez o0 mesmo a corrente
extremada, que contava bastantes prosélitos em nossos conscritos do
exército e da marinha (1942, p. 206).

O extremismo politico referido acima, na visdo do autor, se manifestou nas constantes
disputas partidarias e levou, em ultima instancia, ao “[...] o motim comunista, que, com
irradiacdo para outros pontos do pais, ensanguentou e sobressaltou essa capital, a 27 de
novembro de 1935, tendo sido, porém, imediatamente sufocado em todas as suas células de
expansao violenta” (1942, p. 206).

ApOls citarem o evento descrito acima, a maior parte dos autores sugeriu, pela
sequéncia narrativa, que o levante comunista de 1935 foi o principal motivo que levou Vargas
a idealizar e posteriormente decretar o Estado Novo. Silva, em sua narrativa sobre a questdo,

destoou um pouco nesse sentido. O autor, relatou que um:

lamentével acontecimento sobressaltou a nagdo em 1935: varios elementos
civis e militares, fanatizados pelo mais perigoso inimigo da civilizagao crista
que é o comunismo, levantaram-se em armas na capital da Republica, em
Pernambuco e em alguns outros pontos do nordeste; a luta contra os
inimigos da patria foi curta, mas exigiu o sacrificio de muitas vidas, sendo
dominada a revolta pelas forgas legais (1941, p. 210).

Como podemos observar, para o autor, os partidarios do comunismo eram inimigos da
patria e ndo simples oposi¢cdo ao governo. O trecho corrobora a ideia de utilizacdo do ensino
de Historia nacional na propaganda governamental.

Apbs a referéncia sobre o levante comunista, Silva pontuou as principais
caracteristicas do novo regime implantado em 1938, sem, no entanto, ter estabelecido nexos
causais entre os dois eventos. Ja descrevendo o regime ditatorial, o autor citou que na “[...]
‘Proclamagdo ao Povo Brasileiro’ o Dr. Gettlio Vargas expds os motivos que o levaram a
criar o Estado Novo” (1941, p. 210).

Esse trecho da narrativa foi acompanhado por uma nota, na qual o autor pontuou que:

no predmbulo do decreto que estabeleceu a nova Constituicdo refere-se o
chefe da nacdo a perturbacdo da paz politica e social pela agravacdo dos
dissidios partidarios, que ‘colocavam a na¢do na iminéncia da guerra civil,
‘ao Estado de apreensdo causado pela infiltragdo comunista’; ‘a falta de
meios normais, nas instituicdes anteriores, para defesa da paz e bem-estar do
povo’ [...]J(SILVA, 1941, p. 210 — 11).
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Como podemos observar pelo texto da nota, Silva se absteve de estabelecer relacGes
entre 0s eventos, porém procurou remeter a fala do presidente que levantava tais associacdes,
ainda que de forma solta.

Magalhaes, Gomes, Vitdria, Vianna e Sette atribuiram como fatores que determinaram
a decretacdo do Estado Novo a “leniéncia” do Congresso, 0s interesses partidarios e as
agitacOes pela sucesséo presidencial de Vargas em 1938. A narrativa dos autores assemelha-se
a fala de Vargas no momento do golpe, posteriormente publicada em livro (VARGAS, 2011,
p. 358) citado textualmente por Silva, no discurso acima referido.

Para Magalhdes, o Congresso nacional posterior a 1934 havia destoado das
necessidades nacionais, pois:

Longe de cumprir os seus altos deveres, que consistiam precipuamente em
dotar a nagdo de alguns codigos especiais, prometidos pela nova ideologia
vitoriosa, o parlamento, a partir de julho de 1934, veio arrastando uma
existéncia ingloria, porquanto os seus debates giravam em torno de temas
frivolos, que ndo com respeito as realidades e necessidades nacionais,
dando ensejo a que se deturpassem, perante a opinido publica, os programas
dos diversos partidos, que, com varios rétulos e matizes, haviam abrolhado
no pais, so ficando, afinal, em franca atividade, o comunista e o integralista
(1942, p. 206 — 207).

O autor ndo deixou claro que necessidades nacionais eram essas, mas pontuou que o
presidente teve que agir para assegura-las. Para concluir, o0 mesmo afirmou que, caso o
presidente ndo tivesse contido o levante comunista, o pais teria sido “[...] conquistado por um
prosélito extremado do fascismo de Mussolini e do nazismo de Hitler” (1942, p. 207). Em
sua visao, o presidente “deu golpe de Estado” a fim de “por fim a situagdo inquietante” com
“apoio da classe armada e do elemento conservador”. Vale ressaltar que a obra de Magalhaes
foi publicada no mesmo ano em que o pais rompeu relacbes com os paises do eixo, ja em
pleno conflito mundial, sendo interessante essa explicita referéncia contraria aos regimes
totalitarios.

Sobre o contexto eleitoral de 1938, Sette narrou que 0 “Brasil vibrava com a sucessao
presidencial” na qual trés candidatos “apoiados por varias correntes politicas nacionais” se
apresentaram. Na visdo do autor, havia uma “prenuncia de pleito agitado ¢ temor de que
partidos extremistas se aproveitassem e organizassem novos surtos revolucionarios que
perturbariam o pais”. De acordo com o mesmo foi “dessa ameaga que originou-se 0 Estado
Novo” (1944, p. 96).

Vianna seguiu a mesma linha argumentativa, porém foi mais sucinto em seu

desenvolvimento. O autor pontuou apenas 0s nomes envolvidos no processo eleitoral ja que
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havia se “[...] [cogitado] do problema da sucessdo presidencial” (1945, p. 190). Na sequéncia
narrativa quebrou a explicacdo partindo entdo para a seguinte afirmagéo:

A 10 de novembro do mesmo ano, decidiu o presidente Getdlio Vargas,
apoiado pelas forcas armadas e pelos governadores de quase todos 0s
Estados, oferecer ao pais uma nova Constituicdo, em cujo predmbulo se
declarou que a ‘crescente agravacdo dos dissidios partiddrios’ tendia’ a
‘resolver-se em termos de violéncia, colocando a Nagdo sob a funesta
iminéncia da guerra civil’ (1945, p. 190).

Assim como Silva fez uso das palavras de Vargas para justificar o estabelecimento do
regime, Vianna utilizou a mesma linha argumentativa, atribuindo ao presidente a interpretacéo
dos fatos histdricos que o levaram a decretar a ditadura. O trecho destacado demonstra que o
texto legal associou as questfes eleitorais como nocivas ao bem-estar geral da nacdo. Vale
ressaltar que Vianna militava, durante essa época eleitoral, nas fileiras da agremiacédo
integralista’®®. A narrativa sintética sobre a questio e a falta de estabelecimento de nexos
causais entre os fatos pode indicar que o autor procurou ndo se comprometer com a
justificacdo do regime ditatorial. Ainda mais se levarmos em consideracdo que sua obra foi
publicada em 1945, momento em que o Estado Novo ja era criticado por grande parte da
sociedade e perdia sua sustentacdo. Outro dado interessante nesse sentido foi que o autor ndo
fez nenhuma citacdo sobre o movimento integralista de 1938. Diferente, por exemplo, de
livros publicados anteriormente ao seu, como os de Silva (1941, p. 214) e Magalhdes (1942,
p. 208).

Vitoria manifestou que as disputas eleitorais, principalmente entre comunistas e
integralistas, eram “perigosas”, em um “[..] momento em que a maxima disciplina se
impunha aos interesses do Brasil”. Por isso, na visao do autor, Vargas “[...] certo do apoio da
nacdo e das classes armadas”, em 10 de novembro de 1937 “[...] suspendeu as garantias
constitucionais, derrogando a carta de 34 e outorgando uma nova” (1942, p. 192).

Ja Gomes procurou especificar mais amplamente as causas que levaram a decretagdo

do regime ditatorial. De acordo com o autor:

a 10 de novembro de 1937, em face dos rumos que tomava a campanha
eleitoral para a presidéncia [...] ameacando a tranquilidade e a integridade do
pais, o dr. Getulio Vargas dissolveu o corpo legislativo da Nacdo e

1% O autor participou da ala intelectual da Acdo Integralista Brasileira escrevendo diversos materiais sobre
Historia do Brasil e de interpretages do passado e da nacionalidade para o diagndstico dos problemas sociais.
Entre eles a obra “Formacéo Brasileira” (1935) como volume da colecdo “Problemas Politicos Contemporaneos”
da editora José Olympio. De acordo com Hallewell essa colecdo traduziu-se em “[...] pura propaganda
integralista” (2005, p. 449).
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estabeleceu, pela Constituicdo assinada nesse mesmo dia, um governo forte.
O novo periodo, conhecido por Estado Novo, vem se caracterizando por
inimeras iniciativas de fundo nacionalista e pela intervencdo do governo
federal em todos os setores da vida nacional (1940, p. 334).

Para os autores, assim como em 1930 as principais justificativas para a intervencédo do
movimento liderado por Vargas foram as contendas eleitorais para o cargo maximo da nagéo
e as ameagas que isso representava para o pais, a decretacdo do Estado Novo seguiu a mesma
I6gica. Se observarmos os trechos destacados acima, a preocupagdo com o nacional foi
sempre ressaltada como uma das principais metas de Vargas ao tomar a decisao de estabelecer
a ditadura. O regime revestia-se assim de necessario a nacao. O que se coloca entdo é de que
forma os autores representaram esse regime que 0S mesmos caracterizaram como de bases

nacionalistas. Que governo forte, conforme referido por Gomes acima, era esse?

42  OESTADO NOVOX¥

De maneira geral, Vitdria, Gomes, Magalhdes, Sette, Vianna e Silva procuraram
pontuar o que de fato era o novo regime implantado em 1937, as causas de sua
implementacao, suas principais agdes e a importancia de Vargas para o crescimento da nacao.
Ao final das obras, os autores realizaram um balango sobre a historia nacional e projetaram
algumas expectativas quanto ao futuro da patria. Sobremaneira, os autores identificaram o
novo projeto politico estabelecido em 1937 como uma nova fase da histéria nacional de
profundas transformacdes em diversos aspectos da sociedade brasileira.

Serrano, conforme ja dito, ndo se referiu ao regime em sua obra, mesmo que ela tendo
sido publicada em 1938, ja ap0s a decretacdo desse. Possivelmente o autor julgou o fato muito
recente para figurar em uma obra de histdria nacional. No entanto, nas palestras feitas pela
Universidade do Ar, aproximadamente trés anos depois, também ja pontuadas, o autor
procurou demonstrar a importancia do presidente e do momento politico que liderou para a
efetivacdo da republica no pais. Ao final de sua obra, também fez um balanca da historia
nacional em face da mundial até aquele momento (SERRANO, 1938, p. 313 — 325).

187 Magalhaes foi o Unico autor que discutiu as diversas nomenclaturas adotadas na definigdo desse periodo
politico nacional. Em nota justificou a adogdo do termo “Estado Novo”, afirmando que era a que constava nos
programas e a de uso mais corrente naquele momento. No entanto, se referiu aos termos “Estado Brasileiro” e
“Estado Nacional”, esse Gltimo, de acordo com o autor constantemente utilizada pelo “presidente em
comunicagdes oficiais. Magalhdes sugeriu ainda que mais conveniente seria utilizar “Nagdo Brasileira” ou
“Unido Brasileira” para demarcar o referido evento, em caso de manutengdo do termo “Estado” para designagao
das unidades federadas, a fim de evitar confusdes (1942, p. 207).
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Ja Gomes, em sua obra publicada dois anos depois da de Serrano, afirmou sobre as
defini¢des do regime, que era uma “[...] revolugdo dentro da Revolugdo para a Revolugido”
(1940, p. 335). Justificou que o regime era subordinado aos principios do movimento de 1930
e tinha por objetivo manté-los. Na visdo do autor, tais principios estavam “[...] ja periclitantes
pela nova situacdo politica estabelecida com a constituicdo de julho de [sic] 1936. Assim é
explicada a sua origem” (1940, p. 335). Podemos observar por essas citacdes que Gomes se
referiu, ao remeter a explicacdo sobre sua origem, aos motivos expressos por Vargas no
manifesto a nacdo lido na data da decretacdo do regime. Naquele momento, o presidente
procurou justificar a intervencéo ditatorial apelando para o fato de que o contexto de disputas
eleitorais ameagava 0 pais, pois os interesses dos envolvidos eram partidarios e nao
contemplavam uma proposta para todos os cidaddos brasileiros (VARGAS, 2011, p. 358 —
367). No entanto, em sua narrativa Gomes nao demonstrou de qual documentou captou tal
explicacdo para a origem do regime, como se isso fosse um fato de senso comum aos alunos.

Na sequéncia do texto, 0 mesmo autor definiu ainda que o regime foi estabelecido por
um golpe de Estado e transcreveu todo o predmbulo da Carta de 1937. Em seguida,
estabeleceu as causas para esse golpe e os principios do novo regime. Ambos sdo pontuados e
numerados por itens e, de maneira geral transparecem, os argumentos oficiais manifestados
por Vargas e Campos nos escritos “Manifesto de 10 de novembro” e “A Nova Politica no
Brasil”, e “Estado Nacional”, respectivamente, que s6 entdo sdo citados como referéncias por
Gomes. O autor estabeleceu ainda, ao final do livro, que o periodo politico iniciado em 10 de
novembro de 1937 era uma “Terceira Fase Republicana” (GOMES, 1940, p. 358), ou seja,
mais uma reinterpretacdo do regime republicano no pais.

Para descrever as mesmas questdes sobre o que era 0 regime estadonovista e a
justificativa para o seu estabelecimento, Silva (1941, p.211) e Sette (1944, p. 96) se basearam
e citaram textualmente os mesmos textos referidos por Gomes, desde o inicio de suas
narrativas. Vianna utilizou também fontes oficiais, mas diferente de Gomes, descreveu o fato
e suas causas remetendo ao texto constitucional. Magalhdes e Vit6ria ndo demonstraram suas
referéncias.

Sobre esse novo regime, Vitoria definiu que “se, em certos pontos de vista, a nova
ordem politica [divergia] da antiga, na verdade, os tracos caracteristicos e tradicionais
permaneceram 0s mesmos. Procurou-se eliminar toda influéncia que ndo condissesse com a
alma brasileira” (1942, p. 193). Dentre tais influencias, na visdo do autor, estavam as
multiplas constitui¢cdes estaduais, e os emblemas e hinos locais “excessivamente bairristas e,

por isso, desagregadores”. Assim, para o autor, sua eliminacdo consolidava a unidade
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nacional e o prestigio da autoridade suprema do pais, sem o tolhimento da autonomia dos
Estados que ficavam “[...] ainda bastante livres para desenvolver as suas justas e naturais
necessidades e aspira¢des” (1942, p. 193).

Vitoria destacou ainda que a intervencdo estatal nas atividades econémicas e culturais

era necessaria ja que tinha por fim:

salvaguardar a unidade e os interesses superiores da Nagdo. Embora
respeitando os direitos e as liberdades individuais, o Estado se esfor¢a em
assegurar certo equilibrio, apesar de manter a hierarquia dos valores, afim de
impedir que os fracos venham a ser vitimas dos fortes (1942, p. 193).

O autor ndo definiu que valores eram esses assegurados pelo Estado. Mas a defesa da
nacao novamente foi utilizada como justificativa para a acdo estatal.

Magalhdes (1942, p. 208), Silva (1941, p.211) e Sette (1944, p. 97) pontuaram as
caracteristicas do regime pautados na Carta de 1937. J& Gomes, enumerou 0s principios
norteadores do regime, em sua visdo de forma “sintética”. A transcri¢do na integra dos

principios enumerados pelo autor torna-se necessario para que possamos analiséa-los:

1. [Utilizacdo da] [...] técnica do Estado totalitario ao servi¢o da
democracia, salvaguardando-a das formas dos conflitos politicos,

2. Integracdo politica do homem, como membro de uma coletividade
nacional para o bem da qual deve agir,

3. [Preparagdo do] [...] homem para o Estado de adverténcia e de alerta
em face dos rumos politicos internacionais,

4, [Concorréncia] [...] para a formagdo da vontade do povo medusada
pela contingéncia dos interesses nacionais definidos pela autoridade
competente,

5. Integracdo politica nacional por processos racionais sob a égide duma
comunhdo de interesses e de fins,

6. Restricbes ao uso do sufragio universal, limitando-o aos que
apresentam conhecimento dos problemas da politica e do governo, afastando
a influéncia da emoc&o peculiar a massa; langando-se méo do sufrégio direto
e universal nos casos de conflito entre os poderes representativos,

7. Organizacdo do sufrdgio universal de maneira a pronunciar-se em
menor escala e de preferéncia ‘sobre as questoes mais gerais e simples’,

8. Ampliagdo por parte do Estado do ‘controle sobre todas as forgas
nacionais’,

0. Utilizagdo do municipio como 6rgédo constituinte dos poderes,

10. Legislagdo pelo executivo mediante delegacdo de poderes ao
Legislativo

11. Dar uma feigdo positiva e construtiva a democracia,

12.  Liberdade no conceito de organizacdo corporativa

13.  Educacdo e cultura sob diretrizes da Unido, consistindo o ensino ‘um
instrumento em agdo para garantir a continuidade da patria e dos conceitos
civicos e morais que nela se incorporam (1940, p. 336 — 338).
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Ao item final, educacdo e cultural, citando Francisco Campos, 0 autor acrescentou que
a medida “ao mesmo tempo, prepara as novas geragdes, pelo treinamento fisico, para uma
vida sa, e cuida ainda de dar-lhes as possibilidades de prover a essa vida com as aptiddes de
trabalho, desenvolvidas pelo ensino profissional, a que corresponde igualmente o propoésito de
expansdo da economia’” (1940, p. 338).

Pela transcricdo dos itens, podemos observar que os principios guias do regime, na
visdo de Gomes, eram a concentragdo total de for¢as na mao do executivo, representado pelo
presidente, que deveria conduzir o povo na defesa do interesse nacional. Amparado nos
escritos oficiais sobre o regime e nas obras de Vargas e Campos, o autor definiu que o Estado
Novo tinha por objetivo preparar o homem para a agdo em prol da nagéo, dado o contexto
mundial de conflitos e as constantes disputas eleitorais nas regides. Essa acdo era pautada no
trabalho corporativo em pela patria, ndo no exercicio dos direitos politicos, que deveriam ser
reservados aos que realmente entendiam dos problemas de governo. Assim, com a obra
didatica de Gomes, o prestigio da autoridade, referido por Serrano nas palestras da
Universidade do Ar, ja citadas por noés, era incutido nos alunos. Democracia, para 0s dois
autores, era entdo compativel com autoritarismo, totalitarismo e intervencao.

Assim como nds pontuamos no primeiro capitulo, Gomes precisou o setor educacional
como area de extrema importancia para este novo regime politico, pois por meio do ensino,
definido, regulado e inspecionado pela Unido, o Estado controlava o povo e o0 encaminhava de
acordo com seus ideais nacionalistas. Nesse sentido, também Silva (1941, p.212), Magalhaes
(1942, p. 214), Vitoria (1942, p.188) Sette (1944, p.95) e Vianna (1945, p 190) saudaram a
institucionalizacdo do Ministério da Educacdo e Salde e elogiaram os dispositivos
constitucionais que vigoraram no periodo para a area, em especial os relativos a Carta de
1937.

Ainda que ndo tenha, assim como Gomes, pontuado os principios guias do Estado
Novo, Magalhdes ao descrever os principais dispositivos da Carta de 1937 se posicionou
também sobre as caracteristicas do regime. Nesse sentido, afirmou que a Constituicdo de 1934
“[...] foi substituida, sem ofensa das suas ideias basilares, pela pequena, mas expressiva
magna-charta do Estado Novo [...] ” a qual fora elaborada “[...] para assegurar ‘a nagdo a sua
unidade, o respeito a sua honra e a sua independéncia, e ao povo brasileiro, sob um regime de
paz politica e social, as condi¢cOes necessarias a sua seguranca, a0 seu bem-estar e a sua
prosperidade’” (MAGALHAES, 1942, p. 207 - 208). Como podemos observar pelas citagdes,

para o autor a decretacdo da ditadura era necessaria para a seguranca e 0 progresso da nagao.
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O mesmo autor, apds assinalar que a carta estabeleceu garantias especiais para 0s
diferentes ramos de trabalho, ampliou a legislacdo social, tornou obrigatério e gratuito o

ensino primario e amparou e protegeu a familia, defendeu que:

escusado é dizer que foram reafirmadas todas as disposi¢Oes anteriormente
adotadas a bem da seguranca nacional. Com sobeja razdo, ndo sé o trabalho,
como também a defesa da pétria, deixaram de ser atos facultativos, para se
tornarem deveres imprescindiveis, obriga¢des sociais (1942, p. 208).

Assim, para Magalhdes, em Ultima instancia, o regime visava assegurar a realizacao
nacional, e por isso era “[...] oportuno e habil o golpe de Estado [...]”” que o originou

Da mesma forma, Silva, ao pontuar os dispositivos da carta tentou caracterizar o
regime. Para isso, utilizou a “Proclamacdo ao Povo Brasileiro”, ja referida. Do texto, Silva
destacou os trechos em que o presidente afirmou que “o ‘Estado Novo’ ndo se [...] [filiava] ‘a
nenhuma ideologia exética; [...] [era] uma criacdo nacional equidistante da licenca
demagogica e da compreensdo autocratica” (1941, p. 211). O referido autor solicitou ainda,
nos tdpicos para exercicio, que os alunos dissertassem sobre "os poderes da na¢do no Estado
Novo” e no “Quadro-resumo” assinalou o ‘“carater nacionalista da nova lei da Republica”
(1941, p. 215). Tais identificacbes, nos permitem interpretar que, assim como para
Magalhdes, na visdo de Silva, 0 novo regime tinha um carater patriético e visava o bem
nacional.

Grande parte dos autores se referiu ao centralismo como prerrogativa principal do
novo regime implantado. Sobre a questdo, Vianna ao discutir a organizacdo da unidade e da
defesa nacional como essenciais a politica interna do pais no novo regime, remeteu ao fato de
que desde 1930 o governo procurou subordinar os interesses estaduais “[...] ao Chefe do
Governo Provisorio”. Desta forma, na visdo do autor, “realizou-se, assim, verdadeira
centralizacdo de poderes, suspendendo-se a chamada ‘politica dos governadores’, iniciada na
presidéncia Campos Sales”. Sem estabelecer correlagdes entre os fatos, na sequéncia narrativa
Vianna pontuou a reorganizacdo dos Estados com constituicdes e elei¢cbes proprias em 1934,

para em seguida afirmar que:

em 1937, com a mudanca do regime, atendeu-se ao principio da
centralizacdo, mediante novo recurso & nomeagdo de interventores nos
Estados, para que a mesma orientagdo politica se manifestasse em todo o
territério nacional, atraves dos delegados do poder central (1945, p. 192).

Pela sequéncia narrativa e pelos trechos destacados, podemos perceber que, de acordo

com Vianna, o recrudescimento do regime foi necessario para que politicas de alcance
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nacional, subordinadas ao presidente e efetivadas por seus representantes, se efetivassem no
pais. A mesma ideia apareceu nas obras de Gomes (1940, p.334), Vitoria (1942, p. 193), Sette
(1944, p.96), Silva (1941, p. 211) e Magalhédes (1942, p. 207). Destes cinco, somente dois
situaram a interferéncia federal nos Estados e a nomeacao de interventores de confianca do
presidente. Os demais teceram consideragdes sobre o processo e o0 sentido da prética, assim
como Vianna. A narrativa de Sette, por exemplo, convergiu nesse sentido. O autor partiu da

frase “Brasil uno e forte” para defender que o regime Estadonovista:

[...] procurou e conseguiu estreitar os lagos da federagdo, extinguindo varios
motivos de desarmonias, questbes e exageradas capazes de gerar
separatismos. [...] Por sua vez a atencdo vigilante e carinhosa do presidente
Vargas, por todas as regides do pais, suas visitas até a zonas remotas,
robusteceram esse sentido nacional (1944, p. 98).

O trecho destacado demonstra que o autor procurou estabelecer uma correlacédo entre a
necessidade do centralismo para o engrandecimento da nacdo brasileira. E possivel
percebermos também que, para Sette, somente 0 estabelecimento de politicas nesse sentido
ndo seriam eficazes se ndo houvesse a participacao ativa do presidente Vargas em atividades
por todas as regiBes brasileiras. O fragmento da narrativa evidéncia a construcdo da imagem
do lider politico como essencial no processo de construcdo nacional empreendido pelo novo
regime.

A identificacdo de Vargas como fundamental nesse processo politico foi manifestada
mesmo entre aqueles autores que publicaram suas obras antes do programa de 1942, o qual
estabeleceu um item especifico para a apresentacdo da referida figura presidencial. Vitoria,
por exemplo, cujo livro estd de acordo com o sintético programa de 1940, reproduziu uma
foto de uma pégina inteira de Vargas com a faixa presidencial e a seguinte legenda:

Getulio Vargas. — Chefe da Revolugdo de 1930. Governa sabiamente o
Brasil desde essa data. Apesar de numerosas dificuldades, tem desenvolvido
todas as atividades nacionais com grande serenidade. Figura impar na
historia nacional, nele confiam os brasileiros para que a patria se torne cada
vez mais prospera e respeitada (1942, p. 189).

Na referida passagem percebemos a associacdo que Vitoria fez entre as agOes
governamentais em prol da nacdo e a figura do presidente como captaneador do processo.
Pela escrita observamos também que, na visdo do autor, a populacdo brasileira no geral

apoiava as medidas tomadas pelo presidente. Magalh&es, que escreveu sob as regras do



130

mesmo programa que Vitoria, ndo estabeleceu correlagdes tdo nitidas nesse sentido. No
entanto, também estampou seu livro com foto do presidente e sempre que se referiu as acoes
de governo pontuo-as como de ordem direta de Vargas, demonstrando “[...] o seu imenso
esfor¢o” em resolver os assuntos da nagio (MAGALHAES, 1942, p.204).

Vianna e Sette nos itens especificos sobre Vargas estabeleceram diferentes formas de
escrita sobre ele. Enquanto o primeiro (1945, p. 191) assinalou a origem familiar e a carreira
politica do presidente, Sette destacou as agdes governamentais de Vargas no cargo maximo da

nacao. Para ele, 0 governo Varguista continuou:

a inaprecidvel série de realizagBes benéficas ao Brasil. J& se vai tornando
dificil resumir essa obra, tantos tem sido os problemas encarados. Homem de
grande energia e coragem, mas sereno, tolerante, servido por uma vigorosa
inteligéncia e ampla viséo, ele tem olhado sem preferencias para todo o
Brasil. Sua grande frase Ihe vem servindo de norma governamental: Ndo ha
Estados grandes ou pequenos, todos sdo iguais. Grande é s6 o Brasil. A
defesa nacional, a politica internacional, a salde publica, a instrucdo, os
transportes, a agricultura, as financas, as secas, os indigenas, a siderurgia, as
letras e as artes, a protecdo a familia, tantos outros aspectos de seu fecundo
governo, constituiram motivos para expressivos e eficientes atos do
Presidente Getulio Vargas, dando-lhe as credenciais de um grande brasileiro
(SETTE, 1944, p. 97).

Conforme podemos constatar pela citacdo, na visdo de Sette, Getulio Vargas era o
ilustre brasileiro que resolveu os problemas nacionais e guiava a nagcdo rumo ao progresso.
Elementos de sua politica centralista também sdo identificados nesse trecho e foram
associados a defesa dos interesses nacionais. Nos topicos que encerram o capitulo, o autor
determinou que os alunos dissertassem sobre “a obra de Getulio Vargas” (1944, p. 104).
Podemos perceber que, assim como Serrano pregou nas palestras junto a Universidade do Ar,
a figura do her6i nacional que despertava nos alunos o interesse pelo estudo da histdria pétria,
nesse momento politico, era encarada no livro de Sette por Vargas.

Os sete autores, ao finalizarem suas obras, pontuaram as principais realizacbes da
historia nacional e, de maneira geral, idealizaram o0s préximos passos da nacdo. Os regimes
politicos iniciados por Vargas figuraram como protagonistas desse processo em grande parte
das obras, em especial as publicadas a partir do programa de 1940.

Podemos observar a questdo mesmo de obra de Serrano, publicada em 1938, quando
na leitura de fechamento do capitulo sobre a historia nacional, denominada “O Brasil dos

nossos dias” o autor afirmou que:
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E sempre dificil, quando nfo impossivel, julgar com serenidade e vis&o
segura do conjunto a época a gque pertencemos. H4, contudo, elementos para
gue se possa afirmar que os trinta anos do século atual representam para o
Brasil um progresso notavel em todos os aspectos da sua atividade. Ha
mesmo, nos Ultimos anos, sintomas de inquietacdo, de exagero, que revelam
as forcas novas impacientes de agir e rebeldes a repeticdo mecéanica e servil
do passado. O nivel de cultura média vai subindo, apesar da proporcéo ainda
vergonhosa de analfabetos. Em todos os assuntos se vdo formando, aos
poucos, especialistas ou pelo menos estudiosos bem informados (1938, p.
310)

Pelo trecho podemos observar que Serrano associou 0 progresso nacional ao
estabelecimento do regime republicano no Brasil. Inferimos também que as “inquictacdes” e
“forcas impacientes de agir” dos ultimos anos que procuram romper com as “repeticdes
mecanicas e servis do passado” sdo referéncias ao processo revolucionario de 1930 liderado
por Vargas. Essa inferéncia fica mais evidente se levarmos em conta que na abertura do
referido capitulo, conforme ja pontuado, Serrano manifestou que “erros e descontentamentos”
se acumularam e explodiram com o movimento de 1930 (1938, p.304). Sendo 0 movimento
de 1930 identificado no trecho, pela sequéncia narrativa seria ele o responsavel pela elevagéo
do nivel cultural da populacdo. Além disso, no mesmo texto de leitura, Serrano assinalou o
recente progresso das cidades do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo afirmando ainda que “[...] o
resto do pais sO esperava 0s impulsos da energia competente, em soélidas finangas™ (1938,
p.310).

Ja Gomes pontuou em seu texto a “[...] profunda remodelagdo social” que se abateu
sobre o0 pais a partir de 1930, guiada principalmente pelas medidas de carater nacional. No
trecho de leitura que encerrou o capitulo sobre o periodo ditatorial, remeteu ao discurso de
Vargas, no qual o presidente relembrou ao povo que “O Brasil, espera que cada um cumpra o
seu dever” (1940, p. 342). Na sintese final sobre o Brasil contemporaneo o autor insinuou que
0 Estado brasileiro fazia o seu “atualmente, [tentando [...] resolver o problema da grande
industria” (1940, p. 347). Nos itens para exercicios do mesmo capitulo, o autor solicitou que
os alunos dissertassem sobre os “atuais problemas do pais” e “o nacionalismo como forca
criadora de uma Patria prospera” (1940, p.352). Como podemos observar, sdo itens assertivos
sobre o Estado Novo.

Nesse mesmo sentido podemos interpretar o topico para exercicio de Silva, no qual o
autor incitava os alunos a escreverem sobre “os poderes da na¢ao no Estado Novo™ (1941, p.
215). O mesmo autor constatou ainda, em sua sintese final, que “a prosperidade se

[assinalava] [...] por toda a nagdo” (1941, p.221). No entanto, havia:
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[...] ainda assim, importantes problemas, cuja solugéo interessa seriamente
ao pais por libertarem-no de enormes 6nus, como os da grande siderurgia e
do combustivel mineral, pelos quais se empenha o Estado Novo; [...] [houve]
ainda, o da valorizacdo do sertdo brasileiro, a realizagdo do ‘nosso
imperialismo’, ‘expansdo econémica dentro do proprio territorio’, de Goias,
de Mato Grosso, do Amazonas, que se ha de efetuar com a ‘Marcha para o
Oeste’, ‘verdadeiro sentido da brasilidade’ (SILVA, 1941, p. 222).

Além da resolucdo desses problemas nacionais, Silva ainda defendeu o empenho
governamental no saneamento da educacao popular afirmando que ao cooperarem “[...] para
ele todos os brasileiros de boa vontade][...]” poderiamos “[...] assim nos [tornarmos] [...] mais
dignos da grandeza da pétria que a Providéncia nos deu e possamos realizar nossos altos
destinos” (1941, p. 222). O autor fechou o capitulo solicitando que os alunos escrevessem
sobre “as realiza¢Ges da republica” e do “Brasil de nossos dias” (1941, p. 233).

Mais especifico, Magalhdes escreveu que apds a tentativa de putsch integralista,
motivo de “[...] intranquiliza¢do do pais [...]”, prosseguiu “[...] o Estado Brasileiro [...] na sua
tarefa de realizacdes, dentro das diretrizes tracadas pela carta politica de 10 de novembro de
19377 (1942, p.208). O mesmo autor consagrou toda a sua “sintese final sobre o Brasil
contemporaneo” a descrigdo de uma “visdo panordmica” do Brasil de Vargas, em seus
aspectos econémico-financeiro, politico-social, intelectual, educativo, militar e internacional.

Na perspectiva econdmica, 0 autor pontuou as medidas protecionistas tomadas pelo
governo Varguista. Na politica social, destacou a consolidacdo do regime corporativo: em sua
visdo, o Estado criou “[...] fortes células socais, para a defesa e para a marcha ascensional da

coletividade” e organizou a assisténcia social. Por isso, de acordo com Magalhées:

[...] num processo misto de comunh@o de interesses e de cooperacdo social,
cada um, movido pelas forgas imponderaveis do mesmo ideal pragmatico,
gisa novos planos, carreia pedras, lavra madeiras, forja vigas, levanta
andaimes, para o engrandecimento e para a solidificagdo do edificio
imperecivel da patria (1942, p. 211).

Esse processo de consolidacdo e engrandecimento da nagdo so era possivel, na visao
do autor, em um regime forte como o do Estado Novo, j& que, nas suas palavras a constituicdo
de 1934 nao expressou as necessidades nacionais e, por isso “[...] ndo atendeu as realidades do

Brasil”. Em uma critica explicita ao regime politico vigente, 0 autor declarou que:

Pais que se reconstrdi, para acompanhar os demais do hemisfério ocidental
na impulsdo que lhes foi dada pelos trepidantes acontecimentos dos Ultimos
tempos da humanidade, precisa o Brasil de um estatuto fundamental em que
a forma politica seja a expressdo solidaria das condicOes estaticas e
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dinamicas que dominam a atividade sinérgica do nosso povo. E de esperar
gue, apenas se abonance a tremenda procela ora desencadeada do mundo, se
reintegre a nossa patria na vida constitucional, ndo somente em
imprescindivel conformidade com o0s nossos climas mesoldgicos e eto-
étnicos, mas principalmente em rigorosa obediéncia aos ideais democraticos,
gue, desde o mais longinquo passado, iluminam a nossa nhacionalidade
(MAGALHAES, 1942, p.211).

Conforme podemos observar na fala do autor, o pais necessitava de um regime politico
que ao mesmo tempo em que equilibrasse as forcas em disputa agisse em prol da nagdo. Além
disso, esse regime deveria estar de acordo com as caracteristicas ambientais e raciais
brasileiras. Na visdo do autor, o regime ditatorial era uma prerrogativa dos tempos de conflito
mundial. Assim, 0 mesmo desejou que tdo breve a guerra findasse, o Brasil voltasse a
republica constitucional, guiada pelos ideais democraticos. Por fim, o autor remeteu a ideia
corrente sobre a aspiracdo do povo pelo regime republicano desde os tempos coloniais,
mapeada por nds no capitulo antecedente. Magalhdes novamente usou, assim como o fez
anteriormente, republicanismo e democracia como sinénimos.

Nos aspectos educacionais e militares o autor destacou a a¢do Estadonovista para o
desenvolvimento de tais areas. Saudou o fato de o regime ter “seriamente encarado” o
problema de “sanear o Brasil ¢ educar o Brasileiro, tornando-0 intelectualmente preparado e
fisicamente forte para o trabalho e para a defesa da patria” (1942, p. 214) e o resolvido por
“meios 1doneos”. Situou a criagdo do MES como “necessidade imperiosa” € a remodelagdo da
atividade didatica e o aparecimento de novos ginasios e universidades como consequéncia da
reforma secundaria estabelecida em 1931. Sobre essa, afirmou ainda que naquele momento
precisava de “retoques”. Pontuou que o niumero de livros publicados no pais “[...] nos ultimos
onze anos [era] [...] superior ao total dos que se publicaram durante a 1* Republica” (1942,
p.214).

No tdépico militar, o autor afirmou que o Estado Varguista ao encerrar as disputas
eleitorais do primeiro periodo republicano e prover o aparelhamento das forcas armadas,
possibilitou que essas se voltassem somente para seu objetivo principal de defesa interna e

externa da patria. Nas palavras do autor:

é fora de duvida que um dos maiores males da 12 repUblica proveio de serem
envolvidos na politicagem de campanario oficiais do exército e da armada:
eram frequentemente retirados alguns deles dos quarteis para a intervengéo
em Estados, cujo governador se insurgia contra o ocupante do Catete, € a
essa ‘derribada’, para se justificar o ato violento, era dado o nome de
‘salvagdo’ do respectivo Estado ou do proprio pais. Felizmente, de certo
tempo para c4, as nossas forcas armadas passaram por uma grande e benéfica
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transformacdo. Sem deixar de ser cidaddo, isto é parte aliquota da atividade
politica nacional, o oficial do exército ou da marinha de guerra estad agora
exclusivamente votado ao seu alto objetivo [...] (1942, p.215).

Percebemos pelo trecho, que Magalhdes lembrou aos leitores as intervencdes nos
processos politico-eleitorais que pontuaram o periodo republicano entre 1889 e deram origem
ao movimento liderado por Vargas em 1930. Tais questfes, em ultima instancia, como vimos
nesse capitulo, foram utilizados para justificar o movimento revolucionario daguele ano. Na
visdo de Magalhdes, o Estado Varguista permitiu que os militares se voltassem a sua
primordial tarefa ao garantirem a ordem politica do pais pelas medidas centralistas. Além
disso, o Estado revigorou as forcas armadas, aparelhando-as e investindo na melhor formagéo
de seu corpo. O autor, associou assim as medidas nacionalistas de VVargas em prol da patria e
a calmaria politica do pais proporcionada pelas acdes interventoras estaduais como fatores

benéficos ao pais. Possivelmente por isso, Magalhdes pontuou ao final de sua obra que:

Se os brasileiros, cultuando as suas tradi¢des gloriosas, tiverem sempre em
mira o lema de Barroso na batalha de Riachuelo, - a nossa patria, uma das
mais maiores, mais belas e mais afortunadas do ecumeno, atingira
brevemente & meta dos seus excelsos destinos, como poténcia de primeira
grandeza na América e no mundo (1942, p. 216).

Como podemos observar pela citacdo, o autor projetou um futuro prdéspero para a pétria,
contando que toda a populacdo trabalhasse em prol dela, exatamente como propunha o projeto
varguista de nacdo. Ademais, 0 lema de Barroso, referido pelo autor, foi pronunciado em uma
das batalhas finais da Guerra do Paraguai, na qual por meio de sinais, o almirante comandou
que “o Brasil espera que cada um cumpra o seu dever”. A ordem foi utilizada por Vargas em
discurso nos anos 1940%, com o objetivo de comprometer a populagio brasileira como seu
projeto nacionalista.

Gomes, utilizou trecho do mesmo discurso em sua obra didatica, como leitura de
encerramento do capitulo sobre o Estado Novo (1940, p. 342 — 343). O mesmo autor ainda,
usou a mesma frase na “explicagdo necessaria” que abriu seu livro afirmando que, com a
escrita dele, procurava cumprir o seu dever e “[...] concorrer para o engrandecimento de sua
Patria” (1940, p.3). Assim, na visao dos dois autores, Magalhdes e Gomes, e em total acordo

com o projeto estatal, 0 ensino de Historia nacional servia ao engrandecimento da nacéo.

138 Sobre a “Significagdo do 11 de Junho”, posteriormente publicado na obra “Problemas Atuais”. Acerca da
referida batalha, ver mais em:
https://www.marinha.mil.br/sites/default/files/hotsites/11jun2014/htmli/historia.html Acesso em: 8 jun 2015 as
17h.
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Da mesma forma que Magalh&es, Gomes, Silva e Serrano; Sette e Vianna destacaram
as acOes dos governos de Vargas em prol da educacgéo, da defesa nacional e da questéo social.
Para o primeiro:

Foram de um vulto tdo notavel esses empreendimentos, durante esses treze
anos em gue o Presidente Getllio Vargas tem Estado a frente dos destinos do
Brasil que ndo se podem ja citar todos, nem tampouco é facil aludir a uma
grande parte deles. Todas as atividades brasileiras vém passando por uma
evidente transformacdo (MAGALHAES, 1942, p. 99 — 100)

Tal transformacdo, na visao do autor, era perceptivel no estabelecimento das politicas
publicas para os setores da educacdo, salde, induastria, militar, trabalho, finangas e “[...]
iniimeras outras realizagdes que ndo parecem possiveis em tao curto tempo de governo [...]”

(1942, p. 100). Ademais, sobre a questdo, Sette alertou que somente:

daqui a alguns anos mais é que todas as obras de Getllio Vargas estardo
oferecendo em plenitude seus belos frutos. Sem paix0es, julgar-se-a4 sua
fecunda administragdo e seu patriotismo. Sobretudo porque, além de seu
incansavel trabalho de ordem material, ele esta criando nas almas dos
milhGes de brasileiros um sentido que se nos impde para progredir, para
vencer: 0 da brasilidade (1944, p. 101).

Como podemos observar pelo trecho, de acordo com o autor, as a¢fes nacionalistas do
Estado eram associadas a figura de Vargas. O presidente ndo era responsavel apenas pela obra
material do seu governo, mas por educar 0 povo para amar a patria, por ensind-lo a ser
genuinamente brasileiro. Sette destacou ainda que o patriotismo desenvolvido pelas acdes
presidenciais era essencial para a evolucao nacional.

Para encerrar sua obra, Sette pontuou ainda que a histéria nacional era motivo de
orgulho para o povo brasileiro (1944, p.101). Definiu caracteristicas especificas de cada fase
historica, descrevendo que o movimento de 1930 “[...] procurou corrigir falhas ¢ abusos” e o
regime ditatorial subsequente “[...] criou uma politica de fortalecimento da unidade nacional e
da autoridade, verificando-se entdo toda a copia de realizagdes a que ja aludimos”. Para

concluir, o autor afirmou que:

O Brasil de hoje é verdadeiramente um dos grandes paises do mundo e o
mais notavel da América do sul. Grande sem jamais haver conquistado um
palmo de territorio alheio; forte, sem querer agredir nenhum outro povo; rico
e prospero pelo labor pacifico e inteligente de sua populagdo; liberal por um
sentido quatro vezes secular da sua gente e bravo para se defender com
galhardia e sacrificio contra quem quer que seja, bastante ousado para
ofender a bela e singular Bandeira que adotou e a que ama acima de tudo!
(SETTE, 1944, p. 103 — 104).



136

Pelo trecho, podemos perceber que Sette retratou um pais cuja historia nacional era
marcada pelos atos de amor a patria. Pela sequéncia narrativa que o autor apresentou s&o
perceptiveis sugestdes de que o grande responsavel pelo progresso do Brasil era Vargas e sua
obra. A mesma ideia apareceu na obra de Vianna.

O referido autor afirmou sobre o periodo de governo de Vargas que “em todos os
ramos das atividades governamentais registram-se iniciativas e realizagdes, de modo a tornar
a Segunda Republica uma das fases mais ricas em transformagdes e reformas da Histéria do
Brasil”. Pontuou ainda que a primeira fase da segunda republica (1930 — 1937) foi marcada
pelo “[...] progresso, sobretudo nos dominios da economia e dos transportes” (VIANNA,
1945, p. 193). Como fechamento do capitulo e da obra, apresentou discursos do presidente:
“A Revolugio de 193071 ¢ “Revolucio de 19377'%%. Nos textos, Vargas pontuou a
intervencdo de 1930 e 1937 como mobilizagdo do povo em prol da nacdo e contrérias as
disputas partidarias que permearam a primeira republica no Brasil. Ambos sdo recheados de
referéncias nacionalistas e sempre caracterizam as a¢des governamentais como acima dos
interesses individuais.

Conforme ja dito, o manifesto sobre o0 movimento de 1937 foi constantemente usado
pelos autores aqui trabalhados. Com excecdo de Serrano, que ndo se referiu ao periodo
ditatorial, todos os demais autores utilizaram o texto para caracterizar 0 movimento e 0
projeto de Estado dele surgido como nacionalista. Essa foi a principal caracteristica das
narrativas elaborados pelos autores aqui analisados sobre o periodo de governo de Getulio
Vargas, conforme procuramos mapear: 0 nacionalismo das acdes estatais, principalmente,
pelo estabelecimento de um Estado centralizado e regulador de diversos aspectos da vida
social. De sete diferentes maneiras os autores aqui trabalhados representaram um periodo da
historia nacional, do qual eram contemporaneos, e, apesar disso, convergiram em muitos

pontos sobre ele.

139 Trecho da “Mensagem do Chefe do Governo Provisorio, lida perante a Assembleia Nacional Constituinte, no
ato da sua instalacéo, em 15 de novembro de 1933.
140 Trecho do “Manifesto a Nagdo, lido a 10 de novembro de 1937”.



137

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho procurou compreender como sete autores de livros didaticos de
Historia destinados ao primeiro ciclo do ensino secundario representaram a republica
brasileira em suas obras publicadas entre 1938 e 1945. Para isso, em um primeiro momento,
mapeamos 0 modelo educacional implantado pelo Estado a partir de 1930, tendo em vista seu
projeto nacionalista e autoritario. Ja na segunda parte, procuramos identificar e analisar como
o0s autores selecionados representaram a republica brasileira, sob as regras desse modelo de
ensino.

A tomada do cargo maximo da nacdo por Getulio Vargas e pelo grupo de
revolucionérios que se insurgiu contra as praticas politico-eleitorais que marcaram 0s
sufragios anteriores, resultou na implementacdo de um Estado interventor. Esse modelo
estatal foi justificado pelo proprio governo como necessario para o processo de modernizagédo
do pais, que se daria a partir da reformulacdo de suas estruturas politicas, econémicas e
sociais. Dessa forma, este Estado procurou gerenciar todos o0s setores da sociedade, moldando
um cidad&o brasileiro capaz de contribuir com o crescimento e fortalecimento da nagéo.

Para a efetivacdo do projeto nacionalista, contribuiu de forma decisiva a implantacao
de um modelo educacional, que justificou os novos ideais estatais, conforme podemos
observar pela documentacdo coletada no acervo pessoal de Capanema, sob guarda do
CPDOC. Nesse sentido, conforme demonstramos, refor¢ando a historiografia sobre o tema, o
setor educacional foi de fato estratégico no processo centralista empreendido durante o
periodo. Diversas iniciativas foram efetivadas nesse sentido. Dentre elas, destaque para a
criacdo do MES, a expedicdo de legislacbes para cada ramo e nivel de ensino, os debates
sobre o Plano Nacional de Educacdo, e os artigos constitucionais referentes a tematica, que a
estabeleciam como competéncia privativa da Unido.

O Estado implantado naquele momento também foi marcado pelo pioneirismo na
fiscalizacdo e autorizacdo de maneira centralizada e nacional dos materiais didaticos que
circulavam nas escolas do pais, a partir da criacdo da CNLD (1938). Desde entdo, os livros
didaticos produzidos no pais tiveram que se sujeitar ao crivo da comissdo, e foram avaliados
segundo critérios de ordem politico-ideoldgicos e pedagdgicos. Em determinado momento
dos anos do regime em que funcionou, a CNLD foi recomendada a dar preferéncia as obras
destinadas ao ensino secundario.

Por isso, a nosso ver, 0 ensino secundario, principalmente em seu primeiro ciclo, foi

0 nivel que mais suscitou preocupacdes por parte do Estado, possivelmente por se tratar da
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fase escolar em que a formagdo geral dos adolescentes, futuros condutores da nagéo, era o
objetivo. Além disso, a escola secundaria foi alvo de duas reformas em quinze anos: a
primeira, j& em 1931, sob a batuta do ministro Francisco Campos, e a segunda, pouco mais de
dez anos depois, regida por Gustavo Capanema. Ambas intentavam estabelecer uma rigida
estrutura ao nivel de ensino, com frequéncia, seria¢do e curriculos e contetdos programaticos
unificados e obrigatdrios para todo o pais.

O objetivo das a¢des unificadoras para o nivel de ensino era a sua padronizacéao e a
nacionalizacdo do pais por meio do sentimento patriotico. No entanto, Campos e Capanema,
em seus textos introdutorios sobre as respectivas reformas que elaboraram, insinuaram sobre a
inutilidade de uma disciplina especifica de formagdo moral e civica. Ambos os ministros
atribuiam as disciplinas destinados ao ensino dos contetdos nacionais a tarefa de formadoras
civicas do alunato. Por isso, o ensino de histdria, geografia e lingua nacionais foram
destacados no periodo.

Sobre as trés disciplinas, estabelecemos nosso foco no ensino de Histdria nacional.
As especificacdes das diretrizes para o ensino da matéria foram gradativamente ampliadas
conforme o recrudescimento do regime varguista e do clima de conflito mundial. Dessa
forma, em 1931, no programa da Reforma Campos, expedido quando o novo modelo estatal
ainda engatinhava, os contetdos de histdria nacional e mundial foram unidos sob o titulo de
“Historia da Civilizagao”. J4 em 1940, quando o pais estava sob vigéncia da fase ditatorial e
apos manifestacdes favoraveis de diversos setores da sociedade envolvidos no debate
educacional, a autonomia do ensino de Historia Péatria foi decretada por meio de portaria
ministerial. A reforma empreendida em 1942 consolidou essa autonomia.

Ao mesmo tempo em que a disciplina autbnoma tomava forma seus contetidos foram
melhores definidos e ampliados. Podemos observar essa afirmacdo em relacdo ao ensino da
historia da Republica Brasileira. Enquanto o programa de 1931 determinou que se estudasse 0
contetdo, definindo itens e subitens, tais como a propaganda do regime, em seus aspectos
ideoldgicos, a participacdo dos militares, sua proclamacdo e a carta que a precedia; seu
desenvolvimento nos anos seguintes e suas atuais instituicdes politicas e administrativas, em
clara referéncias as medidas varguistas iniciadas em 1930; o programa autbnomo de 1940
propunha somente titulos gerais de assunto, sem desdobramentos. Assim, a republica
englobava os governos até Rodrigues Alves e posteriores a ele, a Revolucdo de Outubro e o
Estado Novo, e uma sintese do Brasil contemporaneo. Mesmo sintético, o programa
estabelecia dois novos marcos temporais na historia da republica no pais: os movimentos

liderados por VVargas em 1930 e 1937.
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J& em 1942 temos a decretacdo de uma nova reforma e a expedi¢do de um novo
programa, no qual as unidades eram mais especificas e mais extensas que os itens dos dois
programas anteriores. O texto validava novamente os recortes temporais especificos sobre o
governo Vargas e, mais do que isso, os estabelecia como referenciais de uma “Segunda
Republica” brasileira. Assim, os dois movimentos demarcavam uma nova ruptura nessa
historia republicava em oposicdo ao antigo regime que vigorou até 1930, denominado
“Primeira Republica”.

Nesse sentido, a analise da documentacdo referente ao ensino de Historia ministrado
ao longo do periodo nas escolas secundarias, atestam seu uso politico no projeto nacionalista.
Conforme demonstramos na primeira parte do segundo capitulo, identificamos nos trés
programas que vigoraram no periodo e nas suas respectivas instrugdes pedagogicas e
metodologicas caracteristicas que procuravam despertar habilidades e competéncias
necessarias ao processo de nacionalizacdo e formacdo patridtica e que justificavam os
movimentos intervencionistas liderados por Vargas em 1930 e 1937.

Além disso, outro dado que corrobora nossa visao é o fato de que, a partir de 1940, o
Estado organizou e fomentou cursos de capacitacdo profissional para professores desse nivel
de ensino, como a Universidade do Ar. A estratégia de ministrar cursos por meio das ondas da
Radio Nacional, tinham por objetivo principal orientar os professores da escola secundaria
sobre os conteldos programaticos a serem trabalhados em sala de aula. A participacdo do
professor e autor de livros didaticos Jonathas Serrano no curso referente ao ensino de Historia
nacional é elucidativa nesse sentido. Serrano foi um dos autores que naquele momento
tentarem teorizar sobre a pedagogia da historia no ensino secundario. O professor trabalhou
ao longo do periodo Vargas junto ao MES, sob coordenacdo de Capanema, elaborando as
principais definicdes de diretrizes para o nivel secundario, principalmente no que tange ao
ensino de Historia nacional. O autor foi um dos responsaveis pelos programas de historia
nacional expedidos em 1940 e 1942, contribuiu com o texto da reforma Capanema e elaborou,
a pedido do prdprio ministro, instrugdes para a aplicacdo do programa a ela referente.

As instrucdes elaboradas por ele sdo semelhantes as suas palestras proferidas junto a
Universidade do Ar, localizadas no fundo do autor sob guarda do Arquivo Nacional. De
maneira geral, ao trabalhar sobre a republica no Brasil, 0o autor procurou associar 0S
movimentos de 1930 e 37 como resgatadores dos ideais que guiaram a instauragao do regime
republicano no pais em 1889. Defendeu a permanéncia de Vargas no poder por periodo
superior ao mandato constitucional de quatro anos como necessario ao progresso nacional.

Com isso, contribuiu também na justificacdo do projeto nacionalista estatal. Serrano, ao lado
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de mais alguns poucos autores, foi um dos principais autores de livros didaticos do periodo.
Possivelmente também por isso, foi convidado a participar dos trabalhos da CNLD, avaliando
seus pares, autores de livros didaticos de historia.

A partir da criacdo desse 0rgao, aos autores desses materiais tiveram que trabalhar de
acordo com as diretrizes por ele estabelecidas e as regras ditadas pelos programas e
orientacBes oficiais expedidos. O que nos fez questionar como autores de livros didaticos,
que circularam nas escolas secundarias naquele momento, se apropriaram dessas diretrizes
estatais e representaram a republica brasileira em suas paginas.

Assim, procuramos identificar e analisar quais as caracteristicas dessa republica
brasileira moldada pelas defini¢Oes estatais e ensinada aos alunos secundaristas nos livros
didaticos. Nosso corpus de analise procurou abarcar os titulos publicados apos a criacdo da
CNLD e abrangeu pelo menos um titulo que estivesse de acordo com cada um dos trés
programas que vigoraram ao longo do periodo.

Selecionamos entdo sete autores. Concluimos que eles, de maneira geral, ndo se
afastaram dos textos programaticos aos quais respeitam e ndo polemizaram questdes
contemporaneas ao regime politico em que viviam. Os autores incorporaram as suas
narrativas as definicGes estatais e silenciaram em pontos que poderiam suscitar discussoes,
contribuindo no projeto nacionalista estatal.

Nesse sentido, em grande parte das obras, 0s autores incorporaram as rupturas e
marcos temporais propostos pelos programas. Assim, a “Primeira Republica” teve inicio com
a instauracdo do regime no pais e se estendeu até 1930. De acordo com os autores, essa
instauracdo do regime no pais era uma aspiracdo do povo, que traduziu o sentimento nacional
por ser 0 mais democréatico. Sobre os condutores do processo, 0s autores procuraram discorrer
acerca do papel dos militares, geralmente classificados como ‘“her6is nacionais”,
principalmente as duas principais personagens dos anos iniciais do regime republicano:
Deodoro da Fonseca e Floriano Peixoto. Pedro Il também mereceu destaque no pantedo dos
herdis nacionais, principalmente por ndo ter respondido com conflito armado a insurrei¢do
republicana. O ato foi visto, pelos autores, como algo em prol da nacdo.

Acerca da Carta de 1891, ao mesmo tempo em que identificamos que os autores a
consideraram pautada nos ideais mais liberais do mundo, constatamos que alguns deles
apontavam seus excessos descentralizadores. Contudo, os autores ndo aprofundaram tais
questoes.

Na sequéncia, os autores abordaram 0s mandatos presidenciais que se seguiram.

Insistiram na discussdo das sucessdes governamentais do regime, nas descri¢es dos conflitos
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internos de perturbacdo da ordem e nos feitos diplométicos, contrariando o exposto nas
orientagdes para aplicagéo dos programas expedidos. Mas procuram fornecer elementos para
a identificacdo dos alunos com os exemplos em prol da nacao, ja que os presidentes tém suas
personalidades destacadas e associadas ao que fizeram pelo pais durante os seus periodos de
mandato.

Além disso, para 0s autores, 0s movimentos de insurrei¢es populares, como os de
Canudos e Contestado, representavam ameacas a ordem nacional e por isso, era justificavel a
forca governamental empregada para sufoca-los. Nesses conflitos, as mortes lamentadas
foram as dos militares que perderam suas vidas em prol da nacéo.

Em relagdo a década de 1920, foi possivel identificar que, ainda que de forma pouco
latente, a narrativa dos sete autores procurou aludir aos conflitos eleitorais decorrentes das
disputas presidenciais e partidarias sem, contudo, se prenderem na discussao sobre eles.
Alguns autores citaram o estabelecimento de praticas politicas como o coronelismo, 0
clientelismo, a politica dos governadores e a alternancia do cargo supremo da nacgdo entre 0s
Estados de Minas Gerais e Sdo Paulo, sem necessariamente usar esses termos, posteriormente
consagrados pela historiografia. Além disso, nesse momento da narrativa, foram poucos 0s
que associaram tais praticas a insurreicao de 1930.

O movimento Varguista, conforme foi estipulado nos programas, foi demarcado
como uma ruptura na histéria republicana nacional nos livros didaticos aqui trabalhados. Para
narrar a historia da Segunda Republica no pais os autores se valeram de diversos textos legais
e de publicacGes de Vargas e Campos.

As acdes e criagdes presidenciais em prol da nagdo foram destacadas pelos autores.
Os mesmos, justificaram o golpe de Estado dado em 1937 como necesséario a seguranca
nacional, em um momento que o mundo todo estava em polvorosa com a guerra mundial. O
autoritarismo do regime era assim imprescindivel para que os inimigos da nacdo, o
integralismo e 0 comunismo, ndo sem apoderassem do poder.

Vargas foi representado pelos autores como o presidente que conduzia o pais rumo
ao progresso em todas as areas da sociedade e dava forma a uma nacao una. Na visdo deles, as
medidas estatais eram diretamente responsaveis pela prosperidade interna e pelo prestigio
internacional do pais.

As principais diferenciagfes nas sete narrativas se ddo principalmente nos
silenciamentos e omissdes dos autores. E o que observamos, por exemplo, nas obras de
Vianna e Serrano. O primeiro procurou ndo discutir questdes relativas ao movimento

integralista, no qual militou. O segundo foi sintético em sua obra didatica e ndo desenvolveu
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muitas das questbes por ele sugeridas nos programas e instru¢cbes que elaborou como
necessarias ao processo de aprendizagem da historia nacional. J& Sette, Magalhdes, Gomes,
Silva e Vitoria, em diversos momentos imprimiram suas leituras pessoais da historia nacional
a narrativa. Assim, os sete autores aqui trabalhados podem ser considerados construtores da
nagéo varguista.

Conforme ja citamos ao longo do trabalho sdo diversas as pesquisas que procuram
discutir as diversas caracteristicas do modelo estatal implantado a partir de 1930 e a sua
permanecia na atualidade. Uma parcela desses trabalhos se volta especificamente para o
sistema educacional centralizado, a utilizagdo do ensino de Historia no projeto nacionalista e
o0s processos de fiscaliza¢do dos livros didaticos empreendidos pela CNLD. Procuramos com
a pesquisa, contribuir com essa historiografia por meio do mapeamento sistematico e
concomitante dessas questoes.

Acreditamos que novas pesquisas sobre os livros didaticos que circularam naquele
momento S0 necessarias e que para isso, muito contribuira 0 mapeamento e organizacao das
listas preliminares da CNLD, publicadas a partir de 1947 e referentes aos anos do regime
varguista. As atividades das comissdes estaduais andlogas também merecem atencdo de
futuros pesquisadores. Além disso, as palestras de Jonathas Serrano para Universidade do Ar
ainda sé&o um objeto pouco explorado pela historiografia. Ambas as fontes sdo citadas ao
longo deste trabalho e sua localizagdo indicada para as préximas pesquisas.
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