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RESUMO

A pesquisa relatada nesta dissertacdo abordou uma significativa mudanca
pedagdgica iniciada no periodo de 2011-2012, no cenério do Estado do Rio Grande
do Sul: a Proposta da Secretaria de Educagdo do Estado, para a implantacdo do
Ensino Médio Politécnico. Neste cenario, a pesquisa, como principio pedagdgico,
ocupa, do ponto de vista teorico, espaco privilegiado. No entanto, é necessario
avaliar como os estudantes se situam nessa realidade e como a disciplina de
Seminario Integrado aborda a pesquisa. Por isso, na investigacdo, buscaram-se
respostas para o seguinte questionamento: De que modo os estudantes do ensino
médio politécnico percebem a pesquisa desenvolvida no ambito de escolas publicas
de Porto Alegre na disciplina Seminario Integrado da area de Ciéncias da Natureza?
Os pressupostos desta pesquisa alicercam-se nas concepg¢des sobre Politecnia, nos
principios da reestruturacao curricular no Rio Grande do Sul e na pesquisa como
principio pedagdgico no Ensino Médio. A coleta de dados ocorreu por meio
entrevistas gravadas com grupos focais de estudantes de oito escolas das
macrozonas de Porto Alegre, cujas respostas foram analisadas por meio da Analise
Textual Discursiva — ATD, com vistas a compreender os entendimentos dos
estudantes em relacdo ao Ensino Médio Politécnico, em especial, as vivéncias de
pesquisa. Como principais conclusdes, pode-se afirmar que os textos que embasam
a proposta do Ensino Médio Politécnico mostram-se consistentes do ponto de vista
tedrico e a pesquisa como principio pedagdgico tem destaque pela sua importancia
no desenvolvimento da cidadania e autonomia dos estudantes. No entanto, observa-
se, por meio dos depoimentos dos estudantes, que nas oito escolas investigadas, 0s
pressupostos sobre politecnia e as acdes didatico-metodoldgicas para a consecucao
dos seus objetivos ndo foram ainda devidamente apropriados pelos professores.
Também, na Oética dos estudantes entrevistados, € bastante deficiente o apoio
pedagogico dos orgaos oficiais aos professores em relacdo a execucao da proposta.
Em relacédo as pesquisas realizadas nas escolas estudadas no ambito da disciplina
Seminario Integrador, com base na visdo dos estudantes, depreende-se que as
acOes séo bastante distantes do que referem os autores que tratam sobre a
pesquisa como principio pedagdégico e metodoldgico.

Palavras-chave: Ensino Medio Politécnico; Educar pela Pesquisa; Seminario

Integrado; percepg¢des dos estudantes; Ciéncias da Natureza.



ABSTRACT
The research reported on this dissertation focused on a significant pedagogical
chance started on 2011-2012 period, in Rio Grande do Sul state scenario: the State
Secretary of Education Proposal to Polytechnic High School implementation. In this
scenario, the research, as a pedagogical principle, occupy, from a theoretical point of
view, privileged space. However, it is necessary to evaluate how students are located
in this reality and how the Integrated Seminar discipline addresses the research.
Therefore, on the research, were sought answers to the following question: How
Polytechnic High School students realize the research developed under public
schools in Porto Alegre on the Integrated Seminar discipline from Natural Sciences
area? The assumptions underpinning this research are grounded on the conceptions
of polytechnic, the principles of curriculum restructuring in Rio Grande do Sul and in
the investigation as a pedagogical principle in High School. The data were collected
through recorded interviews with focus groups of students from eight schools of Porto
Alegre macrozones, whose answers were analyzed through Discursive Textual
Analysis — ATD, in order to perceive the understanding of students in relation to the
Polytechnic High School,specially the research experiences. Can be stated as main
conclusions that the texts that support the proposal of the Polytechnic High School
are consistent from a theoretical point of view and the research as a pedagogical
principle has highlight by its importance on the students development of citizenship
and autonomy. However, it is observed, through the testimony of students, that in the
eight schools investigated, the assumptions of polytechnic and didactic-
methodological actions to achieve its objectives have not been fully appropriated by
the teachers yet. Also, in the view of the students interviewed, is quite poor the
pedagogical support of official agencies to teachers regarding the implementation of
the proposal. In relation to the researches conducted in the studied schools in the
scope of Integration Seminar discipline, based on the vision of the students, it
appears that the actions are quite distant than those related by the authors that deal

with research as pedagogical and methodological principle.

Keywords: Polytechnic High School; Educate by Research; Integrated Seminar;
students perceptions; Nature Sciences.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo relata os resultados da investigacdo sobre a
percepcdo de estudantes de oito escolas publicas estaduais de Porto Alegre, RS
acerca das atividades de pesquisa realizadas na disciplina de Seminario Integrado,
no ambito do Ensino Médio Politécnico. Assim, buscou-se compreender as
percepcdes de estudantes em relacdo a proposta do Estado do Rio Grande do Sul,
envolvendo a pesquisa no Ensino Médio Politécnico, cujo primeiro ciclo se deu no
periodo 2012-2014. As escolas encontram-se na fase em que seus primeiros alunos
estdo concluindo o “novo Ensino Médio”.

As bases tedricas do Ensino Médio Politécnico integram as concepc¢des de
Karl Marx (1818-1883) e de Antdonio Gramsci (1891-1937) em torno da politecnia, em
cujo conceito educacao e trabalho encontram-se interligados. O fato de que o ser
humano pensa, e isso difere dos demais seres, propicia reunir elaboragbes e
possibilita assim, modificar sua forma de vida. Essas modificagbes que realiza em
seu viver podem ocorrer por meio do trabalho ou daquilo que julgar ser o seu
trabalho. Desse modo, pela capacidade de planejar e escolher, o ser humano conta
com a educacdo como uma forma de melhor realizar as suas atividades.

A forma como usa a educacdo para aprimorar seus saberes o qualifica para
estar em sociedade e a forma como desempenha seu papel na sociedade pode
torna-lo um elaborador de sua cultura, ou de uma nova cultura (momento em que
atua sobre e que existe em seu meio e promove diferenciacdes), ou seja, 0 que
Gramsci (1978) chama de contracultura. Esse ato, de aprender e modificar o que foi
resultante das aprendizagens dos outros e que resulta num legado cultural, € o que
Gramsci denomina de o surgimento de um sujeito “Intelectual Organico”. E essa a
ideia deste surgir, que torna este conceito um forte componente do referencial do
Ensino Médio Politécnico, estudado nesta investigacdo. Uma das formas de
concretizar essas concepcgdes é por meio da pesquisa ha escola.

Por outro lado, observa-se no cenario educacional brasileiro que a Pesquisa
na Sala de Aula é um tema que vem recebendo atencdo de autores e estudiosos da
educacdo como Demo (2005), Maldaner (2000), Cafnal, Pozuelos e Travé (2005),
Moraes, Galiazzi, Ramos (2012), entre outros autores. Vale destacar que, pela
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primeira vez, essa teméatica € abordada nas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio
(BRASIL, 2012).

Nesse sentido, a escola e a sala de aula sdo percebidas como campo de
pesquisa com muitas possibilidades de investigacao, as quais podem direcionar para
um outro ensino e para outra educacao. Nesse caso, essa mudanca depende do
potencial agregado a partir das reflexdes tedricas que implicam mudancas em
direcdo ao professor pesquisador, como agente que tem a tarefa de conduzir o
ensino de forma participativa, percebendo em sua préatica pedagogica um campo de
pesquisa, reflexdo, interrogacdo e discussdo pautados na triangulacdo acao-
reflexdo-acéo, que compde a praxis pedagogica, conforme Freire (1982).

O principal referencial deste texto é a Proposta Pedagdgica para o Ensino
Médio Politécnico e Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio (SEDUC,
2011)*, referindo-se a esta e apoiando as ideias de Politecnia em Saviani (1989) e
Machado (1994). Este estudo envolve fontes bibliograficas e documentais e fontes
primarias, pois além de envolver andlise da Proposta, baseia-se em depoimentos de
estudantes que participaram de atividades escolares em escolas publicas de Porto
Alegre na disciplina de Seminario Integrado na area de Ciéncias da Natureza
durante 2014. Assim, o recorte deste estudo é a percepcdo de estudantes sobre
suas vivéncias de pesquisa nessa disciplina.

Desse modo, visando a compreensdo do papel da pesquisa no ensino
politécnico, foram integradas interlocucdes de natureza tedrica sobre o tema com
interlocucbes empiricas por meio de entrevistas gravadas em &udio com o0s
estudantes para conhecer suas ideias e percepcbes em relagdo ao ensino
politécnico e a organizacao das escolas das oito macrozonas de Porto Alegre.

Trata-se de um estudo qualitativo, com viés descritivo e interpretativo,
envolvendo uma pesquisa de natureza béasica, conforme Gil (2010).

Esta dissertacdo defende que para realizar a disciplina de Seminario
Integrado no Ensino Politécnico, o professor necessita estar ciente e ter clareza
sobre as propostas do Ensino Politécnico e sobre o Educar pela Pesquisa,
contextualizando o ensino e a aprendizagem no cotidiano dos estudantes e
integrando com as suas preferéncias e interesses de estudo.

A partir deste capitulo, o texto estara organizado do seguinte modo:

! Doravante a Proposta Pedagégica para o Ensino Médio Politécnico e Educacgdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio passa a ser denominada apenas de Proposta para fins de simplificacao,
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No Capitulo 2, Contextualizacdo e problematizacdo da pesquisa,
apresenta-se 0 ponto de partida desta pesquisa, no contexto da trajetoria da
pesquisadora.

O Capitulo 3, Pressupostos Teodricos, centra-se na abordagem do Ensino
Politécnico e os motivos pelos quais foi implementado no RS, que € o centro do
referencial tedrico desta dissertacao.

No Capitulo 4, Procedimentos Metodologicos da pesquisa, € descrita a
metodologia de pesquisa, a coleta de dados e a andlise realizada.

No Capitulo 5, Principais resultados, a pesquisadora se faz presente,
comunicando os resultados em forma de categorias de analise com suas respectivas
evidéncias a partir do processo da Andlise Textual Discursiva dos achados da
investigacao.

Por fim, no Capitulo 6, Conclus@es finais, sdo apresentadas as principais
conclusdes da investigacdo, bem como algumas recomendagcdes para novos

estudos.
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2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA E PROBLEMATIZACAO

Conclui o curso de Licenciatura em Quimica na Pontificia Universidade
Catodlica do Rio Grande do Sul (PUCRS) ao final do primeiro semestre de 2010. J&
havia concluido o curso de Bacharelado em Quimica Industrial, também pela
PUCRS, no segundo semestre de 2006. Preferi seguir a carreira do magistério a
partir das primeiras experiéncias nessa area. Iniciei minha carreira no Magistério em
2009, quando comecei a cursar a Licenciatura, particularmente nas disciplinas de
Tutoramento em Praticas de Ensino |, Il e Ill e Estagio Supervisionado em uma
Escola Particular de Porto Alegre, RS. Durante o curso de Licenciatura, ministrei
aulas em cursinhos populares voltados a preparacdo para o vestibular e em uma
Escola Estadual em Tramandai/RS. Fui monitora na Faculdade de Quimica em
vérias disciplinas (entre 2003 e 2009), e fui bolsista de iniciacdo cientifica. Desde a
graduacdo ja via a pesquisa em sala de aula como um importante modo de ensinar e
aprender. No entanto, poucos avangos tem se observado nas escolas em relacao a
realizacdo de pesquisas, além da bibliografica. O entendimento dos professores
sobre isso também tem se mostrado limitado (PINTO, 2014).

A partir do primeiro semestre de 2010 comecei a atuar na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Depois de concluido o curso de Licenciatura em Quimica,
continuei ministrando aulas em EJA e no Ensino Médio regular, onde atuo até hoje.
Ja vislumbrava a pesquisa como grande possibilidade metodolégica para essa
modalidade de ensino.

Tento sedimentar meus estudos, trabalhando com a Educacéo pela Pesquisa,
além da participacdo em processos de formacdo continuada de professores. Desse
modo, ao optar por cursar o Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica,
interessei-me em investigar os modos sobre como a pesquisa vem sendo
compreendida em escolas publicas de Ensino Médio. No entanto, o recorte desta
investigacdo € a percepcdo dos estudantes, pois 0s sujeitos da investigacdo tém
vivenciado situacfes de pesquisa na escola. Assim, pretendi com esta dissertacao
compreender estudantes, em relacdo as suas percepcdes sobre as pesquisa

realizadas na disciplina de Seminario Integrado na area de Ciéncias da Natureza.
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2.1 Problemas de pesquisa

Nesta investigacdo, pretendeu-se construir respostas ao seguinte problema:
De que modo estudantes do ensino médio politécnico percebem a pesquisa
desenvolvida no ambito de escolas publicas de Porto Alegre na disciplina
Seminério Integrado da area de Ciéncias da Natureza?

Construiram-se respostas a essa pergunta, a partir das respostas as
seguintes questdes de investigacao:
- Como a Secretaria de Educacao (SEDUC) entende a pesquisa no ambito do ensino
politécnico em realizacdo nas escolas publicas estaduais?
- Como oito escolas, das oito macrozonas de Porto Alegre, estdo estruturadas em
relacdo a disciplina Seminario Integrado no ambito do ensino politécnico na area de
Ciéncias da Natureza?
- Como alunos do Ensino Médio Politécnico percebem a pesquisa utilizada pelos
professores na disciplina de Seminario Integrado na area de Ciéncias da Natureza

de escolas publicas de Porto Alegre?

2.2 Objetivos da pesquisa

O objetivo geral do trabalho foi compreender as percepc¢cdes de estudantes
do ensino médio politécnico de escolas publicas de Porto Alegre sobre as
atividades de pesquisa realizadas na disciplina de Seminario Integrado na area
de Ciéncias da Natureza.

Os objetivos especificos sdo 0s seguintes:

- compreender a proposta do ensino politécnico no ensino médio em relacédo a
pesquisa como principio pedagodgico a partir dos documentos oficiais da SEDUC/RS,

- compreender como oito escolas, das oito macrozonas de Porto Alegre, estdo
estruturadas em relacdo a disciplina Seminario Integrado no ambito do ensino
politécnico na area de Ciéncias da Natureza,

- aprofundar a compreenséao sobre as percepcdes de estudantes em relagédo a

pesquisa no ambito do Ensino Médio Politécnico.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

3.1 Concepcdes de Politecnia

Tratando de itinerarios que revelam acontecimentos e épocas, recorda-se que
basta ter frequentado as aulas de historia do Brasil para que se faca presente na
memoaria a ideia de que a vinda da familia real no ano de 1808, para este pais, entédo
colénia naquela época, tenha trazido consigo uma inegavel necessidade de
modificar os ambientes aqui existentes. Essas alteracdes também influenciaram a
educacdo. Porém, ndo uma educacdo pensada em primeiro momento para todos,
mas para a pequena parte da populacéo oriunda do continente europeu que passou
a viver neste pais (COTRIM, 2012).

A elite, que em solo do Brasil, se estabeleceu precisava ter assegurada uma
educacdo de qualidade. Foi dessa forma que a educacdo adquiriu por vias
histéricas, seu carater propedéutico. Em termos a serem esclarecidos por
dicionarios, tem-se que segundo o Dicionario de Filosofia (ABBAGNANO, 2014),
propedéutico significa ensino preparatério e foi assim que Platdo denominou o
ensino das ciéncias especiais (aritmética, geometria, astronomia e musica). “Ainda
hoje se da esse nome a parte introdutdria de uma ciéncia ou de um curso que sirva
de preparagdo a outro curso.” (lbid, p. 943). O ensino para as pessoas que
integravam a elite tinha este carater, pois para essas estava reservado um futuro, no
gual os estudos deveriam ter sua continuidade.

Mas quer seja em 1808, ou em 1961 quando surge a LDB 4.024/61 (Lei de
Diretrizes e Bases), na era Vargas, ou em 1996, quando foi aprovada a nova LDB de
n° 9394/96 (trazendo consigo a denominacdo Ensino Médio, para esta etapa da
educacdo basica), percebe-se que a propria Lei mantém o carater de que este
ensino seja usado como uma introducdo, ou um preparo para algo a mais. A
sequéncia de escolaridade é expressa no Art. 21° “A educagdo escolar compde-se
de: | - educacdo basica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e

ensino meédio; Il - educacao superior. (BRASIL, 1996)
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O artigo 22 da j& referida lei, reitera que: “A educagao basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores. (lbid).

Percebe-se a ideia de continuidade dos estudos, expressa tanto no formato
estrutural como em suas finalidades apresentadas no Art. 22°, uma vez que o Ensino
Médio comporta-se como o0 segmento localizado entre o ensino fundamental e o
ensino superior. Mas, este Ensino Médio, ainda ndo é considerado um elemento
preparatério para o Ensino Superior, mas apenas um elemento ligante, do qual o
sujeito ndo poderia e nem pode prescindir a fim de obter a sua formacéo profissional,
entendida como sendo, se de urgéncia, o ensino profissionalizante ou, se com maior
possibilidade de investimento, o curso de graduacdo. Tal posi¢cdo do Ensino Médio
torna-se desajustada quanto a sua funcéo, pois se para uns, em termos de
possibilidades de estar na escola, representa a etapa final, para outros € apenas
uma forma de chegar a uma IES (Instituicdo de Ensino Superior), ou seja, € um
ensino de fato propedéutico.

Deste modo, ao adotar um Ensino Politécnico, mas ndo profissionalizante a
intencdo é de que o sujeito possa construir saberes além da formacéo oferecida no
conhecido Ensino Médio- Curso Normal, que:

Tem em sua concepcdo a dimensao profissionalizante, constituindo-se na
formacado de professores para a educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, a partir da compreensdao do que é aprender, de como se
aprende e onde se aprende, considerando que construir conhecimento
decorre da relacdo com o outro e com o objeto a ser conhecido. Ao mesmo
tempo, possibilita ao aluno ou a aluna o entendimento da infancia em seu

processo social e historico e da crianca na situacdo de sujeito de direitos.
(SEDUC, 2011, p. 10).

Para tratar da questdo que envolve a Politecnia, pode-se assumir o sentido
geral do termo “técnica” coincidindo com o sentido geral de arte, definida como
“‘qualquer conjunto de regras aptas a dirigir eficazmente uma atividade qualquer”.
(ABBAGNANO, 2014, p. 1106)

Para Saviani®(2003, p.132), a nocao de Politecnia deriva:

“Disponivel em <http://www.revista.epsjv.fiocruz.br/upload/revistas/r41.pdf>; Acesso em jul.2014.
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[...] basicamente, da probleméatica do trabalho. Nosso ponto de referéncia é
a nogdo de trabalho, o conceito e o fato do trabalho como principio
educativo geral. Toda a educacgéo organizada se da a partir do conceito e
do fato do trabalho, portanto do entendimento e da realidade do trabalho.

Para esse autor, “o trabalho ndo é outra coisa sendo o agir sobre a natureza e
transforma-la. [...] Conforme se modifica 0 modo de producédo da existéncia humana,
portanto 0 modo como o ser humano trabalha, mudam as formas pelas quais os
homens existem” (SAVIANI, 2003, p.133). Desse modo, as relacdes que a sociedade
estabelece, envolvendo a educacao e o trabalho, se entrelacam a todo 0 momento.

Por outro lado, as questdes de dominios humanos evocam o surgimento de
hegemonias. As visbes de mundo nunca sé&o apenas fatos individuais, mas sim
expressdo da vida comunitéria de um bloco social, de um sujeito coletivo real, razdo
pela qual Gramsci as chama de "ideologias organicas". Sao elas que, através de um
discurso apropriado, mobilizam, articulam e direcionam as acfOes das classes.
(BRANDAO; DIAS, 2007, p. 83).

Assim, um sujeito para Gramsci (1978) é capaz de produzir um discurso
apropriado por meio dos reflexos de uma cultura adquirida que o torna capaz de
promover modificacbes em seu meio, ou seja, emerge deste modo o “Intelectual
Organico”. O elemento “hegemonia” implica citar dois autores: Gramsci (1978) e
Marx (2011). A diferenca entre as ideias de Gramsci (1978) e Marx (2011), segundo
Chaui® (2012) decorre do fato de que, se para Karl Marx o sujeito, apds conquistar
uma hegemonia advinda do poder financeiro domina todas as demais classes
trabalhadoras, para Gramsci (1978), tal hegemonia é atingida se ocorre “uma agéao
de classe, como sendo uma contra hegemonia, o que leva a uma contracultura”,
uma vez que de cada sujeito e de seu meio emergem esses intelectuais.

Considerando que a Proposta para a Educacao Estadual que envolve o RS e
0 seu Ensino Politécnico trata do tema trazendo reflexdes desses dois autores, &
preciso que se observe a diferenca apresentada por Chaui (2012) quanto a forma de
hegemonia e a sua emergéncia, por essas enunciadas.

O modo pelo qual a Proposta de Ensino Politécnico se enuncia, ou seja, com
a denominagdo de “Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio politécnico e
Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio”, traz em si uma reflexdo sobre

seus propositos. Ndo envolve apenas as questfes voltadas a uma etapa que seja

® Video aula sobre Hegemonia na visdio de Gramsci por Marilena Chaui- Disponivel em

http://www.youtube.com/watch?; Acesso em mai.2014. Publicado em 29dez.2012.
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um preparo para o Ensino Superior, mas agrega também a formacdo para aquele
gue pretende ingressar rapidamente no mercado de trabalho.

Trata a Proposta na qual a Politecnia, prepara para o “mundo do trabalho”,
numa ideia ampla, enquanto que no Ensino Profissional (Profissionalizante), o foco é

iImediato para os passos dos saberes que requerem uma determinada profisséo.

3.2 Democratizagdo do Ensino Médio: a reestruturacdo curricular no RS -
Baseado na analise de documentos da Secretaria de Educacdo do RS
(SEDUC).

O governo do Estado do Rio Grande do Sul (gestdo 2011-2014) apresentou
em sua Proposta para a educacdo, um novo modelo de Ensino Médio
reestruturando-o em Ensino Médio Politécnico, Ensino Médio Normal e Ensino Médio
Integrado ao Profissionalizante. A Proposta tem como objetivo diminuir os indices de
reprovacdo” e de evaséo tao expressivos no Estado. Para tanto, a SEDUC elaborou
um material e implantou o novo modelo, de forma gradual, a partir de 2012, para
todas as escolas de Ensino Médio do Estado do Rio Grande do Sul.

Tendo como principios pedagdgicos a interdisciplinaridade e a pesquisa, a
Proposta visa a formacéao integral do educando por meio da articulacdo de areas do
conhecimento com a parte diversificada, denominada de Seminario Integrado®.
Diante de tal panorama, surge a necessidade de mudancas nas concepc¢des de
educacdo para essa etapa escolar, tanto no que se refere as abordagens e
intervencdes pedagodgicas quanto ao que se refere ao sistema de avaliacdo, isso na
disciplina de Seminario Integrado e nas demais. A fragmentacdo da lugar para a
compreensao do todo e, por conseguinte a avaliacdo deixa de ser somativa para ser
emancipatoria. A emancipacdo tem a ver com a predisposicdo dos individuos para
se perceberem como sujeitos de direitos, e que eles precisam ser conquistados com

esforcos proprios. E com essa proposicéo que envolve a modificacdo na forma como

* No capitulo primeiro da Proposta (Analise Diagnéstica do Ensino Médio na rede estadual de ensino),
h& dados sobre a evaséo e reprovacédo, com base em dados da DEPLAN/SEDUC/2011.

° Espaco reservado para a elaboracdo de pesquisa sob a orientagdo de professores de todas as
areas, realizando uma atividade interdisciplinar.
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ocorrem as aulas, envolvendo os seminérios e as avaliagbes dos alunos que a
escola passa entdo a promover suas modificacfes sobre o seu educar.

Em relacdo ao processo historico da educacao profissional e tecnolégica, em
especial, a de nivel médio, percebe-se que conforme a Proposta Pedagdgica para o
Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio
(SEDUC, 2011, p. 7),

[...] a perspectiva de formacé&o integral foi perdendo espago para uma ldgica
que objetivava separar a educacdo profissional do ensino médio”.Com o
Decreto n® 2.208/1997, expressdo maior desta logica, foi consolidada a
separacdo entre o ensino médio e a educacdo profissional, além de
institucionalizada a reforma da Educacdo Profissional, por meio do
Programa de Expansdo da Educacdo Profissional — PROEP, pelo qual
foram destinados recursos na ordem de 500 milhdes de ddlares no periodo
1997-2003, para reforma de unidades ou construgdo de novas unidades.

Esse movimento cumpria o propésito da privatizacdo do Estado brasileiro,
consonante com o projeto politico em vigéncia.

Em 2003, com mudancas na politica do governo federal, [...], essa educacéao
politécnica, que nado previa ingresso no mundo da producdo antes de completar a
formacéo, tornou-se uma perspectiva a ser realizada. (SEDUC, 2011, p.8)

Saviani (2005) define educagédo politécnica como “[...] o dominio dos
conhecimentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho produtivo moderno.” (SAVIANI apud FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS,
2005, p. 42)

A Proposta (SEDUC, 2011) sugere ainda uma alternativa possivel, ou seja,
articular a educagao geral com eixos estruturantes como base para uma futura
educacado tecnolégica ou politécnica e isso envolve também a possibilidade de
formacéo profissional para a populacéo (jovens trabalhadores), momento em que se
refere a possibilidade de que esses jovens possam ter acesso a formas dignas de
subsisténcia.

Por isso, a Proposta refere que ha uma tarefa para a SEDUC que deve
desenvolver um projeto educacional que atenda as necessidades do mundo do
trabalho. Observa ainda que deva ter centralidade no individuo, a partir de uma
proposta de formacéo integral. Nesse sentido, a Proposta esta de acordo com a
LDB, que se propde a integrar os niveis de educacéo infantil, ensino fundamental e
ensino médio, consideradas as suas diferentes modalidades de oferta, de forma a
propiciar a estruturacdo de um projeto de educacdo escolar que contemple as

caracteristicas de desenvolvimento das criancas, dos pré-adolescentes,
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adolescentes e dos jovens adultos. No seu artigo 22° a LDB (Lei 9.394/1996)
menciona: “A educagao basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lne a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL,
2012, p. 168)
Por outro lado, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da
Camara de Educacao Basica, assim se posiciona:
O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se assentar
possibilidades diversas como preparacdo geral para o trabalho ou
facultativamente, para profissées técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como

iniciagdo cientifica e tecnolégica; na cultura como ampliacdo da formacéo
cultural (CNE/CEB, Resolucéo n° 04/2010, Art. 26, 8§ 1°).

Coerente com essas posi¢coes, a Proposta (SEDUC, 2011) enfatiza que:
‘Essa concepgao evidencia uma profunda articulagdo entre as areas de
conhecimento e seus componentes curriculares com as dimensdes Ciéncia, Cultura,
Tecnologia e Trabalho”.

Em texto sequente trata que: “No seu cotidiano, o trabalhador nao fique
subordinado ao desenvolvimento de habilidades especificas e a praticas laborais
mecanicas”. Nesse aspecto, estaria contemplada a formagdo ou emergéncia do
Intelectual Organico de Gramsci (1978), pois é preciso que 0 sujeito possa tomar
posse de uma cultura, ndo aquela pré-estabelecida pela sociedade, mas sim uma
gue possa torna-lo capaz de ser em seu meio um sujeito capaz de fazer a diferenca.

Para Gramsci (1978), ndo hd um ser que toma o0 poder por assumir um
crescimento intelectual e domina os outros setores, além de seu meio, ha sim um
individuo que domina a cultura a ponto de produzir uma contra cultura, ou seja, uma
cultura que Ihe é prépria, da qual se assume também como articulador.

Se, o0 ensino transcorre de forma que o sujeito tenha uma formacéo,
buscando atender a determinado curso técnico em consonancia ao mercado de
trabalho e as suas exigéncias, questbes propostas em Seminarios Integrados, por
exemplo, ndo se fazem presentes, pois cursos assim estruturados possuem uma
grade curricular extensa de conteddos, que ndo permitiriam tais articulacoes.

Cabe aqui ressaltar, portanto, que se pode comparar 0 que se espera do
preparo oferecido no Ensino Profissionalizante e o que se espera da formacéo em
um curso Politécnico, pois, em relagcdo as normatizacdes e propostas, enquanto o

primeiro se restringe ao Mercado de Trabalho, o segundo busca atender ao Mundo
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do Trabalho. Essa € a grande diferenca apresentada nos pressupostos teoéricos do
ensino Politécnico em relagcdo ao ensino Profissionalizante. O primeiro propde uma
formacéao integrando o estudante em situacdes e vivéncias que deixem claro o papel
do trabalho na vida humana. Nada pode desenvolver-se e evoluir sem o trabalho
humano.

Deste modo, acredita-se que a peca chave nessa atual mudanca € o
professor atuar como pesquisador e como agente que tem a tarefa de conduzir o
ensino de forma participativa, percebendo em sua préatica pedagdgica um campo de
pesquisa, reflexdo, interrogacdo e discussdo pautados na triangulacdo ag&o—
reflexdo-acéo, que compde a praxis pedagogica, conforme Freire (1982).

Neste momento, em que surge e se aplica esta nova forma de organizar o
Ensino Médio, tornando-o também Politécnico, se pode refletir sobre esse cenario,
percebendo a sala de aula como um campo de pesquisa com muitas possibilidades
de investigacdo. Esta mudanca depende do potencial agregado a partir das
reflexdes teoricas. Nesse sentido, a pesquisa pode contribuir para mostrar aos
estudantes a importancia do trabalho e do protagonismo na construcdo do
conhecimento e para o crescimento pessoal.

A Proposta (SEDUC, 2011) envolve 0s seguintes eixos tematicos:
Acompanhamento Pedagogico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos;
Cultura e Artes; Cultura Digital; Prevencdo e Promocéo da Saude; Comunicacéo e
Uso de Midias; Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza e Educacédo
Econdmica e Areas da Producdo. Tais eixos sugestionam momentos a serem
compreendidos pelas escolas, para que as praticas docentes possam dar conta das
atividades que encaminhem a Politecnia.

E ainda, quanto as disciplinas, observa-se que foram reunidas em quatro
areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa e
Estrangeira, Literatura, Educacdo Fisica e Artes; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Biologia, Fisica e Quimica e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias: Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

Em relacdo a forma de registrar os resultados das avaliagdes, as notas de
zero a dez séo substituidas por trés conceitos: CSA — Construgdo Satisfatoria da
Aprendizagem; CPA — Construcdo Parcial da Aprendizagem e CRA — Construgéo
Restrita da Aprendizagem. Porém, o que se percebe na Proposta, é que se esta traz

em si novas formas de emitir resultados de avaliacbes, pode também trazer
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potenciais para que os professores possam pensar novas formas de entender o
modo como os alunos expressam suas aprendizagens. De outro modo, a intencéo é
gue os professores percebam seus alunos de uma forma diferenciada. Que o

professor avalie seu aluno durante o processo e também avalie a sua pratica.

3.3 A pesquisa como principio pedagdgico no Ensino Médio

Observa-se que o tema pesquisa em sala de aula vem sendo discutido por
pensadores e pesquisadores da area da educacdo, nacionais e estrangeiros, nas
Ultimas décadas. Na revisdo de literatura realizada, observa-se que muitos sao os
estudos e obras publicados sobre a pesquisa em sala de aula. Assim, buscam-se
nesses trabalhos as definicbes de pesquisa dentro do cenario educacional que
possam contribuir para a fundamentacéo da pesquisa em sala de aula.

A palavra “pesquisa” tem origem no latim com o verbo “perquirir”, que significa
procurar; buscar com cuidado; procurar em toda parte; informar-se; inquirir;
perguntar; indagar bem; aprofundar na busca (BAGNO, 2007). Conforme o autor, a
pesquisa faz parte do nosso dia-a-dia. Fazemos pesquisa a todo instante quando
comparamos prec¢os, marcas, ou antes, de tomar qualquer deciséo.

Por outro lado, ela esta presente também no desenvolvimento da ciéncia, no
avango tecnoldgico, no progresso intelectual de um individuo. “A pesquisa €,
simplesmente, o fundamento de toda e qualquer ciéncia” (ibid. p. 18). Sem pesquisa,
grandes invencdes e descobertas ndo teriam acontecido. E importante destacar que
h&a diferencas entre a pesquisa cotidiana e a pesquisa cientifica. No entanto, em
ambas ha problemas a serem resolvidos ou indagacdes a serem respondidas.

Demo (2005) argumenta que o interesse dos alunos na aprendizagem esta
voltado a fundamentar a importancia da pesquisa para a educa¢cao, sendo um modo
préprio de aprender. Nesse modo de aprender, o estudante passa de objeto do
ensino para parceiro de trabalho, assumindo-se sujeito do processo de aprender.
Isso tem relagdo com o que foi discutido nos tépicos anteriores, pois pesquisar € um
modo de exercer o trabalho a servigo do proprio sujeito, a partir de seus proprios

guestionamentos.
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Neste sentido, o Demo (2005) ratifica essa abordagem educacional pela sua
importancia, referindo que a pesquisa tem como base 0 questionamento
reconstrutivo. No questionamento reconstrutivo, a constru¢do do conhecimento
ocorre por meio de reformulagdes sucessivas de “teorias” e conhecimentos
existentes para 0s sujeitos envolvidos, encaminhando para o que se pode
denominar de reconstrucdo do conhecimento.

A reconstrucdo do conhecimento € considerada o critério diferencial da
pesquisa, englobando teoria e prética, base do Educar pela Pesquisa. Desse modo,
0 Educar pela Pesquisa requer que o professor e 0 aluno manejem a pesquisa como
principio cientifico e educativo e a tenham como atitude cotidiana (DEMO, 2005).

A pesquisa em sala de aula pode se tornar uma grande aliada ao processo
de ensino e aprendizagem nos ensinos fundamental e médio. Esta deveria ser uma
atitude do professor, pois, segundo Freire (2001, p. 32), “ndo existe pesquisa sem
ensino e nem ensino sem pesquisa”. Nesse sentido, as palavras de Freire vao ao
encontro do papel do professor no que se refere ao respeitar os conhecimentos e
saberes dos estudantes, reconstruindo-os e aprimorando-os por meio de praticas
gue instiguem a participacdo nas atividades, bem como o estimulo ao pesquisar e ao
tornar-se autor do seu préprio conhecimento.

Nesse sentido, Moraes, Ramos e Galiazzi (2012, p. 12) afirmam que “para
gue algo possa ser aperfeicoado € preciso critica-lo, questiona-lo, perceber seus
defeitos e limitagdes. E isso que possibilita pdr em movimento a pesquisa em sala de
aula”.

Sobre a pesquisa, associada a ciéncia, Padua (1996, p. 29) afirma:

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade voltada para a
solucdo de problemas; como atividade de busca, indagacéo, investigacao,
inquietacdo da realidade, é a atividade que vai nos permitir, no ambito da

ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que
nos auxilie na compreenséo desta realidade e nos oriente em nossas acoes.

Bagno (2007, p. 18) define pesquisa como sendo uma “investigacao feita
com o objetivo expresso de obter conhecimento especifico e estruturado sobre um
assunto preciso”. Dessa forma, a investigacdo realizada pelo professor em sala de
aula tem o objetivo de conhecer e desenvolver habilidades, conceitos e atitudes
ocorridos durante o processo de aprendizagem.

Gatti (2002, p. 9-10) define pesquisa do seguinte modo:
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Pesquisa € um ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma
coisa. Contudo, num sentido mais restrito, visando a criagcdo de um corpo de
conhecimento sobre certo assunto, o ato de pesquisar deve apresentar
certas caracteristicas especificas. N&o buscamos, com ele, qualquer
conhecimento, mas um conhecimento que ultrapasse nosso entendimento
imediato na explicagdo ou na compreensao da realidade que observamos.

Appolinario (2004, p. 150) define pesquisa como sendo, o0 “processo através
do qual a ciéncia busca dar respostas aos problemas que lhe apresentam.
Investigacdo sistematica de determinado assunto que visa obter novas informacdes
elou reorganizar informacdes j4 existentes sobre um problema especifico e bem
definido”.

Nesse direcionamento, a pesquisa pode ser vista como uma atividade
essencial na pratica profissional do docente. No &mbito educacional, nas ultimas
décadas tem-se tornado um instrumento voltado para a superacdo da aula
tradicional e na busca de melhoria da qualidade do ensino. Nesse sentido, muitos
educadores tém voltado seus olhares para a pesquisa na sala de aula como um
principio pedagodgico e procedimento didatico para possibilitar ao professor rever o
desenvolvimento de conceitos e definicbes de seus proprios conhecimentos.

A pesquisa na sala de aula tende a se tornar uma grande ferramenta
pedagogica para o processo de ensino e aprendizagem dos professores em todos
os niveis de ensino. Conforme os autores citados, a pesquisa faz parte do cotidiano
das pessoas. Conforme Moraes, Galiazzi e Ramos (2012, p. 10-11),

Pesquisa em sala de aula é uma das maneiras de envolver os sujeitos,
alunos e professores, num processo de questionamento do discurso, das
verdades implicitas e explicitas nas formac¢fes discursivas, propiciando a
partir disso a construgdo de argumentos que levem a novas verdades. A
pesquisa em sala de aula pode ser compreendida como um movimento
dialético, em espiral, que se inicia com o questionamento dos estados do
ser, fazer e conhecer dos participantes, construindo-se a partir disso, novos

argumentos que possibilitam atingir novos patamares desse ser, fazer e
conhecer, estagios esses comunicados a todos os participantes.

Assim, a prética da pesquisa em sala de aula como instrumento norteador
que busca a melhoria da qualidade da pratica de ensino para a educacao
compreende essa espiral que perpassa por trés momentos: questionamento,
construcdo de argumentos e comunicacgéo, considerando o questionamento como
sendo o primeiro momento do processo.

Para Moraes, Galiazzi e Ramos (2012, p. 12) “a pergunta, a duvida, o
problema desencadeia uma procura”. Entdo, a pesquisa por meio de uma pergunta

caracteriza-se como o0 ponto de partida da pesquisa em sala de aula, o que
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7

desencadeia a procura ou a busca de solugdes. Assim, é necessario que
professores e estudantes apresentem seus questionamentos, buscando
problematizar a realidade e construir solugbes. Ao proporem questionamentos, o
professor e os estudantes tem a possibilidade de realizarem uma reflexdo sobre os
proprios conhecimentos sobre determinado tema. E a tomada de consciéncia da
davida que proporciona o interesse em investigar e buscar respostas ou construir
novos argumentos.

O segundo momento na pesquisa na sala de aula é o de reconstrucdo de
argumentos. Conforme afirmam Moraes, Galiazzi e Ramos (2012, p. 16), “a partir do
guestionamento € fundamental por em movimento todo um conjunto de acfes, de
construcdo de argumentos que possibilitem superar o estado atual e atingir novos
patamares do ser, fazer e do conhecer”. Assim, a construcdo de uma nova sintese
implica tomar resposta ao questionamento que vem sendo construido
gradativamente pelo conjunto de acdes e reflexdes dos envolvidos no objeto de
pesquisa, 0 que precisa ser submetido a uma critica rigorosa, comecando pelo
préprio grupo, ocasionando leitura e releitura sucessivas, para depois serem
apresentadas aos demais participantes. Na sala de aula, o aluno precisa estar
imerso no processo do questionar e de aceitar a critica na busca de argumentos,
cada vez mais consistentes, que fundamentem as solu¢des para as suas duvidas, o0
gue resultara na producdo de novos conhecimentos.

O terceiro momento da pesquisa em sala de aula caracteriza-se pela
comunicacao. Afirmam Moraes, Galiazzi e Ramos (2012, p. 19) que:

E importante que a pesquisa em sala de aula atinja um estagio de
comunicar resultados, de compartilhar novas compreensdes, de manifestar

novo estado do ser, do fazer e do conhecer, 0 que contribui para a sua
validagdo na comunidade em que processo esta se dando.

Essa comunicacéo precisa ser socializada/compartilhada ao longo de toda a
pesquisa em sala de aula pelos sujeitos envolvidos, tanto para a (re)construcao ou
(re)elaboracdo dos novos argumentos quanto para a validagdo dos novos
conhecimentos pelos proprios sujeitos.

Nesse processo, a pesquisa em sala de aula considera o professor como um
orientador e parceiro dos estudantes durante todo o0 processo investigativo, deixando
de ser o detentor Unico do conhecimento. Desse modo, o estudante passa de objeto

para sujeito da aprendizagem, e a pesquisa “centra-se na consideragcdo da prética,
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gue passa a ser meio, fundamento e destinagcéo dos saberes que suscita, desde que
esse possam ser orientados e apropriados pela acédo reflexiva do professor.”
(MIRANDA, 2006, p. 135)

O professor reflexivo é aquele que a todo 0 momento da pesquisa reconstroi
reflexivamente seus saberes e sua pratica, por meio de retrospectiva do processo
gue ocorre antes, durante e depois da investigacdo em sala de aula, na busca de
uma pratica pedagogica de qualidade, (Ibid).

Portanto, a pesquisa em sala de aula desenvolve a capacidade do professor
de também reelaborar e reconstruir seus proprios conhecimentos. Nesse sentido, 0
professor assume-se investigador de sua prépria sala de aula, realizando um
diagnéstico da turma, a fim de conhecer os estudantes, respeitando seu contexto,
estimulando a curiosidade, desenvolvendo as habilidades criticas e autbnomas, de
modo que possa adaptar seus métodos ao trabalho que sera desenvolvido, criando
uma atmosfera investigativa no espaco da sala de aula.

E importante considerar que pela primeira vez, essa temética é abordada nas
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (BRASIL, 2012). As novas bases para
reestruturacdo do Ensino Médio pressupdem também a formacdo do educando
como investigador, em que a pesquisa assume um papel formador imprescindivel a
formacdo. Como afirma Frigotto:

A pesquisa se constituira em forca material, a medida que conseguir
apreender as determinacdes de longo prazo e, portanto, de natureza
estrutural das relacbes sociais e dos processos educativos e suas
imbricagbes no movimento conjuntural. O presentismo, o fato empirico
imediato sem mediacé@o de andlise e reflexdo, o mecanismo estrutural ou a

fragmentagéo pos-moderna, constituem em barreiras ao olhar critico sobre a
realidade. (FRIGOTTO, 2012, p. 50)

Em maio de 2011, a representacdo da Organizacdo das nacdes unidas para
Educacdo (UNESCO) no Brasil langou um texto para debate com o titulo “Prototipos
de Ensino Médio e Ensino Médio Integrado”. O documento parte da constatacao que
as transformacdes globais da sociedade, da economia e do trabalho desafiam as
escolas de Ensino Médio do mundo inteiro a buscarem abordagens educativas que
respondam a essas caracteristicas contemporaneas. Considera que o objetivo do
Ensino Médio focado prioritariamente nos vestibulares para acessar o Ensino
Superior ndo é adequado, pois a grande maioria dos jovens passa diretamente do
Ensino Médio ao trabalho, a cursos técnicos ou ao desemprego. Refere também que

o Forum Mundial de Educacéo, ocorrido em Dacar, Senegal em 2000, em favor de
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Educacao para Todos (EPT) definiu como um dos seus objetivos “responder as
necessidades educacionais de todos os jovens, garantindo-lhes acesso equitativo a
programas apropriados que permitam a aquisicdo de conhecimentos tanto como de
competéncias ligadas a vida cotidiana” [...] e, “escolhendo uma base curricular
comum com Vvariantes, sera possivel aproximar a escola Unica da escola
diferenciada e a desejada formacao politécnica da formacao técnica, sempre que
necessario.” (FORUM NACIONAL DE EDUCACAO, 2011). Portanto, o curriculo
precisa contemplar a vida cotidiana dos estudantes e desenvolver competéncias
pertinentes para isso. Esse curriculo contempla o principio de que a pesquisa
associada ao trabalho sera instrumento entre o saber acumulado e as propostas de
trabalho como forma de produzir conhecimento e como critica da realidade. A
pesquisa apoiar-se-a nas areas de conhecimento para o desenho da metodologia e
dos instrumentos de investigacdo, para a investigacdo das variaveis de estudo e
para a interpretacdo dos resultados. A analise dos resultados da pesquisa também
apoiada pelas areas apontara as atividades de transformac&o que sdo necessarias e

possiveis de serem concretizadas pela comunidade escolar (UNESCO, 2011).
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No presente capitulo sédo abordados os enfoques metodoldgicos da pesquisa,
incluindo a abordagem de pesquisa, 0 contexto, 0s sujeitos, os instrumentos, bem

como os procedimentos para analise de dados.

4.1 Abordagem de pesquisa

Para a realizagédo deste trabalho, se fez uso de uma abordagem qualitativa,
pois se pretendeu compreender o problema em seu ambiente natural, no seu
contexto de acontecimento. Isso esta coerente com Flick (2004), quando afirma que:

Na pesquisa qualitativa 0os objetos ndo sdo reduzidos a varidveis Unicas,
mas sdo estudados em sua complexidade e totalidade em seu contexto
dirio. Portanto, os campos de estudo ndo sdo situagbes artificiais em

laboratério, mas as praticas e interacdes dos sujeitos na vida cotidiana.
(FLICK, 2004 ,p. 21)

As pesquisas qualitativas tém sido utilizadas cada vez mais por meio de
analises textuais. Os textos podem ser existentes ou partindo de entrevistas e
guestionarios. Porém, na pesquisa qualitativa, aprofundam-se a compreensdo dos
fendmenos, reconstroem-se conhecimentos ja existentes (MINAYO, 2002). Deve ficar
claro ao pesquisador o seu papel, e a sua ndao neutralidade, pois, como Garnica
(2004) explica, ndo ha como se desvencilhar dos filtros vivenciais e suas

perspectivas no processo interpretativo.

4.2 Contexto e sujeitos de pesquisa

O contexto da pesquisa é constituido de 8 escolas estaduais de Porto Alegre,
distribuidas nas oito macrozonas®, nas quais esta sendo desenvolvida, desde 2012,

® Macrozonas de Porto Alegre: 1 - Cidade Radiocéntrica; 2 - Corredor de Desenvolvimento; 3 -
Cidade Xadrez; 4 - Cidade da Transicao; 5 - Cidade Jardim; 6 - Eixo Lomba-Restinga; 7 — Restinga; 8
- Cidade Rururbana.
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a proposta pedagoégica do Ensino Médio Politécnico. Sendo assim, a pesquisa foi

realizada em uma escola de cada macrozona do municipio de Porto Alegre.

Figura 1 — Macrozonas do Municipio de Porto Alegre
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Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Porto Alegre - http://www2.portoalegre.rs.gov.br/turismo/

A selecao dos sujeitos de pesquisa, estudantes do Ensino Médio das escolas

referidas, baseou-se na disponibilidade e interesse em participar da pesquisa. Foi
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decisivo na escolha o trabalho de professores e supervisores das escolas
envolvidas. Desse modo, participaram da pesquisa 23 estudantes do ensino médio.
Para a analise dos depoimentos, foi preservada a identidade dos sujeitos,
garantindo-se o anonimato. Para a apresentacdo das citacbes, foram adotados
cbdigos que incluem um algarismo para a escola (1 a 8), de acordo com a respectiva
macrozona de POA; a letra S de sujeito, acompanhada de um algarismo relativo ai
estudante do grupo, definido sequencialmente. A tabela 1 apresenta o niamero de

estudantes entrevistados nas respectivas macrozonas.

Tabela 1 - Nimero de estudantes entrevistados nas respectivas macrozonas de Porto Alegre

Macrozonas | Numero de Sujeitos Cdbdigos
1 2 1S1, 1S2
2 3 2S3, 254, 2S5
3 4 3S6, 357, 3S8, 359
4 3 4S10, 4511, 3S12
5 3 5513, 5514, 5515
6 3 6S16, 6S17, 6518
7 2 7519, 7S20
8 3 8521, 8522, 8523

Total 23

Todos os pais dos sujeitos menores de 18 anos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B) e os estudantes assinaram o Termo
de Assentimento do menor, no caso dos alunos menores de 18 anos (Apéndice C).
Nos casos em que os estudantes eram maiores de 18 anos, assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B).

Dos 23 estudantes entrevistados, 60,9% s&o do sexo feminino e 39,1% do
sexo masculino. A idade dos estudantes varia de 15 a 20 anos, com média de 18
anos, Desses estudantes, 21,7% estdo na 12 série do Ensino Médio, 26,1% na 22
série do Ensino Médio e os outros 52,2% na 32 série do Ensino Médio, sendo,

portanto a maioria da terceira série.
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4.3 Instrumentos de pesquisa

A referida pesquisa foi realizada por meio da aplicacdo de uma entrevista
semiestruturada gravada em audio com os sujeitos ja referidos. Para tanto usou-se
um roteiro com algumas perguntas pré-estabelecidas, com a finalidade de coletar as
percepcbes dos estudantes sobre a proposta do politécnico, os trabalhos
desenvolvidos na disciplina de semindrio integrado e sobre como percebem a
pesquisa em sala de aula. O roteiro da entrevista (Apéndice A) pretendeu auxiliar a
pesquisadora em relacdo aos temas que seriam propostos nas entrevistas. Outras
perguntas foram apresentadas na medida do necessario.

Durante as entrevistas, a pesquisadora deixou o0s entrevistados a vontade
para falarem sobre as perguntas e apresentarem outros aspectos pertinentes.

Os grupos de sujeitos foram considerados grupos focais, mesmo que tenham
sido grupos pequenos. Isso foi realizado pela impossibilidade de reunir todos os
sujeitos em somente um grupo. Portanto, conseguiu-se reunir 23 sujeitos em 8
grupos. Para Barbour (2009), a diferenca entre um grupo focal e uma entrevista de
grupo esta no fato de que na entrevista as perguntas sdo respondidas
individualmente e no grupo focal as respostas ocorrem a partir da “interagao do
grupo’. E nesta interacdo que se baseia o grupo focal. “Assim, qualquer discuss&o
de grupo pode ser chamada de um grupo focal, contando que o pesquisador esteja
ativamente atento as interagdes do grupo.” (KITZINGER; BARBOUR, 1999, citado
por BARBOUR, 2009, p. 21)

Quanto a utilizacdo do instrumento para realizar a coleta de dados, Barbour
(2009) refere uma preparacdo necessaria de um guia de tépicos (roteiro) e da
constituicdo do grupo de entrevistados com caracteristicas comuns suficientes para

tornar a discusséao apropriada.

4.4 Procedimentos de analise dos dados

As entrevistas foram transcritas e analisadas por meio da Analise Textual
Discursiva - ATD (MORAES; GALIAZZI, 2012). Este método de analise permite ao
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pesquisador produzir novas compreensfes sobre os fendbmenos e discursos a partir
das falas dos sujeitos de pesquisa e a imersao em seus discursos.

A ATD ocorre por meio de alguns passos a serem seguidos pelo pesquisador:
(a) desconstrucédo dos textos (unitarizacéo): as ideias trazidas pelos sujeitos séo
fragmentadas no que se denomina unidades de significado; (b) relacionamento de
ideias (categorizag&o): estabelecimento de rela¢des entre as unidades de significado
base, a partir de ideias comuns/préximas, resultando em um sistema de categorias;
(c) construcdo de metatextos: as ideias significantes emergidas da segunda etapa
séo transformadas em textos (metatextos). Os metatextos elaborados dependem do
gue dizem os entrevistados e da interpretacdo do pesquisador, pois na sua nao
neutralidade estdo implicitas também suas ideias nos metatextos construidos.

Nesse caso, 0s textos que complOe o0 corpus sdo as transcricdes das
gravacdes em audio das entrevistas com os depoimentos dos estudantes fornecidos
nas entrevistas. Para Moraes e Galiazzi (2012, p. 17), “na analise do corpus e na
construcdo do metatexto, entende-se que a saturacdo dos dados ocorre quando a
introdugdo de novas informagbes ndo modificam os resultados.” Com isso, 0

pesquisador precisa delimitar seu corpus, objetivando em sua analise a saturacao.
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5 PRINCIPAIS RESULTADOS

Inicialmente, cabe lembrar os objetivos especificos da pesquisa: compreender
a proposta do ensino politécnico no ensino médio em relacdo a pesquisa como
principio pedagogico a partir dos documentos oficiais da SEC/RS; compreender
como as escolas das oito macrozonas de Porto Alegre estdo estruturado em relagéo
a disciplina Seminario Integrado no ambito do ensino politécnico na area de Ciéncias
da Natureza; aprofundar a compreensdo sobre as percepcdes de estudantes em
relacdo a pesquisa no ambito do Ensino Médio Politécnico. Esses objetivos
especificos conduzem ao objetivo central da investigacdo: compreender as
percepcdes de estudantes do ensino meédio politécnico de escolas publicas de Porto
Alegre sobre as atividades de pesquisa realizadas na disciplina de Seminario

Integrado na area de Ciéncias da Natureza.

A seguir, sdo apresentados os resultados das analises dos achados da

investigacao com vistas a atingir os objetivos da pesquisa.

5.1 A proposta do ensino médio politécnico e sua relacédo a pesquisa

A andlise documental dos principais textos oficiais e de fundamento tedrico
sobre o Ensino Médio Politécnico (AZEVEDO; REIS, 2013) deixa evidente que a
pesquisa é fundamental na formacdo do educando e no desenvolvimento de sua
cidadania e autonomia, “porque esta na raiz da consciéncia critica questionadora,
desde a recusa de ser massa de manobra, objeto dos outros, matéria de espoliacéo,
até a producao de alternativas com vistas a consecucéo de sociedade pelo menos
mais toleravel.” (DEMO, 1991, p. 82 citado por AZEVEDO; REIS, 2013, p. 37)

Situando a pesquisa na disciplina de Seminario Integrado, o texto (ibid) refere
que:

Esse Seminario se organiza a partir da elaboracdo de projetos nos quais a
pesquisa se articula com eixos tematicos transversais, vinculados aos

projetos de vida dos alunos. Nesse sentido, “a pesquisa socioantropoldgica
€ a fonte de informacao privilegiada para a organizacdo dos projetos [de
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estudos], trazendo os dados coletados e trabalhados pelos professores para
o0 desvelamento e enfrentamento da realidade [...]. No transcurso do
trabalho, professores e alunos organizam leituras e desenvolvem caminhos
metodoldgicos de intervencdo, possibilitando o didlogo entre os
componentes curriculares pelos movimentos que encaminha. (AZEVEDO;
REIS, 2013, p. 22)

As transformacdes globais da sociedade, da economia e do trabalho desafiam
as escolas de Ensino Médio do mundo inteiro a buscarem abordagens educativas
gue respondam a essas caracteristicas contemporaneas. Logo, o objetivo do Ensino
Médio, focado prioritariamente nos vestibulares para acessar o Ensino Superior, nao
se mostra mais adequado, pois a grande maioria dos jovens passa diretamente do
Ensino Médio ao trabalho, a cursos técnicos ou ao desemprego.

Por isso, reconhecer que os alunos sabem e tém muito para dizer e produzir
€ importante. Por meio da pesquisa poderdo mostrar suas ideias,
aperfeicoa-las e formar outras ideias acerca da realidade, saindo do “senso
comum” para o “bom senso” (Gramsci, 1981). A pesquisa constitui, assim,
uma excelente forma de aprofundar a relacdo entre teoria e pratica,
diferentemente da escola (e consequentemente do ensino) que sO

dissemina informacdo, que apenas “socializa o ja conhecido”. (AZEVEDO;
REIS, 2013, p. 37)

Portanto, o curriculo precisa contemplar a vida cotidiana dos estudantes e
desenvolver competéncias pertinentes a isso. O curriculo do Ensino Médio
Politécnico assume o principio de que a pesquisa associada ao trabalho é
instrumento entre o saber acumulado e as propostas de trabalho como forma de
produzir conhecimento e como critica da realidade. A pesquisa se apoia nas areas
de conhecimento para o desenho da metodologia e dos instrumentos de
investigacdo, com vistas a investigacdo das variaveis de estudo e para a

interpretacdo dos resultados.

5.2 A organizacao escolar em relagéo a disciplina de Seminario Integrado

Em relacdo a essa tematica, a Analise Textual Discursiva das transcricdes
das entrevistas nos grupos focais permite a organizacao de trés categorias, a saber:
a organizacdo e o trabalho dos professores; a falta de apoio pedagdgico aos
professores; os problemas com a avaliacdo no Ensino Médio Politécnico.
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A seguir sdo apresentados metatextos em relagcéo a essas categorias. Segue

um esquema das categorias emergentes:

Figura 2 — Categorias Emergentes em relagdo ao segundo objetivo especifico

A organizagao e o trabalho dos
professores (Categoria 1)

A ORGANIZAGAG DA
DISCIPLINA' A falta de apoio pedagégico

DE SEMINARIOS aos professores (Categoria 2)
INTEGRADOS

Os problemas comiaavaliacao
no Ensino Médio Politécnico,

(Categoria 3)

5.2.1 Categoria 1 - A organizacédo e o trabalho dos professores

Segundo a Proposta (SEDUC, 2011), a coordenacdo dos trabalhos, que
organiza a elaboracdo de projetos, no ambito dos seminarios integrados, é de
responsabilidade do coletivo dos professores, considerando a necessaria integracdo
e didlogo entre as areas de conhecimento para a execu¢do dos mesmos. Além
disso, o exercicio da coordenacao desses trabalhos, sob a forma rotativa, oportuniza
gue todos se apropriem e compartilhem do processo de construcdo coletiva da
organizagdo curricular. Mais especificamente, este sistema funciona do seguinte
modo: “Pelos projetos construidos nos semindrios integrados se dara a interlocucao,
nos dois sentidos, entre as areas de conhecimento e os enfoques ou tematicas,
oportunizando apropriacdo e possibilidades das préaticas pedagdgicas.” (SEDUC,
2011, p. 26)

Na organizagao da categoria 1, surgiram as seguintes subcategorias:
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Figura 3 - Categoria 1 e suas Subcategorias

Os professores sao
aceitos pelos estudantes
pelo seu envolvimento
com o ensino

Ha organizacao entre o
grupo de professores
CATEGORIA 1

A organizagao e o
trabalho dos professores

Ha falta de organizagao
na escola e entre os
professores

Os professores apenas
continuam suas matérias
na disciplina de
seminarios

Em dois grupos, 5 e 7', houve relatos que seus professores de Seminéarios
sdo aceitos pelos estudantes pelo seu envolvimento com o ensino. Nestas
escolas existe uma organizacdo maior e um entendimento entre alunos e

professores. Por exemplo, conforme afirma a aluna 5514,

A professora é 6tima. O método dela é 6timo, ela nos ajuda, traz exemplos
de outros trabalhos para ajudar, tem paciéncia, tem uma forma legal de falar
as coisas. Por exemplo, se surge um assunto um pouco improprio, ela diz
com todo jeito do mundo que para um trabalho de pesquisa ndo se encaixa,
e sugere de colocar de outra forma, traz slides, explica bem a proposta,
videos.

E por que nessas escolas o grupo de professores consegue esses resultados
tdo bons? Porque nelas existe organizacdo, e houve um maior preparo quanto as
mudancas. Observa-se também um grande empenho destes professores em fazer o
melhor e de proporcionar experiéncias, ndo so tedricas, mas a de formar estes
estudantes e prepara-los para a sociedade.

A organizacéo entre o grupo de professores é muito valorizada por esses
grupos de alunos. No grupo focal 5, as alunas disseram que a professora entrega
um cronograma de atividades no inicio dos projetos. Os trabalhos vao sendo
realizados e revisados periodicamente até mesmo por e-mail, e os professores nao

se importam em ajudar. Cada passo dos projetos € orientado pela professora.

" Os grupos 5 e 7, respectivamente, correspondem aos grupos focais das macrozonas 5 e 7. Assim, daqui por
diante ao referir-se dado grupo, se estaré referindo grupo focal da respectiva macrozona.
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Em contraponto com esses relatos, vemos 0S casos nos quais 0s

professores apenas continuam suas matérias na disciplina de seminarios. Isso

foi percebido em outros seis grupos pesquisados. Por exemplo, no grupo 3, a aluna

3S6 relata:

O complicado é que na disciplina de Seminarios muitos professores utilizam
para darem suas matérias. Isso prejudica. NOs temos que fazer trabalhos e
trabalhos e pesquisas e isso ndo ajuda muito.[...] As vezes, eles continuam
suas matérias e as vezes desenvolvem projetos. Cada dia uma coisa, iSso é
ruim. Temos isso em outras disciplinas, mas na de seminarios 0s
professores s6 continuam suas matérias.

Isso estd em desacordo com a proposta da disciplina de Seminarios. Se a

Proposta (SEDUC, 2011) refere que deve ser destinado um percentual da carga

horaria dos professores, um de cada area do conhecimento, para ser utilizado no

acompanhamento do desenvolvimento dos projetos produzidos nos seminarios

integrados, o que se percebe nos depoimentos dos estudantes é que esses

professores utilizam esses periodos para continuarem suas matérias. Parece haver

uma distorcdo em relacdo & proposta, nesses casos. A distor¢cdo pode estar na falta

de organizacdo na escola e entre os professores. Além da organizacdo, ha as

guestdes do préprio Sistema Educacional. Muitos professores iniciam o0s projetos,

mas por problemas pessoais ou burocraticos se afastam das escolas. Os estudantes

relatam alguns casos sobre isso no grupo focal 4:

4S12: Eu as vezes acho interessante, outras ndo, pois o politécnico esta um
pouco baguncado. Cada um tem sua culpa, por exemplo, iniciamos uma
pesquisa e ai temos que parar porque um professor sai da escola. Entdo
temos que comecar tudo novamente. Agora sO teremos Seminarios
Integrados em novembro, porque o professor vai sair.

4S10: O nosso professor estd com um problema pessoal. Ele até ficou mais
tempo para avaliar nossos trabalhos, mas agora vai sair. Ai vai entrar outro
professor, de outra area, na disciplina de seminarios, e ele é totalmente
diferente. Ai vamos ter que comecar todo processo novamente. Esse
professor que tinhamos é 6timo tanto na disciplina de seminarios quanto na
dele. Quando estamos nos entrosando o professor sai e ai perdemos tudo
gue foi trabalhado. Ficamos sem professor.

A questéo da falta de professores, que se mostra antiga, parece estar longe

de ser solucionada.

Trés enunciados chamam a atencéo e estéo relacionados a essas questdes:

2S3: O politécnico tem varios pontos bons, como uma maior abrangéncia
dos conteudos, de diversas maneiras, mas depende da abordagem do
professor. N&o adianta nada tu ter um ensino diferente com o mesmo
método de ensino do passado. Ai s6 confunde.
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3S6: [...] Veio para ajudar, mas eles (a escola) deveriam melhorar o ponto
de vista deles, pois gravar videos ndo ensina nada e pesquisar coisas
desnecessarias também ndo. Isso poderia melhorar. Ndo é culpa do
professor, mas é falta de preparo para trabalhar com o politécnico mesmo.
So isso.

7S19: Mas aqui na escola, se tu vai mal em uma matéria das areas, zera.
Diferente de outras escolas. Falta organizacéo, pois em cada escola é uma
regra diferente. Tinha que ser igual em todas.

Os estudantes criticam o fato da proposta do Ensino Politécnico ser diferente,
mas a metodologia ter permanecido praticamente igual. E citam o fato da falta de
preparo da maioria dos professores, mostrando que de certa forma, ocorreu uma
falha na implementacdo da proposta. As escolas estdo agindo de maneiras
diferentes, quando deveriam ter uma integracdo entre as mesmas, para uma maior
organizacado. Fica evidente, pelos depoimentos, uma falta de comunicacao entre as

escolas.

Observa-se que os patrticipantes do grupo 8 estdo confusos e desmotivados.
Aléem dos problemas ja citados, eles ndo entenderam o objetivo do Ensino
Politécnico. Relataram que ndo entenderam para que usardo a disciplina de
seminarios em suas vidas. Nesse caso, observa-se que é usado o principio da
pratica pela pratica. A pratica considerada em mera execucao de tarefas torna-se um
fazer repetitivo. Com alunos tdo dinamicos, que acessam as tecnologias, possuem
relacdes sociais e produtivas e que se renovam rapidamente, esse tipo de pratica
conservadora parece nao funcionar.

O Ensino Politécnico busca atender ao Mundo do Trabalho. Desse modo,
acredita-se que a peca chave nessa atual mudanca é o professor pesquisador, como
agente que tem a tarefa de conduzir o ensino de forma participativa, percebendo em
sua prética pedagodgica um campo de pesquisa, reflexdo, interrogacdo e discusséo
pautados na triangulacdo acdo-reflexdo-acdo, que compde a praxis pedagdgica,
conforme Freire (1982).

Neste momento, em que surge e se aplica esta nova forma de organizar o
Ensino Médio, tornando-o também Politécnico, se pode refletir sobre esse cenéario
percebendo, a sala de aula, como um campo de pesquisa com muitas possibilidades
de investigacdo e esta mudanca depende do potencial agregado a partir das
reflexdes tedricas. Essa € a proposta do Politécnico e isso ndo parece evidenciado

na pratica realizada com os estudantes.
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5.2.2 Categoria 2 - A falta de apoio pedagdégico aos professores

Em todas as oito escolas pesquisadas os estudantes relataram a falta de
apoio pedagdgico aos professores pela SEDUC, quanto ao ensino politécnico.
Observa-se que cada escola estéa trabalhando de uma forma. Os professores véo se
adaptando em cada escola por meio de combina¢cdes com seus alunos ou com o
grupo de professores.

Uma aluna citou o fato dos cursos de formacédo de professores serem em
outras areas, de modo que as reunides pedagdgicas ndo oferecem cursos sobre o
ensino politécnico, tratando dos temas necessarios como, por exemplo, avaliacdo ou
a organizacado e execucao dos projetos, entre outros. Fala-se muito da teoria e
pouco da pratica do dia a dia. Isso foi constado por meio de pesquisa, nas quais
foram encontradas referéncias a cursos e seminarios realizados em municipios do
interior do Estado do RS com professores do ensino politécnico.?, cujos relatos ndo
deixam claro o que foi realmente abordado e como isso foi feito. Porém, ndo foram
encontradas referéncias na regido de Porto Alegre sobre cursos e seminarios.

Também, pode-se constatar que a falta de compreensdo dos objetivos do
Ensino Politécnico leva a inseguranca e ao descontentamento dos professores e,
consequentemente, dos alunos. Sobre isso, 0 sujeito 3S7 afirma:

[...] o vildo da histéria ndo é professor, e o fato de limitarem tanto os
conhecimentos dos alunos, mas é uma falta de preparo mesmo. O
politécnico foi implementado de uma hora pra outra, e nenhum professor
sabia explicar o que fariam, estdvamos na metade do ano e eles néo
sabiam explicar o que eram os semindrios integrados, ndo sabiam se davam
nota ou conceito. Entdo ndo teve uma preparacgéo.

O sujeito 5S15 também se manifesta sobre essa situacéo, ressaltando que os
professores estdo conseguindo colocar em pratica o Ensino Médio politécnico:
‘levando em consideracdo que para os professores também é novo, eles estao indo
muito bem. Acho que deveria ocorrer qualificacdo para os professores sobre o
politécnico.”

Por outro lado, Azevedo (2011), Secretario da Educacéo durante a realizacao
desta pesquisa, afirma que foram oferecidos cursos de formacé&o de professores

Alguns exemplos de Cursos e Seminarios que ocorreram no interior do RS em:
http://historiaupf.blogspot.com.br/2012/06/curso-de-formacao-para-professores-do.html,
http://colegiocolbachini.blogspot.com.br/2013/05/seminario-interdisciplinar-e-comite-de.html
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sobre o politécnico durante dois anos, antes da implementacdo do mesmo. Para ele,
essa formacéo deu ao corpo docente das escolas harmonia e capacitacdo para se
adaptar ao novo. Porém isso néo foi relatado em nenhuma escola pesquisada. A
aluna 7S19, por exemplo, refere que “vai ver até avaliam de forma errada, e quem
acaba se prejudicando somos nos, os alunos. Uma aluna aqui da escola foi 1& na

SEDUC para tentar entender os conceitos e nem la souberam dizer como era.”

Em sintese, integrar os estudantes em atividades de pesquisa na disciplina de
Seminério Integrado envolve antes de tudo realizar processos formativos, com vistas
a mudancas em habitos dos professores. Isso exige planejamento e preparo, além
da clareza sobre o0 que estad sendo proposto. Os estudantes, sujeitos de pesquisa,
percebem dificuldades nesse processo na medida em que identificam

desorganizacéo, falta de planejamento e falta de preparacdo pelos 6rgéos oficiais.

5.2.3 Categoria 3 - Os problemas com a avaliacdo no Ensino Médio Politécnico

A avaliacdo foi outro aspecto referido pelos estudantes de todos os oito
grupos como uma das dificuldades do ensino politécnico. A Proposta implica
mudanca no registro dos resultados da avaliacdo, passando de notas para
conceitos. Essa mudanca ocorreu em todas as escolas a partir do ano de 2014.
Foram introduzidos trés conceitos: CSA — Construcao Satisfatéria da Aprendizagem;
CPA — Construcdo Parcial da Aprendizagem; CRA - Construcdo Restrita da
Aprendizagem. Assim, percebe-se que o0s conceitos estdo fundamentados em
concepcdes construtivistas de aprendizagem, pois se referem a “construgao”
satisfatéria, parcial ou restrita da aprendizagem. No entanto, na pratica, tanto
professores quanto estudantes das escolas pesquisadas fazem apenas uma
conversao de notas para conceitos, sendo outra distor¢éo entre o que € apresentado
na proposta original do Ensino Médio Politécnico e 0 que ocorre na pratica das
escolas investigadas.

A proposta de avaliacdo do ensino politécnico sugere uma avaliacao
emancipatoria como eixo de proposta curricular, reafirmando a opcao por praticas

democréticas em todas as instancias das politicas educacionais.
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Enquanto conceito e metodologia, a avaliagdo emancipatéria se caracteriza
como “[...] a consciéncia critica da situacdo e a proposigao de alternativas de
solucédo para a mesma, constituindo-se em elementos de luta transformadora para
os diferentes participantes da avaliagdo.” (SAUL, 1998, p. 61). Para isso, €&
necessario que os responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho pedagogico na
escola assumam o compromisso de incorporar novas praticas avaliativas, na medida
em que se propdem a uma mudanca de paradigma. Portanto, apenas converter
notas para conceitos, ndo é uma avaliagdo emancipatdria. E preciso avaliar o todo e
deixar bem claro aos alunos como ¢é feita esta avaliacdo, de modo que a avaliacao
deixa de ser um instrumento autoritario. No entanto os alunos relatam problemas
graves com a avaliacdo, tanto na organizacdo e entendimento dos professores,
guanto ao fato de ndo entenderem o significado dos conceitos propostos. Da analise
realizada das entrevistas nos grupos focais, surgiram as seguintes subcategorias:

Figura 4- Categoria 3 e suas Subcategorias

Ha injusticas na
. avaliagao
CATEGORIA™S
Os problemas com a
avaliacaono Ensino.
IViedio Politecnico

A avaliagao mostra-se
confusa

Os alunos citaram muito o fato de considerarem uma avaliag&o injusta.
Segundo eles, um aluno que se dedica mais pode obter uma “nota” inferior ao que
ndo se dedica tanto. Sobre isso, citaram vérias dificuldades, sendo que alguns

exemplos séo referidos a seguir:
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6S16: Eu adoro estudar, me esforco, sou focado. Eu sei que a Unica coisa
gue nunca vao tirar de mim é o conhecimento. Ai me esfor¢co e o outro tira a
mesma nota que eu?

3S7: [...] sistema de notas diferentes que prejudicou bastante. Um aluno que
tira 8 e 0 que tira 10 tem 0 mesmo valor.

4S12: Eu acho que é uma forma totalmente injusta de avaliar o aluno, por
exemplo, um aluno faz um trabalho bom e tira 0 mesmo conceito de outro
gue sO copiou.

4S10: [...] Esse trabalho de seminarios era em duplas ou trios. Ai um faz e
0S outros dois ndo fazem nada e ganham a mesma nota, porque é em
grupo.

5815: [...] Fora que tem varias recuperagdes para “empurrar’. Ai uma
pessoa que nao estuda tem a mesma nota de um que estuda. Isso é bem
complicado.

Na verdade, os estudantes ainda estdo muito presos aos numeros, € nao
conseguem entender que a nova concepc¢do de avaliacdo envolve um processo
diferenciado. E isso se deve muito a competicdo entre eles, por isso essa
preocupacao em obter um namero maior ou menor em relagdo aos colegas. Isso é
evidenciado no que afirma o sujeito 2S4: ‘passaram a vida toda usando notas e
agora, do nada, mudam. S6 mudou a avaliacdo, mas a metodologia é a mesma. Na
teoria do politécnico temos uma coisa, mas na pratica é isso.”

Todavia, € fato que a avaliacdo no ensino politécnico mostra-se confusa
para os estudantes, o que deixa transparecer a falta de clareza e de esclarecimentos
também para os professores. Os professores ndo mostram clareza sobre como
avaliar nesse sistema, e cada um age de uma forma. Como a avaliacdo ndo esta
clara também para os professores, muitos conferem uma nota em nimeros e apenas
convertem para um conceito.

Por outro lado, muitos estudantes relataram que consideram 0 ensino
politécnico mais facil no que diz respeito a aprovacdo dos alunos, pois a avaliacédo é
feita por areas. Assim, se um aluno reprova em uma matéria, passa em fungéo da
avaliacdo na area. O estudante 6S16, por exemplo, afirma: “antes a média aqui era
7,5. Tu tinha que passar em todas as matérias, e agora como € por area, tu te
dedicas menos, mas passa na area, passa em tudo, sem se esfor¢car muito.”

No grupo da escola 6, os estudantes disseram que as avaliacdes sé&o
diferentes, porém o ensino € o mesmo do passado. A estudante 2S4 é um pouco
mais enfatica:

Para mim foi feito para passar todo mundo! Falta afinidade com professores.
No politécnico, se tu vais mal em uma matéria, puxa para as outras da area.
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Para mim, foi feito para passar! Falta de afeicdo total, ai passam todo
mundo. Igual tem professor que tu ndo gosta ou que tu ndo entendes a
matéria, mas ai tu passas mesmo ndo sabendo nada, por causa da area.
N&o adquiri nenhum conhecimento, sé passo, ndo aprendo nada.

Identificam-se nesse enunciado percepcdes equivocadas em relacdo também
a organizacao por area. A ideia que fica é que o trabalho continua sendo feito por
disciplina, havendo apenas justaposi¢gao de “notas” para composigao do conceito
final. Isso também revela dificuldades em relagdo a clareza da proposta do Ensino
Médio Politécnico, que na teoria é distinta.

A avaliacdo necessita ser encarada como reorientagdo para uma
aprendizagem melhor e para melhoria do sistema de ensino proposto pela SEDUC.
O professor e o aluno precisam ser parceiros também na avaliacdo. Isso significa
gue é importante que o professor tenha clareza na hora de explicar o modo como
realiza a avaliacdo, possibilitando ao aluno argumentar sobre esse processo, mas
nao é o que emerge dos depoimentos dos estudantes.

Em sintese, a avaliacdo € compreendida de modo distorcido pelos estudantes
em relacdo aos pressupostos tedricos da Proposta, o que pode revelar que também

os professores ainda ndo compreenderam adequadamente a proposta.

5.3 As percepcOes dos estudantes sobre pesquisa no ambito do Ensino Médio

Politécnico

Em relacdo a essa tematica, relacionada ao terceiro objetivo especifico, a
Anadlise Textual Discursiva das transcricdes das oito entrevistas com grupos focais
dos sujeitos de pesquisa resultou nas seguintes categorias: percepcdo dos
estudantes sobre a pesquisa no ambito do Ensino Médio Politécnico; a

escolha dos temas dos projetos. Essas categorias sao apresentadas na figura 5.
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Figura 5- Categorias Emergentes em relacdo ao terceiro objetivo especifico

Percepgao dos estudantes
sobre a pesquisa no ambito
do Ensino Médio Politécnico

" (Categoria 1)
Percepcao dos Estudantes
sobre a Pesquisa no Ensino

Politécnico

Escolha dos temas dos
projetos

(Categoria 2)

A seguir apresentam-se 0s metatextos sobre essas categorias.

5.3.1 Categoria 1 - Percepcdo dos estudantes sobre a pesquisa ho ambito do Ensino

Médio Politécnico

Ao longo das entrevistas com os estudantes, foram descritas situacdes que
mostram como o0s estudantes percebem a pesquisa nas escolas, no ambito do
Ensino Médio Politécnico. Para que esses estudantes tornem-se autbnomos como
busca o Educar pela Pesquisa, € necesséario exercitar situagfes nas quais sejam
livres para pensar e resolver problemas, de modo a compreender o mundo e
construir sua atuacdo nele. E nesse sentido que entra a pesquisa na sala de aula,
como possibilidade de intervencéo e de construcdo da autonomia (DEMO, 2005). Os
sujeitos tornam-se protagonistas do seu saber.

A pesquisa pedagogicamente estruturada, como metodologia, forma sujeitos
criticos e reflexivos, e possibilita a construgdo de novos conhecimentos (SEDUC,
2011, p. 20).
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As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio do CNE, no
gue se refere a pesquisa como principio pedagogico, destaca que:

A pesquisa escolar, motivada e orientada pelos professores, implica na
identificacdo de uma davida ou problema, na selecdo de informacdes de
fontes confiaveis, na interpretacdo e elaboracdo dessas informagfes e na
organizagdo e relato sobre o conhecimento adquirido. (BRASIL, 2012,
p.164).

A proposta é tornar a escola em uma comunidade de aprendizagem na qual
0s jovens desenvolvem uma cultura e demais praticas sociais por meio do
protagonismo em atividades transformadoras. “Explorarédo interesses vocacionais ou
opcOes profissionais, perspectivas de vida e de organizagcéo social, exercendo sua
autonomia e aprendendo a ser autbnomo, ao formular e ensaiar a concretizagao de
projetos de vida e de sociedade” (UNESCO, 2011, p. 9).

Por seu lado, os estudantes entrevistados mostram ideias diversificadas e
também duvidas sobre o que realmente significa pesquisa no ambito do Ensino
Politécnico. Ao serem questionados sobre o que é pesquisa, estudantes dos varios

grupos apresentaram suas concepcoes, conforme os exemplos a seguir:
1S2: Pesquisa para mim & procurar “na internet”, perguntar para as pessoas
sobre o que é pesquisa.

1S1: Pesquisa € a professora dar um trabalho e nds irmos atras do assunto.
Antes a professora dava “as regras” e a gente fazia, mas agora no
politécnico a gente tem que ir atras da matéria.

2S3: Saber o contetido do tema, pesquisa de diversos meios, qualquer tipo
de pesquisa. Independente do tema.

2S5:Pesquisar o tema, saber o que é.

2S4:Pesquisa de campo. Eu néo faco, pois trabalho o dia todo e ndo fago
nada. Mas os colegas foram e gravaram um video, fizeram e entregaram
pao para os mendigos etc.

3S8: Buscar aquilo que a gente ndo conhece.

3S6: Ou que conhece!

3S7: Busca de conhecimentos.

4S10: Como assim?

6S16: Na disciplina de seminarios ndo fazemos pesquisa.

6S17: Na disciplina de seminarios ndo fazemos pesquisa.

Percebe- se que as ideias sobre pesquisa para os estudantes divergem.
Grande parte dos respondentes citam pesquisa como uma pesquisa na internet ou
em outras fontes bibliogréficas. Muito pouco foi dito sobre pesquisa de campo ou em

laboratério. Em geral, a ideia é de que o conhecimento esta pronto e que se deve
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busca-lo. Assim, na concepc¢ao dos estudantes ndo € evidente a ideia de pesquisa
presente nos textos tedricos. Como essas concepc¢des sdo construidas a partir das
vivéncias dos sujeitos, iSSso mostra que essas vivéncias carecem de maior
aprofundamento tedrico por parte dos professores.

Para desenvolver um sujeito competente € necessario que esse interprete,
escreva e fale. O estudante que sabe pensar e compreende a pesquisa, possui boa
capacidade argumentativa e de elaboracdo prépria. Conseguir expressar um
pensamento de modo consistente por intermédio da escrita ou da fala € saber
argumentar.

Pesquisar implica construir e reconstruir o tempo inteiro, criticando o préprio
conhecimento. Segundo Moraes (2007, p. 6), “transformar a sala de aula em espaco
de pesquisa é assumir que o0 conhecimento e a verdade estdo em constante
movimento de reconstrucao”.

O processo de pesquisa se da ao questionar a realidade, buscar respostas a
essas questdes e entdo comunicar com competéncia. De acordo com Moraes (2007,
p.142) a pesquisa em sala de aula € aprender a observar, a duvidar a se interrogar
sobre as coisas. Essas questdes devem ser trabalhadas com os alunos diariamente.

Acredito que o interesse pela pesquisa possa ser despertado, no momento
em que os estudantes escolherem os assuntos de seus projetos. Uma das alunas do
grupo 5 inclusive citou que “os alunos ndo precisam conhecer o assunto, mas
precisam ter interesse em pesquisa-lo.” (5S15). A aluna 5S13 disse que “se for
dentro de um assunto que gostamos, facilita e desperta um maior interesse por parte
dos alunos.”

Toda acdo vem do interesse, logo é impossivel termos alunos autbnomos se
estiverem desinteressados. Segundo Tahan (1969), todas as atividades didaticas
buscam na sua esséncia o interesse do aluno em aprender. Sem o0 interesse
qualquer atividade do aluno torna-se magante.

E comum, ao conversar com professores, ouvir a seguinte reclamacéo: Os
alunos nao tem interesse em aprender! Sera mesmo que o problema dos alunos é o
interesse em aprender? Conforme Tapia (1999), quando deparamos com alunos
aparentemente pouco motivados, tendemos a pensar que sédo desinteressados.

Diante do exposto se percebe que antes do interesse vem a motivagao, e se
o professor conseguir despertar no aluno uma motivacédo eficiente, esta devera

desencadear o interesse do aluno em aprender e pesquisar, sendo assim, a
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motivacdo adquire um papel central para o progresso da aprendizagem. Sobre
motivacao, Tahan (1969) afirma que “a finalidade da motivacdo é triplice: 1)
despertar interesse; 2) estimular o desejo de aprender; 3) dirigir esses interesses e
esforgos para a realizagcao de fins adequados para distinguir metas definidas”.

A motivacdo pode ser entendida como um processo e, como tal, é aquilo que
suscita ou incita uma conduta, que sustenta uma atividade progressiva, que canaliza
essa atividade para um dado sentido (BALANCHO; COELHO, 1996). Uma boa
maneira de se conseguir uma motivacdo interna no aluno é despertar a curiosidade
dele, pois por meio dela o aluno passa a ser sujeito ativo na sala de aula, fazendo
guestionamentos, mostrando seu conhecimento prévio sobre determinado assunto.
Quando ele se tornar sujeito ativo, ele estard imerso no assunto da aula, em outras

palavras, ele estard com a atengéo centrada no assunto, e isso é interesse.

5.3.2 Categoria 2 - Escolha dos temas dos projetos

A proposta curricular elege a pratica de elaboragcdo de projetos em
Seminarios Integrados, como estratégia de trazer o mundo real e dar vida aos
conhecimentos formais. Dessa forma, impregna de significado o conhecimento, uma
vez que ele é utlizado para resolver problemas da realidade e, desta forma,
apropriado pelo aluno. O curriculo esta disposto, na sua totalidade, com as areas de
conhecimento e suas disciplinas estabelecendo as relagcdes com a comunidade local
e as conexdes universais. Os blocos que constituem o curriculo apenas indicam a
énfase que serd dada para o processo de complexidade dos temas e questdes
tratados. Em sintese, € a aplicacdo do conhecimento que propicia a aprendizagem.

E o Ensino Médio que, vinculado & realidade social e ao desenvolvimento
cientifico tecnolégico, integra as areas do conhecimento (Linguagens, Matematica,
Ciéncias da natureza e Ciéncias humanas). Na pratica, ao estudante é oferecido,
além das aulas dos componentes curriculares do Ensino Médio, o desenvolvimento

de projetos com atividades préticas e vivéncias relacionadas com a vida, com o
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mundo e com o mundo do trabalho. Contudo, isso ndo implica na extingdo das
disciplinas, que serdo fortalecidas no dialogo interdisciplinar.

A interdisciplinaridade significa dialogo e articulagdo entre os conhecimentos
disciplinares, fortalecendo cada disciplina e ndo as fragilizando. Esse processo
consegue conferir para o aluno a verdadeira apropriagdo em sua aprendizagem e
significado aos conteudos das disciplinas. Justamente por isso, ndo se trata de
“dissolugao de conteudos e empobrecimento cultural”. Trata-se, sim, de um curriculo
gue propde a emancipacao da cidadania.

Os sujeitos da investigagdo informaram que nas suas escolas realizaram

pesquisa sobre os temas apresentados no Quadro 1:

Quadro 1: Temas que os estudantes investigaram nas escolas

Grupo Temas de pesquisa
1 N&o ha, os professores continuam suas matérias individuais.
2 Elaboracéo de paes, que foram entregues aos mendigos do bairro.
3 Copa do Mundo, onde cada area abordou um assunto. Por exemplo:

Biologia estudou o corpo dos atletas, etc.

Violéncia contra mulher, Violéncia contra os animais, Trafico de 6rgaos.

Cyber Bullyng.

Nao ha, a professora continua sua matéria individual.

Aborto, Bullyng.

0 N o o b~

Drogas.

Conforme mostrado, nos grupos 1 e 6, os professores apenas continuam suas
matérias, e nao utilizam os quatro periodos de Seminarios Integrados para fazer
pesquisa. Ja 0s grupos 2 e 8 apresentam temas de pesquisas, porém trazem
assuntos pouco relevantes para o conhecimento dos alunos, ou até mesmo
ultrapassados. Até porque ndo sao temas sugeridos pelos alunos.

J& os grupos 3, 4 e 5, trazem temas mais interessantes. Mais relacionados
com nossa Sociedade atual, sendo que nos grupos 4 e 5 séo de total escolha dos

estudantes. E isso gera uma motivacado maior pela pesquisa.
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Nas entrevistas, observa-se o0 interesse dos estudantes em temas

interdisciplinares, como pode-se observar:

1S1: Na disciplina de seminarios eu gostaria de ver algo interessante. Um
projeto interessante que envolvesse as trés matérias, no caso, quimica,
fisica e biologia. Eu gosto de meio-ambiente. E acho que se encaixaria
melhor.

1S2: Um trabalho interessante com as trés disciplinas. Eu gosto bastante de
natureza.

Com excecdo de duas escolas pesquisadas, em todas as outras seis, 0S
estudantes relataram a falta de liberdade na escolha dos temas trabalhados na
disciplina de Seminarios Integrados. Observa-se que, na maioria das escolas, os
professores sugerem alguns temas, e dentro dessas sugestdes os alunos escolhem.
Ndo sédo temas escolhidos em conjunto, de acordo com as necessidades e
curiosidades de cada aluno. A estudante 3S6, por exemplo, relata:

Eles focaram muito na Copa do Mundo e ndo nos na utilidade que aquele
trabalho poderia ter para o aluno. Toda hora tem uma coisa diferente. Ano
passado, tinha seminarios em todas as areas, e agora juntaram tudo em
quatro periodos. O aluno deixa de aprender coisas interessantes, para
aprender coisas desnecessarias. A Copa foi legal, mas tinha outras coisas
mais interessantes para trabalhar, como dinheiro publico gasto nas obras,
sendo que podiam ter feito postos de saude, investimentos em saulde,
politica. Nés estamos com uma idade importante, pois votaremos pela
primeira vez, e isso seria mais interessante de falar. Nao ficar fazendo

videos. Acho mais interessante eu saber por que eu tenho que votar, e
pesquisar a histéria de cada candidato etc.

Observa-se nesse depoimento uma clara dissociagdo entre os interesses da
estudante e o que foi proposto pelos professores. No conteddo da proposta da
estudante esta implicita a intencdo de exercicio de autonomia, pela possibilidade de
tomada de decisdes, 0 que ndo parece estar presente nas atividades propostas pela
escola.

No entanto, em termos teoricos, para a SEDUC, a articulagdo entre a
formacédo geral e diversificada e o planejamento interdisciplinar garante a
aproximacao entre o conhecimento e o contexto social em que o aluno esta inserido.
Tanto o aluno que frequentar o Ensino Médio Politécnico quanto o estudante da
Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio terdo uma formacéo integral,
tendo o trabalho como principio educativo. No caso do Politécnico, a formacao
permitird ao jovem ter uma compreensdo mais aprofundada da complexidade do
desenvolvimento cientifico-tecnolégico. Porém, segundo os relatos dos alunos isso

pouco acontece. Observou-se certo descontentamento quanto aos temas
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trabalhados, no que diz respeito a amplitude, criatividade e aproximacdo com a
realidade escolar. O sujeito 3S7 faz consideracdes muito relevantes a esse respeito:
[...] Acho que a proposta do politécnico é interessante. Aumentar a carga
horaria para os alunos é legal, desde que o aluno tenha condi¢cdes de
permanecer na escola, que a escola tenha condi¢bes adequadas para
abrigar este aluno, pois ndo adianta o aluno permanecer mil horas em uma
sala de aula sem estrutura. Gostaria que os professores tivessem mais
criatividade. Poderiam aprofundar mais os assuntos. Por exemplo, no
trabalho da copa, pesquisamos em biologia como poderiamos fazer um
cardapio para os atletas e sobre o corpo dos atletas. Acho que poderiam ter
aprofundado mais. Neste trabalho de biologia, por que ndo pesquisar sobre
os alimentos, sobre os esportes, sobre atividades fisicas regulares, projetos

em academias? Conversar com um personal trainer, uma nutricionista e ndo
ter como base s6 a Copa do Mundo [...]

O senso critico e o carater formal e politico esta presente na afirmacao do
sujeito 3S7, que apresenta sugestdes importantes para o trabalho no Ensino Médio
Politécnico. O politécnico esta estabelecido, mas sofre mudangas diarias dentro da
escola, e isso atrapalha os professores e alunos. Com tantas mudancgas e diferencas
entre as escolas, além de gerar desorganizacdo, desmotiva os estudantes. Apenas
duas escolas demonstraram uma maior organizacdo quanto a proposta do ensino
politécnico, e isso € muito pouco, tratando-se de uma proposta estadual.

A Proposta do Ensino Médio Politécnico (SEDUC, 2011) € construida por
meio de eixos, sendo de natureza interdisciplinar. Isto € um movimento que traz os
docentes a posicdo de estudantes, na qual ndo saber € apenas a fase que envolve o
inicio de todo o trabalho de pesquisa. E, passar por essa fase, pode se traduzir
como um momento em que o professor precisa de apoio e suporte, pois para
abandonar o ambiente que percorre com seu devido dominio, e estar numa zona de

risco, conforme tratam Borba e Penteado (2001), ndo podera sentir-se so.

As escolas coexistem com suas duvidas sobre as formas de avaliacdo e
realizacdo das atividades. Talvez, isto se deva ao fato de que os professores do
Ensino Médio, sdo em sua maioria docentes de disciplinas que costumeiramente

trabalham isoladas.

Tais questdes envolviam rotinas em aulas, nas quais, 0 educar ocorria de
forma a ndo colocar o aluno e seus interesses presentes na sala de aula, e na
elaboracao das atividades que ali ocorrem.

Em sintese, observa-se também em relacdo a pesquisa e aos temas de
investigacao distorcdes entre a pratica e o que afirmam os pressupostos tedricos da

Proposta. Em que pese as dificuldades e as limitagbes dos estudantes em tratar do
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assunto, ficam evidentes no discurso dos enunciados problemas de planejamento e
orientacdo dos oOrgaos oficiais, de organizacdo e estrutura escolar, de clareza em
relacdo a apropriacdo das concepcdes teodricas da Proposta, de formacdo dos
professores. Nesse sentido, a concepcdo de pesquisa implicita nas praticas
relatadas pelos estudantes implica necessidade de capacitacdo dos docentes e

melhor acompanhamento e supervisdo dos 6rgdos competentes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino Politécnico encontra-se ainda em fase de construcao por parte das
escolas do estado do RS. Por isso, foi intencdo desta investigagdo compreender as
percepgdes de estudantes do ensino médio politécnico de escolas publicas de Porto
Alegre sobre as atividades de pesquisa realizadas na disciplina de Seminario
Integrado na area de Ciéncias da Natureza. No entanto, para isso, também buscou-
se compreender a proposta do ensino politécnico no ensino médio em relagdo a
pesquisa como principio pedagdgico a partir dos documentos oficiais da SEC/RS;
compreender como os 23 alunos participantes da pesquisa percebem que as 8
escolas das oito macrozonas de Porto Alegre estdo estruturadas em relacdo a
disciplina Seminario Integrado no ambito do ensino politécnico na area de Ciéncias
da Natureza; e aprofundar a compreensdo sobre as percepcdes de estudantes em

relagdo a pesquisa no ambito do Ensino Médio Politécnico.

Os textos que embasam a proposta do Ensino Médio Politécnico mostram-se
consistentes do ponto de vista tedrico e a pesquisa como principio pedagoégico tem
destaque pela sua importancia no desenvolvimento da cidadania e autonomia dos
estudantes. No entanto, observa-se, por meio dos depoimentos dos estudantes, que
nas oito escolas investigadas, os pressupostos sobre politecnia e as a¢des didatico-
metodoldgicas para a consecucao dos seus objetivos ndo foram ainda devidamente

apropriados pelos professores.

Também, na ética dos 23 estudantes entrevistados, € bastante deficiente o
apoio pedagogico dos 6rgédos oficiais aos professores em relacdo a execucdo da

proposta.

Em relacdo as pesquisas realizadas nas escolas estudadas no ambito da
disciplina Seminario Integrado, e na visdo de estudantes participantes da pesquisa,
depreende-se que as aclOes sao bastante distantes do que referem os autores que

tratam sobre a pesquisa como principio pedagoégico e metodoldgico.

No entanto, nas disciplinas de Seminario Integrado que a Proposta prevé,
surge espaco para a contextualizacado dos alunos, podendo estes estudarem sobre
um tema que se situe em seu grupo familiar. Isto faz com que busque saber na

teoria, algo que em sua pratica se faz de fato presente e que muitas vezes envolve o
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cotidiano de suas familias. Assim, se revela uma aproximacdo do que se estuda com
0 que, de fato, acontece nas rotinas diarias destes alunos.

E, no trabalho envolvendo as quatro areas, é preciso que se dé voz a
producdo conjunta de professores. Além da expresséo conjunta, das discussdes ha
também a necessidade de estudos que possam tornar os professores participantes
das pesquisas sobre os temas escolhidos pelos estudantes. O estudante, ao
escolher o tema de estudo, sob orientacdo dos professores, participa de um
rearranjo na forma como o conteudo sera aprendido, passando a depender também
do seu trabalho, de suas buscas e de seu interesse para realizar aprendizagens
efetivas, significativas e contextualizadas. Para isso, é importante preservar 0s
elementos da pesquisa como metodologia de sala de aula, e ndo como seu termo
acessorio, pois é necessario o investigar, o registrar e o comunicar de resultados
para o desenvolvimento da autonomia, tdo presente nos pressupostos tedricos da
SEDUC. Nesse sentido, o protagonismo do aluno passa a ser elemento essencial do
processo de aprendizagem, no qual atua se comunica e dialoga. A aprendizagem
gue decorrera dessa atividade faz com que a atividade em si tenha significado, para
além do dia em que fez sua pesquisa e para além do momento em que realizou suas
comunicacdes. Desse modo, se podera atingir a qualidade formal e politica, de que

Demo (2005), trata em seu Educar pela pesquisa.

E muito dificil mudar um sistema educacional. No entanto, é necessario
construir mudancas relevantes, mesmo que sejam dificeis. Assim, as dificuldades
percebidas nesta investigacdo, a partir dos depoimentos dos estudantes, podem
mostrar possibilidades de acfes que conduzam para avangos na concretizacdo da
proposta do Ensino Médio Politécnico. Isso passa pela qualificacdo das orientacdes
e do apoio pedagogico e de infraestrutura da SEDUC; pela qualificacdo da formacao
dos professores para esse empreendimento; da qualificacdo dos esclarecimentos e
da sensibilizacdo aos estudantes para a realizacdo de pesquisas nas escolas; pela
avaliacdo permanente do processo e pelo didlogo aberto com os docentes. A pratica
e a reflexdo qualificada sobre a préatica é que pode contribuir para a apropriagdo e
transformacéo dos pressupostos tedricos da proposta.

Finalizando, propdem-se outras investigacbes sobre o tema como, por
exemplo, a analise dos projetos realizados e as consequentes aprendizagens dos
estudantes com essa atividade. Também parece importante analisar os processos

vivenciados e os produtos em escolas que tiveram sucesso na realizacdo de
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pesquisas, tentando identificar o que foi decisivo para isso. Resultados dessas
pesquisas podem contribuir para indicar novos e promissores caminhos para

processos efetivos de pesquisa na escola e para a politecnia.
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APENDICE A
Modelo do roteiro de perguntas das entrevistas gravadas em audio
IDENTIFICANDO A PERCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE O ENSINO MEDIO

POLITECNICO

1. IDENTIFICACAO

Escola:

Regido de POA:

Série Ensino Médio/Politécnico: ( ) 1% ( )2* ( )32

Turno que estudam e Idades:

Sexo:

2. QUESTOES

2.1 Relate uma atividade envolvendo pesquisa que vocé ja tenha participado
recentemente na escola no ensino politécnico.

2.2 Para vocé, entdo, 0 que € pesquisa no ensino politécnico?

2.3 O que é Ensino Médio Politécnico para vocé?

2.3 Quais as diferencas que vocé encontra no Ensino Médio Politécnico e no Ensino

Médio Normal? Por qué?

2.4 Para vocé, a pesquisa no ensino meédio Politécnico é importante pra que?

2.5 Vocé acha interessante a forma como seus professores desenvolvem a disciplina
de Seminario Integrado na area de Ciéncias da Natureza? Justifique. Teria alguma

sugestao? Algo que gostaria de estudar ou pesquisar?

2.6 Apresente outros comentérios que deseja fazer sobre a pesquisa no Ensino

Politécnico, que ndo tenham sido contemplados nas questdes anteriores?

Obrigada.
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APENDICE B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Seu filho (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada
Percepcdes de estudantes do ensino médio politécnico sobre atividades de pesquisa
realizadas na disciplina de Seminéario Integrado no &mbito das Ciéncias da Natureza,
gue sera realizada por Mayara Medaglia Ledes de Souza, aluna do Mestrado em Educacao
em Ciéncias e Matemética da Faculdade de Fisica da Pontificia Universidade Catdlica do
RS e orientada pelo Prof. Dr. Maurivan Glntzel Ramos. A pesquisa tem como objetivo geral
compreender as percepgfes de grupos de alunos do ensino médio politécnico em escolas
da regido de Porto Alegre sobre as atividades de pesquisa realizadas na disciplina de
Seminario Integrado na &rea de Ciéncias da Natureza.

Esta pesquisa sera realizada através da aplicacdo de uma entrevista gravada com
grupos de estudantes do Ensino Médio Politécnico das oito macrozonas de Porto Alegre.
Prevé-se a duragdo média de uma hora para a realizacdo da entrevista.

Sera assegurado aos participantes desta pesquisa:

1. receber resposta a qualquer pergunta e esclarecimentos sobre os procedimentos,
riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa;

2. manter o sigilo ético sobre os dados e resultados individuais desta pesquisa, ndo
sendo mencionados 0os nomes ou qualguer dado pessoal dos participantes em nenhuma
apresentacgéo oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado;

3. a participacdo nesta pesquisa pode ser interrompida a qualquer momento, se o/a
participante assim o decidir, sem que isto implique em nenhum prejuizo para si;

4. o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera lido e assinado em duas vias,
ficando uma com o/a participante e a outra com o pesquisador;

5. procurar esclarecimentos, em caso de duvidas ou notificacdo de acontecimentos
nao previstos, diretamente com a pesquisadora Mayara Medaglia Ledes de Souza, por meio
do telefone (51) 99579775 ou E-mail: Mayara.souza@acad.pucrs.br.

Apos ter sido informado/a dos objetivos e métodos desta pesquisa e ter esclarecido

minhas  davidas, eu autorizo meu filho (a)

a participar deste estudo. Declaro que recebi copia deste

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como recebi a informacdo de que se
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houver qualquer duvida poderei contatar com a pesquisadora Mayara Medaglia, por meio de

telefone ou E-mail.

Porto Alegre, , de de 2014.

Assinatura do(a) pai ou responsavel ou Assinatura do Pesquisador

Assinatura do estudante maior de 18 anos
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APENDICE C

Termo de assentimento do menor

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Percepc¢fes de estudantes
do ensino médio politécnico sobre atividades de pesquisa realizadas na disciplina de
Seminério Integrado no ambito das Ciéncias da Natureza. Seus pais permitiram que
vocé participasse. Queremos compreender a proposta do ensino politécnico no ensino
médio em relacdo a pesquisa como principio pedagdgico a partir dos documentos oficiais da
SEC/RS, compreender como as escolas das oito de Porto Alegre estdo estruturadas em
relacdo a disciplina Seminério Integrado no ambito do ensino politécnico na area de
Ciéncias da Natureza e aprofundar a compreensdo sobre as percep¢des dos sujeitos de
pesquisa sobre as propostas do Ensino Médio Politécnico. Os estudantes que irdo participar
dessa pesquisa tém de 14 a 18 anos de idade. Vocé nao precisa patrticipar da pesquisa se
nao quiser, é um direito seu, nao tera nenhum problema se desistir. A pesquisa sera feita na
sua Escola, onde os Estudantes participardo de uma entrevista gravada com perguntas
referentes ao tema proposto. Para isso, sera usado um [-PAD.

Ninguém sabera seu nome, apenas utilizarei suas respostas para compor meu texto.
Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar os estudantes que
participaram da pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa, eu farei a analise dos dados e
este material fard parte da minha Dissertacdo de Mestrado. Se vocé tiver alguma duvida,
vocé pode me perguntar, meu nome é Mayara Medaglia Ledes de Souza.

Eu aceito participar da pesquisa Percepcdes

de estudantes do ensino médio politécnico sobre atividades de pesquisa realizadas
na disciplina de Seminario Integrado no d&mbito das Ciéncias da Natureza, que tem o/s
objetivo(s) compreender a proposta do ensino politécnico no ensino médio em relacdo a
pesquisa como principio pedagogico a partir dos documentos oficiais da SEC/RS,
compreender como as escolas das oito macrozonas de Porto Alegre estdo estruturadas em
relacdo a disciplina Seminario Integrado no ambito do ensino politécnico na area de
Ciéncias da Natureza e aprofundar a compreensdo sobre as percep¢des dos sujeitos de
pesquisa sobre as propostas do Ensino Médio Politécnico.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualguer momento, posso dizer “nao”
e desisti. A pesquisadora tirou minhas ddvidas e pediu autorizacdo aos meus
responsaveis. Recebi uma clpia deste termo de assentimento e li e concordo em participar

da pesquisa.

Porto Alegre, de de




Assinatura do estudante

Assinatura do (a) pesquisador(a)
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APENDICE D
Um exemplo de entrevista
IDENTIFICANDO A PERCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE O ENSINO MEDIO
POLITECNICO
1. IDENTIFICACAO
Escola: Escola Estadual José do Patrocinio- entrevista 7
Regido de POA: Regiao 8
Série Ensino Médio/Politécnico: ( )1* ( )2* ( x) 32
Turno que estudam e idades: manha

S19: sexo feminino, 18 anos

S20: sexo feminino, 18 anos

P = Pesquisadora

2. QUESTOES
2.1 Relate uma atividade envolvendo pesquisa que vocé ja tenha participado

recentemente na escola no ensino politécnico.

8S19: O trabalho de seminarios. NO0s escolhemos um tema relacionado a uma area e
a professora vai nos orientando sobre todos os passos do projeto, durante todo
semestre.

P: E vocés escolhem os temas?

8S20: Sim, n6s escolhemos o tema.

8S19: Cada grupo escolhe um tema, envolvendo as areas, meu grupo escolheu
aborto, envolveu a biologia.

8S20: Meu grupo escolheu o Bullyng, envolvendo a matematica. A porcentagem.
Agora apresentaremos no final do trimestre.

P: E vocés gostaram desta atividade? Acharam interessante?

8S19: Sim.

2.2 Para vocé, entdo, o que € pesquisa no ensino politécnico?



68

P: Eu vou falar mais sobre a disciplina de seminarios, mas agora gostaria de saber
de vocés qual o significado da pesquisa no ensino médio pra vocés?

8S19: E aprender um pouco mais e procurar outros meios de pesquisa além da
internet, em livros, documentarios, em bibliotecas publicas, ou até mesmo com
pessoas mais experientes, pois a pesquisa ndo é s6 internet. Adoramos
documentarios e ali temos uma informac&o mais detalhada sobre o assunto.

8S20: Até porque na internet, as vezes temos informacdes erradas, e temos que
procurar mais, em outros meios.

P: NoOs estamos aqui na biblioteca, e estou vendo que ela tem varios livros,
computadores, acesso a internet, uma boa estrutura. E pelo que vocés disseram, os
professores estdo orientando vocés na disciplina de seminarios?

8S19: Sim!

2.3 O que é Ensino Médio Politécnico para vocé?

P: Vocés nem chegaram a pegar o antigo ensino médio, s6 o0 novo?

8S20: Isso, pegamos sO 0 politécnico.

8S19: Tem muitas coisas a serem melhoradas, foi implementado aqui na escola ha
dois anos e desde |4 jA& mudaram muitas coisas. Temos muito a melhorar. A
disciplina de seminarios e os trabalhos que realizamos sdo pontos positivos, porém
este ano mudaram para conceito. E ai baguncgou tudo.

P: A avaliacdo é um problema?

8S19: Sim! Foi uma entrada brusca, os professores sempre avaliaram por nota e
também ndo sabem usar os conceitos e nao sabem nos orientar. Entdo acredito que
a avaliacdo tem que ser revista no politécnico.

8S20: Os professores se perdem nos conceitos, cada um fala uma coisa, ai brigam
entre eles e ninguém sabe ao certo como agir.

8S19: Vai ver até avaliam de forma errada, e quem acaba se prejudicando somos
nés, os alunos. Uma aluna aqui da escola foi 1& na SEC para tentar entender os
conceitos e nem la souberam dizer como era...

P: Mas elas falaram algo dos documentos? Pois estéo disponiveis...

8S19: Sim, estdo disponiveis, eu ja vi na internet. Mas ninguém utiliza ou sabe

explicar...



69

2.3 Quais as diferencas que vocé encontra no Ensino Médio Politécnico e no

Ensino Médio Normal? Por qué?

8S19: Quando eu estava no fundamental, era por matéria e avaliagdo normal.

Tinhamos que atingir uma nota. Agora é por area. E prova da area.

2.4 Para vocé, a pesquisa no ensino médio Politécnico é importante pra que?

P: Vocés ja disseram que o politécnico vai ajudar no TCC... Ajuda a crescer
intelectualmente. Quem pretende fazer o ENEM, vestibular?

8S19: Para expandir nosso pensamento, nossas ideias, conhecimentos. Eu vou
fazer o Enem, quero cursar Direito.

8S20: Eu quero primeiro decidir o que realmente quero antes de fazer vestibular,

mas com certeza o politécnico me ajudou muito.

2.5 Vocé acha interessante a forma como seus professores desenvolvem a
disciplina de Seminario Integrado na area de Ciéncias da Natureza? Justifique.

Teria alguma sugestao? Algo que gostaria de estudar ou pesquisar?

P: Na area de ciéncias da natureza vocés disseram que vocés escolhem os temas...
8S19: Eu acho uma area interessante, mas fica como sugestdo para 0S Nnovos
alunos, pesquisarem sobre os documentos do politécnico mesmo, sugerirem iSso
para os professores. Até para ajudar os professores mesmo, e n0s temos essa
liberdade para sugerir.

P: Vocés disseram que a professora orienta vocés sobre todos 0s passos na
pesquisa, ajuda, e 0s outros colegas também participam? Se envolvem?

8S19: Sim, todos se envolvem, até porque fazemos em grupos, acho que a escola
estad bem organizada na disciplina de seminarios. S6 a avaliagdo que deixo como um
aspecto negativo. Por exemplo, nGs recebemos as provas e o boletim, e ali eles ndo
dizem o que temos que melhorar. S6 passam o conceito da area. Como eu vou
saber onde melhorar?

8S20: Ai tu ndo consegue focar no que precisa melhorar...
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2.6 Apresente outros comentarios que deseja fazer sobre a pesquisa no Ensino

Politécnico, que ndo tenham sido contemplados nas questdes anteriores?

P: Vocés acham que facilitou para passar, com o politécnico?
8S19: Acho que dificultou, pois com nota sabiamos o que melhorar...
8S20: Acho mais dificil.
P: Por exemplo, o aluno faz a prova da area, mas nao vai muito bem em uma das
matérias, mas ele passa, isso nao facilita?
8S19: Mas aqui na escola se tu vai mal em uma matéria das areas, zera. Diferente
de outras escolas. Falta organizacdo, pois em cada escola € uma regra diferente.
Tinha que ser igual em todas.
P: Entdo avaliagdo precisa melhorar e a organizagao entre as escolas?
8S20: Isso!
Obrigada.



