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RESUMO

O presente trabalho aborda os afastamentos e as aproximacdes em relacdo as concepcdes de
tedricos, professores de Quimica e estudantes do Ensino Médio a respeito do uso da pergunta
em sala de aula. Assim, o problema central da investigacdo é a seguinte pergunta: Que
aspectos se aproximam e que aspectos se afastam em relacdo as percepcdes de tedricos da
Educacdo e Educacdo em Ciéncias, professores de Quimica e estudantes do ensino Médio
sobre 0 uso da pergunta na sala de aula? A investigacéo foi realizada com 38 estudantes e 20
professores de escolas das redes publica e privada de Porto Alegre e da Grande Porto Alegre.
Para a coleta de dados, foram aplicados questionarios com os sujeitos de pesquisa, 0S quais,
posteriormente, foram analisados por meio de Anélise Textual Discursiva. A analise permitiu
compreender como a pergunta estd presente na sala de aula e comparar as percepg¢des de
tedricos, professores e estudantes. Foi possivel identificar que a educacao pela pesquisa pouco
ocorre nas escolas investigadas e que o questionamento reconstrutivo ndo foi identificado nas
respostas aos questionarios respondidos. Dentre as conclusdes, aponta-se a necessidade da
qualificacdo da formacdo do professor, tanto tedrica quanto pratica, para que tenham
condigcdes de trabalhar a pesquisa de acordo com o0s pressupostos de Demo (2007),
contribuindo para o emprego do questionamento reconstrutivo na sala de aula e para tornar o

estudante um pesquisador ativo.

Palavras-chave: Pergunta na sala de aula, educar pela pesquisa, questionamento

reconstrutivo, ensino de Quimica.



ABSTRACT

This paper discusses the approaches and departures on the concepts of authors, professors of
chemistry and middle school students about the use of inquiry in the classroom. Thus, the
central problem of the following research question: What aspects approach and depart aspects
in relation to the theoretical insights of Education and Science Education, Chemistry teachers
and high school students on the use of inquiry in the classroom? The investigation was
conducted with 38 students and 20 teachers from public and private network of Porto Alegre
and Porto Alegre metropolitan area. For data collection, questionnaires were applied with
research subjects and subsequently analyzed using Textual Discourse Analysis. The analysis
allows us to understand how the question is present in the classroom and what the
comparative between theorists, teachers and students. It was possible to identify that inquiry
based teaching does not occur that investigated schools and reconstructive question was not
identified in the responses to questionnaires. In conclusion, it points to the need for teacher
training for this research, both theoretical and practical, work under the assumptions of Demo
(2007) and consequently makes the student an active researcher, moreover, the use of

reconstructive questioning.

Keywords: Question in classroom, inquiry based teaching, reconstructive questioning,

Chemistry teaching.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo relata uma pesquisa sobre 0 uso da pesquisa na sala de aula de
Quimica. Especificamente a investigacdo buscou investigar os afastamentos e as
aproximacdes em relagdo as concepgdes de tedricos, professores de Quimica e estudantes do
Ensino Médio a respeito do uso da pergunta em sala de aula.

O uso da pergunta na sala de aula € um importante objeto de estudo, pois, se parte do
professor, pode ter determinados efeitos sobre os estudantes e sobre a aula. No entanto, se
parte dos alunos pode ter outros efeitos, Quando a pergunta em sala de aula parte do
estudante, por exemplo, é uma possibilidade de identificar seus interesses, necessidades e
desejos. E também um modo de identificar conhecimentos prévios. Com sua pergunta fica
claro o que ele sabe e o0 que quer saber.

Um dos papéis do professor em sala de aula é ensinar o estudante a questionar, a
criticar sua realidade; o estudante precisa envolver-se com pesquisa para de fato aprender.
Percebe-se que no ensino de Quimica muito se fala em o professor questionar seus estudantes,
porém pouco se da importancia ao fato de que a pergunta deve partir do estudante. O
professor pergunta, ndo espera respostas e ele mesmo a responde. A preocupacao € transmitir
conhecimento, mas serd que os estudantes aprendem? O professor deve estimular seu
estudante a observar a realidade com a qual nos deparamos, ensinando-o0 a perguntar.

Visando a compreensdo sobre o papel da pergunta na sala de aula, buscaram-se
consideracBes de natureza tedrica sobre o tema, e aplicaram-se questionarios aos professores
do ensino médio para levantar qual a importancia para eles dessas perguntas e como fazem
uso delas em suas salas de aulas. Por conseguinte, questionou-se um grupo de estudantes de
Quimica de ensino médio para identificar como eles véem que importancia ¢ dada a suas
perguntas e como eles as elaboram.

A dissertacdo € composta por seis capitulos, incluindo este. O segundo capitulo,
intitulado Contextualizacdo e Problematizacdo da pesquisa, contextualiza a investigacéo
realizada na trajetoria da autora, bem como apresenta o problema e seus objetivos.

O terceiro capitulo, denominado Pressupostos Teoricos, apresenta as concepgdes da
autora, em dialogo com teoricos, sobre o educar pela pesquisa, assim como o papel da

pergunta para a aprendizagem na sala de aula, tanto do estudante quanto a do professor.



O quarto capitulo, Procedimentos metodoldgicos da pesquisa, descreve os aspectos da
metodologia da investigacdo. Nessa parte do texto € detalhada a abordagem de pesquisa,
contexto, sujeitos e instrumentos de investigacdo. Ao final, apresenta a organizacdo e
procedimentos da investigacdo, bem como a descri¢do dos procedimentos de analise de dados,
com destaque para a Andlise Textual Discursiva— ATD (MORAES; GALIAZZI, 2011).

O capitulo quinto, intitulado Principais resultados, apresenta a descricdo das
categorias tedricas e as percepcGes a respeito das aproximacdes e afastamentos entre
estudantes, professores e teoricos. Ao final do capitulo ha um quadro com resumo dos
achados, relacionando algumas assertivas tedricas com enunciados dos sujeitos e possiveis
teses associadas.

O ultimo capitulo, intitulado Consideragdes finais, apresenta as principais conclusfes
construidas na realizagcdo da pesquisa, na tentativa de apontar respostas a questdo de pesquisa

e propor novos questionamentos.



2 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

Alguns homens véem as coisas como sdo, e dizem ‘Por qué?’ Eu sonho com as
coisas que nunca foram e digo ‘Por que ndo?”’(SHAW, s.d).

Com o intuito de elucidar os motivos que levaram a escolha do problema de pesquisa,
apresento a seguir a minha histéria como estudante, professora e, hoje, pesquisadora. Neste
capitulo também sdo apresentados o problema e os objetivos da investigacdo relatada nesta

dissertacdo.

2.1 Contextualizacao

Realizei meus estudos da educacdo basica em escolas particulares de Porto Alegre,
sendo muito influenciada por pais e professores a estudar, pois seria importante para fazer o
vestibular e conseguir um bom emprego. Na segunda etapa do ensino fundamental estudei em
uma escola pequena, cujo contato entre estudantes, docentes e direcéo era diario. O convivio
era muito valorizado pelos dirigentes e havia uma preocupacdo em conhecer a origem do
estudante. Uma relacdo escola-estudante-familia era estabelecida, 0 que tornava prazeroso
para os estudantes estarem na escola. Porém, como estudante, percebo que a vontade de estar
na escola era superior a de aprender, pois bastava um pouco de leitura, exercicios de fixacao e
memorizacdo, 0s quais poderiam ser feitos em casa, que as notas boas apareciam, e passar de
ano era uma consequéncia, sendo assim, o objetivo do ano estava cumprido. Com certeza
aprendi muito, no entanto a maior parte desse aprendizado veio pela vivéncia com professores
e colegas, ndo apenas sentada em sala de aula. Aprender era uma implicacdo de todo esse
processo, contudo o imprescindivel era estar 1a.

A escola desde cedo incentivou a cultura, a competicdo salutar, mostrando que cada
um tem suas aptidOes e elas devem ser valorizadas. Assim, participei de concursos regionais
de literatura aos dez anos, e a escola apoiou, esteve presente incentivando meu trabalho.
Promover a autoconfianca é uma tarefa dificil, mas escola fez esse papel muito bem, sendo

fundamental para minha formacéo cidada. E possivel observar que, de maneira implicita, esse
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foi um dos fatores motivadores para eu seguir a docéncia, pois me sentia segura para escolher
uma profisséo e minhas melhores referéncias eram os professores. Sempre 0s vi COmo pessoas
realizadas, inteligentes e felizes. Almejava ser assim, ndo importando a profissdo que
escolhesse.

Ao chegar ao final do ensino fundamental tive meu primeiro contato com a Quimica.
A facilidade de compreensdo e as notas boas fizeram que eu me apaixonasse, porém nao me
preocupava onde tudo aquilo era aplicado, eu s6 gostava porque tinha boas notas nas provas,
no entanto com o tempo percebi o quanto podia solucionar davidas cotidianas, sabendo um
pouco mais. Entdo, por iniciativa propria e incentivo de professores, busquei estudar mais.
Percebi que podia questionar o mundo e encontrar algumas respostas na Quimica.
Questionava, pois queria aprender. Tinha vontade e buscava respostas e entdo aprendia. Hoje
observo que foram poucos os professores que me motivaram a pensar, questionar 0 mundo
que viviamos. Em muitas disciplinas a preocupagdo era s6 com conteudo, e dependia dos
estudantes relacionarem com o mundo, pois se precisava saber conteido e néo critica-lo.

Como estudante, o que gostava era conversar com as amigas, falar sobre coisas de meu
interesse. Dessa forma, quando o assunto de aula me interessava eu participava e aprendia.

No ensino médio a cobranga por uma decisdo sobre a carreira profissional aumentou.
Assim, a Quimica passou a ser minha certeza, mas o que fazer com ela ainda era uma davida.
Os professores comecaram a perceber que eu tinha uma grande facilidade em aprender os
conteddos quimicos e explicar aos colegas de uma maneira clara. Por isso, passaram a me
incentivar a ser professora, porém eu ainda ndo tinha isso claro. Passei a ver a Quimica em
tudo, comecei a me fascinar com a beleza e os detalhes, mas ensinar, como profisséo, ndo era
0 que almejava. Percebia que era bom para 0os meus professores, mas ndo pensava em ser
como eles. Com a Quimica pude questionar o0 mundo, ao questionar tinha sede em encontrar
respostas, ou seja, podia aprender mais. Para isso, eu questionava os professores. Muito do
que aprendi foi por iniciativa propria, na busca de meus anseios, mas hoje noto que muitos de
meus colegas ndo gostavam de Quimica, pois ndo percebiam o quanto de questionamentos
poderiam ter feito e de fato aprendido. Creio hoje que motivacdo e aprendizagem estéo
diretamente ligadas a curiosidade do estudante, a questionar o que aprende.

Quando ingressei no terceiro ano do ensino médio tive a oportunidade de, no turno
inverso, auxiliar colegas com dificuldades em Quimica, os quais foram meus primeiros
estudantes. Pensando sobre essas experiéncias, percebo que foi com eles que aprendi Quimica

de fato, pois precisava explicar, e, para isso, precisava saber. Dessa forma, quanto mais
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explicava aos outros, mais claro o contetudo ficava para mim. Descobri com isso, inclusive,
melhores métodos para estudar diversas matérias. Naquela época sabia que iria ser professora.
Ingressei na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS) em
2008 no curso de Licenciatura em Quimica, pois queria tornar-me uma boa professora. SO
saber Quimica ja ndo era mais suficiente. Percebi que a maneira que eu vinha sendo ensinada
tinha falhas, e eu podia fazer diferente e talvez melhor. Continuei trabalhando na escola no
turno inverso, auxiliando os estudantes em seus problemas de Quimica, mas como estava na
graduacéo, aprendendo métodos novos, podia aplica-los com eles, melhorando minhas aulas.
Na graduacdo participei de palestras, eventos, congressos, atividades que agregavam
conhecimentos e experiéncias para minha formacao. Porém, o projeto que me aproximou mais
da docéncia foi ser bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Durante um ano convivi com a realidade de uma escola estadual, algo que néo
conhecia. Aprendi a tratar com dificuldades, desmotivacdo e comodismos. Percebi que, com
forga de vontade é possivel mudar e melhorar a educagdo. O PIBID ja esta modificando muito
a realidade dessas escolas e tenho a certeza de que essa experiéncia foi engrandecedora para
minha formacdo académica, possibilitando, entre outros aspectos, perceber a importancia da
pesquisa em educagéo.
Apos esse periodo conclui minha graduacdo, passando de professora do turno inverso
para titular de uma turma de oitava série. Pude planejar aulas diferentes, aulas experimentais e
até debates. Coloquei em pratica o que havia aprendido na graduacdo. A preocupacgdo passou
a ser com aprendizado dos estudantes, contudo ainda percebia que eles preferiam debater e
conversar sobre o que era somente de interesse deles. As aulas que eu julgava interessantes
que levava eram boas para mim, eles ndo tinham vontade em aprender o que propunha.
Passei, entdo, a olhar os estudantes como professora, no entanto, muitas vezes me percebo
olhando para eles também como estudante, lembrando de quem eu era, sentada ali onde eles
estdo, na mesma sala e relembro a minha paixdo por estar ali convivendo e conversando.
Lembro que queriamos também conversar com o professor, mas ndo somente sobre o0s
conteddos, entdo, passei a escuta-los, deixa-los falar. Observo que, ao direcionar a conversa
para assuntos de Quimica, a atengdo é grande. Eles querem saber, perguntam, falam todos ao
mesmo tempo. Eu mesma aprendi Quimica, explicando aos outros, todavia isso ndo acontece
sempre. Muitas vezes, atée desanimo, pois nao sei 0 que fazer para prender a atencéo deles.
Assim, passei a refletir sobre minha pratica também. Critiquei muitos de meus
professores, mas via-me com atitudes semelhantes, precisava mudar. Como iria fazer néo

sabia, contudo necessitava aperfeicoar-me como professora e pesquisadora e precisava de
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respostas para minhas inquietac@es. Ingressei no Programa de Pds-Gradugdo em Educacdo em
Ciéncias e Matemaética. Foi um grande avango para meu crescimento profissional, pois vejo
com mais nitidez onde quero chegar e que caminhos devo trilhar. Meus questionamentos
nunca irdo findar, mas hoje eles sdo mais maduros e sei como buscar soluges.

Como pesquisadora, acredito que ao captarmos a pergunta do estudante poderemos
motiva-lo a aprender. Se preocupando com o interesse e focando o ensino conforme seu
contexto. Como professora ndo devo apenas passar a ele a imagem de que bom estudante é o
que passa de ano com notas boas, mas sim aquele que aprendeu.

Priorizar a pergunta, tanto do estudante como do professor, € o passo inicial para
transformar as salas de aula em um ambiente de pesquisa e prazeroso. O ato de perguntar
mostra um professor preocupado com o desenvolvimento do aprender e um aluno capaz de
questionar aquilo que lhe é apresentado. Sendo assim, percebo na sala de aula os professores
utilizando perguntas para averiguar conhecimentos prévios ou o nivel de assimilagdo de um
conteldo, ja os estudantes, as utilizam para solucionar duvidas ou sanar curiosidades, as quais
muitas vezes ndo sao respondidas. Com isso, uma das minhas motivacdes para a pesquisa foi
perceber que as perguntas sdo essencialmente feita pelos professores ou propostas pelos livros
didaticos, sendo as perguntas dos alunos pouco valorizadas. Na primeira parte deste capitulo
relatei a minha trajetéria académica e 0os motivos que me trouxeram ao Programa de Pos-
Graducdo. Em sequéncia, a problematizacdo em relacdo aos aspectos a serem abordados por

esse trabalho.

2.2 Problematizacéo

O problema de pesquisa é expresso pela seguinte pergunta: Que aspectos aproximam-
se e que aspectos afastam-se nas percepces de tedricos da Educacgdo, professores e
estudantes do ensino Médio em relagdo a funcdo e ao uso das perguntas no ensino de
Quimica?

As seguintes questdes de pesquisa contribuiram para a constru¢do das respostas ao
problema central da investigagéo:

- Qual a percepcdo de tedricos da Educacdo sobre a fungdo e o uso das perguntas no

ensino de Quimica?
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- De que modo os professores percebem, utilizam e valorizam as perguntas no ensino

de Quimica?

- Como os estudantes de Ensino Médio percebem o modo como o professor utiliza e

valoriza as perguntas no ensino de Quimica?

- Como se comparam as percepgdes de tedricos da Educacdo, professores e estudantes

do Ensino Médio em relacgéo a funcéo e ao uso das perguntas no ensino de Quimica?

2.3 Objetivo central

Desse modo, o objetivo geral da pesquisa consistiu em comparar as percep¢des de
teoricos, professores e estudantes do Ensino Médio sobre a funcdo e 0 uso das perguntas no
ensino de Quimica. Para atingir esse objetivo geral, foi necessario atingir os seguintes
objetivos especificos:

- identificar e compreender a percepcao de tedricos da Educacdo sobre a funcdo e o

uso das perguntas no ensino de Quimica;

- identificar e compreender o modo como o0s professores percebem, utilizam e

valorizam as perguntas no ensino de Quimica;

- Identificar e compreender a percepc¢édo dos estudantes de Ensino Médio sobre o modo

como o professor utiliza e valoriza as perguntas no ensino de Quimica;

- comparar as percepcdes de tedricos da Educacao, professores e estudantes do Ensino
Médio em relacdo a funcdo e ao uso das perguntas no ensino de Quimica.



3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesse capitulo apresento minhas compreenses sobre o educar pela pesquisa, bem
como sobre as perguntas dos estudantes e do professor e a relacdo dessas com a

aprendizagem.

3.1 O educar pela pesquisa

Pesquisas em sala de aula, desencadeadas a partir de um movimento de
questionamento reconstrutivo, seguido da construcdo de respostas em forma de
novos argumentos, com sua expressao constante pela fala e pela escrita, constituem
ciclos dialéticos de superagdo de realidades e discursos ja estabelecidos para a
emergéncia de novos. (MORAES, 2007 p. 7)

O educar pela pesquisa € um movimento reconstrutivo, de modo a desenvolver o
pensamento critico e criativo como competéncia humana. Segundo Demo (2007, p. 1) “o
critério diferencial da pesquisa é o questionamento reconstrutivo, que engloba teoria e pratica,
qualidade formal e politica, inovagdo e ética”. Educar pela pesquisa deve ser uma atividade
cotidiana de estudantes e de professores, questionadores da realidade. Para Demo (2007, p. 2)
¢ necessario “promover o processo de pesquisa no estudante, que deixa de ser objeto de
ensino, para tornar-se parceiro de trabalho.”. Para isso, € importante o papel do professor de
mediador, orientador do processo de ensino e aprendizagem, preocupado em dosar atividades
individuais e coletivas. De acordo com Moraes (2007 p.3) “No educar pela pesquisa o
professor passa a ser mediador e provocador das aprendizagens e crescimentos dos
estudantes.”. Galiazzi (2011, p.86) complementa:

O educar pela pesquisa agrega a investigacao feita pelo professor aquela realizada
em sala de aula com os estudantes. Educar pela pesquisa exige encarar a sala de aula

como espaco coletivo de trabalho, em que todos, professor e estudantes, sdo
considerados parceiros de pesquisa.

Ao ter a pesquisa como algo rotineiro, € papel do professor desenvolver em seus
estudantes a capacidade argumentativa. Educar pela pesquisa é a evolucdo de educacdo para

argumentacdo. Educar pela pesquisa € ensinar a argumentar.
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Pesquisar é cada um participar ativamente da construcdo do seu conhecimento e da
construcdo do conhecimento daqueles com 0s quais convivem no mesmo processo
educativo, investindo no questionamento sistematico e na busca de novos
argumentos, novo conhecimento. Nesse processo, é importante enfatizar, ndo basta
comunicar, é preciso argumentar. (RAMOS, 2002, p.32).

Para desenvolver um sujeito competente é necessario que esse interprete, escreva e
fale. O estudante que sabe pensar ¢ compreende o “aprender a aprender”, possui boa
capacidade argumentativa e de elaboracdo prépria. Conseguir expressar um pensamento de
modo consistente por intermedio da escrita ou da fala é saber argumentar.

Um dos modos de linguagem intensamente presente na pesquisa em sala de aula é a
fala. Falar é modo de aprender. Superando-se o entendimento de que falar consiste
apenas em comunicar algo ja perfeitamente sabido, é importante compreender a
comunicagdo oral como modo epistemoldgico de construir conhecimentos.
(MORAES, 2007 p.4).

Pesquisar necessita construir e reconstruir o tempo inteiro, criticando. Segundo
Moraes (2007 p. 6) “Transformar a sala de aula em espaco de pesquisa ¢ assumir que o
conhecimento e a verdade estdo em constante movimento de reconstrucédo.”.

O processo de pesquisa se dd ao questionar a realidade, buscar respostas a essas
questdes e entdo comunicar com competéncia. De acordo com Galiazzi (2011, p.142) a

pesquisa em sala de aula € aprender a observar, a duvidar a se interrogar sobre as coisas.

Pesquisar em sala de aula corresponde a participar de um jogo em que perguntas sdo
formuladas e respostas sdo produzidas e comunicadas. Sempre tendo como ponto de
partida o conhecimento ja anteriormente construido pelos participantes exercita-se
um jogo reconstrutivo, de elaboragdo gradativa de conhecimentos mais sélidos e
fundamentados, mais abstratos e cientificos. (MORAES, 2007 p.1)

A pesquisa em sala de aula mostra um estudante autbnomo, que cria suas perguntas a
partir dos conhecimentos prévios. Questionar € avancar, é pensar, € argumentar, porém, so se

questiona sobre o que lhe ¢é de interesse. Conforme Moraes, Galiazzi e Ramos (2004 p.12),

[...] Para que algo possa ser aperfeicoado, é preciso critica-lo, questiona-lo, perceber

seus defeitos e limitagdes. E isto que possibilita por em movimento a pesquisa em
sala de aula. O questionar se aplica a tudo que constitui o ser, quer sejam
conhecimentos, atitudes, valores, comportamentos e modos de agir. [..] E
importante que o préprio sujeito da aprendizagem se envolva nesse perguntar. E
importante que ele mesmo problematize sua realidade. S6 assim as perguntas terdo
sentido para ele, ja que necessariamente partirdo de seu conhecimento anterior.
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Sendo assim, percebe-se que a pesquisa em sala de aula beneficia estudantes e
professores, pois 0 educar pela pesquisa € possibilidade de estar sempre aprendendo, como

um processo ciclico. Segundo Moraes (2007 p. 8)

A utilizacdo da pesquisa em sala de aula, no prdprio processo de 0s sujeitos se
assumirem autores, propicia a constru¢do da autonomia dos envolvidos. Pesquisar
em sala de aula conduz ao aprender a aprender, exercitando um manejo competente
do conhecimento e da capacidade de manifestacdo nos discursos sociais, com
envolvimento ativo em suas transformacdes.

Com isso percebe-se que o principal modo de se fazer pesquisa em sala de aula é
questionando, de modo que o estudante questiona a realidade e o professor questiona seu
estudante e a sua pratica. Questionar € o caminho para pesquisar e pesquisar leva-nos a novos
questionamentos. Freire (2002, p.32) complementa com a seguinte frase “Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e

comunicar ou anunciar a novidade.”

3.2 O papel da pergunta

De acordo com Tort (2005, p. 73, traducdo nossa), “a origem da cultura estd na
capacidade dos humanos em fazer perguntas e de imaginar e buscar suas respostas”. Assim, a
pergunta tem papel fundamental de fomentar discussbes e reflexdes em sala de aula.
Professores e estudantes precisam saber perguntar, pois essa atitude indagadora é necessaria
para encontrarem-se respostas e avancgar no conhecimento. Para Freire (2002 p. 95) deve-se
“estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a prépria pergunta, o que se pretende com esta
ou com aquela pergunta em lugar da passividade em face das explicacBes discursivas do
professor, espécies de respostas a perguntas que nao foram feitas.”.

Wertsch, com base em investigacdes analisadas, afirma que:

O que isso sugere claramente é que ndo é o tipo de pergunta que influi na
aprendizagem dos alunos, e sim o fato de que sejam os proprios estudantes quem
facam as perguntas, ou seja, a estrutura de participacdo em que essas perguntas estdo
inseridas influi na aprendizagem dos alunos de maneira significativa. (WERTSCH,
1999, p. 203. Traducdo nossa.).
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Porém, ndo é simples perguntar. Para perguntar é necessario, de acordo com Tort
(2005), reconhecer como distintos os significados dos verbos explicar, descrever, comparar,
justificar, demonstrar ou argumentar, pois aquele que pergunta expde conhecimentos e busca
novos. Perguntar é uma arte e “para fazer um avanco significativo em um determinado campo
cientifico tem sido a genialidade do investigador que pensou na pergunta adequada.” (TORT,
2005, p. 73).

De acordo com esse autor, é necessario propor perguntas, no inicio, durante e ao final
de uma aula, que contribuam para estabelecer relagdes e que ndo sejam evidentes para 0s
estudantes, implicando busca de causa e consequéncias. “Ao iniciar a aprendizagem de um
conhecimento novo, a funcéo das perguntas é motivar, favorecendo a visdo da ciéncia como
algo util, conhecendo o que pensa o estudante, favorecendo que esse tome consciéncia do que
sabe e ndo sabe.” (TORT, 2005, p. 77, tradugdo nossa). Para conseguir motivar o estudante a
responder perguntas e aprender a fazer perguntas € Util que essa esteja num contexto que faca
parte da vida do estudante, pois “[...] um contexto bem definido pode servir de motivagéo para
gue o estudante tenha a necessidade de pensar que quer comunicar e de que modo € melhor
fazé-lo.” (Ibid, p. 75).

Percebe-se, entdo, que 0 perguntar proporciona uma superacdo, pois, conforme
Giordan e De Vecchi (1996, p.168), perguntar € “uma fonte de progresso no aprendizado, pois
suscita desequilibrios que incitam o estudante a superar seu estagio atual para procurar novas
solugdes.”. O papel da pergunta é proporcionar a transicdo da zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) para a zona de desenvolvimento real (ZDR), considerando que a ZDP refere-
se ao “caminho” que o individuo vai percorrer para desenvolver funcBes que estdo em
processo de amadurecimento (OLIVEIRA, 1999).

Com as perguntas, busca-se o aprimoramento do ensino e da aprendizagem, na medida
em que contribuem para a modificacdo das proprias ideias por meio da verbalizacdo (TORT,

2005). Em relacdo a isso, Freire e Faundez (1985, p. 52) destacam:

Uma educacdo de perguntas € a Unica educagdo criativa e apta a estimular a
capacidade humana de assombrar-se, de responder ao seu assombro e resolver seus
verdadeiros problemas essenciais, existenciais. E o préprio conhecimento.

Portanto, é necessario perceber a funcdo da pergunta para a aprendizagem, tanto para o

professor quanto, e principalmente, para os estudantes.
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3.2.1 A pergunta do professor

Culturalmente, tém sido incentivadas as perguntas feitas pelo professor, como sendo o
primeiro passo para iniciar um estudo escolar. Porém, muitos professores fazem perguntas
que exigem respostas de “sim” ou “nd0” ou que exijam apenas expressdes curtas e Unicas

como respostas, querendo ouvir exatamente o que falou.

Mas nem todas as perguntas contribuem do mesmo modo a aprendizagem. [...]
perguntas erradas, que os estudantes sé podem responder com uma ou mais palavras,
sem necessidade de elaborar ou implicar uma teoria ou modelo. Esse tipo de
pergunta conduz o estudante a reproduzir um conhecimento. (TORT, 2005, p.73,
traducdo nossa).

Ao propor perguntas desse tipo os professores ndo contribuem para que os estudantes
expressem suas duvidas e, com isso, seus conhecimentos prévios, de modo que o professor
possa ajudar a reconstrui-los. As perguntas feitas pelos professores, quando tém apenas o
objetivo de dar uma direcdo ao curso da aula, ndo permitem uma ampliacdo dos
conhecimentos e um avango na sua reconstrucdo pelos estudantes. Segundo Giordan e De
Vecchi (1996), alguns dos estudos mostram que grande parte da aula € ocupada pela palavra
do professor e pelos seus questionamentos, 0s quais s6 levam em consideracdo as respostas
que lhe permitem avancar rumo a propria meta que determinou para seu trabalho.

Assim, os estudantes no passar dos anos vado perdendo a competéncia de perguntar,
pois sdo tolhidos pela escola. Suas perguntas muitas vezes sdo vistas como inapropriadas ou

bobas, e desconsideradas pelo professor.

Na verdade, nossa cultura impede que um certo nimero dentre ndés se faga
perguntas, pois estas sdo procedidas por respostas diretamente fornecidas. [...] 0
professor é que faz perguntas, suas perguntas, deveriamos escrever. Ora, ¢ dificil ser
ativo ante um problema que néo é nosso. (GIORDAN e DE VECCHI, 1996 p. 163).

Desse modo, quando os estudantes respondem as perguntas feitas pelos professores,
reproduzindo o que falou ou escreveu, sdo aplaudidos e valorizados, pois fica a ideia de que
“sabem” o conteudo. Neste caso, o professor € um transmissor de conhecimentos e 0s
estudantes simples reprodutores. Quem de fato aprende nesse processo? Alguem perguntou ao
estudante qual a sua pergunta? De acordo com Giordan e De Vecchi (Ibid, p.164), “alguns

formadores colocam sues estudantes ante o problema a resolver, porém, trata-se na verdade do
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problema induzido pelo professor” e o seu papel “consiste em fazer os estudantes dizerem o
que o professor decidiu fazer emergir”. (Ibid., p. 163).

Tort (2005, p.75, tradugdo nossa) complementa

[...] ha uma distincdo entre perguntas que conduzem a decidir o conhecimento e
perguntas que favorecem transformar o conhecimento. [...] Quando se pede aos
estudantes que respondam por escrito perguntas relacionadas com um tema de
estudo eles respondem como um escritor novato [...] o objetivo é satisfazer o
professor e ele induz a reproduzir seu discurso ou do livro.

Percebe-se que o ensino continua dogmatico, ndo se diferenciando das aulas
expositivas. Esses professores tradicionais ndo permitem que a pesquisa seja caminho e a

pergunta uma rotina. Segundo Moraes (2007, p.2)

O professor que assume os riscos de utilizar a pesquisa em suas aulas se propGe a
ensinar 0 que nao sabe a partir do que ele e seus estudantes ja sabem. Com isso
torna-se mediador e provocador dos seus estudantes, superando o papel transmissivo
e desafiando-se constantemente a utilizar as contribui¢cbes e conhecimentos dos
estudantes para encaminhar sua reconstrucdo e superagao.

Para Freire e Faundez (1985, p.46) o professor deveria, “antes de tudo, ensinar a
perguntar. [...] a partir de perguntas € que se deve sair em busca de respostas, e ndo o
contréario. [...] O papel do educador, longe de ser o de ironizar o educando, € ajuda-lo a refazer
a pergunta, com o que o educando aprende, fazendo, a melhor perguntar.”.

O professor precisa ter como atitude rotineira o perguntar, pois s assim seu estudante
também aprendera a fazé-la, conforme Tort (2005, p.73, traducao nossa) “O professor faz
perguntas para motivar, iniciar um tema, [...] para avaliar, no inicio ou no final de uma
atividade experimental, depois de uma leitura, de uma visita, etc.” As perguntas feitas pelo
professor levam a perguntas elaboradas pelos estudantes, essas deverdo ser categorizadas para
entdo pesquisar as respostas. Para Moraes (2007, p.1) “o papel do professor, mais do que
produzir problemas é mediar a acdo dos estudantes no perguntar e responder [...].”.

O professor ao perguntar precisa se preocupar com o0 contexto no qual seu estudante
estd inserido, para que ele perceba a necessidade de respondé-la, segundo Tort (2005, p.79,
traducdo nossa) “Levantar situagdes problemas ligadas a realidade pode favorecer que o
estudante entenda a ci€ncia como um conhecimento util para sociedade.” Dessa forma,
pretende-se que o estudante ao responder exponha seus conhecimentos e os relacione com

assuntos trabalhados em aula. “O objetivo das perguntas feitas em aula é propor aos
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estudantes a necessidade de elaborar uma resposta que implique por em jogo seus
conhecimentos e os conhecimentos que se esta trabalhando.” Para isso, “se quiser que 0
estudante relacione e utilize em sua resposta 0 aprendizado que se trabalhou em aula, a
pergunta ou atividade que se levanta deve estar contextualizada, ou bem deve situar num
marco tedrico de referéncia.” (Ibid, p.76)

Assim, percebe-se a pergunta centrada no professor, mas com objetivo de instigar e
promover a qualidade do aprendizado do estudante. O primeiro passo é o professor saber

perguntar, mas sera que o primordial ndo seria o estudante perguntar?

3.2.2 A pergunta do estudante

O estudante precisa aprender a perguntar com o seu professor. Pois o0 estudante que
pergunta, e € motivado a isso, exprime seus conhecimentos, reflete sobre a realidade e
constréi novos saberes. Segundo Moraes (2007 p.1), “é importante que os estudantes ndo
apenas se envolvam na solucdo de problemas elaborados pelo professor, mas que eles
proprios participem em sua formulagdo.” Quando os estudantes mostram-se mais capazes de
argumentar, isso pode mostrar que a reconstru¢do do seu conhecimento pode ser vista como
um processo de complexificacdo do conhecimento pela complexificacdo dos proprios
argumentos. E isso € aprendizagem. (RAMOS, 2001).

Quando o estudante pergunta, possibilita outros olhares sobre um tema, propiciando ao
professor refletir, aprofundar seus conhecimentos e aprender também. Para Freire e Faundez
(1985, p.44) “a pergunta que o estudante, livre para fazé-la, faz sobre um tema, pode colocar
ao professor, um angulo diferente, do qual lhe serd possivel aprofundar mais tarde uma
reflexdo mais critica.” E preciso que o estudante viva a pergunta. Também é necessério o
professor “viver a pergunta, viver a indagagdo, viver a curiosidade, testemunha-la ao
estudante.” (Ibid, p.48).

Os estudantes que sabem perguntar e com o perguntar reconstroem seu conhecimento
estdo fazendo pesquisa e conforme Clough (2006, p. 2) essa proporciona “a compreensiao
profunda do conteudo cientifico, exige que o estudante use suas habilidades de pensamento
critico, compreenda a natureza da ciéncia, identifique problemas significativos, sugira
estratégias para resolver esses problemas [...]”. A pergunta do estudante expressa seu

desconforto com o que conhece da realidade e sua vontade de construir novos conhecimentos.
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Esse movimento de ver outras possibilidades, contrastado com a consciéncia do
nosso proprio ser e conhecer é que da origem ao questionamento. Nosso ser é
problematizado; nosso conhecer se transforma em uma pergunta; um desafio de
movimento se levanta. E o questionamento; é a problematizacdo. E sentir-nos
incomodados no movimento do rio e desafiar seu movimento. (MORAES,
GALIAZZI; RAMOS, 2004, p. 2).

Além disso, 0 perguntar esta associado ao argumentar.

Vivemos numa sociedade de negécios, de transacdes, de trocas, de solicitacGes, de
debates, de dialogos, de comunicacdo. [...] Portanto, para que nos tornemos
comunicativamente competentes é necessario desenvolver ndo sé a capacidade de
escutar [...] mas, principalmente, a capacidade de argumentar. (RAMOS, 2000, p.2),

Portanto, antes de uma argumentacdo consistente, muitos questionamentos séo feitos.
Por isso, também, acredito que € necessario desenvolver a capacidade de perguntar nas

pessoas, e a escola pode contribuir para isso.

3.2.3 As perguntas e a aprendizagem

Para o sujeito aprender no ambiente escolar, necessario identificar o que ja conhece.
“Sabemos, também, que o conhecimento prévio ¢, isoladamente, a variavel que mais
influencia a aprendizagem. Em dltima andlise, s6 podemos aprender a partir daquilo que ja
conhecemos.” (MOREIRA, 2000, p.35). Ausubel em sua teoria prioriza o conhecimento
prévio do estudante e enfatiza que quando ha interesse do estudante e ele é capaz de fazer
conexdes entre os conhecimentos antigos e 0s novos ele se aproxima mais da aprendizagem

significativa. De acordo com Pelizzari et al (2002, p. 38),

Para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas condi¢des. Em primeiro lugar, o
estudante precisa ter uma disposicdo para aprender: se o individuo quiser memorizar o
contetdo arbitraria e literalmente, entdo a aprendizagem sera mecanica. Em segundo, o
contelido escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem
que ser ldgica e psicologicamente significativo: o significado légico depende somente da
natureza do conteddo, e o significado psicolégico é uma experiéncia que cada individuo
tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos conteldos que tém significado ou ndo para si
proprio.

Para Ausubel fica claro que a aprendizagem significativa € determinada
principalmente pelo conhecimento prévio do estudante. “E a existéncia de uma estrutura
cognitiva prévia adequada (subsuncores especificamente relevantes) que vai permitir a
aprendizagem significativa.” (MOREIRA, 1997, p.27).

Por outro lado, o processo de aprendizagem estd estreitamente vinculado com a

interacdo social proposta por Vygotsky (1998). Assim, 0S processos mentais superiores séo
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desenvolvidos a partir da mediacéo por instrumentos e signos e sao originarios das interaces
sociais. Para de fato ocorrer o desenvolvimento cognitivo é preciso ter a internalizacdo desses
instrumentos e signos. Essa relacdo entre aprendizagem significativa de Ausubel e a interacédo

social de Vygotsky se complementam.

A atribuicdo de significados as novas informagdes por interacdo com significados claros,
estaveis e diferenciados ja existentes na estrutura cognitiva, que caracteriza a aprendizagem
significativa subordinada, ou emergéncia de novos significados pela unificacdo e
reconciliagdo integradora de significados ja existentes, tipica da aprendizagem
superordenada, em geral ndo acontecem de imediato. Ao contrario, sd0 processos que
requerem uma troca de significados, uma ‘negociagdo’ de significados, tipicamente

vygotskyana. (MOREIRA, 1997, p. 27)

Além disso, perguntas levam ao binémio verbalizar-visualizar, de modo que a
estrutura conceitual permite contextualizar e conectar novas experiéncias com ideias que o
estudante ja tem (VYGOTSKY, 1994).

E também papel do professor incentivar os estudantes para aprender. Nesse sentido,
atividades nas quais 0s estudantes sejam provocados e desafiados a perguntar podem
contribuir para motivar intrinsecamente os alunos. Mesmo porque, “por desgraga, nas aulas é
habitual que o aluno se vé submetido a uma avalanche de respostas definitivas a questfes que
nunca lhes tinham inquietado e sobre as quais nem sequer chegou realmente a perguntar-se.”
(POZO; ECHEVERRIA, 1994, p. 6).

Esse processo de perguntar e buscar respostas implica interacdo permanente entre
professor e aluno e pode contribuir para aprendizagens significativas. Para Moreira (2000,
p.37) “um ensino centrado na interacdo entre professor e estudante enfatizando o intercambio

de perguntas tende a ser critico e suscitar a aprendizagem significativa critica.”.



4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No presente capitulo sdo abordados os enfoques metodoldgicos da pesquisa,
incluindo a abordagem de pesquisa, 0 contexto, 0s sujeitos, 0s instrumentos, bem como o0s

procedimentos para analise de dados.

4.1 Abordagem de pesquisa

A pesquisa possui abordagem qualitativa, pois foram aplicados questionarios com
vistas a compreender como a pergunta do estudante é utilizada pelos professores do ensino
médio, na Gtica desses professores e de estudantes. A andlise possibilitou fazer comparacoes
entre 0 que pensam o0s professores e os estudantes. Para Moraes (2006, p.12) na pesquisa
qualitativa “ndo importam amostras aleatdrias, mas grupos de sujeitos com vivéncias intensas
nos fendmenos, sujeitos que também tém condi¢bes de manifestar suas experiéncias
vivenciais com competéncia.”.

Para Gunther (2006) a abordagem qualitativa necessita da analise dos achados para
cada questdo de pesquisa proposta. Com essa abordagem ndo excluirei o0 contexto e o
desenvolvimento dos sujeitos, pois conforme Lidke e André (1986, p.18) “para apreensdo

mais completa do objeto, é preciso levar em conta o contexto em que ele se situa.”.

4.2 Contexto e sujeitos da pesquisa

Essa pesquisa foi realizada em 18 escolas de Porto Alegre, RS e de municipios da
Grande Porto Alegre, sendo 10 privadas e oito publicas estaduais. As escolas foram
escolhidas em funcédo da facilidade de acesso e proximidade da residéncia da pesquisadora. A
selecdo dos professores e estudantes baseou-se na disponibilidade e interesse em participar da
pesquisa.

Participaram da pesquisa 20 professores de Quimica do ensino medio, sendo nove da
rede publica e os outros 11 da rede privada, 38 estudantes do ensino médio, 16 da rede

estadual e 22 da rede privada. Para a analise dos depoimentos, foi preservada a identidade dos
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sujeitos, sendo adotada a seguinte estratégia para as citaces, os professores sdo designados
por letras mailsculas (A, B, C etc.); os estudantes do Ensino Meédio s&o designados por letras
maiulsculas, indicando a escola, seguido de um numero do aluno (Al, B5 etc.). Todos 0s
sujeitos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C).

Dos professores participantes, nove da rede publica e 11 da rede privada, 15 (75%) sdo
mulheres e cinco (25%) sdo homens. Desses, 50% sdo graduados na area da Quimica. A
maioria possui entre 10 e 20 anos de magistério e estdo entre os 20 e 40 anos de idade. Dos 38
estudantes da rede publica, 50% sdo do sexo feminino e 50% do sexo masculino. Em relagéo
a idade, ha uma estudante com quatorze anos, cinco com 15 anos, trés com 16 anos, dois com
17 anos e cinco com 18 anos. Desses estudantes, 50% estdo no 1° primeiro Ano do Ensino
Médio e os outros 50% no 3° Ano do Ensino Médio.

Em relacdo aos sujeitos da rede privada, 68% sdo do sexo feminino e 32% do sexo
masculino. 41% possuem quinze anos, 27% quatorze, 18% dezesseis e 14% dezessete anos.
Desses estudantes, oito estdo no 1° Ano, doze estdo no 2° Anos e dois no 3° Ano do Ensino
Meédio.

4.3 Instrumentos de pesquisa

Com a intencdo de compreender como estudantes e professores percebem a
importancia da pergunta do estudante em sala de aula, a coleta de dadas foi realizada nos
meses de julho e agosto de 2013. Conforme Goldenberg (2007) os questionarios apresentam a
vantagem de serem aplicados a um grande numero de pessoas e proporcionam um tempo para
0 pesquisador avaliar as respostas e pensar melhor.

4.4 Organizacédo e procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Com vistas a identificar como a pergunta do estudante é percebida pelos professores,
realizei inicialmente a aplicacdo dos questionarios (APENDICE A) com os docentes. Na
sequéncia, pretendeu-se identificar como os estudantes percebem a importancia de suas

perguntas em sala de aula, aplicando o questionario com os sujeitos discentes.
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4.5 Descrigédo dos procedimentos de anéalise dos dados

Os questionarios foram analisados por meio da Analise Textual Discursiva (MORAES
e GALIAZZI, 2007). Esse processo é constituido de trés etapas: unitarizacdo, categorizagdo e
teorizagdo (metatexto e interpretacéo).

Unitarizacdo é a etapa de desmontagem dos textos produzidos a partir dos
questionarios. Unitarizar € desmembrar os textos criando unidade de significados ou de
sentido. Esses fragmentos ndo podem perder a esséncia do todo, do discurso original. Para
Moraes e Galiazzi (2011, p.55), a “identificacdo de sentidos e significados dos textos, ndo
podendo esquecer a relacdo inseparavel entre texto e contexto.” Quando surgem novas
ordenacOes 0 passo seguinte é categorizar.

Categorizacdo é reunir o que é comum, ou seja, classificar as unidades de significado.
Para isso, cada categoria necessita destacar aspectos particulares e notaveis dos fenémenos
investigados. Inicia-se com categorias mais abrangentes, mas no decorrer da leitura e do
aprofundamento criam-se categorias intermediarias e finais. As categorias devem estar de
acordo com objetivos e questdes de pesquisa, pois originam novos textos essenciais para 0
restante da inquiri¢cdo. Segundo as autores (Ibid, p. 78), “constitui, a0 mesmo tempo, processo
de construcdo de compreensdo dos fendmenos investigados, aliada a comunicacdo dessa
compreensdo por meio de uma estrutura de categorias.”.

A teorizacdo € o momento de o pesquisador comunicar por meio de producao escrita,
essa deve conter argumentos aglutinadores, ideias claras e organizadas, expressando as
apreensdes do pesquisador sobre os textos originais. Para a teorizagdo, elaboram-se,
inicialmente, metatextos, partindo da descricdo do conteudo das categorias. Em novas
redacdes dos metatextos, sdo incorporados 0s pensamentos de tedricos, contribuindo para a
interpretacdo de modo mais consistente. Os autores resumem que:

Interpretar constitui modo de teoriza¢do. Nesse movimento ciclico hermenéutico de

procura de mais sentidos, tanto a teoria auxilia no exercicio da interpretacdo, quanto
a interpretacdo possibilita a construcdo de novas teorias (Ibid, p.37).

Esse método de anéalise é descrito como um ciclo de desconstrucdo, emergéncia e
comunicagdo, que se inicia no caos para possibilitar uma nova forma de compreensdo do

fendbmeno de maneira ordenada.



5 PRINCIPAIS RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Inicialmente, sdo apresentados esquemas para ilustrar as categorias emergentes da
andlise dos questiondrios dos estudantes, em seguida os dos professores. Apds essa
apresentacdo comparam-se as andlises de professores e estudantes, com vistas a responder as
questdes de pesquisa e ao problema central, fazendo a devida interlocucéo teérica em relacéo
aos aspectos apresentados. Ao final, apresentam-se algumas considera¢cdes com intuito de

indicar aproximacoes e afastamentos entre as posi¢Oes de professores e estudantes.

5.1 Como a pesquisa esta presente nas salas de aula na percepcdo de
professores e estudantes

As categorias foram organizadas em relacdo as respostas obtidas da primeira
pergunta: “Como a pesquisa, tanto dos estudantes como dos professores, esta presente em
sua aula?”.

Em relacdo a analise das respostas dos professores, emergiram quatro grandes
categorias: na pesquisa feita pelo professor; na pesquisa feita pelo estudante; nos

guestionamentos de estudantes e professores; existe dificuldade em fazer pesquisa (Fig.1).

FIGURA 1- Categorias sobre a pesquisa na sala de aula na visdo dos professores
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Dos 20 sujeitos professores, seis afirmam que a pesquisa contribui para a
aprendizagem dos alunos, no aprofundamento dos assuntos e no desenvolvimento do

pensamento critico, conforme afirma o professor Q:

Penso que a aula que apenas repassa conhecimento atrapalha o estudante, porque o
deixa como objeto de ensino e instru¢do, “treinamento”. A pesquisa busca o
conhecimento para poder agir na base do saber pensar, a educacdo busca consciéncia
critica saber ndo por saber, mas saber da realidade. (PROFESSOR Q)

No entanto, ha varias percepcdes do que venha a ser pesquisa por parte dos sujeitos.

Em relacdo a categoria “Na pesquisa feita pelo professor”, com 13 enunciados, fica
evidente que o professor é aquele que faz pesquisa, mas compreendida como uma busca de
informacdes na Internet ou em livros, como o intuito de aprimorar seus planejamentos de sala
de aula, de atualizar-se e de contextualizar os contetdos ou aprender novas metodologias. 1sso
pode ser percebido no enunciado do Professor C: “Através da busca pela informagdo nos
mais diferentes meios como livros, revistas, internet, jornais, etc. utilizando essas
informagoes na elaboragdo e exemplificagdo de conceitos. .

Observa-se também que ha professores que buscam um aprofundamento por meio da
pesquisa ao cursarem pos-graduacdes, como, por exemplo, o Professor I: “Com relacdo a
pesquisa de professores, como fiz mestrado e estou cursando o doutorado na &rea de
educacdo em ciéncias procuro trazer para o meu dia a dia algumas praticas que penso ser
pertinentes para o ensino de ciéncias”. (PROFESSOR 1)

Ha também professor que faz pesquisa ao perguntar aos estudantes quais seus
interesses de aprendizagem, para averiguar conhecimentos prévios e para dar uma direcdo as
suas aulas por meio dos contetdos de mais interesse aos estudantes. Isso estd evidente no
enunciado do professor S: “Na minha pesquisa, consigo buscar enfoques escolhidos pelos
estudantes em suas manifestagdes. De carta forma, isso aumenta o interesse pelas aulas e
facilita a aprendizagem. ”.

Em relagdo a categoria “Na pesquisa feita pelo estudante”, com 15 enunciados, a
maioria dos professores percebe a pesquisa associada com 0s estudantes, mas emergiram
diferentes visdes. H& professores que identificam que a pesquisa s6 ocorre quando 0s
estudantes fazem trabalhos cientificos, culminando, por exemplo, com a participacdo em
mostras cientifica, como relata o professor A: “Os estudantes fazem pesquisas quando é

realizada alguma atividade envolvendo temas cientificos, a FIC ou a mostra cientifica. ”.
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Por outro lado, alguns relatam que seus estudantes fazem pesquisa quando tém
trabalhos de casa, pesquisando na internet. Neste caso, existem preocupacbes com a copia,
pois muitos estudantes simplesmente copiam as informacdes e ndo realizam a pesquisa
bibliogréafica solicitada. Neste caso, também fica a ideia que a pesquisa bibliogréafica so é feita
em casa e com recursos como a internet. Também ha restricOes a essa estratégia, como refere
0 Professor I: “Na escola estadual, como ministro aulas no turno da noite, fica complicado
cobrar dos estudantes trabalhos que eles precisem fazer em casa, pois 90% dos estudantes
trabalham durante o dia.”.

H& professores que relinem as a¢des de pesquisa bibliografica em casa com o debate
em sala de aula, estimulando o debate, como afirma o professor M: “Procuro trabalhar com
0s estudantes com questdes que gerem debate em sala de aula, o que resulta eventualmente
na necessidade de pesquisar para fundamentar a solu¢éo encontrada. .

Ainda h& o professor que identifica que a pesquisa comeca com a pergunta do
estudante, pois perguntando ele ird pesquisar e por consequéncia aprender. Sobre isso, afirma
0 Professor F: “Quando o estudante questiona algo, é uma indicacdo de ele estudou,
pesquisou antes da aula.”.

Apenas um professor trouxe o PIBID como um incentivador da pesquisa em sua
escola e por consequéncia em sua sala de aula. O professor E, entdo relata: “Na disciplina de
quimica tenho apoio do projeto PIBID, que tem me incentivado e motivado muito para esta
opcao de trabalho.”.

Por fim, ha a situacdo do professor que aponta a pesquisa que acontece apos as aulas
de laboratério, de modo que os estudantes fazem pesquisa de situacfes de sua realidade para
relacionar experimento e cotidiano, como relata o professor P: “Nas aulas praticas, no
laboratdrio de ciéncias, os estudantes fazem os experimentos e em casa pesquisam sobre o
assunto, sobre a relacédo do experimento com o cotidiano, pesquisando sobre as substancias
que tem na sua casa.”.

Percebe-se, portanto, que mesmo havendo situagdes de compreensdo do professor
sobre processos de investigacdo, predominam as situacfes de pesquisa de carater bibliografico
nas escolas pesquisadas.

Sobre a categoria “Existe dificuldade em fazer pesquisa”, com 11 enunciados, 0s
professores levantaram alguns aspectos que tornam a pesquisa de dificil execucdo. Essa € a
categoria com mais enunciados. Alguns alegam que nado é possivel fazer pesquisa na sua sala
de aula devido a salas cheias, a falta de vontade e empenho para pensar e aprender. Além

disso, trouxeram como argumento a pouca pratica da escrita e 0 cumprimento de conteddos
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programaticos que inviabilizam a pesquisa. Por exemplo, afirma o professor N: Ndo demando
muito tempo nas minhas aulas para as atividades de pesquisa, pois o curriculo do colégio é
muito restrito e, portanto, fico restrito aos contetdos programaticos pré- estipulados.

Em relacdo a categoria “Nos questionamentos de estudantes e professores”, com
seis enunciados, a pesquisa estd presente tanto na pergunta do estudante quanto na do
professor, pois elas os estimulam a pensar, agugcam a curiosidade e proporcionam a
identificacdo dos conhecimentos prévios. Conforme o professor F: “Por parte do estudante,
acredito que ela esté presente atraves dos questionamentos feitos por ele e pelo professor.”.

Em relacdo a analise das respostas dos estudantes, emergiram quatro grandes
categorias: na pesquisa feita pelo professor; na pesquisa feita pelo estudante; nos

guestionamentos de estudantes e professores; ndo ocorre pesquisa (Fig. 2).

Figura 2 - Categorias sobre como a pesquisa esta presente na sala de aula na ética dos estudantes
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Sobre a categoria “Na pesquisa feita pelo professor”, com 13 enunciados, 0s
estudantes apontam que a pesquisa feita pelos professores é fundamentalmente bibliografica,
pois percebem que para planejar suas aulas, aprimorar seus conhecimentos, buscar novas
informac0des atualizadas e proporcionar aulas com maior qualidade, eles necessitam de livros
didaticos ou da internet, além disso, podem responder a questdes mais aprofundadas e auxiliar

0s estudantes que possuem duvidas. Sobre isso, afirma o Estudante G1:

Em momentos de dlvidas em relagdo a alguns conceitos desconhecido, que os
professores ndo sabem como explicar, os estudantes utilizam os seus aparelhos
eletrdnicos para esclarecer qualquer pergunta, os professores usam outros recursos,
como os livros didaticos.
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Apenas um estudante trouxe a questdo do dialogo, percebendo a pesquisa na troca de
informagdes entre professor e estudante.

A pesquisa, tanto a de estudantes como a de professores, é apresentada muitas vezes
de modo informal, através de uma conversa descontraida entre estudante e professor,
0 que é um ponto positivo. Nesse sentido, a pesquisa dos docentes e dos discentes &
transmitida aos estudantes como se fosse uma curiosidade acerca do assunto que é
abordado na aula, deixando-a mais atraente e agradavel, fato que para alguns pode
ser um incentivo a busca do conhecimento. (ESTUDANTE N1).

Em relacdo a categoria “Na pesquisa feita pelo estudante”, com 20 enunciados, a
pesquisa parece presente no cotidiano dos estudantes também como uma busca de
informacdes na Internet e nos livros. Quando os estudantes estdo com ddvida ou precisam
resolver um trabalho proposto pelo professor, eles utilizam desses recursos para auxilia-los e
por consequéncia fortalecer o estudo, além disso, utilizam a Internet e os livros para pesquisar
sobre reac@es feitas no laboratdrio.

Alguns estudantes relataram a presenca da pesquisa em trabalhos cientificos,
algumas vezes com temas propostos pelo professor, mas sempre com o intuito de coletar
dados para responder a um questionamento e entdo divulgar suas aprendizagens, como relata
0 Estudante J1:

Temaos, todo ano, desde o primeiro ano do ensino médio o projeto cientifico onde em
grupos escolhemos um tema (livre) para pesquisa que dura o ano todo, tendo varias
etapas. Temos que apresentar um pré- projeto, depois tem a etapa da coleta de dados
que varia de tema para tema. Pode ser entrevista, coleta de amostras e observagdo no
laboratério, confeccdo de algo, etc. tendo concluido essa parte tem de se fazer um
relatério escrito, nas normas de apresentacdo de trabalho, e no final fazer uma
apresentacgdo na sala de aula.

Neste caso, observa-se a presenca da pesquisa como principio pedag6gico, como anunciam
Demo (2007) e Moraes, Galiazzi e Ramos (2004), entre outros autores.

Em relagdo a categoria “N&o ocorre pesquisa”, percebe-se que a pesquisa em alguns
casos ndo ocorre, nem mesmo a bibliogréfica, pois o professor fornece todo o material
necessario para a aula ou simplesmente exige a reproducdo daquilo dado em classe. Sobre
isso, 0 Estudante Q1 refere:

Sdo raras as vezes que fazemos pesquisas, seja para trabalhos ou licdes de casa. [...]
Ao contrério, os professores preferem passar-nos o contetido para estudarmos ou

fazer trabalhos em grupo na sala de aula. Isso talvez porque ndo tenhamos um
preparo e uma instrucdo adequados para guiar-nos nas pesquisas.

Sobre a categoria “Nos questionamentos de estudantes e professores” com apenas
trés enunciados, os estudantes citaram como pesquisa 0s questionamentos durante as aulas,

relatando que a pesquisa esta presente, quando ocorre uma reflex@o sobre estes, dessa forma
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percebem que a pergunta proporciona interagdo e auxilia no entendimento da matéria.
Conforme o Estudante H1, “a pesquisa esta presente em minhas aulas como uma forma de
reflexdo acerca dos questionamentos levantados, ela ajuda a melhor compreender os motivos
e os beneficios da pergunta.”.

ApOs essa exposicdo das categorias organizadas com base nos questionarios com
estudantes e professores, é possivel fazer um comparativo entre elas. E notorio que ambos
percebem a pesquisa, principalmente, como de natureza bibliografica, compreendendo que ela
se faz buscando informacdes na Internet ou em livros.

Alguns estudantes e professores percebem que a pesquisa estd vinculada com o
didlogo, com o questionamento feito de ambas as partes, professores compreendem que ouvir
e questionar os estudantes sao maneiras de fazer pesquisa.

A pesquisa cientifica foi abordada tanto por estudantes como por professores como
uma maneira dos estudantes fazerem pesquisa, mas em pequeno ndmero.

A dificuldade de se realizar pesquisa em sala de aula também foi recorrente em
ambos o0s grupos, contudo diferentes aspectos foram abordados, pois 0s professores
apresentam dificuldades relacionadas a estrutura da escola, planejamento dos contedos e
falta de tempo; os estudantes alegam que recebem tudo pronto dos professores, ndo havendo
necessidade da pesquisa, porém nao esquecendo que essa pesquisa € a bibliogréfica.

Desse modo percebo que os professores e estudantes ndo compreendem a pesquisa

como um processo reconstrutivo, conforme Demo (2007, p.28):

O questionamento reconstrutivo comecga, pois, com o saber procurar questionar
(pesquisa). O estudante serd motivado a tomar iniciativa, apreciar leitura e
biblioteca, buscar dados e encontrar fontes, manejar conhecimento disponivel e
mesmo 0 senso comum. Exercita sobre todo esse material o questionamento
sistematico, cultivando sempre o mais vivo espirito critico. Aprende a duvidar, a
perguntar, a querer saber mais e melhor. A partir dai, surge o desafio da elaboragdo
prépria, através da qual o sujeito comeca a ganhar forma, expressdo, contorno,
perfil. Deixa-se para trds a condicdo de objeto.

Portanto, a pesquisa presente nas salas de aula dos sujeitos investigados ¢é
essencialmente a pesquisa bibliografica, que consiste na busca de contetdo de temas em
materiais diversos, tais como livros, revistas e, mais frequentemente, na Internet. Conclui-se
da andlise dessa categoria que estudantes e professores apresentam uma concepgao restrita
sobre 0 que é pesquisa na escola, limitando-se a busca de temas em bibliografias,
principalmente na Internet. Ndo se constata nessa analise a pesquisa como investigagdo a

partir de um problema, para a qual poderiam ser empregados, inclusive, métodos
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experimentais. Desse modo, percebe-se que professores e estudantes, pelas suas concepcoes,
ndo mostram condicOes de realizarem investigacfes de carater cientifico na escola, o que

necessitaria de procedimentos de orientacéo e capacitacao.

5.2 Como sdo as perguntas feitas na sala de aula

As categorias a seguir foram organizadas em relacdo as respostas obtidas das
perguntas, enumerada como 2, sendo “Os estudantes costumam fazer perguntas em sala de
aula? Que tipo de pergunta eles fazem?”.

Em relacdo a andlise das respostas dos professores, emergiram duas grandes
categorias: (Fig. 3).

FIGURA 3- Categorias sobre como a pergunta esta presente na sala de aula, na percepcao dos professores
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Em relacdo a categoria “Perguntas sobre o conteudo”, com 12 enunciados, foram
destacadas as respostas associadas as perguntas que estdo relacionadas ao contetdo trabalhado
em aula. Os professores afirmam que a maior parte das perguntas é para solucionar davidas,
podendo ser uma curiosidade a respeito da prova ou vinculada a uma explicagdo anterior. Um
professor relatou que o interesse esta diretamente ligado a frequéncia das perguntas. Como
disse o professor F: “De modo geral as perguntas sdo pertinentes ao contetido, ou se trata de

alguma curiosidade, podendo ou nio ter relagdo com o tema.”.
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Alguns professores se referiram sobre a relacdo dessas perguntas com assuntos
cotidianos, pois os estudantes, buscando contextualizar as aulas, fazem perguntas com intuito
de compreender as aplicacdes habituais. Sobre isso, 0 professor N afirma: “Geralmente, eles
fazem perguntas com a intengdo de contextualizar os assuntos abordados.”.

Um professor relatou que, algumas vezes, as perguntas dos estudantes expressam
lacunas de conhecimento, como o enunciado do professor I: “Também aparecem muitas
perguntas que denotam uma lacuna de conhecimento dos estudantes ao longo de sua vida
estudantil.”.

Em relacdo a categoria “Os estudantes ndo costumam perguntar”, apenas trés
professores relataram que seus estudantes ndo costumam perguntar, por vezes com medo de
serem ridicularizados pelos outros colegas, ou pela falta de leitura, que impede uma

elaboracdo prévia de questionamentos. Segue o exemplo no enunciado do professor H:

[...] muitas vezes algumas sdo ridicularizadas, sendo nesse momento
necessario minha intervencgdo, em outros casos, as ddvidas ndo sdo expostas
em sala de aula, os estudantes ou alguns poucos preferem fazer
guestionamentos apos a aula.

Também isso ocorre pelo habito de receberem os contetidos prontos, como expde 0
professor L: “os estudantes de hoje, em sua maioria, N0 perguntam, querem apenas
“receber” o que estd pronto”.

Em relacdo a andlise das respostas dos estudantes, emergiram duas grandes

categorias: perguntas sobre o contetido; os estudantes ndo costumam perguntar (Fig. 4).

FIGURA 4- Categorias sobre como a pergunta esta presente na sala de aula, na percepg¢do dos estudantes
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Em relacéo a categoria “Perguntas sobre o conteado”, foi possivel observar que o
questionamento dos estudantes ocorre sempre vinculado ao conteddo transmitido pelo
professor, podendo ser uma duvida da explicacdo, davida sobre resolucéo de algum exercicio
ou solicitando exemplos ou excecbes. Surge a afirmacdo mais comum entre eles: “ndo
entendi”. Como disse o estudante Q2: “Sim, fazem bastante pergunta. A maioria é de como
fazer e porque disso e o porqué daquilo.”.

Os estudantes ainda afirmaram que o interesse em aula é fundamental para a
frequéncia da pergunta, pois quanto mais interessados mais perguntam e buscam o0

aprofundamento na mateéria. Isso esta presente no enunciado do Estudante H1:

A frequéncia de perguntas em sala de aula é bastante significativa. O estilo de
questionamentos varia muito, podendo ser acerca do ndo entendimento do contetdo
que estd sendo visto, da possibilidade de ocorréncia de algum exemplo formulado
pelo estudante ou do interesse do mesmo no aprofundamento do assunto.

Ainda, houve relatos que relacionam a pergunta do estudante com acdes cotidianas,
pois nas perguntas eles buscam compreender qual a relacdo do conteldo tratado com
fendmenos cotidianos e quais as suas aplicagdes, como expde o Estudante M3: “Comumente
as perguntas se referem a aplicacdo do contetdo no dia a dia, ou entdo sobre fenbmenos que
tém a ver com a matéria.”.

Sobre a categoria “Os estudantes ndo costumam perguntar”, um nidmero menor de
estudantes referiu que ndo costuma perguntar em aula. Essas perguntas ndo ocorrem, pois tém
“vergonha”, ndo compreenderam a matéria ou ndo possuem interesse em aprender, como
mostra o Estudante H2: “Os estudantes ndo querem aprender, ndo querem estar ali. Dois ou
trés na sala inteira participam na aula, o resto se contenta somente copiando a matéria sem o
minimo de atencdo.”.

As perguntas dos estudantes, tanto na visao dos préprios, como de seus professores, é
basicamente sobre o contetdo abordado em sala de aula, ainda que em alguns momentos se
busque um enfoque cotidiano, as perguntas estdo sempre vinculadas ao conteddo. Porém, é
notdrio que estudantes possuem o habito de questionar, mesmo que alguns trouxeram o
aspecto negativo da falta desse, a maioria ainda pergunta. O que se identifica € a falta do uso
da pergunta como objeto de pesquisa, de investigacéo, na sala de aula e fora dela.

Sendo assim o0s autores ddo suporte para compreender que existe uma falta de
estimulo e de preparo do professor para administrar o questionamento em sala de aula.
Contudo, € possivel perceber que os estudantes sabem perguntar, porém esses também néo
parecem estimulados a construir uma aprendizagem a partir de seus questionamentos.

Isso contraria o que refere Freire (1985, p. 46):
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O que o professor deveria ensinar - porque ele proprio deveria sabé-lo- seria antes de
tudo, ensinar a perguntar. E somente a partir de perguntas é que se deve sair em
busca de respostas, e ndo o contrario [...] Ndo concebo que um professor possa
ensinar sem que ele também esteja aprendendo; para que ele possa ensinar, é preciso
que ele tenha de aprender. [...] Entretanto, se 0 ensinassemos a perguntar, ele teria a
necessidade de perguntar-se a si mesmo e de encontrar ele préprio respostas
criativamente. Ou seja, de participar de seu processo de conhecimento e néo
simplesmente responder a uma determinada pergunta com base no que lhe disseram.

Essa analise possibilita concluir que as perguntas ainda sdo muito mal aproveitadas
na sala de aula, principalmente em relacédo a investigacdo na perspectiva de Demo (2007) e de
Moraes, Galiazzi e Ramos (2004).

Na sequéncia da andlise, apos ter-se ideia de como a pergunta esta presente na sala
de aula, é importante compreender, na perspectiva de professores e estudantes, como as

perguntas sdo tratadas, consideradas e valorizadas.

5.3 Como os professores tratam e valorizam as perguntas na sala de aula

Em relacdo a analise das respostas dos professores, emergiram duas grandes

categorias, como mostra no organograma a seguir (Fig.5).

Figura 5 — Categorias sobre como as perguntas sdo tratadas em sala de aula, na percepcéo do professor

Professor responde

COMO O PROFESSOR TRATA
ESSAS PERGUNTAS?

Estimulando os estudantesa buscar
asrespostas

Com relagéo a categoria “Professor responde as perguntas”, com nove enunciados,
o0s professores, em sua maioria, afirmam responderem as perguntas dos estudantes, porém eles

relatam que nas respostas buscam estimular o raciocinio dos estudantes, muitas vezes,
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apresentando novos questionamentos de volta. Alguns professores passaram pela situacéo de
ndo possuirem conhecimento para responder. Nesses casos, afirmam que eles mesmos véo a
busca das respostas para trazé-las aos estudantes. Assim afirma o Professor R: “Quando elas
ocorrem, procuro ouvi-las e, se forem pertinentes ao que esta sendo trabalhado, procuro
respondé-las ou entéo, se eu ndo souber, vou buscar a informagdo correta.”.

Sobre a categoria “Estimulando os estudantes a buscar as respostas”, com apenas
quatro enunciados, alguns professores relataram que ndo entregam as respostas prontas a seus
estudantes, mas sim os estimulam a buscar as respostas, podendo ser no mesmo instante da
duvida, procurando nas Internet dos seus celulares, ou posteriormente, em casa, em uma
pesquisa mais aprofundada. Sobre isso, refere o Professor I “Eu procuro responder as
perguntas questionando-os de volta, e fazendo perceber que eles sdo capazes de obter
sozinhos a resposta, mas isso quase nunca funciona.”. Complementa o professor S: “solicito
que busquem a resposta, o que fazem no mesmo instante, com o uso dos celulares.”.

Com isso, conclui-se que é fundamental o tratamento dado pelo professor as perguntas
dos estudantes, pois ele € capaz de contribuir para a aprendizagem. Contudo, nem sempre isso
ocorre em sala de aula, pois alguns professores apenas reproduzem respostas. Assim, defendo
que o tratamento dado pelos professores as perguntas dos estudantes é fundamental para
desenvolvimento desses, no entanto, ha professores que dao respostas prontas.

Em relacdo a analise das respostas dos estudantes, emergiram duas grandes categorias:

o professor responde as perguntas; professor trata com desrespeito (Fig. 6).

Figura 6 — Categorias sobre como as perguntas sdo tratadas em sala de aula na percep¢ao dos estudantes

Professor responde (32)

COMO O PROFESSOR TRATA
ESSAS PERGUNTAS?

Professor trata com desrespeito

)
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Em relacdo a categoria “o professor responde as perguntas”, com 32 enunciados, 0
professor apenas responde as ddvidas dos estudantes, podendo utilizar na explicagdo um
exemplo ou outros questionamentos. Nessas respostas o professor aproveita para retomar
conteddos anteriormente estudados e tem o intuito de obter a participacdo dos estudantes na
aula. Alguns estudantes relataram que o0s professores em suas respostas utilizam uma
linguagem mais informal para facilitar a compreenséo pelos estudantes. Sobre isso, afirma o
Estudante O2: “Quando surge alguma pergunta a professora tenta de varias formas explicar
para o estudante entender.”.

Foi exposto que os professores consideram as perguntas importantes, porém um
estudante relata que os professores sé respondem se o estudante estd prestando atencdo e se a
pergunta for relacionada ao conteldo, caso o estudante continue sem compreender a
explicacdo do professor, é solicitado a esse que compareca nos plantdes de davida. Como
expde o estudante E. I “/[..] respondem as perguntas desde que seja uma pergunta
relacionada ao contetido, e que durante a explicacdo da matéria o estudante ndo estivesse

’

conversando.”.

Sobre a categoria “Professor trata com desrespeito”, surge uma denlncia aos
professores, mostrando que muitos ndo conseguem administrar 0s questionamentos e, com
frequéncia, ndo admitem perguntas em sala de aula. Sobre isso, refere o Estudante R2:
“Qutros professores fingem que nem escutam e deixam pra la.”.

Observa-se, assim, um professor autoritario que prioriza a passividade dos estudantes.
Alguns relatos revelam esses aspectos. Por exemplo, o Estudante D1 faz referéncia sobre a
questdo do menosprezo do professor frente aos estudantes:

Percebo que uma grande parcela de estudantes de escola publica tem dificuldade em
assimilar conteidos antigos aos novos, assim atrasando a evolucdo das perguntas
que deveriam ser feitas focando o contetdo atual, muitos professores ndo admitem
esse tipo de acontecimento.

O Estudante H2 relaciona essa falta de interesse do professor nos estudantes com o
sistema educacional: “O sistema também nao facilita para eles, o professor esté ali para
resolver questdes e a maioria ndo liga para os estudantes. .

Para complementar, o estudante J1 relata que o professor foi desrespeitoso com o

estudante, provocando 0 medo de perguntar novamente.

Depende do dia, as vezes ignora e pergunta, mas quando responde, normalmente é
meio grosso, 0 que desestimula o estudante a voltar a perguntar. 1sso tanto na
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pergunta durante a explicagdo, como também em duvida de exercicio, quando vamos
até a mesa dele perguntar.

Ap0s a analise das categorias de estudantes e professores é possivel compreender que
ambos percebem que, em geral, o principal tratamento do professor frente as perguntas dos
estudantes é o fornecimento da resposta pronta.

Vérios estudantes expressam uma queixa de seus professores devido ao desestimulo
e a falta de respeito em relacdo aos seus questionamentos. Os professores, em nenhum
momento, referiram-se a esse tratamento. Todos se mostraram atentos as perguntas dos

estudantes e relataram quanto as valorizam.

Um educador que ndo castra a curiosidade do educando, que se insere no movimento
interno do ato de conhecer, jamais desrespeita pergunta alguma. Porque, mesmo
quando a pergunta, para ele, possa parecer ingénua, mal formulada, nem sempre o é
para quem o fez. Em tal caso, o papel do educador. Longe de ser o de ironizar o
educando, é ajuda-lo a refazer a pergunta, com o que o educando aprende, fazendo, a
melhor perguntar. (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 48).

Apenas observada pelos professores, a busca por respostas foi uma categoria
emergente nessa classe. Professores solicitam de seus estudantes uma busca por respostas aos
seus questionamentos, porém até admitem que isso muitas vezes ndo ocorra. Creio que a
busca por respostas ndo foi relatada pelos estudantes por esses estarem cientes que ndo a
fazem. Defendo que é necessdria a valorizacdo pelo professor dada as perguntas dos
estudantes, pois essa valoriza¢do pode contribuir para a aprendizagem e o desenvolvimento
dos estudantes. Oliveira (1999, p.33) refere que, em relacdo ao processo de mediagéo
proposto do Vygotsky, “a mediacdo ¢ um processo essencial para tornar possivel atividades
psicoldgicas voluntarias, intencionais, controladas pelo proprio individuo.”. O professor atua
com um mediador nesse processo, pois ele ao valorizar a fala, e por consequéncia as

perguntas, estimula o estudante a considera-las também, de modo independente e autbnomo.

[...] com o auxilio da imitacdo na atividade coletiva guiada pelos adultos, a crianca
pode fazer muito mais do que com a sua capacidade de compreensdo de modo
independente. A diferenca entre o nivel das tarefas realizdveis com o auxilio dos
adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se com uma atividade
independente define a area de desenvolvimento potencial da crianga. (VYGOTSKY,
1988, p. 112)

Em que pese, Vygotsky refira-se a crianga, isso permanece no sujeito ao longo de sua

vida.



5.4 Como as perguntas dos estudantes influenciam nas aulas

As categorias a seguir foram organizadas em relacdo as respostas obtidas da
pergunta, enumerada como 2.2, que foi “Como as perguntas dos estudantes influenciam as
suas aulas?”.

Em relacdo a analise das respostas dos professores, emergiram duas grandes

categorias: na organizagdo das aulas; na participacao. (Fig.7)

FIGURA 7- Categorias sobre como as perguntas influenciam nas aulas, na visao dos professores

COMO AS PERGUNTAS DOS
ESTUDANTES INFLUENCIAM
AS SUAS AULAS?

Na organizacio das aulas (23)
Na participacio @)

Em relacdo a categoria “Na organizacdo das aulas”, os professores percebem a
influéncia das perguntas dos estudantes na organizagdo de suas aulas, pois ao ouvirem 0sS
questionamentos eles sdo capazes de averiguar o que devem explicar novamente ou se podem
aprofundar o assunto abordado. Professor G relata, por exemplo: “Servem de estimulo para
aprofundamento de conteldos que estdo sendo tratados ou de introducdo para novos
capitulos.”.

Essas perguntas possibilitam aos professores uma reflexdo a respeito de seus
planejamentos de aula, pois muitas vezes precisam modificar o ritmo das aulas, analisando
quais énfases devem dar as aulas, como referiu o professor H: “de acordo com as perguntas
tenho que redimensionar minhas aulas tentando sanar as ddvidas dos estudantes antes,

1

durante e depois da aula.”.
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Sobre a categoria “Na participacdo”, as perguntas feitas pelos estudantes
influenciam na participacdo desses nas aulas, pois um estudante que questiona se sente cada
vez mais a vontade de fazer novos questionamentos. Essa participacdo estd intimamente
ligada com o interesse, porque, em primeiro lugar, os estudantes irdo perguntar se possuirem
interesse no assunto e, dessa forma, pode-se estabelecer uma discussao e atrair a participacao
dos demais colegas.

O professor E afirma: “Através de perguntas o estudante tem uma participa¢do
maior nas aulas e influencia diretamente na construcdo do conhecimento, pois parte do
proprio interesse dos estudantes.”.

Em relacdo a analise das respostas dos estudantes, emergiram trés grandes
categorias: auxiliando a compreensao dos estudantes; influencia negativamente, pois atrasam

as aulas; no andamento das aulas. (Fig.8).

FIGURA 8- Categorias sobre como as perguntas dos alunos influenciam as aulas, na visdo dos estudantes

@)

Auxiliando a compreensido dos demais estudantes

COMO AS PERGUNTAS DOS
ESTUDANTES INFLUENCIAM
AS SUAS AULAS?

Negativamente, pois atrasam as aulas. (3)
No andamento das aulas (18)

Sobre a categoria “Auxiliando a compreensdo dos demais estudantes”, com sete

J

enunciados, é possivel destacar o quanto as perguntas dos estudantes influenciam a
aprendizagem e a compreensao dos demais colegas. O estudante ao fazer um questionamento
muitas vezes esta representando a turma como um todo, pois sua davida, sua curiosidade € a
mesma dos outros. Percebe-se que alguns estudantes, por timidez, ndo perguntam. Assim, esse
estudante proporciona voz a esse grupo. Sobre isso, afirma o Estudante 13: “Muitas vezes, a
duvida de um é a davida de varios. Muitas vezes, quando um responde as duvidas dos
colegas, ajuda no fotal entendimento do conteudo.”.

Em relacdo a categoria “Influencia negativamente, pois atrasam as aulas”, com trés

enunciados, estudantes relataram que as perguntas atrapalnam o andamento da aula. Eles
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afirmam que perguntas irrelevantes, repetitivas ou sobre outros assuntos da Quimica alteram o
desenvolvimento da aula proposta pelo professor, muitas vezes ndo permitindo uma concluséo
do contetdo. O depoimento do Estudante G2 exemplifica isso: “Mas também podem ter ma
influéncia quando sdo perguntas irrelevantes e muito frequentes, que acabam atrasando o
fluxo da aula.”. Devido a essa dispersdo, 0os estudantes perdem o interesse pela aula, como
disse o Estudante H1: “Por outro lado, os questionamentos levantados sobre a dificuldade de
compreensdo do contetdo e suas explicacOes repetitivas tornam a aula cansativa para a

maioria dos estudantes.”.

Na categoria “No andamento das aulas”, com 18 enunciados, percebe-se que as
perguntas dos estudantes influenciam o andamento das aulas, pois elas proporcionam ao
professor a identificagdo dos conhecimentos dos estudantes e 0 quanto estdo compreendendo,
sendo possivel um aprofundamento do contetido ou se necessario uma retomada de conceitos.
O Estudante O1 refere que as perguntas influenciam no desenvolvimento dos contetdos: “Ao
desenvolver de uma resposta, surge outra pergunta, fazendo com que a aula desenvolva. Elas
desenvolvem mais 0 conteudo. Uma pergunta gera outra pergunta, e assim a aula flui.”.
Também, o Estudante K3 mostra a importancia das perguntas para identificacdo das
dificuldades: “as perguntas influenciam nas aulas, pois por meio delas, a professora pode
perceber onde os estudantes tém dificuldades e os estudantes conseguem aprender melhor
perguntando do que apenas escutando.”.

Os estudantes ainda destacaram que uma aula com perguntas é mais interessante,
pois perguntas curiosas e vinculadas aos contetudos trabalhados proporcionam motivacdo nos

estudantes. O Estudante 11 refere essa relacéo:

As perguntas dos estudantes influenciam as aulas de modo que haja algum debate,
de modo que a aula fique mais dindmica. Algumas perguntas feitas sdo bem
interessantes e curiosas, fazendo com que nos interessemos mais nas aulas. As
vezes em algumas apresentacgdes orais nds conseguimos falar sobre certos assuntos
mais a fundo em consequéncia das discussfes que fazemos em aulas anteriores.
(ESTUDANTE I11)

Para relacionar a importancia das perguntas dos estudantes no andamento das aulas

com o vinculo delas com o interesse, afirma o Estudante N2:

Se a pergunta feita colabora para a continuidade do conteldo, ela passa a ser ponto
de partida para a construgdo de raciocinio entre a turma e o professor. Nao
raramente, em uma situacdo dessas, a aula adquire um desenrolar muito melhor,
como se fosse um “bate-bola” de perguntas, que torna o entendimento muito mais
dindmico. Desse modo, os estudantes ficam engajados e focados na aula, pois,
participando mais da aula, estdo mais interessados.
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Ap0s essa analise, é possivel afirmar que, tanto os professores quanto os estudantes
afirmam que as perguntas dos estudantes influenciam na organizacdo da aula, podendo ser
modificada no mesmo instante ou auxiliar o professor nos seus novos planejamentos. E
notorio que essa modificacdo de planejamento € positiva, sempre traz beneficios para a sala de
aula.

Professores e estudantes destacaram a relacdo do uso das perguntas dos estudantes
com o interesse, relatando que quanto mais perguntas vinculadas ao assunto tratado, ou sobre
alguma curiosidade, maior serd o interesse dos estudantes pela aula, sendo ainda enfatizado
pelos professores que as perguntas estimulam a participacdo de um grande numero de
estudantes. Para Demo (2007, p.15), “uma providéncia fundamental sera cuidar que exista na
escola ambiente positivo, para se conseguir no estudante participagdo ativa, presenga
dindmica, intera¢do envolvente, comunicagdo facil, motivagao a flor da pele.”.

Por outro lado, alguns estudantes entendem que as perguntas podem atrapalhar, em
alguns momentos, pois davidas repetidas ou desvinculadas com o conteldo atrasam o
desenvolvimento das aulas, mas mesmo assim, a grande maioria percebe que as perguntas
auxiliam a todos, pois a pergunta de um estudante pode ser a mesma de varios. Moraes (2004,

p. 4) mostra como ocorre essa construcdo de argumentos a partir dos questionamentos.

Toda pergunta mostra limitagdes num conhecimento existente. Preencher as lacunas
existentes implica em pensar adiante do que ja é conhecido, criar novas hipoteses ou
modos de explicar e compreender as coisas. Isto precisa representar uma construgéo
dos envolvidos, com ativa participagio de todos. E 0 que denominamos construgo
de novos argumentos. Representa construir respostas para 0S questionamentos
levantados.

O questionamento e a construcdo de argumentos, mesmo podendo iniciar-se com 0s
conhecimentos cotidianos e implicitos dos participantes, necessita fundamentar-se
em argumentos tedricos rigorosos, o que é feito por meio de interlocugdes tedricas
com uma diversidade de autores.

O que ndo esta presente nessa andlise é a funcdo das perguntas como iniciadoras do
trabalho de ensino e aprendizagem. Todas as ideias apresentadas estdo associadas a uma
abordagem tradicional de ensino, na qual o professor informa e as davidas aparecem, podendo
ser esclarecidas por meio das perguntas. Porém, ndo é evidente as perguntas serem abordadas
pelos professores e estudantes como ponto de partida para abordagem investigativa de ensino.
Mesmo assim, pode-se concluir que as perguntas, na visdo de professores e estudantes,
influenciam positivamente as aulas, auxiliando na sua melhor organizacdo e na maior

participacao dos estudantes, essa fundamental para aprendizagem.
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55 Como as perguntas dos estudantes podem contribuir para a
aprendizagem

As categorias a seguir foram organizadas em relacao as respostas obtidas da questao:
“Como as perguntas dos estudantes podem contribuir para a aprendizagem?”.

Em relacdo a anélise das respostas dos professores, emergiram trés grandes
categorias: identificando o nivel de conhecimento dos estudantes; quando estimulam a

pesquisa; demonstrando o interesse. (Fig.9).

FIGURA 9- Categorias sobre como as perguntas dos alunos podem contribuir para a aprendizagem, na

otica dos professores

(14)

COMO AS PERGUNTAS
DOS ESTUDANTES PODEM
CONTRIBUIR PARA A
APRENDIZAGEM?

4)

Sobre a categoria “ldentificando o nivel de conhecimento dos estudantes”, com
14 enunciados, os depoimentos dos professores mostram que as perguntas dos estudantes
permitem identificar os conhecimentos prévios dos estudantes, direcionando o foco das aulas
e constatando se o conhecimento esta de fato ocorrendo. Os professores M, N e Q referem,

respectivamente:

As perguntas revelam a forma como o estudante pensa e me permitem perceber as
dificuldades que ele esta enfrentando. (PROFESSOR M)

Acredito que dessa forma é possivel averiguar quais sdo 0s conhecimentos prévios
dos estudantes. (PROFESSOR N).

A pergunta e o diadlogo na sala de aula sdo modos de colocar em confronto o0s
saberes e promover a ddvida o que é importante para gerar a busca de novos
conhecimentos. (PROFESSOR Q)

Essas citacbes mostram a importdncia das perguntas para 0s professores,

principalmente na identificacdo de dificuldades dos estudantes.
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Sobre a categoria “Quando estimulam a pesquisa”, apenas um professor expde a
importancia da pergunta do estudante para a pesquisa em sala de aula, percebendo que essa é
fundamental para o aprimoramento da aprendizagem. Assim, o professor L afirma que “As
perguntas dos estudantes podem contribuir para a aprendizagem quando se tratar de um
ensino pela pesquisa, através da qual o préprio estudante procurard a resposta.”.

O discurso desse professor mostra vivéncia diferenciada com a pesquisa na escola
em relacdo aos demais.

Em relacdo a categoria “Demonstrando o interesse”, com quatro enunciados,
alguns professores referiram que o estudante que pergunta demonstra interesse, assim
facilitando a sua aprendizagem e dessa forma quanto mais interesse, mais perguntas e por
consequéncia maior a aprendizagem: “ao perguntar o estudante mostra que esta interessado e
houve aprendizagem.” (PROFESSOR D).

Em relacdo a andlise das respostas dos estudantes, emergiram duas categorias: no
esclarecimento de duvidas do conteudo; auxiliando no grupo de estudantes. (Fig. 10).

FIGURA 10- Categorias sobre como as perguntas podem contribuir para a aprendizagem, na visdo dos

estudantes
COMO AS PERGUNTAS (12)
DOS ESTUDANTES PODEM
CONTRIBUIR PARA A
APRENDIZAGEM? 9)

Sobre a categoria “No esclarecimento de duvidas do contetdo”, com 12
enunciados, o Estudante K3 afirma: “As perguntas podem contribuir, pois ha pessoas que
aprendem melhor perguntando e ouvindo outras perguntas do que apenas escutando o
professor.”. Foi observado que as perguntas dos estudantes contribuem para aprendizagem,
pois esclarece suas duvidas, ouvindo; compreendem bem mais o conteudo e, por isso, 0
memoriza, estando apto a responder futuras questbes referentes a matéria. Como afirma o

Estudante J1, “As perguntas contribuem para a aprendizagem, pois elas acabam com as
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duvidas do estudante, que estard melhor preparado para resolver questdes referentes a
matéria estudada.”. O Estudante H3, embora entenda que o contetido ¢ “absorvido”, também

percebe a importancia das perguntas para a sua aprendizagem:
Na minha opinido as perguntas influenciam muito no aprendizado, porque quando
perguntamos tiramos duavidas, e isso é fundamental para absorver melhor o
contelido, pois assim, conseguimos ter um entendimento maior e mais claro sobre o
contelido que o professor esté trabalhando. (ESTUDANTE H3).

Em relagdo a categoria “Auxiliando no grupo de estudantes”, um grupo
significativo de nove estudantes percebe a contribuicdo das perguntas na aprendizagem do
grupo na sala de aula, pois mesmo que feita por apenas um estudante essa pergunta pode ser a
mesma de varios, o depoimento do Estudante L1 reflete a opinido dos demais:

As perguntas contribuem para a aprendizagem porque no momento que o professor
recebe uma pergunta ele faz tudo para explicar e responder corretamente a pergunta
para o estudante, pois neste momento que o professor explica a pergunta para um
estudante a turma toda tira mais uma dlvida sobre o que pensa da matéria.
(ESTUDANTE 1.1)

Na explicacdo do professor, ele pode adicionar curiosidades, questdes relevantes para
uma futura avaliacdo, estimular o raciocinio dos estudantes e estimular a sua participacdo. O
Estudante M2 relata que as perguntas dos estudantes “ajudam na sua aprendizagem porque 0
professor pode acoplar na resposta alguma curiosidade ou coisas que sdo interessantes saber
para resolugdo das provas.”.

A anélise mostra que ha diferencas entre as percepcfes dos professores e estudantes
quanto a influéncia das perguntas na aprendizagem. Professores percebem que as perguntas
dos estudantes podem contribuir para as suas aulas, refletindo os conhecimentos dos
estudantes e seu interesse nos assuntos trabalhados. Sobre isso, Freire (1985, p.44) refere que
a curiosidade do estudante deve ser expressa nas suas perguntas, “A pergunta que o estudante,
livre para fazé-la, faz sobre um tema, pode colocar ao professor um angulo diferente, do qual
lhe seré possivel aprofundar, mais tarde uma reflexdo mais critica.”.

Estudantes percebem que as perguntas contribuem ao solucionar davidas e na

aprendizagem do grupo, ajudando nos seus argumentos. Conforme Ramos (2002, p.37)

Aprender é aprender a argumentar. Aprender é argumentar. Se somos capazes de
argumentar efetivamente sobre algo, a tal ponto que 0s nossos argumentos sejam
compreendidos e aceitos por nossos interlocutores, isso pode ser um indicador de
aprendizagem. [...] Neste caso entendo como argumento tudo o que se oferece ou
tudo o que é utilizado para justificar ou para refutar uma proposicdo, podendo
constituir-se de enunciados de fatos, resultados de experimentos, defini¢des
reelaboradas, lembrancas de regras, leis ou principios, relatos de observacdes,
crengas compartilhadas pela comunidade ou, até mesmo, a explicitacdo de uma
contradicdo. Um argumento pode ser a resposta de um sujeito a pergunta: porque
vocé acredita nisso? Ou, simplesmente, quais sd0 seus argumentos para isso?
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Portanto, as aprendizagens dos sujeitos do processo educativo constituem-se dos
novos argumentos construidos, desde que validados, também argumentativamente
pela comunidade da sala de aula.

Dessa forma, ndo se encontra um ponto comum entre professores e estudantes, mas
ambos consideram as perguntas dos estudantes influentes na aprendizagem. Conforme
Moreira (2000, p.9): “um ensino centrado na interacdo entre professor e estudante enfatizando
o0 intercdmbio de perguntas tende a ser critico e suscitar a aprendizagem significativa critica.”.

No entanto, ainda se percebem nos depoimentos de professores e estudantes
concepcdes tradicionais de ensino, com a exce¢do de um professor, cujos depoimentos

mostram um olhar mais atento para a pesquisa na escola como principio pedagogico.

5.6 Como o professor utiliza a pergunta na sala de aula

As categorias a seguir foram organizadas em relacdo as respostas obtidas da
pergunta: “Em que momento o professor utiliza perguntas, dele e dos estudantes, em suas
aulas?”.

Em relacdo a analise das respostas dos professores, emergiram duas categorias: no
transcorrer da aula; nas aulas praticas (Fig.11).
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FIGURA 11- Categorias sobre 0s momentos em que os professores utilizam as perguntas, na visao de

professores

No transcorrer da aula

EM QUE MOMENTO VOCE UTILIZA
PERGUNTAS, SUAS E DOS
ESTUDANTES, EM SUAS AULAS?

Nas aulas praticas

Sobre a categoria “No transcorrer da aula”, com 22 enunciados, 0s professores
relataram que as perguntas ocorrem em diferentes momentos durante a aula. Muitos utilizam
para introduzir conceitos, como o professor C: “Em geral, utilizo perguntas ao introduzir um
novo conceito ou assunto.”. Outros professores utilizam as perguntas durante as suas
explicaces, conforme o professor E: “Normalmente utilizo perguntas no momento da
explicag¢do de determinado assunto.”. Ainda acontecem as perguntas ao final das explicaces
ou conclus@es de assuntos, de acordo com o professor B esse momento € importante para
averiguar aprendizagens: “Depois de alguma explicacdo para ver se ele consegue fazer
relagoes.”.

Mesmo tratando-se de apenas um enunciado, optou-se por separar em uma categoria:
“Nas aulas praticas”. Neste caso, um professor relatou que as perguntas também ocorrem
nas aulas de laborat6rio, porém esse percebe que ndo € apenas nessas aulas, mas nelas
também séo frequentes: “também nas atividades e laboratérios.” (PROFESSOR O).

Em relacdo a andlise das respostas dos estudantes, emergiram duas categorias: no

transcorrer da aula; nas aulas praticas. (Fig.12).
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FIGURA 12- Categorias sobre 0s momentos em que os professores utilizam as perguntas, na visao de

estudantes

EM QUE MOMENTO VOCE No transcorrer da aula (33)
UTILIZA PERGUNTAS,
SUAS E DOS ESTUDANTES, Nas aulas praticas (1)

EM SUAS AULAS?

J

Na categoria “No transcorrer da aula”, com 33 enunciados, os estudantes afirmam
que as perguntas estdo presentes em diversos momentos de sua aula, podendo ser na
introdugdo do assunto que o professor ird ensinar como o estudante F1 refere: “O professor
utiliza perguntas para introduzir o assunto.”. As perguntas também estdo presentes no
decorrer da explicacdo, podendo ser durante ou ao final, como um fechamento da matéria,
como afirma o Estudante N2: “Ao fim, uma pergunta de “‘fechamento”, que deve resumir todo
0 contetido da aula. Caso os alunos apresentem dificuldade, o professor devera mudar o
método de abordagem na proxima aula.”.

As perguntas também aparecem na resolucdo de exercicios ou quando apresenta novos
exemplos, como refere o Estudante M3: “na hora dos exercicios e exemplos,
principalmente.”. Alguns estudantes ainda percebem as perguntas em praticamente todos 0s
momentos da aula, com intuito de avaliar sua aprendizagem, como o Estudante N2 resume:
“0 professor utiliza as perguntas, tanto no inicio quanto no meio e no fim de suas aulas,
objetivando descobrir de que forma terd de abordar o tema, medir o entendimento dos
estudantes e testar a sua compreensdo e conhecimento”. (ESTUDANTE N2)

Dessa forma, percebe-se 0 quanto as perguntas estdo presentes na sala de aula e em

quais momentos.

O professor utiliza a pergunta em varios momentos da aula. Elas séo feitas quando
se pretende introduzir um novo assunto com o objetivo de mostrar, por exemplo, a
presenca dele no cotidiano. Além disso, também sao feitas quando o professor esta
resolvendo uma questdo e questiona dados (uma férmula, uma constante...) ou
mesmo a resolucdo para manter os alunos atentos e participativos. (ESTUDANTE
H1)
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Novamente a categoria “Nas aulas praticas” foi constituida por somente um
enunciado. Um estudante referiu que as perguntas ocorrem, somente, em suas aulas de
laboratério, ndo ocorrendo muito em outros momentos. O Estudante Al afirma:

“Principalmente em atividades praticas. ”.

Nessa analise, é possivel perceber que a utilizagdo das perguntas pelos estudantes
estd presente em somente um enunciado de um professor. Em geral, ambos percebem que as
perguntas ocorrem em varios momentos no transcorrer da aula e na aula de laboratério, pois
n&o existe momento exato para se perguntar, a pergunta deve fazer parte da aula.

Para Moreira (2000, p.17)

Perguntas sdo instrumentos de percepcdo. A natureza de uma pergunta (sua forma e
suas suposicOes) determina a natureza da resposta. [...]. Nosso conhecimento &,
portanto, incerto, pois depende das perguntas que fazemos sobre o mundo. [...] nosso
conhecimento é construcdo nossa e, portanto, por um lado, pode estar errado, e, por
outro, depende de como o construimos.

No entanto, raramente, houve a referéncia de perguntas no inicio das aulas como
desencadeadora das atividades, em processos que estimulem a pesquisa.

Freire (1985, p.51) também se refere a pergunta como um habito cotidiano.

Quer dizer, ndo é possivel passar de segunda a terca-feira sem se perguntar
constantemente. Volto a insistir na necessidade de estimular permanentemente a
curiosidade, o ato de perguntar, em lugar de reprimi-lo. As escolas ora recusam as
perguntas, ora burocratizam o ato de perguntar. A questdo ndo esta simplesmente em
introduzir no curriculo o momento das perguntas, de nove as dez, por exemplo. Nao
¢ istol A questdo nossa ndo € burocratizagdo das perguntas, mas reconhecer a
existéncia como um ato de perguntar!

Conclui-se que as perguntas sdo usadas principalmente pelos professores em varios
momentos da aula, mas como possibilidade de elucidagédo e esclarecimento pelo professor,
néo indicando a possibilidade de ponto de partida para investigacdes.

5.7.Como sdo as perguntas dos professores e dos estudantes

As categorias a seguir foram organizadas em relacdo as respostas obtidas da

pergunta, “Como siao suas perguntas?”.
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Em relacdo a analise das respostas dos professores, emergiram trés categorias: Sao
perguntas sobre o conteudo; sdo perguntas para averiguar conhecimentos; sdo perguntas

relacionadas ao cotidiano. (Fig.13).

FIGURA 13- Categorias sobre como sao as perguntas, na 6tica dos professores

Séo perguntas sobre o contetido (7)

Sdo perguntas para averiguar conhecimentos 9)

COMO SAO SUAS
PERGUNTAS?

Sdo perguntas relacionadas ao cotidiano (@)

Em relacdo a categoria “Sao perguntas sobre o contetdo”, com sete enunciados, 0S
professores afirmam que suas perguntas sao sobre o contetdo trabalhado, com o intuito de
relacionar outros contetdos ou as ideias dos estudantes, conforme afirma o Professor I:
“Muitas vezes, posso relacionar suas ideias com o conteudo, dando realidade, ou desfazendo
confusoes que eles trazem para as aulas.”.

Sobre a categoria “S8o0 perguntas para averiguar conhecimentos”, com nove
enunciados, as perguntas dos professores buscam, principalmente, compreender o0s
conhecimentos prévios dos estudantes e 0 quanto esses aprenderam. Sobre isso, o Professor D
afirma: “As perguntas que espero dos estudantes é o conhecimento que eles trazem ou quando
ja conhecem o assunto que demonstrem o que sabem.”.

Os professores questionam os estudantes para instiga-los, dessa forma os escutam e
séo capazes de identificar as suas aprendizagens, como refere o professor P “De acordo com
as respostas, o professor pode ter uma no¢do de como dar continuidade ao contetdo, se pode
avancgar ou ndo.” .

Em relacdo a categoria “S&o perguntas relacionadas ao cotidiano” com quatro

enunciados, alguns professores relataram que suas perguntas sdo contextualizadas, que eles
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buscam relacionar teoria e pratica, trazendo noticias e mostrando aos estudantes a relagdo do
contetdo com o dia-a-dia.

Os professores J e P ilustram esse aspecto:

“As perguntas realizadas tém como objetivo fazer com que os estudantes reflitam
sobre os aspectos cotidianos e sua ocorréncia, para que possamos aliar teoria x
prdtica.”. (PROFESSOR J).

“Também pergunto se sabem exemplos e sempre tento contextualizar, se eles sabem

“pra que” que serve tal coisa.”. (PROFESSOR P).
Em relagdo a andlise das respostas dos estudantes, emergiram duas categorias: sao

perguntas sobre o contelido; sdo perguntas para averiguar conhecimentos (Fig. 14).

FIGURA 14- Categorias sobre como sdo as perguntas, na otica dos estudantes

Séo perguntas sobre o contetido (15)

COMO SAO SUAS
PERGUNTAS?

Sio perguntas para averiguar conhecimentos |y Fg]

Em relacdo a categoria “S&o perguntas sobre o conteddo”, os estudantes referem
que as perguntas dos professores sdo muitas vezes sobre o contetdo trabalhado. Nessas, 0
docente solicita que o estudante relacione contetdos ja trabalhados, conforme depoimento do
Estudante F1: “para testar a capacidade dos estudantes de relacionar varios conteudos.”.
Além disso, as perguntas dos professores podem ser frases incompletas em que o estudante s6
deve continua-la. Percebe-se isso no relato do Estudante G1: “Essas perguntas, normalmente,
sdo frases incompletas feitas para o estudante termina-las.”. O professor ainda pergunta
sobre as duvidas dos estudantes a respeito do contetdo e, algumas vezes, faz perguntas
retoricas, ndo proporcionando ao estudante a chance de responder. O Estudante S1, sobre isso,

refere: “Suas perguntas sdo, em sua maioria, retoricas ou muito Obvias.”. Também foi
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lembrado sobre perguntas sobre conhecimentos que, na ética do professor, os alunos ja

deveriam saber.

Quando o professor faz perguntas para a turma ele tem o intuito de nos fazer
raciocinar e pensar a respeito do contelido dado, para que possamos exercitar
nossa mente sem ter algo pronto para nés. As perguntas normalmente sdo do
contetdo que esta sendo dado ou de um contelido antigo que ele precisa que a gente
lembre, os estudantes na maioria das vezes respondem essas perguntas.
(ESTUDANTE H3)

Em relacdo a categoria “S&@o perguntas para averiguar conhecimentos”, 0s
estudantes percebem que as perguntas dos professores sdo para averiguar quais S80 0S
conhecimentos prévios e o quanto eles aprenderam apo6s a realizacdo da aula e, em geral, sdo

desafiadoras, estimulando eles a pensarem além do exposto em sala pelo professor.

Primeiramente, as perguntas tém o intuito de averiguar qual é o conhecimento
prévio dos estudantes sobre o tema. Apds, os questionamentos levantados pelo
professor cumprem a fungdo de elevar o nivel do conhecimento dos estudantes,
logo, sdo perguntas com graus de dificuldade diferentes para estimular a autonomia
de resolugdo dos estudantes. (ESTUDANTE N2)

Porém, algumas perguntas sdo dirigidas a um estudante especifico, mas,

normalmente, com dificuldade no assunto.

Outro tipo de pergunta é a direcionada diretamente a um aluno especifico. Ela pode
ser feita a um estudante que possui dificuldades na matéria, para ajuda-lo a
memorizar ou entender melhor certo conceito estimulando-o e prendendo sua
atengdo. (ESTUDANTE H1)

Nessa analise, percebe-se que ambos percebem que as perguntas dos professores
estdo relacionadas ao contetdo trabalhado e tém o intuito de verificar conhecimentos prévios
e conhecimentos posteriores. Contudo, apenas 0s professores identificam nas suas perguntas
uma relacdo com o cotidiano; perguntas contextualizadas ndo foram referidas pelos
estudantes.

Desse modo, é possivel concluir que as perguntas dos professores estdo vinculadas
aos conteudos e priorizam respostas especificas e, muitas vezes, “decoradas”, ndo priorizando
a construcdo do conhecimento, apenas verificam se 0 estudante ja tem um conceito prévio
construido sobre o contetdo e dessa forma podem explanar sobre aquilo que ainda ndo sabem.

De acordo com Moreira (2000, p.4),

Sabemos, também, que o conhecimento prévio é, isoladamente, a variavel que mais
influencia a aprendizagem. Em Ultima andlise, s6 podemos aprender a partir daquilo
que j& conhecemos. David Ausubel ja nos chamava atencdo para isso em 1963.
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Hoje, todos reconhecemos que nossa mente é conservadora, aprendemos a partir do
que j& temos em nossa estrutura cognitiva. Como dizia ele, ja nessa época, se
queremos promover a aprendizagem significativa € preciso averiguar esse
conhecimento prévio e ensinar de acordo.

Para Tort (2005, p.74. Traducdo nossa), algumas perguntas ndo permitem ao estudante
elaboracéo prdpria.

Versus perguntas fechadas, que solicitam uma Unica resposta, o0 estudante pode
copiar um texto ou memorizar, estdo as questdes abertas que levam os estudantes a
buscar e reformular suas ideias.

Em muitos casos, as perguntas fechadas sdo muito especificas e incompletas sobre o
fendmeno em estudo e levam a uma analise parcial dos aspectos da realidade, sem
estabelecer relagdes com os problemas ou teorias que surgiram do estudo, etc.

Conclui-se da andlise, que as perguntas usadas pelos professores apresentam
limitacGes em relacdo a esperada aprendizagem, focando muito mais nos conteddos a serem

transmitidos e muito pouco na investigagéo.

5.8 O que o professor espera que o estudante responda a suas perguntas

As categorias a seguir foram organizadas em relacdo as respostas obtidas da pergunta
“O que o professor espera que o estudante responda em suas perguntas?”.
Em relacdo a analise das respostas dos professores, emergiram duas categorias: ouvir

uma resposta; ouvir novas perguntas (Fig.15).

FIGURA 15- Categorias sobre o que o professor espera que os alunos respondam nas perguntas, na visao

dos professores
O QUE VOCE ESPERA Ouvirumaresposta
QUE O ESTUDANTE
RESPONDA NAS SUAS - @)
? - 1 Xpresse
PERGUNTAS Ouvir novas perguntas [l
@)

(2)
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Sobre a categoria “Ouvir uma resposta”, com 14 enunciados, os professores
esperam ouvir dos estudantes, apds as suas perguntas, respostas corretas, pois essas expressam
0 quanto o estudante sabe do contelido e se prestou atencdo na aula, como refere o professor
R: “Quando fagco as perguntas espero que eles possam responder corretamente, pois sao
perguntas referentes aos conteudos ja estudados.”.

Além disso, os professores percebem que nas respostas dos estudantes estdo
implicitos os seus conhecimentos prévios a respeito do assunto tratado, como afirma o

Professor |,

Quando faco perguntas, espero compreender as ideias previas dos estudantes, de
modo a ajuda-los a entender o contelido por meio de raciocinios que eles mesmos
tém acerca de certos conteldos. Muitas vezes, é preciso esclarecer que eles tém
ideias muito distantes da explicacéo cientifica pretendida. (PROFESSOR 1)

As perguntas também servem para verificar se compreenderam a aula, como afirma o
Professor P: “As perguntas feitas sobre o conteldo eu espero que respondam pelo menos se
sabem ou nédo”.

Ainda ha os professores que nas respostas dos estudantes esperam discussoes,
debates, podendo superar suas dificuldade e evoluir na aprendizagem, como refere o Professor
Q, “Ao realizar uma pergunta os estudantes podem compartilhar informagdes, debater e,
aprender, mas também respeitar a opinido dos outros colegas trabalhando em grupo,
investindo em um trabalho cooperativo.”.

A categoria “Ouvir novas perguntas” foi constituida com o enunciado de apenas o
professor S, que espera que os estudantes devolvam os seus questionamentos com outras
perguntas: “Quando fago perguntas aos estudantes espero que respondam com outras
perguntas. Dessas perguntas posso organizar meu plano de trabalho.”.

Em relacdo a analise das respostas dos estudantes, emergiram duas categorias: espera
ouvir uma resposta; espera ouvir as davidas, apenas um professor afirma que ndo espera nada.
(Fig.16).
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FIGURA 16- Categorias sobre o que o professor espera que os alunos respondam nas perguntas, na visao
dos professores

Que gere debate (3)

OQUE O
PROFESSOR
ESPERA QUE O
ESTUDANTE

RESPONDA NAS ~
SUAS Néo espera nada “
PERGUNTAS?
) Espera ouvir as duvidas  [&]

Espera ouvir uma resposta
Correta (14)

II

Sobre a categoria “Espera ouvir uma resposta”, com 17 enunciados, a grande parte
dos estudantes percebe que os professores esperam ouvir respostas a seus questionamentos,
essas, na sua maioria, corretas, como relata o Estudante F1: “Os professores esperam que 0s
estudantes respondam exatamente aquilo que querem ouvir, ou Seja, a resposta correta.”.
Eles dizem que ao responderem corretamente estdo expondo o quanto sabem da matéria e o
guanto ja estudaram sobre o assunto, como afirma o Estudante G1: “O professor espera que
0s estudantes respondam corretamente suas perguntas, pois ao fazerem isso, os estudantes
estdo confirmando que as aulas tém sido de grande ajuda para seu desenvolvimento
educacional.”.

Além disso, os estudantes percebem que o professor espera que as possiveis respostas
gerem uma divergéncia, pois dessa forma pode ocorrer um debate e trocas de ideias, dessa
forma favorecendo a aprendizagem. Sobre isso, refere o Estudante 11:

Os professores ndo esperam que respondamos corretamente 0 que estdo
perguntando pela primeira vez, mas sim que respondamos o que poderia ser,
que coloquemos a nossas ideias ‘“na mesa” para serem debatidas
esclarecidas. Depois de explicado, ai sim eles nos exigem as respostas
corretas. Avaliam o modo como aprendemos e expressamos, pois cada um
de nds aprende de uma maneira. (ESTUDANTE 11)

Apenas um estudante acredita que seus professores ndo esperam nada nas suas
respostas, pois o professor esta ali para transmitir contetidos e ndo debater com os estudantes,
no relato desse estudante, H.2, fica clara essa visdo, “N&o acho que o professor espere alguma
pergunta, ele so esté ali para dar aula. ”.

Em relacdo a categoria “Espera ouvir duvidas” alguns estudantes acreditam que 0s

professores esperam que durante as perguntas os estudantes aproveitem para tirar as suas
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duvidas, pois esse momento é propicio para isso. Como disse 0 Estudante Al: “Que nos
tenhamos nossas duvidas esclarecidas. ”.

Pela Anélise dos depoimentos de professores e estudantes é possivel depreender que
ambos esperam respostas corretas, porém os estudantes percebem essa cobranga muito maior
do que os préprios professores. O debate é esperado pelos professores, pois 0s estudantes
também notam essa expectativa. Nao pode ser esquecido que a maioria dessas respostas sdo
relativas a perguntas sobre o contetdo. Assim, quando esses professores esperam respostas
corretas, eles estdo buscando uma reproducéo do que foi ensinado. Freire (1985, p.45): “[...]
em um mundo hierarquizado no qual os que detém o poder detém o saber, e ao professor a
sociedade atual Ihe oferece uma parte do saber e do poder.”.

Os docentes ainda notam 0s conhecimentos expressos nas respostas dos estudantes,
tanto os conhecimentos prévios como aqueles construidos apds as aulas, dessa forma
percebem a contribuicdo positiva que essas trazem. De acordo com Freire (1985, p.46) “hoje o
ensino, o saber, € resposta ¢ ndo pergunta.”.

Conclui-se, portanto, que, em geral, ao considerar as perguntas em sala de aula, 0s

professores esperam respostas corretas que demonstrem que oS estudantes aprenderam.

5.9 Quem predomina em relagdo a perguntar na sala de aula

As categorias a seguir foram organizadas em relacdo as respostas obtidas da
pergunta, enumerada como quatro que foi “Quem pergunta mais, professor ou estudante?
Por qué?”.

Em relacdo a analise das respostas dos professores, emergiram trés grandes
categorias: estudante; professor; ambos (Fig. 17).
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FIGURA 17- Categorias sobre quem pergunta mais, na visao dos professores

Quem mais
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Em relacdo a categoria “Estudante”, com 20 enunciados, os professores percebem
gue a maioria das perguntas sdo feitas pelos estudantes. No entanto, essas muitas vezes s
ocorrem se existir uma permissdo ou se o estudante se sentir a vontade no ambiente escolar,
como refere o professor B: “Estudantes s6 perguntam quando percebem que o ambiente é
propicio a estes questionamentos, ou seja, quando o professor mantém aberto um canal de
didlogo por este meio.”.

Os professores relatam que essas perguntas sdo normalmente sobre duvidas do
contetdo ou como resolver exercicios, e afirmam que as perguntas sdo superficiais e ndo sdo

satisfatorias. De acordo com o professor M,

Os estudantes perguntam mais porque tém a sala de aula como momento ou
oportunidade para esclarecimento de ddvidas ou levantamento de outras questfes
que nao foram abordadas pelo professor. A participagdo ativa do estudante ndo € a
que eu gostaria. (PROFESSOR M)

Sobre a categoria “Professor”, com 18 enunciados, alguns professores se
consideram mais questionadores do que os estudantes, pois eles buscam identificar as suas
duvidas, como afirma o professor A: “Para ver se o estudante ndo tem duvidas.”. Além
disso, o professor exerce o papel de mediador, promovendo questdes relevantes, conforme
afirma o professor N: “pois atua como mediador do processo dialético, portanto tem o papel

’

de protagonizar as questdes mais relevantes da atividade educativa.”.
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Um dos objetivos do professor € estimular o estudante a pensar e a participar da aula,
conforme o professor G: “Por motivo de ativar a participagdo e a intencionalidade de
provocar discussdo sobre determinado conteuido. ”.

Sobre a categoria “Ambos”, apenas trés professores percebem um equilibrio entre as
perguntas dos estudantes e dos professores, como é exposto no relato do professor B:
“Depende do professor e depende do estudante. Existem aulas que pergunto bastante e em
outras eles perguntam mais.”.

Em relacdo a andlise das respostas dos estudantes, também emergiram as mesmas

categorias: estudante, professor, ambos. (Fig.18).

FIGURA 18- Categorias sobre quem pergunta mais, na visdo dos estudantes
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Na categoria “Estudante”, com 23 enunciados, as perguntas sSdo na sua maioria
propostas pelos alunos, como afirma o Estudante E1: “estudante é o que tem mais davidas.
Geralmente, o professor quase nunca pergunta nada.”. ESses possuem dlvidas e sao
curiosos, 0s questionamentos ocorrem com intuito de ter uma maior compreensdo da matéria
estudada, porém as perguntas sdo influenciadas pelo interesse; quanto maior o interesse mais

eles perguntam.

A pergunta é um recurso mais frequentemente utilizado pelos estudantes. Tendo em
vista a necessidade destes de um real entendimento do que lhes é apresentado e a
tendéncia ao surgimento de dividas, mostra-se natural um maior nimero de
perguntas por parte dos estudantes. (ESTUDANTE H1)

As duvidas e, por consequéncia, as perguntas sdo constantes, pois 0s estudantes estdo
aprendendo, conforme afirma o Estudante M2: “normalmente os estudantes perguntam mais,
pois estdo aprendendo, e nesse processo as duvidas sdo constantes.”. O estudante como

aprendiz pergunta e o professor responde. Estudante G2: “Acho que porque em geral € 0
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professor que sabe mais e que esté na sala de aula para responder perguntas e compartilhar
0 que sabe. O estudante é como um aprendiz.”.

Na categoria “Professor”, com 15 enunciados, alguns estudantes percebem que os
professores perguntam mais que os estudantes em sala de aula, pois os professores precisam
esclarecer alguma explicacéo, prender a atencdo e ainda verificar o nivel de conhecimento dos
estudantes, dessa forma é ele que questiona mais, conforme afirma o Estudante Q1: “Mais o
professor, que provavelmente esta tentando descobrir se o estudante entendeu o conteudo
atual, se lembra do passado, se estd prestando a atencdo na aula e também para testar o
conhecimento prévio do estudante. ”.

Além disso, o professor precisa instigar os estudantes a participar da aula, para isso
ele usa 0s questionamentos, contudo ndo esquecendo que muitos estudantes mostram-se
timidos para perguntar, como relata o Estudante C2:

Geralmente o professor, justamente para instigar no estudante o interesse e detectar
quais as davidas da turma. Também ha o fator timidez que diminui um pouco as

perguntas dos estudantes. Sendo assim, com suas perguntas o professor busca
compensar as perguntas nao feitas pelos estudantes. (ESTUDANTE C.2)

Na categoria “Ambos”, apenas trés estudantes percebem que as perguntas ocorrem de
maneira equilibrada na sala de aula. Estudantes tiram suas duvidas e o professor os questiona
em alguns momentos, conforme afirma o Estudante Al: “Acho que os dois, pois, a professora
passa bastantes atividades e também temos muitas dUvidas. ”. Complementa o Estudante T2:
“Suponho que a quantidade de perguntas seja equivalente uma a outra, porque, num cendrio
onde os estudantes e o professor se empenhem os dois teriam espago para expressar as
opinioes.”.

O Estudante C2 € capaz de resumir essa relacdo de perguntas dos estudantes e
professores, “E importante considerar a diferenga entre as perguntas do professor e dos
estudantes. O professor pergunta com o intuito de detectar davidas, enquanto os estudantes
perguntam com a inten¢do de esclarecer suas duvidas.”.

Pela analise das categorias de estudantes e professores, é possivel perceber que 0s
estudantes perguntam mais em sala de aula, pois eles possuem dividas e essas devem ser
sanadas. Conforme Freire (1985, p.46) “o educador, de modo geral, ja traz a resposta sem se
Ihe terem perguntado nada.”.

Nessa ultima pergunta foi possivel identificar como ocorre o processo de
guestionamento na sala de aula. Estudantes perguntam, pois tém duvidas sobre o que Ihes foi

“transmitido”; o professor as responde com o conceito pré-determinado. Se necessario, 0
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professor devolve outra pergunta, também sobre a matéria, esperando uma resposta correta do
estudante e se essa ocorre ambos ficam satisfeitos, pois o professor soube ensinar e o
estudante aprendeu. Essa é a maneira como a pergunta aparece em sala de aula e ndo como

um ponto de partida para a pesquisa. Freire complementa,

Assim, quando se prop8e que o verdadeiro é uma busca e ndo um resultado, que o
verdadeiro é um processo, que o conhecimento é um processo e, enquanto tal, temos
de fazé-lo e alcancé-lo através do didlogo, através de rupturas, isto ndo é aceito pela
grande parte dos estudantes que se acham acostumados com que o professor,
hierarquicamente, tenha a verdade, ele o sabio, e, portanto ndo aceitam o dialogo.
(1985, p.43)

Por fim, Demo ressalta a relagdo entre pesquisa e educacéo,

Ambas valorizam o questionamento, marca inicial do sujeito histérico; enquanto a
pesquisa se alimenta da dlvida, de hipGteses alternativas de explicacdo e da
superacdo constante de paradigmas, a educacdo alimenta o aprender a aprender,
fundamento da alternativa historica; [...] ambas se opdem terminantemente a
condicdo de objeto, por ser a negacdo da qualidade formal e politica; enquanto a
pesquisa usa a transmissdo de conhecimento como ponto de partida e se realiza em
sua reconstrucdo permanente, a educacdo exige ultrapassar o mero ensino, instrucgéo,
treinamento, domesticacgdo; (2007 p.8-9).

Dessa forma, defende-se como tese que estudantes sdo mais questionadores, porém

pouco fazem de forma reconstrutiva com qualidade formal e politica.



5.10 Quadro resumo

O Quadro 1, a seguir, apresenta assertivas teoricas, evidéncias e teses que se defende

nesta investigacao.

QUADRO 1- Assertivas teoricas, evidéncias e teses sobre a pergunta na sala de aula de Quimica

Promover o processo de pesquisa no | A pesquisa é usada bastante em | Estudantes e professores
estudante, que deixa de ser objeto de | trabalho e o que acho valido é a | ndo compreendem o que é
ensino, para tornar-se parceiro de | pesquisa pelos livros ao invés (da | pesquisa e  mostram-se
trabalho. (DEMO, 2007, p.2) pesquisa) pelo computador. pouco instrumentalizados
Pesquisar é cada um participar | (ESTUDANTE E1) para fazer pesquisa em sala
ativamente da construcdo do seu | Eu pesquiso constantemente em | de aula.

conhecimento e da construcdo do | livros e internet para realizacdo das
conhecimento daqueles com os quais | aulas.

convivem no mesmo processo educativo, | (PROFESSOR D)

investindo no questionamento
sistematico e na busca de novos
argumentos, novo conhecimento. Nesse
processo, é importante enfatizar, nédo
basta comunicar, é preciso argumentar.
(RAMOS, 2002, p.32).

No ensino esqueceram-se das perguntas, | “Como se faz?” “como ¢é?” | Estudantes e professores

tanto o professor como o estudante | (ESTUDANTE R1). apresentam limitacbes em
esqueceram-nas, e no meu entender todo | Grande parte das perguntas é feitas | relagdo ao uso da pergunta
conhecimento comeca pela pergunta. | pelos estudantes para tirar dividas | em sala de aula.

(FREIRE, 1985, p.46). ou por ndo ter entendido a matéria,
Em sintese, pesquisar em sala de aula é | para conferir se houve entendimento
criar espagcos de interrogacdo e de | ou mesmo para saber sobre a prova.
procura de respostas as interrogacdes | (ESTUDANTE T1).

feitas, envolvendo-se nisto de forma | Quando a fazem é sempre parte do
intensa  tanto  estudantes  como | contexto, ou da  explicagdo
professores. (MORAES, 2007, p.2). relacionada ao conteudo.
(PROFESSOR T)

A mediacdo é um processo essencial | A professora responde-as tirando | O tratamento dado pelos
para  tornar  possivel  atividades | todas as ddvidas. (ESTUDANTE Al) | professores as perguntas dos

psicoldgicas voluntarias, intencionais, | Quando elas ocorrem procuro ouvi- | estudantes é fundamental
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controladas pelo proprio individuo.
(OLIVEIRA, 1999, p.33) [...] exige do
professor uma funcdo mediadora e
urdidora, de ensinar até mesmo o que
ndo sabe, desafiando os estudantes em
suas proprias pesquisas, processo em
que as atividades envolvem
conhecimentos que, eventualmente, nem
o professor conhece.

(MORAES, 2007, p.1).

Em muitas ocasifes as faz perguntas
fechadas, que os estudantes s6 podem
responder com uma ou mais palavras,
sem necessidade de elaborar ou
desenvolver uma teoria ou modelo.

(TORT, 2005, p.73).

las e se forem pertinentes ao que esta
sendo trabalhado procuro respondé-
las ou entdo se eu ndo souber vou
correta.

buscar a informacdo

(PROFESSOR R)

para desenvolvimento
desses, contudo professores,
fornecem

em geral,

respostas prontas.

O trabalho da sala de aula poderia
desenvolver essa capacidade [...].

Para iniciar, é fundamental substituir a
atitude que endeusa a certeza pela
possibilidade da ddvida. De outro modo,
a divida pode apresentar-nos
possibilidades. A reproducdo social, em
geral estd associada & certeza, mas uma
atitude voltada a argumentacdo arrasta
da duavida

consigo a necessidade

permanente. (RAMOS, 2002, p.31).

As perguntas direcionam a aula para
um outro enfoque, fazendo com que a
matéria principal seja ampliada,
colaborando para o conhecimento
dos estudantes. (ESTUDANTE B1)

Quando as

perguntas sdo bem

elaboradas a aula, fica mais
dindmica, e mais interessante, sendo
que é possivel ir além do esperado e
aprofundar mais o contetdo, de
acordo com a profundidade das
perguntas.

(PROFESSOR 1)

As perguntas sdo

primordiais para a
organizacdo das aulas e do
curriculo, e ndo apenas para
produzir

respostas  pelo

professor.

Ensino centrado no estudante tendo o
professor como mediador é ensino em
que o estudante fala mais e o professor
fala menos. Deixar o estudante falar
implica usar estratégias nas quais 0s
estudantes possam discutir, negociar

significados  entre  si,  apresentar
oralmente ao grande grupo o produto de
suas atividades colaborativas, receber e
fazer criticas. (MOREIRA, 2000, p.19)

Porque o inicio do conhecimento, repito,

As perguntas dos estudantes podem
contribuir com a aprendizagem
geral, visto que os fazem pensar.
Além disso, o0s outros estudantes
também serdo beneficiados.
(ESTUDANTE F1).

A pergunta e o dialogo na sala de
aula sdo modos de colocar em
confronto os saberes e promover a
duvida o que é importante para gerar

a busca de novos conhecimentos.

As perguntas dos estudantes
influenciam
significativamente na

aprendizagem.
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é perguntar. E somente a partir de
perguntas é que se deve sair em busca de
respostas, e ndo o contrario. (FREIRE,
1985, p.46)

(PROFESSOR Q)

[A pesquisa], como atitude cotidiana,
esta na vida e lhe constitui a forma de
passar por ela criticamente, tanto no
sentido de cultivar a consciéncia critica,
guanto no de saber intervir ma realidade
de modo questionador e de reconstrui-la
como sujeito competente.

(DEMO, 2007, p.12).

As perguntas estdo presentes em todas as
atividades educacionais, os professores
levantam questdes para motivar, para
iniciar

0 assunto, depois de uma

explicacdo ou atividade introdutoria,
para avaliar, no inicio ou no final de
atividade experimental, ap6s uma
leitura, uma visita, etc. (traducdo nossa,

TORT, 2005, p.73).

No decorrer da aula, sem um
momento especifico. (ESTUDANTE
S2)

Utilizo em todos os momentos, no
inicio geralmente comeco a aula com
guestionamentos sobre determinado

assunto. (PROFESSOR H)

necessita
habito

A pergunta
constituir-se  em

cotidiano.

Ao contrario de perguntas fechadas que
pedem respostas Unicas, 0 estudante
pode copiar um texto ou memorizar,
estdo as questdes abertas levam o0s
estudantes a buscar e reformular suas
ideias.

Em muitos casos, as perguntas fechadas
sdo muito especificas e incompletas
sobre o fendmeno em estudo e levam a
uma analise parcial dos aspectos da
realidade, sem estabelecer relagcbes com
o0s problemas ou teorias que surgiram do
estudo, etc. (tradugdo nossa, TORT,
2005, p.74).

As perguntas sdo do tipo: “O que é
isso”? O que vocés acham que € ou
pode ser? Como podemos resolver?
(ESTUDANTE I1)

Utilizo perguntas para saber se o
conteddo foi esclarecido e entendido
por eles. (PROFESSOR L).

Perguntas dos professores,
em geral, sdo limitadas aos

conteudos e a definigdes.

Estabelecer as respostas, com o que todo
0 saber fica justamente nisso, ja esta
dado, é um absoluto, ndo cede lugar a
nem a elementos

curiosidade por

descobrir. O saber j& é feito, este é o

O professor quando faz perguntas
sobre matérias ja antes tratadas
espera estudantes a
respondam. (ESTUDANTE K3)

Quando

que oS

faco perguntas, espero

Professores esperam

respostas  corretas  que
demonstrem conhecimentos
definidos, mas dispdem-se a

auxiliar os alunos a aprendé-
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ensino. (FREIRE, 1985, p.46)

compreender as ideias prévias dos
estudantes, de modo a ajuda-los a
entender o conteldo por meio de
raciocinios que eles mesmos tém
acerca de certos contelidos. Muitas
vezes, € preciso esclarecer que eles
muito distantes da

tém ideias

explicacdo cientifica

(PROFESSOR 1)

pretendida.

los.

A educacdo pela pesquisa consagra o

guestionamento  reconstrutivo  com
qualidade formal e politica, como traco
distintivo da pesquisa. [...] representa
sobretudo a maneira consciente e
contributiva de andar na vida, todo dia,
toda hora. [...] por “questionamento”,
compreende-se a referéncia a formagéo
do sujeito competente, no sentido de ser
capaz de, tomando consciéncia critica,
formular e executar projeto préprio de
[..] por

compreende-Se a

vida no contexto historico.
“reconstrugdo”,
instrumentacdo mais competente da
cidadania, que é o0 conhecimento
inovador e sempre renovado.

(DEMO, 2007, p. 10-11).

O estudante, pois ele tem mais
duvidas e o professor, normalmente
prefere que os estudantes perguntem,
tirem suas duvidas e se interessem
pelo assunto que esta sendo tratado.
E os estudantes preferem perguntar o
que ndo sabem do que responder as
perguntas feitas

(ESTUDANTE K3).
Os

tentando

pelo professor.

estudantes perguntam mais
resolver duvidas.

(PROFESSOR S).

suas

Estudantes sdo mais

questionadores, porém
pouco fazem de forma
reconstrutiva com qualidade

formal e politica.




6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da investigacdo realizada foi comparar as percepcdes de tedricos,
professores e estudantes do Ensino Médio sobre a funcdo e o uso das perguntas no ensino de
Quimica. Assim, identificaram-se percepcdes de tedricos da Educacdo sobre a funcdo e o uso
das perguntas no ensino de Quimica; foram identificados modos como os professores
percebem, utilizam e valorizam as perguntas no ensino de Quimica; identificaram-se
percepcdes dos estudantes de Ensino Médio sobre 0 modo como o professor utiliza e valoriza
as perguntas no ensino de Quimica; e compararam-se essas percep¢des, buscando
compreender a funcdo do uso das perguntas no ensino de Quimica.

Pela analise realizada, conclui-se que ha mais afastamentos do que aproximaces entre
0 que pensam professores e estudantes em relacdo aos tedricos. A pratica de sala de aula esta
bem distante do desejado, pois se percebe que muitos professores, sujeitos da pesquisa,
proporcionam aos estudantes momentos de pesquisas de fontes bibliograficas e nos meios
virtuais, porém essas sdo pouco discutidas no grande grupo e pouco contribuem para agregar e
reconstruir conhecimentos no dialogo com colegas e com o professor. Por sua vez, 0s tedricos
analisados argumentam a favor do uso da pergunta na escola para explicitar os conhecimentos
prévios dos estudantes e para estimular a investigacdo na escola.

Por outro lado, em geral, os professores tendem a usar a pergunta para informar e para
“transmitir” seu conhecimento aos alunos, sem perceber que a pergunta pode ser importante
matéria-prima para a investigacdo e para a aprendizagem. Assim, as perguntas dos estudantes,
que em geral sdo ricas e sinalizadoras de faltas e necessidades sdo utilizadas para a producéo
de respostas prontas. Também, percebe-se que as perguntas dos professores sdo bastante
valorizadas por eles nas salas de aula, mas com o objetivo de “averiguar conhecimentos”.

Destaca-se que o0 entendimento sobre pesquisa dos professores, sujeitos da
investigacdo, resume-se ao habito de ler um livro ou buscar na internet respostas as duvidas e
guestionamentos. Isso é de surpreender, considerando que Quimica é um componente
curricular que esta associado a uma area cientifica e, que, portanto, constitui-se e nutre-se da
indagacdo, da duvida e da pesquisa cientifica. Por consequéncia, os estudantes também
passam a ter esse entendimento. Assim, os estudantes, com frequéncia, acessam a Internet
para retirar suas duvidas ou copiar para 0 caderno a resposta as perguntas, que, em geral, ndo
sd0 as suas perguntas, pois sdo pouco estimulados a ter perguntas proprias e a buscar

respostas de varios modos e em varias fontes, inclusive por meio da experimentacéo e da
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investigacdo social. Os professores raramente percebem a capacidade em seus estudantes de
perguntar, investigar e de escrever, de producdo textual, pois se satisfazem com a pesquisa de
informacdes em fontes bibliograficas, o que, para eles, é pesquisar. Argumentar também é
uma capacidade pouco desenvolvida pelos professores.

Os estudantes sdo curiosos e questionadores, porém, ndo sdo estimulados pelos
professores, pois esses tém dificuldade para mediar processos investigativos. Assim, 0
interesse dos professores e, por consequéncia, dos estudantes foca-se nas avaliagdes, ndo na
construcdo do conhecimento. O professor mantém-se preocupado em cumprir 0s conteddos
programaticos e ndo estimular e orientar os estudantes para aprendizagens significativas.

Conclui-se que nas escolas os professores e 0s estudantes pouco sabem o que é
pesquisa, muito menos como aplica-la. De igual modo, utilizam mal as perguntas na sala de
aula, mesmo tendo consciéncia que essas podem trazer uma aprendizagem de maior qualidade
formal e politica. Necessita-se de processos formativos que estimulem a pesquisa e 0 UsO
produtivo da pergunta na sala de aula, de modo que o professor torne-se pesquisador e
contribua para gque os estudantes sejam sujeitos ativos na escola e na sociedade.

S80 necessarias mais pesquisas sobre essa tematica, principalmente, sobre como
capacitar os professores para que valorizem e tirem mais proveito das perguntas dos alunos no
ensino de Quimica e nas demais areas. Também vai investigar sobre como mobilizar os

estudantes para a aprendizagem de Quimica no ensino médio por meio de suas perguntas.
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APENDICES



APENDICE A

QUESTIONARIO 1: Professores de Quimica do Ensino Médio
Eu sou do sexo 0 feminino o masculino
Eutenho _ anos
Sou o graduado(a) O especialista 0 mestre O doutor(a)

Minha area de graduagdo ¢: o Ciéncias 0 Quimica 0 Fisica 0 Biologia o0 Matematica
oPedagogia 0O outra:

Trabalho na(s) escola(s)

na(s) disciplina(s)

Atuo no Magistério ha anos.

InstrucBes: As questdes devem ser respondidas com sinceridade e o maximo de
detalhes.

1. Como a pesquisa, tanto dos estudantes como dos professores, esta presente em sua
aula?

2.

2.1 Os estudantes costumam fazer perguntas em sala de aula? Que tipo de pergunta
eles fazem? Como vocé trata essas perguntas?

2.2 Como as perguntas dos estudantes influenciam as suas aulas?

2.3 Como as perguntas dos estudantes podem contribuir para a aprendizagem?




3. Em que momento vocé utiliza perguntas, as suas e dos estudantes, em suas aulas?
Como sédo suas perguntas? O que Vocé espera que 0 estudante responda nas suas
perguntas?

4. Quem pergunta mais, o professor ou o estudante. Por qué?
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APENDICE B
QUESTIONARIO 2: Estudante do Ensino Médio
Eu sou do sexo o0 feminino 00 masculino
Eutenho _ anos

Atualmente curso a o 1? série O 2? série O 3% série do Ensino Médio da rede
o Publica o Privada de Porto Alegre.

Nome da Escola:

Instrucdes: As questdes devem ser respondidas com sinceridade e o maximo de
detalhes.

1. Como a pesquisa, tanto dos estudantes como dos professores, esta presente em sua
aula?

2.

2.1 Os estudantes costumam fazer perguntas em sala de aula? Que tipo de pergunta eles
fazem? Como o professor trata essas perguntas?

2.2 Como as perguntas dos estudantes influenciam as suas aulas?

2.3 Como as perguntas dos estudantes podem contribuir para a aprendizagem?

3. Em que momento o professor utiliza perguntas, dele e dos estudantes, em suas
aulas? Como séo essas perguntas? O que ele espera que os estudantes respondam
nas suas perguntas?

4. Quem pergunta mais, professor ou estudante. Por qué?




APENDICE C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa intitulada A pergunta na
aprendizagem em Quimica: a percepcdo de teoricos, professores e estudantes do
Ensino Médio, que sera realizada por Luiza Vergara de Azevedo Rodrigues Pinto,
estudante do Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica da Faculdade de Fisica
da Pontificia Universidade Catdlica do RS e orientada pelo Prof. Dr. Maurivan Glntzel
Ramaos.

A pesquisa tem como objetivo geral: comparar como 0 uso da pergunta, na sala
de aula, é percebida por tedricos e como é usada no ensino de Quimica, em nivel médio,

pelos professores e estudantes.

Os dados serdo coletados por meio de um questionario com questdes abertas
com previsdo de tempo de resposta de 40 minutos.

Sera assegurado aos participantes desta pesquisa:

1. receber resposta a qualquer pergunta e esclarecimentos sobre o0s
procedimentos, riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa;

2. manter o sigilo ético sobre os dados e resultados individuais desta pesquisa,
ndo sendo mencionados os nomes ou qualquer dado pessoal dos participantes em

nenhuma apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado;

3. interromper a participacdo nesta pesquisa a qualquer momento, se o(a)

participante assim o decidir, sem que isto implique em nenhum prejuizo para si;

4. 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera lido e assinado em duas

vias, ficando uma com o(a) participante e a outra com o pesquisador;

5. procurar esclarecimentos, em caso de duavidas ou notificacdo de
acontecimentos nao previstos, diretamente com a pesquisadora Luiza Vergara de
Azevedo Rodrigues Pinto , no endereco Av. Fabio Aradjo Santos 1391, apto 438 bloco
D, telefone (51) 81444173, E-mail: profluizavergara@gmail.com.

Apos ter sido informado/a dos objetivos e métodos desta pesquisa e ter

esclarecido minhas davidas, eu concordo em participar

deste estudo. Declaro que recebi cépia deste Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido, bem como recebi a informacdo de que se houver qualquer duvida poderei
contatar com a pesquisadora, Luiza Vergara de Azevedo Rodrigues Pinto nos enderecos

descritos no item 5.

Porto Alegre, , de de 2013.

Assinatura do(a) participante Assinatura do Pesquisador



