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Para Gerda Leitzke,
Que lutou bravamente até o fim.



Chega mais perto e contempla as palavras.

Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra
e te pergunta,

sem interesse pela resposta,

pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave?

(Procura da Poesia, Carlos Drummond de
Andrade)



RESUMO

A fluéncia de leitura é caracterizada como a capacidade de ler um texto rapida e precisamente.
Nas linguas cujo sistema de escrita é alfabético, como é o caso do portugués, a capacidade de
independéncia do leitor para a leitura de qualquer palavra da lingua resulta do dominio de trés
condicdes: i) compreensdao do principio alfabético; ii) capacidade de decodificacdo; iii)
constituicdo do Iéxico-mental ortografico. A crianca deve ser ensinada que a fala pode ser
segmentada em fonemas, 0s quais sdo representados através de grafemas na escrita.
Posteriormente, ela deve aprender a assimilar as valéncias entre os grafemas e os fonemas
para poder decodificar as palavras. Além do conhecimento das correspondéncias
grafofonoldgicas, o aprendiz deve assimilar e dominar as propriedades ortograficas das
palavras, que lhe permitem ler também as palavras irregulares, cuja grafia precisa ser
memorizada. Muitas pesquisas analisaram a relacdo entre o desenvolvimento da capacidade
de leitura e o desempenho em habilidades de consciéncia fonologica. A consciéncia
fonologica é a capacidade de reflexdo e manipulacdo consciente dos sons da fala nos trés
niveis: silabico, intrassilabico e fonémico. Na pesquisa apresentada nesta dissertacdo, foi
avaliada apenas a consciéncia no nivel fonémico, por ser o nivel que analisa 0 som na sua
unidade minima de significacdo da lingua e cujo dominio é o Gltimo a ser alcangado. Os
estudos sobre a relacdo entre a consciéncia fonolégica e a capacidade de leitura podem ser
divididos em trés grandes concepcles sobre essa relagdo: i) causa; ii) consequéncia; iii)
reciprocidade. Para esta pesquisa, foram avaliadas 30 criangas que estavam cursando o inicio
do terceiro ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual de Porto Alegre, com o
objetivo de investigar o seu grau de consciéncia fonémica e o seu desempenho na fluéncia de
leitura de palavras e de pseudopalavras. Com esta finalidade, foram realizadas as seguintes
acOes: 1) coleta de informacdes sobre o desempenho escolar dos alunos através da percepcao
dos seus professores, principalmente em quesitos relacionados a leitura; 2) avaliacdo da
consciéncia fonémica nas habilidades de identificagdo de fonema inicial, identificacdo de
fonema final, sintese fonémica e segmentacdo fonémica; 3) avaliacdo da velocidade na
nomeacao de figuras e de digitos; 4) avaliacdo da velocidade e precisao de leitura de palavras
reais; 5) avaliacdo da velocidade e da precisdo de leitura de pseudopalavras. Os resultados
mostraram correlacdo significativa entre o desempenho das criancas em tarefas de consciéncia
fonémica, principalmente nas habilidades de identificacdo do fonema final e de segmentacédo,
e a precisdo de leitura de palavras e de pseudopalavras. Desta forma, os resultados ressaltam a
importancia do desenvolvimento desta consciéncia para a leitura acurada. N&o foi encontrada
correlagéo significativa entre tempo de leitura (decodificagdo e acesso semantico), tempo de
nomeacdo rapida e grau de desenvolvimento da consciéncia fonémica, como era esperado.

Palavras-chave: leitura, velocidade, precisdo, consciéncia fonémica, palavras,
pseudopalavras.



ABSTRACT

Reading fluency is the ability to read a text accurately and with adequate speed. In alphabetic
languages, such as Portuguese, the ability to fluently read words depends on learning three
skills: 1) comprehension of the alphabetic principle; ii) decoding capabilities; iii) the mental
lexicon of spelling. The early reader should be taught that speech can be segmented into
phonemes, which are represented in writing by graphemes. Later, the apprentice reader must
learn to assimilate the valences between graphemes and phonemes to be able to decode words.
In addition to grapho-phonological correspondences, the reader should learn the orthographic
properties of words that enable reading irregular words, i.e. words whose spelling needs to be
memorized. Phonological awareness is the ability to manipulate speech sounds in three levels:
syllabic, intra-syllabic and phonemic. The present study investigates phonological awareness
at the phonemic level; it is the level at which sound is analyzed in its smallest unit of
meaning. There is a direct relationship between phonological awareness and the development
of reading ability, and there are three major views on this relationship: i) causality; ii)
consequence; iii) reciprocity. In this research, we evaluated 30 children who were enrolled in
the third year of elementary school of a public school; the goal was to evaluate their level of
phonemic awareness and their fluency in word and pseudoword reading. The experimental
procedures were as follows: 1) collection of information on the academic performance of
students by means of the perception of their teachers, especially related to reading; 2)
assessment of phonological awareness skills - initial phoneme identification, final phoneme
identification, phonemic synthesis and phonemic segmentation; 3) evaluation of picture and
digit naming speeds; 4) evaluation of speed and accuracy of word reading; 5) evaluation of
speed and accuracy of pseudoword reading. The results showed significant correlation
between performance on phonemic awareness tasks, mainly in identification of rhyme and
segmentation, with the accuracy of reading words and pseudo words. The results underscore
the importance of phonemic awareness for the development of accurate reading There was no
significant correlation of speed of reading (decoding and semantic access) with rapid naming
and with the degree of development of phonemic awareness.

Key-words: reading, speed, accuracy, phonological awareness, words, pseudowords.
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INTRODUCAO

A leitura € uma habilidade extraordinéria, peculiar ao ser humano, considerada um dos
marcos das sociedades civilizadas. Ela permeia e torna possivel o desempenho de diversas
atividades basicas na sociedade contemporanea, tais como conhecer a ciéncia, a tecnologia, a
historia e a cultura da humanidade; comover-se com as narrativas que nos falam de vidas,
encontros, lugares e objetos reais e imaginados; usar o computador e acessar a internet
(MORAIS, 2013); ler placas e avisos nas ruas e no transito; entre tantas outras. Todas essas
acOes, a grande maioria consideradas simples e rotineiras, sdo imprescindiveis para
potencializar o desenvolvimento pessoal como um todo, principalmente no que concerne a
educacdo formal. Atualmente, séo cada vez mais raras as vagas de emprego que possam ser
preenchidas por pessoas nao alfabetizadas. Por isso, a leitura torna-se um pré-requisito
fundamental para a conquista de um emprego. Além disso, a leitura é fonte de informacéo, por
isso ela exerce um papel fundamental na formagdo de um cidaddo responsavel e atuante.
Morais (2014) afirma que, em paises que utilizam o alfabeto, alfabetizar € uma ferramenta de
literacia que tem suma importancia no desenvolvimento humano e para a democracia, pois,
segundo ele “a literacia é caminho para uma democracia auténtica, [...] necessaria para o
pleno desenvolvimento da mente e das suas capacidades, e por isso deve ser reivindicada por
todos para cada um” (MORAIS, 2014, p. 6).

A palavra escrita permite comunicacao entre as pessoas, desde as muito proximas até
as mais distantes, tanto no espago quanto no tempo, desde que elas compartilhem o
conhecimento do mesmo cddigo linguistico. A linguagem, tanto escrita quanto oral, é um
sistema de signos arbitrarios que é compartilhado por um grupo. Segundo Saussure (1974), o
signo linguistico pode ser definido como a unido de um conceito (um fato de consciéncia, um
elemento psiquico no cérebro do falante) e de uma imagem acustica (uma impressao psiquica
mediada pelos nossos sentidos). Para evitar qualquer ambiguidade que tais termos pudessem
suscitar, Saussure propds substituir conceito por significado e imagem acuUstica por
significante. Além disso, em sua concepcdo, 0 signo linguistico exibe duas caracteristicas
primordiais, quais sejam: a arbitrariedade e a linearidade. Saussure (1974) definiu
arbitrariedade como a relagdo imotivada entre significado e significante. O préprio Saussure
levanta algumas objecfes quanto a essa caracteristica do signo linguistico e imediatamente

apresenta solugdes para elas: as onomatopeias e as exclamacdes/ interjeicdes reclamam a si
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uma certa proximidade e até equivaléncia entre significado e significante (o que contrairia o
principio da arbitrariedade desses tipos de palavras); no entanto, ambas sdo recortadas
(grafadas) de maneiras diferentes entre as linguas e também sdo pouco numerosas
(confirmando o principio da arbitrariedade). A segunda caracteristica do signo, a linearidade,
leva em consideracdo que o significante, de natureza auditiva, desenvolve-se no tempo,
unicamente, e tem as caracteristicas que toma do tempo: a) representa uma extensao, e b) essa
extensdo € mensurdvel numa sé dimensdo; em outras palavras, ndo ha possibilidade de se

pronunciarem dois elementos a0 mesmo tempo.*

Saussure compara a lingua a um jogo de xadrez, afirmando que, assim como esse jogo
“estd todo inteiro na combinacdo das diferentes pecas, assim também a lingua tem o carater de
um sistema baseado completamente na oposi¢do de suas unidades concretas” (SAUSSURE,
1974, p. 124). A partir do momento em que a crianga consegue perceber essa oposicdo das
unidades concretas da lingua falada, ela comeca a desenvolver a consciéncia fonoldgica,

podendo ser capaz de identificar, segmentar e manipular as menores unidades da lingua.

A principal tarefa da crianca no desenvolvimento inicial da leitura em um sistema de
escrita alfabético é entender e dominar o principio alfabético, segundo o qual a fala pode ser
segmentada em fonemas. Estes, por sua vez, sdo representados, na forma escrita, por
grafemas, que utilizam simbolos do codigo ortografico da lingua na qual a crianca esta sendo
alfabetizada (FLETCHER et al, 2009, MORAIS, 2014).

Como afirma Morais (1996), a chave da linguagem escrita se encontra na relacdo desta
com a linguagem falada. Essa chave seria a consciéncia fonologica, doravante referida nesse
trabalho pela abreviatura CF. A CF pode ser definida sucintamente como a capacidade de
reflexdo e manipulagdo consciente dos sons da fala em trés niveis: silabico, intrassilabico e
fonémico. Na pesquisa apresentada nesta dissertacdo, foi avaliada a consciéncia no nivel
fonémico, por ser o nivel que analisa 0 som na sua unidade minima de significacdo da lingua

e cujo dominio é o ultimo a ser alcangado pela crianca.

Ha uma extensa discussdo em torno da questdo da relagdo entre consciéncia
fonoldgica e aquisicdo de leitura, e ela se divide em trés concepcdes distintas: i) alguns

autores defendem que a relacéo entre elas é causal; ii) para outros, ela é de consequéncia; e,

Y Em relagdo a essa caracteristica de linearidade do signo linguistico, ndo ha objecdes; porém, como veremos na
secdo 1.2 dessa dissertacdo, muitos sons sdo coarticulados e sua segmentacdo na fala nem sempre é realizada
com facilidade.
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por fim, iii) h& os que propem uma relacéo de reciprocidade. Aqueles que advogam que a
relacdo é causal argumentam que, quanto mais desenvolvida a consciéncia fonoldgica, melhor
sera a compreensdo da relacdo fonema-grafema (CARDOSO-MARTINS, 1995). Por outro
lado, outras pesquisas apontam que as criancas, antes de serem alfabetizadas, ndo tém uma
compreensdo clara de como a fala é organizada e que s6 com o conhecimento das
caracteristicas da lingua escrita é que elas s&o capazes de desenvolver a CF. Segundo Goswani
& Bryant (1990), quanto melhor o desempenho das criangas na leitura, maior a sensibilidade
que elas apresentam quanto aos constituintes sonoros das palavras. Atualmente, a existéncia
da relacéo de reciprocidade entre a CF e a aquisic¢do de leitura alcanga um amplo consenso, e,
segundo essa concepgdo, essas habilidades estdo ligadas para facilitar uma a outra,
desenvolvendo-se através de uma influéncia reciproca (MORAIS, 1996; MOOJEN et al,
2003).

O desenvolvimento da capacidade de leitura, geralmente, € estimulado e se concretiza
apos a entrada da crianca no ensino formal, a partir dos seis anos de idade. Conforme Batista
(2008), a grande maioria das criancas ja possui todas as condi¢cdes necessarias para serem
alfabetizadas aos seis anos de idade?. Desde que a crianca esteja motivada e bem instruida, o
processo de alfabetizagcdo em portugués é relativamente rapido em relacdo a outras linguas®.
Em 2013, foi implementado no Brasil o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC), no qual o MEC estabeleceu uma idade mé&xima (8 anos de idade/3° ano do ensino
fundamental) para a alfabetizagdo dos alunos da rede publica de ensino. A essa idade méxima,
o MEC chamou de “idade certa”. Segundo Morais (2014), ndo ha base cientifica para
determinar uma idade certa para a alfabetizacdo, pois ha criancas que comecam a aprender a
decodificar aos trés anos, e muitas outras poderiam fazé-lo desde os quatro, mas isso ndo seria

necessariamente uma razao para comecar nessa idade. Conforme expde 0 mesmo autor, dentro

2 Antes de dar prosseguimento a exposicéo das teorias que embasaram esse trabalho, é importante salientar que
em nenhum momento foi usado o termo “letramento” para se referir ao ato de aprendizagem do codigo escrito do
portugués brasileiro, e, sim, 0s termos “literacia” e “alfabetiza¢do”. A escolha pelo ndo uso do termo
“letramento” busca evitar qualquer confusdo tedrica que seu emprego possa gerar, pois, para muitos autores,
“letramento” ¢é entendido como “resultado da agdo de ensinar e aprender as praticas sociais da leitura”
(SOARES, 1998, p. 39). Assim sendo, uma pessoa pode ser “letrada” sem que seja alfabetizada (obteve todos os
seus conhecimentos da sua atividade pratica e consegue usa-los de forma competente); ao mesmo tempo em que
ha pessoas que foram alfabetizadas formalmente mas que nao sdo competentes no uso funcional da escrita, sdo
os chamados analfabetos funcionais. Outra definicdo de letramento bastante difundida esta relacionada a
exposicdo e a instrugdo informal em leitura que a crianga ou o adulto recebem durante os primeiros contatos
visuais e ltdicos com materiais escritos.

® Na secdo 1.1, encontram-se mais detalhes sobre o periodo necessario para a alfabetizacio em lingua
portuguesa.
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dos limites impostos pelo desenvolvimento cognitivo da crianca, essa fixacdo de idade baseia-
se em critérios que sdo politicos. Sobre a fixagdo da “idade certa para a alfabetizagdo”

expressa no PNAIC, Morais (2014) manifestou sua opiniao:

A consequéncia do mito da idade certa avangado pelo PNAIC é garantir a
reproducdo da divisdo da nagdo entre elite e massa. Se, pelo contrario, o objetivo é
alfabetizar todas as criancas nas melhores condi¢cBes para cada uma, a decisdo
politica deve ser preparar para a leitura pelo menos no dltimo ano da pré-escola (5
anos) e alfabetizar durante o 1° ano escolar (entre 6 e 7 anos), assegurando que o
aluno ao fim do primeiro ano possa ler e escrever com autonomia textos tipicos da
sua idade (ndo particularmente do seu meio social) (MORAIS, 2014, p. 55).

Para que a crianca esteja pronta para iniciar o processo de alfabetizacdo de forma
adequada, seu desenvolvimento cognitivo precisa apresentar: i) capacidade de discriminagéo
visual que Ihe permita distinguir entre as letras para poder categoriza-las, identificando cada
uma isoladamente; ii) capacidade de discriminacdo auditiva que Ihe permita distinguir entre
pares de silabas que so diferem por um fonema, para poder categorizar perceptivamente a fala
de acordo com as fronteiras acustico-fonéticas entre os fonemas da sua lingua
(desconsiderando as questbes de coarticulacdo dos fonemas na fala); iii) capacidade de
associacdo dos fonemas com seus respectivos grafemas sem fazer confusdo entre eles; iv)
capacidade de atencdo, de memodria e de velocidade de processamento que a ajudem nas
operacdes de decodificacdo sequencial e subsequente integragdo dos fonemas sucessivos
(MORAIS, 2014).

Salles (2005) analisou 76 criancas em inicio de segunda e terceira séries do ensino
fundamental de uma escola particular, quanto as habilidades de precisao na leitura de palavras
isoladas, compreensdo de leitura, tempo de leitura textual e CF, e concluiu que a CF mostrou-
se 0 melhor preditor da variancia em precisdo na leitura de palavras isoladas e em
compreensdo de leitura. Essa pesquisa de Salles (2005) esta de acordo com as afirmacgdes de
Stanovich (1993-1994) de que o grau de desenvolvimento de CF é um dos melhores
preditores da facilidade de aquisi¢do da leitura, tendo um papel causal e representando uma

condicao necessaria, mas ndo suficiente nesse processo.

O desenvolvimento da aquisicdo da capacidade de leitura de uma pessoa esta
interligado ao método de alfabetizacdo por meio do qual ela foi ensinada. Pesquisas (BYRNE,
2013; NRP, 2000; HATCHER, HULME, SNOWLING, 2004; SNOW, JUEL, 2013) tém
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demonstrado que o método de alfabetizacdo mais eficaz é aquele que tem como base 0 ensino
da correspondéncia grafema-fonema para possibilitar que a primeira etapa do processo de
alfabetizacdo se concretize com sucesso, isto €, que a crianca seja capaz de decodificar ao
menos as palavras regulares da sua lingua. De acordo com Byrne (2013), ha uma “teoria do
aprender a ler” a qual deve ser capaz de: i) descrever 0S processos componentes da leitura
habil e, assim, os processos que devem ser adquiridos; ii) identificar a natureza da
contribuicdo do aprendiz na aquisi¢cdo de cada um desses componentes e; iii) calcular, por
subtracéo, a partir dos resultados de i) e ii), informar aquilo que o ambiente deve suprir, pois

deve-se entender como as criangas aprendem a identificar palavras com preciséo e rapidez.

Entretanto, no Brasil, historicamente, a escolha do método de alfabetizacdo sofre uma
forte ideologizac&o politico-social. A discusséo sobre a escolha desses materiais, infelizmente,
ndo leva em consideracdo o que as pesquisas na area da ciéncia cognitiva da leitura tém
revelado sobre a importancia da habilidade de decodificacdo. O debate sobre essa questdo é
movido por questdes ideoldgicas, e a adocdo de métodos acaba acontecendo conforme o
posicionamento politico dos governos. O método fonico, que, como o préprio nome sugere,
preconiza a importancia da relacdo fonema-grafema no processo de alfabetizacdo, foi
substituido pelo método ideovisual (global), que parte diretamente de palavras inteiras, frases,
textos. O resultado dessa mudanca de método de alfabetizacdo teve efeitos sobre todo o
processo educativo, pois ele afetou diretamente o ensino da aquisicdo da capacidade de
leitura, a qual é um dos principais meios de aprendizagem de todas as disciplinas. A
comprovacao de que a mudanca para o método global na maioria das escolas brasileiras, a
partir da década de 1990, teve consequéncias graves € a atual situacdo da educacdo brasileira,
como atestam diversas avaliagdes internacionais da educacdo nas quais o Brasil tem atingido
colocagdes baixissimas (MORAIS, 2014).

Como mencionado anteriormente, a ciéncia cognitiva da leitura tem feito vérias
importantes descobertas acerca do processo da leitura. Pesquisas vém sendo desenvolvidas
com a utilizacdo de meios modernos de técnicas de neuroimagem em tempo real, que
tornaram possivel a observacao dos circuitos neurais ativados durante o processo da leitura. A
partir dessas observagdes, podem-se estabelecer pardmetros sobre as areas ativadas por
leitores com um bom desempenho em leitura e, dessa forma, comparar com a ativacao neural
de leitores com transtornos de leitura. Tecnologia altamente avangada vem sendo empregada

nessas pesquisas, mas, infelizmente, as constatagbes nelas obtidas ainda ndo tém sido
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aplicadas significativamente na escolha de métodos de alfabetizagdo e ensino de leitura no
Brasil.

A metodologia usada para a realizacdo da pesquisa apresentada na presente dissertacao
foi a avaliacdo de um grupo de 30 criancas cursando o inicio do terceiro ano do ensino
fundamental de uma escola estadual na regido central de Porto Alegre. A escolha dessa escola
se deu por conveniéncia, tendo em vista que um grupo de pesquisa da PUCRS jé realiza outra
pesquisa sobre transtornos de aprendizagem com os alunos dessa mesma escola. As acbes
propostas na presente pesquisa de mestrado foram: 1) investigar o desempenho escolar atraves
da percepc¢do dos professores; 2) avaliar a consciéncia fonologica (identificacdo de fonema
inicial, identificacdo de fonema final, sintese fonémica e segmentacdo fonémica; 3) avaliar a
velocidade na nomeacdo de figuras e de digitos; 4) avaliar a fluéncia de leitura de palavras
reais; 5) avaliar a fluéncia de leitura de pseudopalavras; 6) criar um instrumento de avaliacéo
de consciéncia fonologica através de um software; 7) criar um instrumento de avaliacdo da
velocidade de leitura de palavras e de pseudopalavras através de um software. Os resultados
dessa pesquisa corroboram os achados da ciéncia cognitiva da leitura sobre a importancia da
consciéncia fonémica para o desenvolvimento da leitura, a qual precisa ter velocidade e

precisdo adequadas para ser fluente.



1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, é apresentada uma revisdo do conhecimento construido por
pesquisadores de algumas partes do mundo, vinculados a diversas areas, que se interessam
pelo estudo da relacdo entre leitura e consciéncia fonoldgica. O capitulo esta dividido em trés
secdes. Primeiramente, sdo discutidas as principais caracteristicas de uma leitura fluente, as
teorias de aquisicdo da capacidade leitora, os aspectos da leitura afetados nos transtornos
especificos de leitura e também os métodos de alfabetizacdo (se¢do 1.1). Na secdo seguinte
(1.2), sdo abordadas mais especificamente questdes relacionadas a consciéncia fonoldgica,
seus niveis e habilidades. Por fim, é realizada a andlise da relacdo entre consciéncia

fonoldgica e desenvolvimento da leitura (secéo 1.3).

1.1  LEITURAEM SISTEMAS DE ESCRITAALFABETICOS

O veiculo linguistico inicial do homem é a linguagem oral, mas, mais tarde, com a
aprendizagem da leitura e da escrita, ele tem a possibilidade de ampliar enormemente as
possibilidades de conhecimento do mundo, e, a0 mesmo tempo, enriquecer sua propria
linguagem oral (VALMASEDA, 2004), num caminho de m&o dupla. A linguagem como um

todo torna-se um instrumento mais complexo e é capaz de tornar o homem mais empoderado.

A leitura ndo é natural ao ser humano, diferentemente de outras capacidades inatas,
como falar e caminhar. Quando a crian¢a comega 0 ensino fundamental, geralmente, aos seis
anos de idade, ela ja é competente na sua lingua nativa na forma oral, e a competéncia da
leitura desenvolver-se-a a partir dessa base (SNOWLING e HULME, 2013).

O foco da atengdo das criancas em idade pré-escolar durante a fala, geralmente, €
entender significado daquilo que esta sendo dito. No entanto, & preciso mostrar as criancas
gue a linguagem também tem um outro lado: sua forma e estrutura. Nem sempre € simples e
facil esse processo de redirecionamento do foco das criancas para o desenvolvimento do
conhecimento consciente e reflexivo das partes das palavras ou de como elas se organizam na
linguagem oral (ADAMS et al, 2012) para entdo, num segundo momento, elas poderem

passar ao aprendizado do sistema representacional dessa fala.
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A leitura precisa ser ensinada, e a forma desse ensino tem que ser adequada para que
o futuro leitor seja capaz de ler qualquer palavra da sua lingua apds passar por um
determinado periodo de instrucao, isto €, qualquer crianca deve ter autonomia para ler todas
as palavras da sua lingua. Primeiramente € preciso aprender a ler, para, hum segundo
momento, ler para aprender (OLIVEIRA, 2003). A leitura ¢é a transformac&o da representacdo
sensorial de uma mensagem escrita na representacao do seu sentido e da sua pronuncia, o que

permite compreender a mensagem e dizé-la em voz alta (MORALIS, 2014).

Nas linguas cujo sistema de escrita é alfabético, como é o caso do portugués, a
capacidade de independéncia do leitor resulta do dominio de trés condigdes, quais sejam: i)
compreensdo do principio alfabético; ii) capacidade de decodificacdo; iii) constituicdo do

Iéxico-mental ortografico.

Para atender i) compreender o principio alfabético, é preciso ensinar a crianga que as
palavras sdo formadas por letras, também denominadas grafemas, que representam os sons da
fala, os fonemas (menor unidade de sentido da lingua oral). A crianca pré-leitora ndo descobre
0 principio alfabético por mera exposi¢do ao material escrito, ela tem de ser ajudada, com
exercicios apropriados, a tomar consciéncia dos fonemas (MORAIS, 2014).

Para atender ii) decodificar qualquer palavra na sua lingua, o leitor aprendiz deve
assimilar as valéncias entre os grafemas e os fonemas e adquirir progressivamente o
conhecimento do cédigo ortografico da sua lingua®, pois cada lingua possui um cédigo
ortografico particular, formado historicamente. Depois de compreender o principio alfabético,
a crianca tem que progredir no conhecimento das valéncias, atraves do ensino explicito e da
pratica de leitura, para tornar-se capaz de associar os grafemas que encontra nas palavras
aos fonemas correspondentes, com rapidez e precisdo cada vez maiores. Para Morais
(2014), a decodificacdo das palavras escritas compreende trés processos ordenados no tempo:

“(1) a decomposicdo da palavra escrita numa sequéncia de grafemas; (2) o emparelhamento

* No caso de sistemas de escrita alfabética, de forma produtiva, os fonemas podem se combinar com outros
fonemas, e os grafemas com outros grafemas, para formarem unidades de nivel superior (os ataques
consonanticos complexos, as rimas, as silabas, os morfemas, as palavras). Ha casos também em que um mesmo
fonema pode ser representado por mais de um grafema, que sdo o que denominamos, em portugués, de digrafos,
como, por exemplo, os grafemas ch, cuja correspondéncia fonémica é /[J.
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destes com os fonemas correspondentes [...]; (3) a integracdo ou fusdo dos fonemas
sucessivos de cada silaba de maneira a obter a prondncia da palavra” (MORALIS, 2014, p. 44).

Para atender iii) constituicdo do léxico mental ortografico, a crianca deve ter
memorizada a forma escrita das palavras, o que libera recursos linguisticos e cognitivos para
as operacOes de analise sintatica e de integracdo semantica que fazem parte do processo de
compreensdo dos textos. Porém, para adquirir o Iéxico mental ortografico, € preciso passar
pela etapa da decodificacdo (MORAIS, 2014).

O sistema ortografico da lingua portuguesa apresenta trés tipos de relacBes entre 0s
sons e as letras, quais sejam: i) relacdo de biunivocidade; ii) relacdo cruzada previsivel; iii)
relacdo de concorréncia (LEMLE, 2003). A maior parte das correspondéncias de grafema-
fonema em portugués mantém i) relacdo de biunivocidade, segundo a qual um determinado
grafema corresponde a um fonema e, consequentemente, esse fonema corresponde apenas a
esse grafema. De acordo com Blanco-Dutra, Scherer e Brisolara (2009, p.105), no portugués
brasileiro, apresentam esse tipo de relacdo os grafemas (grifados em italico) e os fonemas
(colocados entre barras invertidas, como € o seu padréo internacional de representagdo): p -
Ipl; b-1ol;t- 1t/ d-/dl; f-/fl;v-Ivl;a-/al. Faraco (2003) considera que nh - /n/ e Ih - /A/
também representam esse tipo de relacdo, mas esse mesmo autor ressalva que /t/ e /d/ diante
da vogal /i/, em muitas variedades do portugués (como é o caso da variedade falada em Porto
Alegre), sdo produzidas de maneira africada, isto é, ti ou te sdo representadas pelos fonemas
/tfi/, e di ou de, pelos fonemas /d3i/, caracterizando, assim, alofones dos fonemas /t/ e /d/ . O
segundo tipo de relacdo entre letra e som, denominado ii) relacdo cruzada, refere-se aqueles
casos em que uma letra pode representar mais de um som, levando-se em consideracdo sua
posi¢do, seu contexto, assim como um som pode ser representado por diferentes letras
segundo sua posicédo, seu contexto. Como exemplos desse segundo tipo de relacéo, temos a
letra s nas palavras “saia” (S em inicio de silaba com som de /s/) e “casa” (S em inicio de
silaba mas entre vogais com som de /z/) e o som /X/ nas palavras “carro” (rr com som de /X/
na variante do Portugués falado em Porto Alegre) e “rua” (r em inicio de silaba com som de
/X/ na variante do Portugués falado em Porto Alegre). O terceiro tipo de relagcdo entre sons e
letras apresentado por Lemle (2003) ¢é a iii) relagdo de concorréncia, segundo a qual mais de
uma letra pode representar 0 mesmo Som na mesma posSicdo, e a correspondéncia sera

arbitraria devido a razdes etimologicas e morfémicas. Como exemplos desse terceiro tipo de
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relacdo, podemos analisar o som /z/ entre vogais, que pode ser grafado com as letras s (como

em “coisa”), X (como em “exame”) ou z (COmo em “azul”).

Essas caracteristicas dos sistemas ortograficos das linguas podem ser analisadas
segundo o nivel de transparéncia que eles apresentam, o qual também é denominado nivel de
profundidade ortografica. Sdo denominadas “transparentes” ou “rasas” aquelas linguas cuja
correspondéncia entre grafema e fonema em sua maioria tenha rela¢bes de biunivocidade; e
linguas “opacas” ou “profundas”, aquelas cujo sistema de escrita carrega muitas excegdes €
ambiguidades em relacdo as regras de correspondéncia entre letra e som. A opacidade ou
profundidade do sistema de escrita de determinadas linguas € causada pelo grau de
informacBes morfémicas, historicas e etimologicas que o sistema de escrita dessas linguas
carrega (FROST, 2013). Alguns autores (SEYMOUR et al, 2003 apud SEYMOUR, 2013;
KATZ e FELDMAN, 1981 apud FROST, 2013) prop6em um continnum de transparéncia e
profundidade dos sistemas ortograficos das linguas, no qual, no extremo mais transparente e
raso, estariam o sistema de escrita de linguas do finlandés, do alem&o, do espanhol e do
italiano; e, no meio mais préximo do outro extremo de linguas menos transparentes, isto é,
mais opacas e profundas, estariam, nessa ordem, os sistemas de escrita do francés, do inglés,
do hebraico e do mandarim. Abaixo est4 a adaptacdo da classificacdo hipotética de linguas
europeias em relacdo a profundidade ortografica (rasa e profunda) proposta por Seymour e
colaboradores (2003, apud SEYMOUR, 2013, p. 319):

Profundidade ortografica

[ - LSS S SRS Profunda
Finlandés Grego Portugués Francés Inglés

Italiano Holandés Dinamarqués

Espanhol Sueco

Alemao

Noruegués

Islandés

Quadro 1: Classificagdo das linguas europeias em relacdo a profundidade ortogréfica.
Fonte: SEYMOUR, 2013, p. 319

Dehaene (2012) analisa o periodo de aprendizado da leitura de acordo com esse nivel de
transparéncia do sistema representacional de algumas linguas europeias. Segundo esse autor,
no caso do portugués, dado o seu grau de transparéncia, uma crianca instruida de forma
adequada ndo levaria mais que alguns meses para estar alfabetizada. Morais (2014) afirma

que o codigo do portugués ¢ “semitransparente”, sendo muito mais simples para a leitura do



26

que para a escrita (por exemplo, a crianca que conhece os valores fonoldgicos das letras ndo
deve errar na leitura de “caga”, mas pode hesitar em escrever “caga” ou “cassa”). Dehaene
mostra através de um grafico a taxa de erros de leitura de palavras no final do primeiro ano de

escolarizacdo em diferentes paises da Europa:

Finlandia
Alemanha B
Austria i
Grécia
Italia |
Espanha
Suécia
Islandia [
Paises-Baixos
Noruega |
Portugal
Franca
Dinamarca
Gra-Bretanha

Figura 1: Taxa de erros de leitura de palavras no final do primeiro ano de escolarizagéo
Fonte: DEHAENE, S., 2012, p. 249°.

O conhecimento das correspondéncias grafofonoldgicas e das propriedades
ortogréficas da lingua deve ser capaz de levar o leitor a desenvolver uma leitura habil e
fluente. “A marca da leitura habil é a capacidade de ler palavras individuais de forma rapida e
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correta isoladamente e no texto, chamada de leitura de palavras ‘livre de contexto
(STANOVICH, 1980 apud EHRI, 2013). A velocidade é um fator fundamental para a analise
do processo da leitura, pois ela € um indicador da automatizacdo da decodificacdo das
palavras. Quando o reconhecimento das palavras acontece de forma automatica, isto €, de
forma precisa e rapida, a atencdo do leitor pode se focar exclusivamente no significado das
palavras, possibilitando assim uma compreensédo adequada do texto. A precisdo e a velocidade
sdo caracteristicas da fluéncia da leitura, a qual é abordada com mais profundidade na se¢éo

seguinte por meio da explicitacdo dos processos nela envolvidos.

> Essa figura foi retirada de uma adaptagdo que o autor do livro fez e que utilizou numa apresentagdo que

realizou no dia 13 julho de 2012 na Universidade Federal de Santa Catarina.
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1.1.1 Fluéncia de leitura e processos nela envolvidos

A fluéncia de leitura é caracterizada como a capacidade de ler um texto de forma
rapida e precisa para poder compreendé-lo (SHAYWITZ, 2006). Para conseguir processar as
palavras de forma fluente, a memdria de trabalho desempenha um papel fundamental. De
acordo com lzquierdo (2002), a memdria de trabalho serve para manter durante alguns
segundos, no maximo um a trés minutos, a informacdo que estd sendo processada no
momento. A memoria de trabalho é totalmente diferente dos demais tipos de memoria, e seu
papel principal ndo é formar arquivos, mas sim analisar as informag¢fes que chegam
constantemente ao cérebro e comparé-las as existentes nas demais memarias, declarativas e
procedurais, de curta ou longa duracdo (IZQUIERDO, 2002).

No modelo de memdria de trabalho proposto por Alan Baddeley e colaboradores
(1970), ela esté dividida em trés partes: um mecanismo central executivo, que controla dois
sistemas subordinados envolvidos na repeticdo, a alca fonoldgica e o esboco visuo-espacial.
O mecanismo central executivo seria o responsavel por decidir qual informacdo adicional
deve ser processada e como fazé-lo, assim como coordenar e planejar atividades. Esse
mecanismo central executivo envolve o raciocinio e a compreensdo de ordem superior como
um sistema supervisor atencional (que é representado pela sigla SAS, do inglés supervisory
attentional system). A alca fonoldgica € um mecanismo que trata a informacdo codificada
acusticamente na memoria de trabalho, e esse mecanismo é formado por dois componentes:
um responsavel pelo armazenamento curto, para sons de entrada; e outro responsavel pela
articulacdo que tem parte no ensaio subvocal dos itens a serem lembrados em um curto
periodo de tempo. Esse ensaio subvocal também codifica a informacdo apresentada
visualmente na memoria de trabalho. O esboco visuoespacial €, resumidamente, uma
representacdo breve, que permite o armazenamento de informacdo visual e outros c6digos
visuoespaciais.

Somente uma decodificacdo rapida o suficiente para reter, pelo menos, 70 palavras na
memoria de trabalho pode conduzir ao acesso do significado daguele conjunto de palavras
(OLIVEIRA, 2010). O leitor s6 conseguira extrair a rede de relacbes entre os significados das
palavras numa proposicdo, e assim passar da microestrutura do texto para a macro e a
superestrutura, se sua memdria de trabalho prescindir de atencdo para operagdes mais
elementares, como a decodificagdo das palavras. De acordo com Sanchez (2004), a
compreensdo € um processo que tende a saturar a capacidade da memdria de trabalho, pois

“os leitores competentes caracterizam-Se Ndo por sua capacidade para prescindir da leitura das
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palavras mediante estratégias de antecipacdo, mas por ler as palavras de forma tdo rapida e
automatica que podem dedicar todos os recursos a compreensao” (2004, p. 108). A precisdo
da leitura é condicéo essencial ao acesso do (s) significado (s) especifico (s) da palavra lida, e,
por isso, é importante que ndo ocorra qualquer tipo de paralexia, que séo 0s erros na leitura
das palavras.®

O reconhecimento de palavras é a base da leitura (SNOWLING & HULME, 2013). O
reconhecimento visual das palavras é entendido como o acesso as informacdes sobre a forma
falada e o significado da palavra a partir de sua ortografia, ambas informacdes armazenadas
na memoria declarativa.

Ehri (2013) aponta que

No estdgio inicial, os leitores alternam a atencdo entre decodificar palavras e
compreender o texto, ao passo que, no estagio fluente, essa alternancia nao se faz
necessaria, pois as palavras sdo lidas de maneira automatica. A vantagem da
automaticidade € que a atencdo dos leitores pode se voltar inteiramente para
entender o texto, em vez de ser dividida e distraida por questdes ligadas a
decodificagdo. (2013, p. 170)

Segundo Coltheart (2013), existe um amplo consenso histérico de que dois
procedimentos diferentes, também denominados rotas, operam sobre o sistema de leitura e
levam o leitor da palavra impressa a fala (mais especificamente, a representacdo fonémica,
auditiva e/ou articulatdria). Esse consenso independe de as teorias serem conexionistas ou
ndo conexionistas. Na presente dissertacdo, optou-se por analisar apenas as teorias ndo

conexionistas, cujas bases tedricas embasam as avalia¢Oes utilizadas para a coleta de dados.

Em 1973, Forster e Chambers fazem mencéo a dupla rota de leitura (modelo nao

conexionista) pela primeira vez:

A pronudncia de uma palavra apresentada visualmente envolve designar algum
tipo de codificagdo acUstica ou articulatoria a sequéncia de letras em questao.
Presume-se que existam duas maneiras alternativas em que se pode designar

® No capitulo 3, sobre os resultados e discussao, é apresentada a classificacdo de tipos de erro na leitura de
palavras e de pseudopalavras proposta por Rodrigues et al, 2015, a qual foi utilizada para analisar
qualitativamente os dados referentes a leitura com producdo oral das criancas avaliadas nesta minha pesquisa de
mestrado.
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tal codificacdo. Primeiramente, a pronGncia pode ser calculada pela aplicagdo
de um conjunto de regras grafémicas e fonémicas, ou regras de
correspondéncia entre letras e sons. Essa codificacdo pode ser realizada
independentemente de qualquer consideracdo sobre o significado ou a
familiaridade de sequéncia de letras, como na pronincia de sequéncias que
nunca foram encontradas antes (...). De maneira alternativa, a prondncia pode
ser determinada pesquisando a memoéria de longa duracdo em busca de
informacdes armazenadas sobre como pronunciar sequencias familiares de
letras ou obtendo as informagBes necessarias com uma olhada direta no
dicionario. Obviamente, esse procedimento somente funcionaria para
palavras familiares. (FOSTER e CHAMBERS, 1973, p. 632 apud
COLTHEART, 2013, p. 24-25)

Esse Modelo de Dupla Rota da leitura de palavras pode ser simplificado da seguinte

forma:

- Rota Fonoldgica ou Via Indireta: baseia-se na segmentacao fonoldgica das palavras

escritas, isto €, na transformacédo dos grafemas para fonemas;

- Rota Lexical ou Via Direta: baseia-se na andlise visual das palavras escritas, isto é,
numa interpretacdo mais imediata e direta da palavra que faz uma transferéncia simultanea
da analise ortogréafica para o significado que estd armazenado numa espécie de “dicionario

mental”, denominado 1éxico mental ortografico.

Segundo Dehaene (2012), a evidéncia dos estudos da neuropsicologia para a
existéncia dessas duas rotas de leitura é a ocorréncia de tipos distintos de dislexia’: i)
dislexia fonoldgica (ou profunda) — como o proprio nome indica, a rota fonoldgica de leitura
foi afetada nas pessoas que apresentam esse tipo de dislexia e, por isso, elas tém dificuldades
em ler palavras raras mas regulares, neologismos e pseudopalavras, porém, elas conseguem
ler palavras frequentes e até mesmo irregulares (mas podem cometer paralexias semanticas);
ii) dislexia de superficie — a rota lexical de leitura foi afetada nas pessoas que apresentam
esse tipo de dislexia, por isso, elas enfrentam dificuldades para ler palavras irregulares, mas

conseguem ler palavras regulares e também pseudopalavras.

A figura abaixo esquematiza o funcionamento dessas duas rotas ou vias de leitura,
sendo que, na leitura pela via lexical ou direta, a etapa da analise das unidades menores da

palavra ndo acontece:

" Na secdo 1.1.3, sdo apresentadas mais informagdes sobre transtornos de aprendizagem de leitura e dislexia.
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Elementos do significado

N

Léxico semantico

“taxi” Léxico ortografico Conversdo Léxico fonoldgico /'takisi/
lexical
A Recuperagao
Acesso da pronuncia
ao léxico -.———\//7
gy gy g Unidades ortograficas Con;/ersao Unidades fonoldgicas tal Jkif [sif
o (letras, grafemas) grafema/ (fonemas, silabas)
4 fonema
A Producio
Normalizagdo dafala
visual
taxi
Palavra escrita Pronuncia oral

Figura 2: Vias paralelas do tratamento da informagao envolvidas na leitura de uma palavra.
Fonte: DEHAENE, 2012, p. 54.2

Alguns autores questionam o funcionamento dessas duas rotas, se elas trabalhariam de
forma concomitante ou separadas e, nesse ultimo caso, em qual ordem. Sobre isso, Forster e
Chambers (1973 apud COLTHEART, 2013, p.25) afirmam que “os sujeitos sempre
comecam a calcular pronuncias a partir do zero, a0 mesmo tempo em que comegam a busca
lexical. O processo que for concluido primeiro controla o produto gerado”. Baron (1977)
traca uma analogia desse processo de funcionamento da dupla rota com duas mangueiras e

um balde:

Se imaginamos as duas vias como mangueiras que possam ser usadas para
encher um balde com informagdes sobre o significado, podemos ver que a
adicdo de uma segunda mangueira pode acelerar o enchimento do balde,

® Aimagem no topo da Figura 2 deveria ser de um taxi e néo de uma cebola. Esse erro ocorreu na adaptacéo e
traducdo para o portugués do livro do qual a figura foi retirada, pois na versdo original a palavra era onion,
("cebola", em inglés).
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mesmo que ela forneca menos agua que a primeira. (BARON, 1977, p. 203,
apud COLTHEART, 2013, p.27)

Diversas pesquisas tém mostrado que o hemisfério cerebral esquerdo € o
predominante para a linguagem na maioria das pessoas. A importancia desse hemisfério para a
linguagem ja é conhecida desde os estudos e observacGes do neurologista francés Déjerine no
final do século XIX®. Casella et al (2011) relacionam o processamento das duas rotas de
leitura a ativacdo de dois circuitos principais no cérebro, no hemisfério esquerdo, logo depois

que uma palavra é visualizada e a informac&o é processada pelo cortex visual:
- 0 circuito temporoparietal é ativado pela rota fonologica/ via indireta;
- 0 circuito temporo-occipital é ativado pela rota lexical/ via direta.

Para uma melhor compreensao desses circuitos e das regides cerebrais envolvidas no

ato da leitura, esses autores langam méo da figura explicativa a seguir:

% No final do século XIX, mais precisamente a partir de 1887, o neurologista francés Joseph-Jules Déjerine
acompanhou um paciente, denominado senhor C., por cinco anos. Esse paciente, um homem culto e habil
negociante de tecidos, acordou certo dia e percebeu que ndo conseguia mais ler. Pensando se tratar de um
simples problema de visdo, procurou seu oftalmologista, o qual percebeu a especificidade do problema e
encaminhou-o ao célebre neurologista Déjerine. Ap6s muitos exames, Déjerine constatou que se tratava de
“cegueira verbal pura” e extraiu desse caso aquelas que sdo hoje consideradas as primeiras conclusdes sdlidas
acerca das bases cerebrais da leitura. O que mais surpreendeu Déjerine foi que a habilidade da escrita ndo havia
sido afetada, isto é, o senhor C. era capaz de escrever o que lhe ditavam e também por conta prépria, mas néo era
capaz de ler nem mesmo o que ele préprio havia escrito. Além da escrita, estavam preservados também a
linguagem oral, o reconhecimento visual dos objetos, rostos, desenhos e mesmo ndmeros, assim como o
reconhecimento tatil e gestual das letras. O diagndstico do senhor C. seria nos dias de hoje denominado “alexia
pura” ou “alexia sem agrafia”, isto €, uma perturbagdo da leitura sem comprometimento da escrita. Quando o
senhor C. faleceu, em 1892, Déjerine fez uma autdpsia em seu cérebro e pdde constatar que o hemisfério direito
estava totalmente intacto, enquanto lesdes antigas afetaram a parte posterior do hemisfério esquerdo no lobo
occipital, mais precisamente no giro angular, e também parte do corpo caloso. Exames mais modernos
mostraram que a interpretacdo de Déjerine precisa ser corrigida, pois eles indicam que a regido-chave para o
reconhecimento visual das letras esta situada mais ventralmente, na regido occipito-temporal-ventral esquerda.
Ainda assim, as observacdes de Déjerine continuam a ter sua importancia, tendo em vista que ele langou as bases
para o estudo da ciéncia cognitiva da leitura (DEHAENE, 2012).
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a) Area visual primaria , situada nos lobos occipitais q
ambaos os hemisféries percepgao visual;

b} Porgao posterior do giro temporal superior |, giros
angular e supratnargi i analise fonoldgica;

) Jungao dos lobos temporal  (mais inferiormented
occipital  (areas secundarias  davisio), mais
especificamente os giros lingual e fusiforme, além
partes do termporal médie> transferéncia da analise
onografica para o significado;

d) Giro frontal inferior esquerde  (“area de Brocad') =

decodificacdoe fonologica .

Figura 3: regides cerebrais envolvidas no ato da leitura
Fonte: CASELLA et al, 2011, p. 54 (minha adaptacdo da legenda)

Segundo esses autores, 0 circuito temporoparietal é ativado assim que a palavra é
processada pelo cortex visual e transmitida a regido correspondente a juncdo dos lobos
temporal e parietal esquerdo, precisamente para por¢cdes mais posteriores dos giros temporal
superior, angular e supramarginal, (item b da figura 3); inclui também areas do giro frontal
inferior (item d da figura 3). Essas regides sdo ativadas principalmente durante o processo de
analise fonoldgica de uma palavra, ou seja, na segmentacdo das unidades que a compdem, que
implica a transformac&o do grafema para o fonema. A Area de Broca também esté envolvida
no processo da leitura, tanto silenciosa quanto em voz alta, quando estdo ocorrendo 0s
processos de decodificacdo e recodificagdo fonoldgica, e provavelmente esta associada a
formagcdo da estrutura sonora, através de movimentacao dos labios, lingua e aparelho vocal.

Essas regides cerebrais do circuito temporoparietal estdo envolvidas principalmente
durante as fases iniciais do aprendizado da leitura. Entretanto, elas sdo estimuladas,
independentemente da idade e da capacidade do leitor, diante de palavras novas, quando o
leitor precisa decodificar grafema por grafema para chegar aos fonemas e poder checar se
conhece o significado da referida palavra. Esse circuito também é ativado em testes com
pseudopalavras, isto €, palavras que ndo existem na lingua, mas que sdo possiveis de serem
pronunciadas, pois sua construgdo obedece as regras grafotaticas da lingua. Para o diagnostico
do tipo de dislexia e mesmo para uma verificacdo do grau de desenvolvimento da capacidade
de leitura oral, sdo utilizados testes com pseudopalavras, juntamente com outras palavras

existentes na lingua, como o teste de leitura de palavras e de pseudopalavras que foi utilizado
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na presente dissertagdo e € mais bem detalhado no capitulo 2, referente a metodologia da

pesquisa.

O circuito temporo-occipital ativa a regido da juncdo dos lobos temporal e occipital
esquerdo (item ¢ da figura 3), mais especificamente os giros lingual e fusiforme e partes do
giro temporal médio. Nessa regido ocorre a analise visual da palavra, isto €, uma interpretacdo

mais imediata e direta da palavra, anélise ortografica simultanea para o acesso ao significado.

Esse circuito é ativado durante a leitura de palavras mais frequentemente usadas numa
determinada lingua, ou seja, aquelas com as quais um leitor com maior experiéncia ja teve
contato por inimeras vezes, como “gato” e “bola”, e, por isso, essas palavras passam a ser
analisadas de modo mais automatico e em um tempo significativamente menor. Quanto mais
palavras sdo armazenadas nesta regido, pela pratica repetitiva, mais fluente sera a leitura. Esta
regido estd encarregada também de armazenar palavras irregulares cujos grafemas possuem
correspondentes fonoldgicos muito especificos, como em “excecdo”, “exemplo”, “hoje”,

“sucinto”. Essas palavras necessitam ser conhecidas atraves de processos de memorizagéo.

Além disso, essa regido estaria representando um sistema de identificacdo da palavra
baseado na memdria da forma visual da mesma, o que explica como criancas ainda nao
alfabetizadas reconhecem e conseguem “ler” palavras relacionadas principalmente a marcas
como “Coca-Cola”, “Sadia” e “McDonald’s” quando escritas de acordo com a tipografia da
marca, mas ndo conseguem decodifica-las quando os mesmos grafemas sdo usados através de

outros tipos de letra distintos da tipografia da marca.

Dehaene (2012) mostra a importancia da regido occipito-temporal esquerda para
leitura. Estudos com ressonancia magnética funcional demonstraram que todas as pessoas
analisadas tiveram uma ativagcdo nessa mesma regido no decorrer da leitura. A preciséo varia
um pouco por causa das dobras dos sulcos do cértex cerebral, cuja organizacdo varia de
pessoa para pessoa. A area visual da forma das palavras situa-se na regido occipito-temporal
ventral do hemisfério esquerdo do cérebro. Dehaene (2012) deu a essa area 0 nome em inglés
Visual Word Form Area (sigla VWFA, traduzida em portugués por “area da forma visual das
palavras”), que também ficou conhecida pela denominagéo Letter Box, “caixa de letras”. Essa
area esta conectada, por um lado, a areas que tratam as caracteristicas fisicas do estimulo
visual e, por outro, a areas que se ocupam da forma fonoldgica das palavras, do seu
significado e da sua producdo oral. A seguir, ha uma ilustracdo de um cerebro com as

indicagOes das principais areas implicadas no processo da leitura, incluindo essa “caixa de
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letras”. Pesquisas demonstraram que é sempre essa mesma area que € ativada, ndo importando
se a escrita é alfabética ou logogréfica, nem se a direcéo da leitura é da esquerda para a direita

ou da direita para a esquerda.

Entradas
visuais

Regido occipito-temporal ventral:
area da forma visual das palavras,
«caixa das letras» do cérebro

Figura 4: principais areas e circuitos implicados no processo da leitura, incluindo area visual da forma
das palavras.
Fonte: DEHAENE, S., 2012, p. 78%°.

Segundo a pesquisa de Dehaene et al (2012), a regido cerebral referente a “caixa de
letras” € ativada pelas letras no curso do primeiro ano de aprendizagem da leitura e escrita, e
sua ativacdo prediz os escores de leitura das criancas. Entre os analfabetos, essa area responde
macicamente a estimulos visuais de rostos (e também aos artefatos e aos tabuleiros de
xadrez). Em leitores aprendizes, a resposta aos estimulos visuais de rostos nessa &rea decresce
e se desloca em direcdo ao hemisfério direito, como pode ser verificado através da ilustracdo a

sequir:

10 Essa figura foi retirada de uma adaptacdo que o autor do livro fez e que utilizou numa apresentacéo que
realizou no dia 13 julho de 2012 na Universidade Federal de Santa Catarina.
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6 anos, ndo-leitor 6 anos, leitor 9 anos, leitor
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Figura 5: Diferenca na ativagdo cerebral ao longo da evolugéo da competéncia da leitura analisada
através de estimulos distintos: palavras, rostos, objetos e tabuleiros de xadrez.
Fonte: DEHAENE, S., 2012, p. 89*.

Pesquisas como essas citadas acima, utilizando-se de técnicas de imageamento
cerebral, foram desenvolvidas nas ultimas décadas e trouxeram evidéncias cientificas e
ilustrativas sobre o processo de leitura no cérebro que possibilitaram a anélise das ativacdes
cerebrais tanto em diferentes sujeitos quanto em um mesmo sujeito, em periodos variados,
assim como o estudo de outras peculiaridades do processo de leitura. Entretanto, antes do
advento e difusdo de pesquisas com esse tipo de tecnologia, muitos estudiosos elaboraram
teorias sobre a aquisicdo da capacidade de leitura por meio da observacdo e analise desse
processo através de outros tipos de metodologia. Algumas destas teorias sdo apresentadas na

secdo a sequir.

1.1.2 Teorias sobre aquisicédo da capacidade de leitura

Ha diversas teorias sobre o desenvolvimento da capacidade de ler palavras através do
estabelecimento de fases ou estagios qualitativamente distintos. O termo “estagio” € utilizado
por alguns autores para referir-se a uma visdo mais estanque do desenvolvimento, segundo a
qual somente um tipo de leitura ocorre em cada estagio, e seu dominio seria um pré-requisito
para avangar para 0 estagio seguinte. Por outro lado, o termo “fase” & usado por outros

tedricos por denotar uma visdo mais ampla do desenvolvimento, pois, segundo eles, nenhum

! Essa figura também foi retirada de uma adaptagdo que o autor do livro fez e que utilizou numa apresentagao
que realizou no dia 13 julho de 2012 na Universidade Federal de Santa Catarina.
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dominio é pré-requisito para a fase posterior (EHRI, 2013, MOOJEN, 2011). Todas as teorias
sobre o desenvolvimento da capacidade leitora tratam de processos basicos e da evolugdo de
determinadas habilidades especificas.

O modelo proposto por Gough e colaboradores distingue duas maneiras de ler
palavras, quais sejam: i) a primeira fase, a leitura por pistas, na qual o leitor aprendiz
examina o estimulo, seleciona uma pista visual mais saliente, um caréter grafico como o
contorno da palavra ou a extensdo da mesma e busca na memdria o seu significado e sua
pronuncia); ii) a segunda fase, a leitura por cifras, caracterizada pela aprendizagem da
capacidade de decodificacdo de palavras, através do dominio de regras implicitas e
diferenciadas das regras fonicas, além do funcionamento de mecanismo de analogias e de um
sistema de conexfes (GOUGH & HILLINGER, 1980, MOOJEN, 2011).

Mason (1980) parte do modelo de Gough et al (1980) e propde uma subdivisdo em
dois estagios na fase da leitura por pistas: i) dependéncia do contexto; ii) reconhecimento
visual; que é sequida da fase da analise de letras e sons (leitura cifrada de teoria de Gough e
colaboradores, 1980). Segundo Mason (1980), os aprendizes em estagio de dependéncia do
contexto tratam as palavras como padrdes visuais singulares, enquanto que os leitores que se
encontram no estagio de reconhecimento visual utilizam-se das letras para ler, mas ainda néo
possuem a habilidade de decodificacdo, a qual sé é dominada no estagio posterior, quando
eles serdo capazes de compreender a correspondéncia entre letra e som e, dessa forma,
decodificar palavras desconhecidas.

Marsh et al (1981) estabeleceram quatro estagios da aquisicdo da habilidade de leitura:
i) associacdo repetitiva entre formas visuais ndo analisadas detalhadamente e suas pronuncias;
ii) recordacdo de caracteristicas grafémicas minimas para distinguir as palavras,
particularmente as letras iniciais; iii) decodificacdo sequencial entre letras e sons; iv)
decodificacdo hierarquica baseada em regras mais complexas e dependentes do contexto
(EHRI, 2013).

Um dos modelos de aquisicdo de leitura mais conhecidos e citados é o de Uta Frith
(1985). Frith observa a transicdo de um estagio visual para um estagio alfabético através do
estabelecimento de trés etapas: i) a logogréfica, na qual o leitor aprendiz identifica as palavras
através do reconhecimento de um padréo visual e memoriza o seu significado; ii) a alfabética,
caracterizada pela capacidade do leitor de segmentar a palavra em seus constituintes menores
e fazer a associacdo grafema-fonema; e, por fim, iii) a ortografica, quando as palavras sdo
reconhecidas por padrdes mais amplos de escrita, especialmente unidades morfémicas, sem a

necessidade de uso de regras de associacdo grafema-fonema.
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Com base no modelo de Frith (1985), Seymour e Duncan (2001) propdem um modelo
de quatro fases: i) pré-letramento; ii) fase basica dupla, na qual sdo adquiridos dois processos
concomitantemente: o de leitura logografica e o de leitura alfabética; iii) leitura ortografica;
iv) leitura morfografica, fase em que séo aprendidas unidades maiores, como onset e rimas,
silabas inteiras e outras unidades morfémicas para ler as palavras.

No entanto, Coltheart e Stuart (1988) refutam as ideias de um estagio inicial
logografico ou de pistas visuais dos modelos anteriores, pois, segundo eles, quando as
criancas tém capacidade de ler, elas usam processos fonologicos. Esses autores distinguem
apenas duas mudangas importantes no desenvolvimento da capacidade de leitura: i) as
criangas adquirem conhecimento suficiente em segmentacdo fonémica e reconhecimento de
grafemas para formar representacGes parciais das palavras; ii) posteriormente, as criancas
aprendem mais sobre a ortografia das vogais, e isso proporciona a formacdo de representacdes
mais completas das palavras na memoria, até passarem a dominar completamente a habilidade
de decodificacéo para ler palavras novas (EHRI, 2013).

No modelo conexionista proposto por Ehri (1988), em cada fase do desenvolvimento
da capacidade leitora, predomina um tipo de conexdo que relaciona palavras escritas com suas
outras identidades na memadria: i) pré-alfabética, que envolve conexdes visuais e contextuais;
ii) alfabética parcial, que abrange conexdes entre letras e sons mais salientes; iii) alfabética
plena, que implica conexdes completas entre todos os grafemas e fonemas; e, por fim, iv)
alfabética consolidada, que abarca conexfes formadas a partir de unidades silabicas e
morfémicas.

A seqguir é reproduzida uma tabela proposta por Ehri (2013), contendo uma sintese
esquematica das relacdes entre as diferentes teorias de aquisicdo da capacidade de leitura

abordadas aqui.
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Propongntes Gough e Mason (1980) Marsh et al. Frith Ehri (1998, Stuart e Seymour e
Hillinger (1981) (1985) 1999, 2002) Coltheart Duncan
(1980) (1988) (2001)
Namero de 2 3 4 3 4 2 4
periodos de
desenvolvimento
1. Pré-leitura T Dependéncia Repeticdo, Pré-alfabética 1 Pré-
contextual suposicao Ortografica  letramento
] linguistica parcial
2. Leitura LEItHra Reconhecimento Suposicao Logografica Alfabética Base dupla
precoce por pistas visual liquida por parcial J, -Logografica;
l discriminacéo - Alfabetica.
3. Decodificacao T Andlise de sons  Decodificacdo  Alfabética Alfabética Ortogréfica
Leitura e letras sequencial plena completa
4. Leitura por cifras Decodificagdo  Ortografica Alfabética Ortogréafica
Fluente l hierarquica consolidada, l, Morfogréafica

automaticidade

Quadro 2: sintese esquematica das relagdes entre as diferentes teorias de aquisi¢do da capacidade de
leitura
Fonte: EHRI, 2013, p. 157.

Uma outra teoria sobre aquisicdo da capacidade leitora, que ndo foi abordada por Ehri
(2013), mas que é amplamente difundida no Brasil e que embasa muitos métodos de
alfabetizacdo no nosso pais, é a de Psicogénese da Escrita. Essa teoria prioriza 0 processo
percorrido pelo leitor aprendiz, analisando como ele percebe ndo apenas as caracteristicas,
mas também o valor e a fungdo da escrita. As principais autoras dessa teoria sdo Ferreiro e
Teberosky (1986), que a elaboraram a partir da teoria de aprendizagem de Piaget (1974).
Ferreiro e Teberosky propdem gue as criangas constroem quatro hipoteses sobre o sistema de
escrita (pré-silabica, silabica, silabico-alfabética e alfabética) antes de chegar a compreender
as bases do sistema alfabético, as quais sdo desenvolvidas ao longo de trés principais
periodos. No Brasil, os educadores se referem a essa teoria como “abordagem construtivista”
de alfabetizacéo.

Como caracteristica do primeiro periodo, Ferreiro e Teberosky (1980) estabeleceram
que a crianga aprenderia a distinguir marcas graficas figurativas de ndo figurativas e
aprenderia também a constituicdo da escrita como objeto substituto. O segundo periodo seria
marcado pelo aprendizado da diferenciacdo das escritas de maneira quantitativa (nimero
minimo de letras) e qualitativa (variacdo de letras). Ao longo desses dois periodos, a crianga
estaria engajada na elaboracédo da hipdtese pré-silabica da escrita.
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No terceiro periodo da aquisi¢do da capacidade de leitura, o foco da crianca passa a ser
as correlacBes entre as unidades sonoras (fonemas) e graficas (grafemas), e sua realizacdo se
concretiza através da elaboracdo de trés hipoteses: sildbica (a quantidade de letras é
proporcional a quantidade de silabas); silabico-alfabética (alternancia entre valoracdo da
sonoridade no nivel da silaba com a sonoridade no nivel do fonema); e alfabética (dominio do
principio alfabético, analise da escrita no nivel do grafema-fonema).

O quadro a seguir mostra uma sintese dos periodos, hipéteses e subdivisdes do modelo

de aquisicdo da capacidade de leitura delineado por Ferreira e Teberosky (1986).

HIPOTESES SUBDIVISOES

PRE-SILABICA | Grafismos primitivos

Escritas unigréficas

Escritas sem controle de quantidade

Escritas fixas

Escritas diferenciadas: sequéncia de repertorio fixo com quantidade variavel
Escritas diferenciadas: quantidade constante com repertorio fixo parcial

Escritas diferenciadas: quantidade varidvel com repertorio fixo parcial

1°e 2° periodos

Escritas diferenciadas: quantidade constante com repertorio ou posicéo variavel
Escritas diferenciadas: quantidade varidvel e repertério varidvel
Escritas diferenciadas com valor sonoro inicial: quantidade e repertdrio variaveis e

presenca de valor sonoro convencional (VSC)

SILABICA Escritas sildbicas iniciais sem predominio de valor sonoro convencional

Escritas silabicas iniciais com VSC nas escritas sem correspondéncia sonora
Escritas silabicas iniciais com VSC nas escritas com correspondéncia sonora
Escritas silabicas com marcada exigéncia de quantidade sem predominio de VSC
Escritas silabicas com marcada exigéncia de quantidade com predominio de VSC
Escritas silabicas estritas sem predominio de VSC

Escritas silabicas estritas com predominio de VSC

3° periodo

SILABICO Escritas silabico-alfabéticas sem predominio de VSC
ALFABETICA Escritas silabico-alfabéticas com predominio de VSC

ALFABETICA Escritas alfabéticas sem predominio do VSC

Escritas alfabéticas com algumas falhas na utilizagdo do VSC

Escritas alfabéticas com VSC

Quadro 3: Sintese do modelo de aquisicdo da capacidade de leitura delineado por Ferreira e Teberosky: periodos,
hip6teses e suas subdivisdes
Fonte: MOOJEN, 2011, p. 32.
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Essas teorias sobre a aquisicdo da capacidade leitora partem da analise do
desenvolvimento tipico, esperado, da mesma. No entanto, muitas pessoas apresentam
transtornos especificos de aprendizagem de leitura cujas bases e consequéncias é preciso

analisar mais detalhadamente, tarefa a que se propde a proxima secao.

1.1.3 Transtorno especifico da aprendizagem de leitura

Um numero significativo de pessoas tem dificuldades para ler, apesar de nunca ter
sofrido uma leséo cerebral (seja por acidente vascular cerebral ou isquemia, que pode gerar
um disturbio de leitura adquirido), apresentar um grau normal — e muitas vezes até mais
elevado — de inteligéncia (que pode ser mensurado atraves da aplicacdo de testes de QI) e
nenhum problema de acuidade visual e auditiva que possa prejudicar sua performance no
desenvolvimento da habilidade de leitura. Essas pessoas apresentam um distdrbio de leitura

congeénito.

Vellutino e Fletcher (2013) afirmam que muitos cientistas cognitivos tém se dedicado a
estudar os processos de leitura nesse tipo de leitor, isto é, leitores com comprometimentos
graves que tém, no minimo, inteligéncia média, ndo apresentam problemas gerais de
aprendizagem e cujas dificuldades de leitura ndo estdo associadas a fatores alheios, como
déficits sensoriais ndo corrigidos, desvantagens socioecondmicas, problemas emocionais ou
auséncias frequentes da escola. Para essas pessoas, a experiéncia da leitura é muito frustrante,
e geralmente comeca na infancia, no periodo de aprendizagem da leitura, mas as dificuldades
podem se manifestar completamente apenas quando as exigéncias pelas habilidades afetadas
excedem as capacidades limitadas do individuo, o0 que ocorre, muitas vezes, no inicio da idade
adulta, quando eles se depararam com a exigéncia de leitura do ensino superior, por exemplo.
Essas pessoas sofrem de um determinado transtorno de leitura que pode variar em seus
aspectos e graus. E de suma importancia que os pais e os educadores percebam essas
dificuldades de leitura da crianca e as encaminhem para uma avaliacdo de sua capacidade de

leitura e, se necessario, para tratamento.

H& uma grande discussdo em torno da classificagdo, definicdo e identificacdo dos
transtornos de aprendizagem em geral (FLETCHER, 2009). Um dos materiais mais utilizados

mundialmente (embora sua adogdo ndo seja unanime) para a classificacdo e definicdo de
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transtornos mentais e, dentre eles, transtornos de aprendizagem e, mais especificamente ainda,
o transtorno de aprendizagem de leitura, € o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais — DSM-5 (2014). Esse material traz na secdo de Transtornos Especificos da
Aprendizagem algumas definicdes sobre problemas de fluéncia na leitura, exibindo uma nota

especifica sobre o termo dislexia:

A Dificuldades na aprendizagem e no uso de habilidades académicas, conforme
indicado pela presenca de ao menos um dos sintomas a seguir que tenha persistido
por pelo menos 6 meses, apesar de provisdo de intervencBes dirigidas a essas
dificuldades;

2. Leitura de palavras de forma imprecisa ou lenta e com esfor¢o (p. ex., 1€
palavras isoladas em voz alta, de forma incorreta ou lenta e hesitante,
frequentemente adivinha palavras, tem dificuldade de soletra-las).

[-]

B. As habilidades académicas afetadas estdo substancial e quantitativamente
abaixo do esperado para a idade cronolégica do individuo, causando interferéncia
significativa no desempenho académico ou profissional ou nas atividades cotidianas,
confirmada por meio de medidas de desempenho padronizadas administradas
individualmente e por avaliagdo clinica abrangente. Para individuos com 17 anos ou
mais, histéria documentada das dificuldades de aprendizagem com prejuizo pode ser
substituida por uma avaliacdo padronizada.

C. As dificuldades de aprendizagem iniciam-se durante os anos escolares, mas
podem ndo se manifestar completamente até que as exigéncias pelas habilidades
académicas afetadas excedam as capacidades limitadas do individuo (p. ex., em
testes cronometrados, de leitura ou escrita de textos complexos longos e com prazo
curto, em alta sobrecarga de exigéncias académicas).

D. As dificuldades de aprendizagem ndo podem ser explicadas por deficiéncias
intelectuais, acuidade visual ou auditiva ndo corrigida, outros transtornos mentais ou
neuroldgicos, adversidade psicossocial, falta de proficiéncia na lingua de instrugéo
académica ou instrucdo educacional inadequada.

Nota: Os quatro critérios diagnésticos devem ser preenchidos com base em uma
sintese clinica da histéria do individuo (do desenvolvimento, médica, familiar,
educacional), em relatorios escolares e em avaliagdo psicoeducacional.

[....] Nota: Dislexia é um termo alternativo usado em referéncia a um padrdo de
dificuldades de aprendizagem caracterizado por problemas no reconhecimento
preciso ou fluente de palavras, problemas de decodificacdo e dificuldades de
ortografia.

(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 66-67)

Além disso, € necessario diferenciar as dificuldades de aprendizagem gerais das
dificuldades especificas de aprendizagem da leitura e escrita. A delimitacdo do conceito de
dificuldades de leitura talvez seja um dos aspectos mais controversos dessa area, pois Sao
tantas as nomenclaturas propostas e as descricdes das caracteristicas que fica dificil saber

guando se referem a mesma sindrome e quando se trata de quadros diferentes. Salles e Parente
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(2009) propbem o seguinte quadro para demonstrar a variabilidade de nomenclaturas e

definicdes:

Nomenclatura Proponentes Caracteristicas (definicdo)
Dificuldade especifica de | Nunes (2001), Nunes et | Criancas que tém mais dificuldades
aprendizagem da leitura e escrita | al (2001) na aprendizagem da leitura e da

escrita do que se esperaria, pelo seu
nivel intelectual.

Disturbio de aquisicdo da leitura | Grégoire (1997) Sindnimo de dislexia.

Dificuldade especifica de leitura | Selikowitz (2001) Atraso consideravel e inexplicavel na
leitura de uma crianga com
inteligéncia média ou acima.

Disturbio especifico de leitura Giacheti e Capellini | Sindnimo de dislexia de

(2000) desenvolvimento.

Dificuldade de aprendizagem da | Garcia (1998) Dificuldade no desenvolvimento do

leitura reconhecimento e compreensdo dos
textos escritos.

Dislexia de desenvolvimento Pinheiro (2001) Disfuncdo no processo de conversdo
grafema-fonema (dislexia fonoldgica)
e nos processos de identificagéo de
palavras por rota lexical (dislexia
morfémica)

Quadro 4: Terminologias usadas para as dificuldades de leitura em criangas.
Fonte: SALLES; J.F; PARENTE, M.A.M, 2009, p. 354.

No Annals of Dyslexia (2003), a Associagdo Internacional de Dislexia (IDA) conceitua
a dislexia como uma dificuldade de aprendizagem de origem neuroldgica que é caracterizada
pela dificuldade com a fluéncia correta na leitura e com a habilidade de decodificacdo e
soletracdo. Tais dificuldades resultam tipicamente do déficit no componente fonoldgico da

linguagem, que é inesperado em relacdo a outras habilidades cognitivas.

O Connecticut Longitudinal Study* indicou que a incapacidade para a leitura afeta
aproximadamente uma em cada cinco criangas avaliadas nesse estudo (SHAYWITZ, 2006). E
importante destacar que as estimativas da prevaléncia de dislexia variam conforme a definigédo

e o0 diagndstico de dislexia utilizados. De acordo com Benton e Pearl (1978, apud

2.0 Connecticut Longitudinal Study é um projeto que iniciou em 1983, liderado pela Dr®. Sally Shaywitz e sua
equipe. Com o objetivo de diferenciar as criangas que estavam experimentando problemas de leitura daquelas
que aprendiam a ler com facilidade, foram selecionadas criancas que estavam na pré-escola, em 24 escolas
publicas no estado de Connecticut, Estados Unidos. Especialistas em estatistica selecionaram uma amostra que
representava a diversidade geografica e demografica (género, etnia e raca) desse estado. Foram registradas 445
criangas no estudo, e as informacgdes coletadas cobrem uma variedade de qualidades que incluiam a capacidade
mental, o desempenho académico, 0 comportamento em casa e na sala de aula e a autopercepcdo. Os
participantes tém sido monitorados até hoje, pois a maioria deles (mais de 90%) continua comprometida com
esse projeto. Suas experiéncias oferecem uma visdo ampla do processo de aprendizagem de leitura.
(SHAYWITZ, 2006)
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FLETCHER et al, 2009), de um modo geral, os transtornos de leitura historicamente
apresentam estimativas de prevaléncia de pelo menos 10-15% da populagéo em idade escolar.
Nos Estados Unidos, estimativas feitas a partir de relatérios do National Center for Statistics
(NCES, 2003) indicam que mais de 35% das criancas na 42 série do ensino fundamental leem
abaixo do nivel béasico de proficiéncia. No Brasil, ndo ha muitas pesquisas sobre a prevaléncia
da dislexia, mas um estudo feito com 540 alunos de 12 a 42 séries de duas escolas publicas no
municipio de Pelotas indicou um indice de 12,3% de alunos que apresentavam algum grau de
dislexia (GUTIERREZ; TOMASI, 2011).

A dislexia pode ser classificada em: i) dislexia fonoldgica (incapacidade de uso da rota
fonoldgica); dislexia de superficie (dificuldades na construgdo de um Iéxico ortogréfico,
através do uso da rota lexical) e iii) dislexia multipla ou mista (ambas as rotas fonologicas e
lexical sdo afetadas e h& problemas tanto nas habilidades de decodificacdo quanto na
construcédo do léxico ortogréfico).

Fletcher et al (2009) propdem um modelo explicativo das dificuldades de leitura:

(RN o oot S

R T e
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Figura 6: Modelo explicativo das dificuldades de leitura.
Fonte: FLETCHER et al, 2009, p. 17.

Vellutino e Fletcher (2013) afirmam que pesquisas realizadas nas ultimas duas a trés
décadas, com o fim de avaliar a(s) causa(s) basica(s) da dislexia do desenvolvimento, tém
procurado explica¢cbes nos niveis de analise bioldgico, cognitivo, comportamental e

ambiental. Desses quatro niveis, a presente dissertacdo abordou brevemente a estrutura e
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funcionamento do cérebro (nivel da neurobiologia), e mais profundamente a consciéncia
fonémica (nivel cognitivo) e a escolarizacdo, através da discussdo acerca dos diferentes
métodos de alfabetizacdo (nivel ambiental).

E possivel distinguir entre as causas manifestas e as causas subjacentes das
dificuldades na aquisi¢do da capacidade de leitura (VELLUTINO; FLETCHER, 2013). As
causas manifestas seriam aquelas observadas em termos de deficiéncias no conhecimento e
habilidades que a crianca deve adquirir para se tornar um leitor proficiente, enquanto que as
causas subjacentes seriam observadas em termos de déficits cognitivos de base biologica ou
déficits ambientais que possam prejudicar a aquisi¢do de tais habilidades. Dentre as causas
manifestas estaria o0 baixo desempenho no reconhecimento de palavras escritas e a
consciéncia fonologica, e dentre as causas subjacentes estariam déficits na percepcdo visual e
na memoria visual, assim como déficits relacionados a linguagem (decodificacdo fonoldgica,
déficits na nomeacdo rapida, déficits semanticos e sintaticos, déficits auditivos de baixo
nivel).

Das causas manifestas de dislexia apresentadas por Vellutino e Fletcher (2013), a mais
saliente € a deficiéncia e disfluéncia na identificacdo de palavras, o que leva a dificuldade na
compreensdo de leitura. Em segundo lugar, existe uma assimetria evolutiva na aquisicdo da
capacidade de leitura relacionada a dificuldade na identificacdo de palavras e a compreenséo,
pois enquanto as habilidades de identificacdo de palavras tendem a ser determinantes mais
importantes da compreensdo de leitura em leitores iniciantes do que em leitores habeis, as
habilidades de compreensao de textos sdo determinantes mais importantes da compreenséao da
leitura em leitores habeis do que em leitores iniciantes. Em terceiro lugar, existem evidéncias
de que a maioria das criancas com dislexia tem dificuldades significativas para aprender a
relacionar os simbolos alfabéticos aos sons e adquirir a capacidade de decodificacdo
fonoldgica, e ha estudos que sugerem que isso esteja relacionado as limitagdes que elas
apresentam na capacidade de adquirir CF, isto é, perceber que as palavras sdo formadas por
sons de significacdo minima (fonemas) ou de combinagfes deles (silabas ou morfemas
maiores). Os problemas que os leitores com dificuldades apresentam na aquisicdo da CF séo
confirmados por diferengas muito significativas entre as criangas e seus pares de
desenvolvimento tipico em medidas que avaliam a sensibilidade a rimas, segmentacdo
fonémica, sintese sonora e medidas afins de CF. As deficiéncias na CF costumam ser
acompanhadas por deficiéncias na consciéncia ortografica, isto é, na sensibilidade as

limitacOes na forma como as letras estdo organizadas na escrita.
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Segundo estudo de Dehaene et al (2012) com criancas de nove anos de idade
disléxicas e ndo-disléxicas, ha uma atividade cerebral reduzida na “area visual da forma das
palavras”, diante de palavras escritas, € no hemisfério direito, diante de rostos. Conforme
Silani et al (2005), a anatomia do cérebro dos disléxicos apresenta anomalias sutis (densidade
de massa cinzenta e migracdo neuronal). Além disso, varias pesquisas (PENNINGTON, B. F.,
OLSON, R., 2013; WADSWORTH et al, 2000; CASTLES et al, 1999) tém mostrado a
implicacdo de alguns genes para a dislexia, 0s quais estdo envolvidos na migracdo neuronal.

A leitura requer uma comunicacdo eficiente de uma rede de regides cerebrais
responsaveis pela visdo, audigdo e processamento da linguagem. Essas regides encontram-se
separadas por alguns centimetros e sdo conectadas por tratos ou feixes de axénios de
neurdnios associados. Essas estruturas funcionam como cabos de comunicacdo entre as
diferentes regies neurais, com o objetivo de conduzir sinais com a maior velocidade possivel.
Por isso muitas dessas fibras nervosas se associam a certas células gliais, que estabelecem em
torno da fibra uma espessa camada isolante, chamada bainha de mielina, que possibilita a
conducdo ultrarrapida dos sinais elétricos produzidos pelos neurbnios (LENT, 2010). A
mielina tem aparéncia esbranquicada e, por essa razao, esses tratos ou feixes de axénios que
ela reveste sdo chamados em seu conjunto de substancia branca.

Um estudo longitudinal analisou a relagdo entre o desenvolvimento de substancia
branca e o desenvolvimento da leitura de criancas de 7 a 15 anos: os bons leitores haviam
comecado com desempenho e ativacdo cerebral inferiores aos leitores deficientes, mas ao
longo do tempo essa relacdo se inverteu (YEATMAN, J. D. et al, 2012). Dessa forma, o
desempenho de leitura e da substancia branca seria comparado a corrida na fabula da lebre e a
tartaruga.

Shaywitz (2006) corrobora essa constatacdo e a relaciona com a forma pela qual as
criancas com dificuldade de leitura aprenderam a ler, enfatizando que elas apresentavam, num
primeiro momento, um excelente desempenho de leitura, aparentando prescindir de algumas
habilidades fonoldgicas. O que acontece com essas criancas € que elas memorizam muitas
palavras (cada palavra como se fosse um todo sem subdivisfes), mas ndo conseguem analisa-
las e subdividi-las em cada um de seus elementos. Essa incapacidade torna dificil ou até
mesmo impossibilita a leitura de palavra novas ou ndo familiares. Invariavelmente, quando
essas criancas seguem seus estudos e precisam usar palavras técnicas da ciéncia (muitas vezes
longas, como bicarbonato, polinémios, estegossauro) ou nomes de pessoas ou locais da
histéria do mundo (Picasso, Lafayette, Katmandu), elas ndo tém estratégia para lidar com esse

tipo de palavra. Por isso, € melhor garantir que as habilidades fonoldgicas basicas de todas as
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criancas sejam avaliadas desde o inicio e que o treinamento dessas habilidades seja intensivo
(SHAYWITZ, 2008).

Como apontado no estudo de Shaywitz (2006) e em outras pesquisas (HATCHER,
HULME e SNOWLING, 2004; BYRNE ET AL, 2000) ¢é imprescindivel que o componente
fonoldgico da crianca seja fortemente trabalhado para facilitar essa primeira etapa do processo
de leitura, que é a da decodificacdo, pois so tendo sucesso nessa fase é que ela seré capaz de
ter acesso ao significado das palavras e podera compreender palavras, frases e textos. Por essa
razdo, as habilidades fonoldgicas devem ser exercitadas antes mesmo da alfabetizacdo e
deveriam ser a base dos métodos de alfabetizacdo (COSTA, 2002), sejam eles escolhidos pelo

professor, escola ou governo.

Tendo em vista a importancia da identificacdo precoce dos transtornos de leitura e da
relevancia do desenvolvimento de habilidades fonoldgicas para a aprendizagem dessa
capacidade, sdo discutidos, na secdo seguinte, de forma sucinta, os preceitos que embasam 0s

principais métodos de alfabetizacdo e a situacao da alfabetizacdo no Brasil.

1.1.4 Métodos de alfabetizacéo

Uma analise dos métodos de alfabetizacdo mais frequentemente adotados no mundo,
ao longo da histéria, mostra-nos que € possivel distingui-los em dois grandes grupos: 0s
métodos fonicos e os métodos globais. Os métodos fonicos sdo considerados “sintéticos”, pois
partem do ensino das partes para o todo, isto é, iniciam pelo som das letras, passam para as
silabas, palavras, frases, até chegar ao texto. Os métodos fonicos sdo baseados na concepgéo
de que a crianca, logo de inicio, deve ser envolvida em atividades adequadas para
compreender o principio alfabético; em seguida, deve ser ensinada e ser levada a praticar, pela
decodificacdo na leitura e pela codificacdo na escrita, as correspondéncias grafema-fonema e
outras correspondéncias grafofonoldgicas (com unidades fonoldgicas maiores, como atagque
consonantico, ditongo, rima e silaba), incluidas no cddigo ortografico da lingua (MORAIS,
2014). Dessa forma, a leitura, nos métodos fonicos, parte de operacOes perceptivas sobre 0s
grafemas e culmina em operacbes semanticas (SCHERER, 2009). Os criticos dos métodos
fonicos consideram-nos demasiado “tecnicistas”, alegando que a crianga ¢ tratada como um
ser passivo, afastada da compreensdo do mundo real, e a adoc¢éo desses métodos é vista como
uma atitude politicamente de direita (MORAIS, 2014).
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Contrapondo-se aos métodos fonicos de ensino de leitura, h4 os métodos globais,
também chamados de ideovisuais (nos Estados Unidos, denominados whole-word approach;
no Brasil, chamados de “métodos construtivistas”, na Franga e Bélgica francofona, “métodos
funcionais™). Os métodos globais de ensino partem do todo para as partes, isto é, o professor
apresenta, primeiramente, textos ou frases, os quais sdo analisados em grupos de palavras, e a
sua forma escrita deve ser memorizada. Em momentos ulteriores, a crianca é apresentada ao
alfabeto e a expressdo sonora das letras. Segundo essa concepgdo, “ler é compreender”. O
método global surgiu em um contexto escolar ligado a ideias progressistas e a preocupacao
com o ensino centrado na crianga, pois ele estd baseado no pressuposto de que a leitura ndo
pode ser reduzida ao simples ato de decodificagdo, mas deve ter significado e valor social
para a crianca. Para os defensores dos métodos globais, 0 ensino através desses tipos de
métodos de alfabetizacdo fard a crianca pensar sobre a escrita e observar as praticas sociais ao
seu redor para construir ideias sobre o que a escrita simboliza e sobre como a escrita
representa o que se fala (SCHERER, 2009).

Como exposto anteriormente, o portugués é uma lingua cujo grau de transparéncia esta
mais proximo da transparéncia do que da opacidade e essa é uma caracteristica que precisa ser
levada em consideracdo na escolha do método de alfabetizacdo global ou fénico. Godoy e
Pinheiro (2013) explicitam a influéncia da transparéncia da lingua sobre a aprendizagem de

um determinado tipo de ortografia

Em uma ortografia opaca, em que ha muitas inconsisténcias ortograficas, pode ser
importante, por exemplo, o uso de um método de ensino que valorize a
memorizacdo da palavra como um todo, enquanto, em ortografias transparentes,
mais consistentes ortograficamente, um método de que ensine de forma explicita as
correspondéncias grafema-fonema pode facilitar a aprendizagem. (GODOY &
PINHEIRO, 2013, p. 18)

Byrne (2013) relata um experimento realizado com criangas nos estagios iniciais de
leitura que comprova a ineficacia dos métodos globais de ensino da leitura. Nesse estudo, 80
criangas (falantes de lingua inglesa) que ndo sabiam nenhum nome de letra (critério relevante,
pois o nome da letra é considerado uma “pista” para se acessar o fonema que ela representa)
foram ensinadas a ler globalmente alguns pares de palavras como fat e bat, isto é, pares de
palavras que apresentavam uma Unica diferenca, o elemento inicial (o grafema na forma

escrita e o fonema na forma oral). Num segundo momento, foi solicitado a essas criangas
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decidir entre duas formas de escrita de uma determinada palavra que elas ainda ndo haviam
aprendido, por exemplo, decidir se a palavra escrita fun deveria ser lida como fun ou bun.
Praticamente ndo houve casos de sucesso nesse teste de transferéncia, nesse grau de
fonema/grafema, o que evidencia que as inducgdes de decisbes sublexicais preconizadas pelo
método global, na grande maioria das vezes, ndo acontecem quando as criangas sao forcadas a
usar apenas 0s seus proprios recursos. Segundo Byrne (2013), uma possivel explicagdo para
iSso € que as criangas dessa idade ainda ndo tenham capacidade para realizar deducdes em
geral, ou poderes indutivos especificamente em relacdo a um sistema simbolico para
elementos da lingua. Foram feitos experimentos-controle com segmentos maiores da lingua-
alvo, usando o mesmo paradigma de transferéncia de treinamento e, de um modo geral, as
criancas obtiveram éxito. Elas aprenderam os simbolos (palavra inteira) para os substantivos
compostos bus-stop e doorstop. As criangas conseguiram transferir sua aprendizagem quando
foram desafiadas a escolher quais simbolos representavam busman e busdoor. Os resultados
mostraram diferencas intrasujeitos, ou seja, as mesmas criangas que obtiveram éxito com 0s
substantivos compostos ndo conseguiram apresentar transferéncia com fonemas em
substantivos simples. Dessa forma, Byrne sugere que a impossibilidade de transferéncia do
conhecimento sobre os fonemas através da indugédo se deva a uma questdo representacional, e

n&o processual.

Oliveira (2010) fez uma analise detalhada de 19 cartilhas de alfabetizacdo aprovadas
pelo MEC para uso nas escolas publicas no ano de 2010. Seu objetivo era verificar em que
medida essas cartilhas atendiam a dois dos aspectos centrais do processo de alfabetizacdo
estabelecidos pelo Edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) daquele ano: o
tratamento das relagdes fonema/grafema e o desenvolvimento da fluéncia da leitura. O
pesquisador constatou que menos de 1% das cartilhas ensinavam a decodificar e que nenhuma
delas demonstrava preocupacdo em promover a fluéncia da leitura, pois, em geral, a ampla
maioria das cartilhas tinha como objetivo (tentar) desenvolver a compreensao geral das ideias

dos textos, e ndo o ensino do codigo alfabético em si.

Blanco-Dutra et al (2009) corroboram a constatagdo de Araujo e Oliveira ao afirmar
que as cartilhas de alfabetizacéo tipicas do método fénico ja ndo séo tdo comuns como eram
antes dos anos 80, tendo sido substituidas por cartilhas baseadas em métodos globais de
alfabetizacdo. As cartilhas baseadas nos métodos fénicos vinham em formato de livros que
acompanhavam, de forma gradativa, todo o processo de alfabetizacdo do aluno, comegando

pelo conhecimento das vogais, consoantes, formacdo de silabas simples e grupos
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consonantais, até a construcdo de frases e textos. Atualmente, a maioria dos livros (até mesmo
o termo “cartilha” é repudiado pelos defensores dos métodos globais) utilizados &
caracterizada por atividades advindas dos métodos globais, que trazem textos desde o
primeiro capitulo e ndo seguem uma sequéncia de graus de dificuldade, isto é, os alunos
experimentam escrever palavras complexas desde o inicio do livro, sem dominar o alfabeto

por completo.

Ao se adotarem métodos globais para o ensino da leitura, geralmente, ndo é
proporcionado aos alunos o devido desenvolvimento do dominio do cédigo alfabético. Por
conseguinte, eles ndo progridem bem em relacéo a habilidade leitora e, dessa forma, aumenta
significativamente o numero de criancas com dificuldades de leitura, sendo que muitas delas
ndo apresentam nenhuma etiologia de base bioldgica para tal, e suas dificuldades seriam
facilmente solucionadas através do treino com atividades de estimulo a CF e exercicios que
preconizassem o principio alfabético. Esse contingente de alunos é o mesmo que é avaliado
por testes como PISA e SAEB, cujos resultados tém se mostrado desastrosos, indicando, dessa
forma, que os métodos de aprendizado de leitura que vém sendo utilizados no Brasil nos
ultimos anos ndo sdo adequados ao seu proposito.

Em obra publicada em 2004, Capovilla & Capovilla observaram as causas do
agravamento do fracasso escolar no Brasil, principalmente nos primeiros anos escolares.
Esses pesquisadores citaram o censo educacional 2001-2002, o qual apontava que, em 2001,
dos 5,98 milhdes de criangas matriculadas na 12 série, 26,2% ndo conseguiram aprender e
fracassaram antes de chegar a 22 série. Eles afirmam que esse expressivo fracasso escolar ndo
poderia ser atribuido a problemas de aprendizagem inerentes as criancas, pois, apesar de o
padrdo de fracasso na aquisicdo da leitura dessas criangas parecer, a primeira vista,
semelhante ao da dislexia (os autores usam o termo “dislexicoide”), ele teria, de fato, etiologia
diversa. Segundo eles, a etiologia estaria muito mais relacionada ao método de ensino do que
a causas que levariam realmente a transtornos especificos de aprendizagem de leitura.

Infelizmente, a medida tomada com intuito de solucionar esse problema apontado por
Capovilla e Capovilla (2004) nédo foi a mudanca na metodologia de ensino. Em vez disso, ha
cerca de dez anos 0 MEC orienta as escolas a ndo reprovarem alunos nos dois primeiros anos
de ensino, mesmo que o desempenho delas esteja muito aquem do esperado para o nivel
escolar que cursam. O argumento utilizado para esse tipo de medida é que o aprendizado
ocorre em um ciclo que ndo se restringiria a um determinado ano escolar. Conforme ja

abordado na introducdo dessa dissertacdo, desde 2013, o MEC tem difundido a ideia de
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alfabetizagdo na “idade certa”, que, segundo esse 6rgdo governamental, seria aos 0ito anos ou
o final do terceiro ano do ensino fundamental. Por isso, os professores sdo orientados a nao
considerarem um problema a constatacdo de que uma crianga nao consiga ler adequadamente
mesmo ja tendo passado pelo ensino formal durante um e dois anos, e s6 haveria algum
problema se ela ndo alcancasse o nivel adequado de leitura depois de trés anos de ensino
formal.

E importante considerar também que ha forte influéncia de fatores socioeconémicos
no sucesso da alfabetizacdo e que esses muitas vezes ndo sdo levados em consideracéo
qguando se estudam as bases neurocognitivas no processo educacional como um todo
tampouco no processo do aprendizado da leitura. No entanto, é pertinente observar os dados
das avaliacbes em matematica, ciéncia e leitura feitas pelo Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA) a cada trés anos, com estudantes de 15 anos de idade de 65
paises. O Brasil ficou na 542 posicdo em 2012, muito inferior a paises de mesmo nivel
socioecondmico como México, Chile e Uruguai. Baseando-se nesses indicadores, o resultado
mostra que a quantidade e o tipo de instrucdo oferecida na Educacdo Baésica tém forte
influéncia sobre os resultados obtidos nas avaliacbes (CASELLA et al, 2011).

A pesquisa realizada por Dehaene et al (2012) demonstra que deve ser refutado o
principio construtivista, segundo o qual a crianca testa hipéteses e acaba por descobrir sozinha
0s mecanismos da leitura, pois tem-se comprovado que o aprendizado € muito mais rapido se
o0 ensino for explicito. No curso da aprendizagem da leitura e escrita, os grafemas devem ser
introduzidos um por um, seguindo uma progressao racional que leve em conta 0s seguintes
aspectos: i) frequéncia dos grafemas e dos fonemas; ii) regularidade das correspondéncias
entre grafemas e fonemas; iii) facilidade da pronuncia das consoantes fricativas (o valor
fonologico delas pode ser mais facilmente modelado, arrastando a prondncia, por exemplo,
ffff, ssssss) ou das liquidas (I, r) e nasais (m, n) do que as oclusivas (b, d, g, p, t, k), as quais
sdo mais dificeis de serem produzidas isoladamente (geralmente, acabam sofrendo um
processo de epéntese, com a insercdo de um segmento vocalico ou consonantal) e percebidas
acusticamente, por terem uma dura¢do muito pequena, iv) prioridade aos grafemas simples e

ndo aos que incluem um diacritico (como ¢, &).

Brem et al (2010) relatam um estudo longitudinal realizado com 32 criangas suicas de
seis anos de idade, falantes de aleméo. Elas foram treinadas durante oito semanas (mas no
total foram menos de 4h) com o jogo graphogame, um programa informatizado que ensina as

correspondéncias grafema-fonema. Dessas criangas, 32 foram submetidas a avaliacdo, 16
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delas através de ERP, as outras 16 através de fMRI, em trés momentos distintos, sendo um
deles pré-treinamento e outro pés-treinamento com o0 jogo. As avaliages comprovaram a

emergéncia muito rapida das areas associadas a leitura apds esse treinamento com o jogo.

Nessa secdo 1.1, foram apresentados as caracteristicas e 0s processos envolvidos na
leitura fluente. Mostrou-se que, dentre os tipos de transtornos especificos de leitura, ha muitos
casos em que a componente fonoldgica é afetada. Também se discutiu a importancia do
trabalho com o aspecto fonoldgico para a alfabetizacdo. Por isso, na se¢do seguinte, serao

analisadas mais a fundo quest6es relacionadas a consciéncia fonoldgica.

1.2 CONSCIENCIA FONOLOGICA

A fonologia é o estudo sobre a forma sistematica como cada lingua organiza seus sons.
Primeiramente, deve-se ter em mente a diferenca entre a fonética e a fonologia. A fonética tem
como objeto de estudo a realidade fisica dos sons produzidos pelos falantes de uma lingua,
através da analise da fala do ponto de vista articulatério, ou do ponto de vista acustico, ou
ainda do ponto de vista auditivo. A fonologia, ao dedicar-se ao estudo dos sistemas de sons, de
sua descricdo, estrutura e funcionamento, analisa a forma dos fonemas, silabas, morfemas e
frases e a maneira como esses elementos se organizam e se relacionam. O foco no presente
trabalho é a fonologia, pois ela detém-se nos sons capazes de distinguir significados, 0s
chamados fonemas, que, ao se organizarem e combinarem, formam unidades linguisticas
maiores, ou também as variagdes que esses fonemas podem apresentar. Pelo processo de
comutacdo, ou seja, pela substituicdo de sons em contextos linguisticos semelhantes, é
possivel observar a existéncia de contraste de significado e, consequentemente, identificar os
fonemas de uma lingua (MATZENAUER, 2010).

O sistema fonoldgico do portugués apresenta sete fonemas vocéalicos e dezenove
fonemas consonantais (LAMPRECHT et al, 2004). As sete vogais do portugués aparecem em
silaba tonica: /a/ “saco”; /e/ “seco” (€); e/ “seco” (€); /i/ “sico”; /o/ “s0co” (0); /a/ “soco” (0),
/u/ “suco”. As vogais altas /i/ e /u/, quando formam ditongo com outras vogais da lingua,

realizam-se foneticamente como semivogais (ou glides), [j] “pai” e [w] “pau”. Os 19 fonemas
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consonantais do portugués manifestam-se em onset de silaba: /p/ “capa”; /b/ cabelo™; /t/
“carta”; /d/ “lado”; /k/ “bloco”; /g/ “lago”; /f/ “girafa”; /v/ “ovo”; /s/ “classe”; /z/ “casa”; /[l
“caixa”; /3/ “igreja”, /m/ “lima”; /n/ “anel”; /n/ “rainha”; /I/ “bala”; /A/ “espelho”; /R/ “arroz”;
It/ “parede”. A fonologia do portugués permite que as silabas sejam iniciadas por sequéncias
de consoantes, constituindo encontros consonantais. Em nosso sistema linguistico, a grande
maioria dos encontros consonantais sdo constituidos apenas de consoante plosiva+consoante

liquida (/c/ ou /1/) ou consoante fricativa labial+consoante liquida (/c/ ou /1/).

Apesar da sistematizacdo dos fonemas apresentados acima, € preciso levar em
consideracdo que a producdo fonética dos falantes pode variar. As variagdes na forma falada
gue ndo acarretam uma diferenca de significado sdo chamadas de alofones ou variantes de
fonemas (ADAMS et al, 2012). Os alofones ou variantes de fonemas séo identificados por
meio do método de distribuicdo complementar, isto €, eles ocorrem em ambientes exclusivos
(SILVA, 1999). Como exemplo, pode-se citar a alofonia de palatalizacdo das oclusivas
alveolares /t/ e /d/, ja expostas na secdo 1.1 da presente dissertacdo. No portugués brasileiro,
ha ainda alofonia de vozeamento nas fricativas sibilantes /S/ e nas vibrantes /R/; na lateral
palatal /A/; e no “I” pos-vocalico e nasal palatal (SILVA, 1999). A existéncia de alofonia na
lingua dificulta, em certa medida, o desenvolvimento de consciéncia fonémica nas criancas
(ADAMS et al, 2012).

De maneira geral, entre 0s cinco e seis anos, as criancas ja adquiriram a maior parte do
sistema fonoldgico. Lamprecht et al (2004) realizaram extensa pesquisa sobre a cronologia do
desenvolvimento fonolégico de criancas expostas ao portugués brasileiro. Essas autoras
apontam para a existéncia de periodos apropriados para a aquisicdo de determinados fonemas

e estruturas silabicas na fala de uma crianga com desenvolvimento tipico.

Sobre esses diferentes periodos para aquisicdo de fonemas especificos, os estudos tém

mostrado que

(...) fonemas pertencentes a classe das fricativas e das liquidas sdo de aquisi¢cdo mais
tardia, assim como as sequéncias que formam os encontros consonantais, porque
requerem capacidade motora mais refinada do que as plosivas e nasais, primeiras
classes de sons a surgir. (BLANCO-DUTRA et al, 2009, p. 92)

A consciéncia fonologica é considerada um processo metalinguistico, pois ela consiste

em debrugar-se sobre a linguagem e pensar sobre ela, utilizando uma linguagem, tendo como
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objeto de analise, especificamente, os sons da fala através do estimulo auditivo (ALVES,
2009; CIELO, 1998)."® MOOJEN et al (2003) definem a consciéncia fonolégica como a
habilidade de reflexdo deliberada através da constatacdo e comparacdo sobre os diversos
modos como a lingua oral é segmentada em componentes menores, envolvendo também a
habilidade de manipulagdo desses sons atraves do desempenho de diversas atividades, como

contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir e transpor.

Adams et al ressaltam que pesquisas tém demonstrado que, sem apoio de uma
instrugdo explicita, a consciéncia fonologica “escapa a cerca de 25% dos estudantes de
primeira série do ensino fundamental de classe média e a uma quantidade consideravelmente

maior daqueles com origens menos ricas em termos de letramento” ( 2012, p. 19).

Durante as tarefas de consciéncia fonoldgica, “o individuo é capaz de falar sobre seu
proprio codigo, usando suas descobertas e inferéncias a respeito de como 0s sons se
combinam” (ALVES, 2009, p. 34). A consciéncia fonologica ¢ “uma constelacdo de
habilidades heterogéneas cujos componentes tém diferentes propriedades e desenvolvem-se

em diferentes tempos. [... ela] ndo pode ser considerada como um construto unitario”

(FREITAS, 2004, p. 179).

Sobre a diversidade do termo CF, Costa (2002) explica:

O termo consciéncia fonoldgica encontra-se na literatura através de varias
expressdes, como, por exemplo, “sensibilidade fonologica” (CIELO, 1996),
“conhecimento fonémico”, “conhecimento fonologico” (RUEDA, 1995). A
diversidade de termos deve-se “@ procura da traducdo da expressdo inglesa
‘phonological awareness’”. Em geral, o termo “awareness” ¢ traduzido como
consciéncia ou conhecimento. Ja o termo sensibilidade fonoldgica é o mais usado
para a traducdo da expressdo inglesa “phonological sensitivity”, que se refere a um
dos niveis do conhecimento fonoldgico, denominado de conhecimento ou
sensibilidade & rima e & aliteragdo das palavras (RUEDA, 1995). Para Morais
(1996), a consciéncia fonoldgica deve ser distinguida da sensibilidade a fonologia.
Esta Gltima diz respeito a capacidade de perceber semelhangas e diferengas entre
duas palavras, mas ndo é capaz, necessariamente, de representar, isto é, identificar o
elemento semelhante ou diferente. Acrescenta o autor, “a consciéncia fonoldgica,
por sua vez, vai além da discriminalidade perceptiva, resulta de uma reflexdo sobre
as propriedades fonoldgicas das expressdes, mais exatamente ela é essa reflexdo”.
(COSTA, 2002, p.6)

3 Além da consciéncia fonoldgica, ha outros processos metalinguisticos que envolvem diferentes niveis da
linguagem: nivel sintatico, que analisa a organizacdo dos termos no sintagma; nivel semantico, cujo foco é o
significado; e nivel pragmaético, que estd relacionado a adequacdo do uso da linguagem em determinado
contexto.
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Na presente dissertacdo, optou-se por utilizar o termo “consciéncia fonoldgica”, por
ser 0 mais usado na literatura brasileira. O termo “sensibilidade fonoldgica”, proposto por
autores como Cardoso-Martins (1995) e Cielo (1998), parece ser o mais adequado para
caracterizar atividades desprovidas de consciéncia e intencdo durante a fase da aquisicdo da
linguagem. Adams et al (2012) asseveram que “o conhecimento consciente dos fonemas é
diferente da sensibilidade inata que sustenta a producdo e recepc¢do da fala. Infelizmente, a

consciéncia fonémica ndo é facil de se estabelecer” (ADAMS et al, 2012, p. 22).

1.2.1 Niveis de consciéncia fonoldgica

A fala, ao contrario da escrita, ndo consiste em fonemas separados, produzidos
um depois do outro como se estivessem postados em fila ao longo do tempo. Ao contréario, 0s
sons sdo coarticulados (sobrepostos uns aos outros) para permitir a comunicacao rapida da
fala, em vez de uma prondncia som por som (FLETCHER et al, 2009). Sobre essa
propriedade de coarticulacdo, critica para a fala, mas um tanto prejudicial para o leitor

iniciante, Fletcher et al (2009) trazem a seguinte ponderacdo de Liberman e Shankweiler:

A vantagem da coarticulagdo dos sons da fala é que esta pode ocorrer em um ritmo
satisfatorio — em um ritmo em que possa ser entendida. Vocé pode se imaginar
tentando compreender a fala se cada palavra fosse dolorosamente pronunciada, letra
por letra? Assim, a coarticulagdo certamente é vantajosa para a percepcdo da fala.
Porém, um outro resultado da coarticulagdo, que é muito menos vantajoso para o
futuro leitor, é que, inevitavelmente, ndo existe uma correspondéncia clara entre a
estrutura fonoldgica subjacente e o som que chega aos ouvidos. Desse modo,
embora a palavra “bola” tenha quatro unidades fonoldgicas e quatro letras
correspondentes na escrita, tem apenas dois pulsos sonoros (duas aberturas e
fechamentos de boca, que correspondem a duas silabas). Os leitores iniciantes
somente podem entender e fazer uso do fato de que a palavra escrita bola tem quatro
letras se tiverem consciéncia de que a palavra falada “bola”, com a qual ja estdo
familiarizados, pode ser dividida em quatro segmentos. Eles provavelmente nédo
aprenderdo isso espontaneamente, pois, como dissemos, somente ha dois segmentos
de som, e ndo quatro, e porque os processos de percep¢do da fala que recuperam a
estrutura fonoldgica sdo automaticos e bastante inconscientes. (FLETCHER, 2009,
p. 103)
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Tanto consoantes como vogais sdo afetadas pela coarticulagdo. As vogais sdo
produzidas foneticamente de forma nasalizada se depois delas houver uma consoante nasal,
como nas palavras “ano”, “tempo” e ‘“cama”, assim como os alofones /t/ ¢ /d/ quando
seqguidos de /e/ ou /i/ na variante falada no sul do Brasil, que acabam sofrendo uma
palatalizagdo. Como as vogais seguidas de fonemas nasais sdo assimiladas por eles na fala,
muitas criancas tém dificuldades especiais de representa-las como grafemas distintos na
escrita e na leitura (ADAMS et al, 2012).

Para poder sistematizar o estudo da lingua como um todo, costuma-se segmenta-la em
diversas unidades: as frases, em sintagmas; 0s sintagmas, em palavras; as palavras, em
silabas; as silabas, nas unidades intrassilabicas onset/atagque e rima; e, por fim, os fonemas (na
analise da producéo oral) e os grafemas (na analise da producao escrita). E a partir da unidade
linguistica oral a ser manipulada que os niveis de CF sdo definidos (MENEZES, 1999).

N&o ha consenso entre os pesquisadores a respeito do nimero de niveis de CF, mas
grande parte dos autores costuma caracterizar os seguintes: i) consciéncia no nivel das silabas;
ii) consciéncia no nivel das unidades intrassilabicas, e iii) consciéncia no nivel dos fonemas

(consciéncia fonémica).

Uma vez que se trata de capacidades de operar sobre unidades bastante distintas, vé-se
que os diferentes niveis de CF se desenvolvem em um continuum de complexidade, indo
desde uma sensibilidade as rimas de palavras, passando pela capacidade de manipulacdo de
silabas e de unidades intrassilabicas (menores que a silaba) e indo até a menor unidade de som

capaz de mudar o significado, o fonema.

Gough & Larson (1995) fizeram um estudo sobre a estrutura da CF e propuseram uma
escala de Guttman para a CF. Uma escala de Guttman é uma escala de itens ordenados em
grau de dificuldade, de maneira que cada item é necessario para todo item mais dificil, e cada
item é suficiente para todo item mais facil. Scherer (2009) explica esse continuum apontando
gue, no seu extremo menos complexo, encontram-se as habilidades referentes ao
reconhecimento de rimas de palavras. No centro do continuum, tem-se a “consciéncia do nivel
de silaba”, que corresponde a capacidade de resolver atividades de segmentacdo de palavras
em silabas, bem como envolvendo a formacgédo de palavras a partir da unido de silabas. Logo
apos, no continuum, tem-se a “consciéncia das unidades intrassildbicas”, envolvendo
aliteracdes e rimas silabicas. Chega-se, finalmente, ao outro extremo do continnum — ao nivel

mais sofisticado de CF: a consciéncia no nivel do fonema.
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A consciéncia no nivel da silaba é a capacidade de segmentar as palavras em silabas,
uma das primeiras habilidades que emergem entre as criancas, geralmente, antes da
alfabetizacdo. No Portugués, a silaba € facilmente distinta, sendo a unidade natural de
segmentacdo da fala. Segundo Bisol (1999), as criangas teriam facilidade para identificar e
isolar silabas, antes mesmo do contato com o ensino formal da lingua escrita, porque os
nacleos das silabas sdo mais sonoramente salientes (em portugués, os nlcleos das silabas séo
sempre ocupados por vogais as quais sao consideradas 0s sons mais sonoros), por isso sdo

considerados também os picos de sonoridade da palavra.

A consciéncia no nivel intrassilabico é formada pelo conhecimento de que as palavras
podem ser divididas em unidades que sdo maiores que um fonema inicial, mas menores que
uma silaba. Estas unidades sdo denominadas de ataque e rima, de acordo com a Teoria de
Silaba proposta por Selkirk (1982). Observa-se, na figura abaixo, a estrutura arborea da silaba
proposta por Selkirk (1982).

9

TN

Ataque (onset) Rima

Nicleo Coda

/' p a r/

Figura 7: O modelo de estrutura silabica de Selkirk (1982)
Fonte: ALVES, 2009, p. 39.

O ataque ou onset é a posicdo silabica preenchida por uma consoante ou mais que
antecedem a vogal da silaba. A rima é o constituinte silabico que vai da vogal, nucleo silabico

no portugués, até a eventual consoante ou semivogal, posicao essa denominada coda.

A consciéncia intrassilabica pode ser dividida em dois tipos: consciéncia da rima e
consciéncia das aliteragdes. A primeira diz respeito ao nivel de consciéncia que envolve
palavras que possuem, na silaba final, a mesma rima, enquanto que a segunda se refere a

capacidade de reflexdo e manipulacdo de palavras que possuem 0 mesmo ataque.
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Segundo Goswani e Bryant (1990), a rima parece ser parte natural e espontanea do
desenvolvimento linguistico, haja vista que, dado seu nivel fonoldgico, ela faz parte da vida

das criancas desde cedo, estando presente em masicas, brincadeiras e livros infantis.

A consciéncia no nivel intrassilabico pode manifestar-se em tarefas de identificacdo e
producdo, através de atividades em que o falante é questionado a identificar ou a produzir
palavras que rimem, ou ainda reconhecer ou produzir palavras que iniciem com 0 mesmo som
de uma palavra que lhe é dada. Seguindo a ideia do continuum, € importante a crianca
desenvolver a consciéncia intrassilabica, que facilitara a aquisicdo do proximo nivel de

consciéncia, o nivel fonémico.

Os termos “rima sildbica” e “rima da palavra” devem ser claramente diferenciados. A
“rima silabica” inclui a vogal e os segmentos que a seguem, dentro de uma unica silaba. A
“rima da palavra” pode incluir mais do que uma silaba, isto &, ela corresponde ao
emparelhamento das palavras que apresentam sons iguais, desde a vogal ou o ditongo tonico

até o ultimo fonema.

Rima da silaba Rima da palavra*
o c (¢} O (¢ (o) (o)
R R ()& (x R O R O
Café boné bal a o sala o chocol a t e abac a t. e

Figura 8: Caracterizagdo de rima da silaba e rima da palavra
Fonte: MENEZES, 2004, p. 181.

A consciéncia no nivel dos fonemas é também chamada consciéncia fonémica,
doravante referida na presente dissertagdo como CFe. Conforme Mattoso Camara Jr. (1977), o
fonema é formado por um pequeno numero de propriedades articulatorias e acusticas, as quais
sdo chamadas de tracos distintivos. O procedimento habitual de identificacdo de fonemas é
buscar duas palavras com significados diferentes cuja cadeia sonora seja idéntica. As duas
palavras constituem um par minimo, que pode ocorrer em contraste em ambiente idéntico,

como em “faca” e “vaca”, ou, quando ndo ha possibilidade de encontrar um ambiente
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idéntico, procura-se distinguir dois segmentos pelo contraste em ambiente analogo, a exemplo

dos sons [s] e [z] em posicdo inicial de palavra, como em “sumir” e “zunir” (SILVA, 1999).

A CFe é a habilidade de manipular conscientemente 0s segmentos que emergem
qguando a crianca se da conta de que as palavras sdo constituidas de sons que podem ser
modificados, apagados ou reposicionados (HAASE, 1990). No entanto, é importante frisar
que, dado que o fonema é uma unidade abstrata entre um segmento sonoro continuo, isso

dificulta a percepgédo individual dos fonemas.

O individuo que manifesta consciéncia no nivel do fonema é capaz de: segmentar uma
palavra nos menores sons que a compdem (segmentagdo fonémica); juntar sons isolados, de
modo a formar uma palavra (sintese fonémica); identificar palavras que iniciam ou terminam
com o0 mesmo som de uma outra palavra; produzir palavras que tenham o mesmo fonema
inicial ou final; e excluir sons de uma palavra para formar outras palavras existentes ou ndo na

lingua.

A CFe ¢ o nivel mais complexo do continuum. A capacidade de focalizar as menores
unidades sonoras — no caso, os fonemas — € um dos melhores indicadores da capacidade de

leitura. Na presente dissertacdo, o nivel de CF no fonema foi o0 alvo do experimento.

Tendo em vista que, dentre os diferentes niveis de CF apresentados acima, pode-se
perceber que ha habilidades diversas a serem dominadas e que podem ser testadas, na secao

seguinte, faz-se uma apresentagéo e exemplificacdo de cada uma dessas habilidades de CF.

1.2.2 Habilidades de consciéncia fonoldgica

Menezes (2004) propde um quadro com um rol de tarefas de CF e as exemplifica:



Tarefas

Exemplos

Comparagéo de sons

— Reconhecimento ou
produgao de rimas

— Emparelhamento
palavra-palavra

— Reconhecimento.do
mesmo som

- “Mao’ e “pao” rimam? Qual destas palavras
rima com “mao”: “pa” ou “pao”?

— “Casa” e “carro” comegam iguais? Qual
palavra comega igual a “carro”: “casa” ou
“mala”?

— Quais destas palavras comegam iguais?

"pato" » "garfo" o ”palha" —“dedo”

Singularidade

— Entre 3 ou mais palavras, a crianga deve
escolher a palavra que nao rima, comega,
termina ou compartilha do mesmo som
que as outras.

Detecgéo

— Emparelhamento
som-palavra

— Tem /s/ “sopa”? (ou perguntar se um som
dado estd no inicio ou no fim da palavra)

— Responder se as palavras tém erros ou
enganos de prondncia.

Produgao

- Som-palavra

| — Dizer uma palavra que rime com a

palavra-alvo.

' — Produzir uma palavra curta e uma longa.

Produzir uma palavra que comece com
o som-alvo ou com o mesmo som da
palavra-alvo.

Segmentagao
. — Palmas
— Contagem
| — Segmentagao silabica
| — Segmentagao onset-rima
~ Isolamento de um som
| — Segmentagao de palavra
| — Apagamento de silaba
- Apagamento de fonema

— Adicao de fonema

~ Reversao fonémica

- Substituigado fonémica

| - Linguadop
— Soletragao inventada

- Bater palmas para cada silaba ou cada fonema. |

Quantos sons vocé escuta na palavra “bolo”?
Dizer cada uma das silabas de uma palavra.
Dizer a palavra de maneira engragada,
separando o onset da rima.

Qual é o primeiro som em “rosa”?

|

| - Dizer pequenos pedagos da palavra.
— Diga a palavra “pasta” sem o “ta”, ou diga

“rolar” sem o “ro”.

- Diga a palavra “sai” sem o /s/. Que som
vocé tira de “sai” para ficar “ai”?

— Produzir uma silaba depois de agrupar
com o fonema dado.

— Diga “es” com o 1° som no fim e o som
final no inicio.

— Diga “gata”. Agora diga isso com /I/ no
lugar de /g/.

- la-pa-ta-pa (lata)
— Soletrar, da melhor maneira possivel, uma
palavra falada.

Agrupamento (sintese)

— Agrupamento de silabas
~ Agrupamento onset-rima

— Agrupamento fonémico

— Agrupar silabas para formar uma palavra

— Agrupar onset-rima ditos separadamente
para formar uma palavra.

— Agrupar fonemas que estao sendo ditos
separadamente para formar uma palavra,

Quadro 5: Tarefas de consciéncia fonoldgica
Fonte: Menezes (2004, p. 185-186)
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As habilidades de CF, assim como suas unidades, podem ser analisadas a partir de
estrutura hierarquica em diferentes niveis (MENEZES, 2004; LAVRA-PINTO, 2014). As
tarefas metafonoldgicas podem variar de acordo com: i) o tipo das unidades (nivel de
abstracdo do elemento, pois, se for o nivel mais abstrato, o fonema, a tarefa sera mais
complexa); ii) o contexto no qual as unidades estdo inseridas (por exemplo, onset simples ou
complexo, posicdo de coda ocupada ou ndo); iii) a posi¢cdo que a unidade sonora ocupa na
palavra (inicial, medial ou final); iv) a quantidade de operagdes cognitivas exigidas das
criancas; v) o tipo de operacdo (identificacdo, producdo, apagamento, transposicao, sintese,
segmentacdo) (MENEZES, 2004).

Da andlise de diversos trabalhos sobre o nivel de dificuldade das tarefas de
consciéncia fonoldgicas, Lavra-Pinto (2014, p. 22-23) elenca alguns achados: i) tarefas que
exigem manipulacdo ou operagdo de constituintes fonoldgicos, como as tarefas de excluséo,
segmentacdo ou transposicdo fonémicas, sdo as mais dificeis de serem realizadas; ii) a tarefa
gue envolve reversdo fonémica é a de maior dificuldade; iii) a resolucdo de tarefas de CFe
pressupde, além do dominio de uma linguagem para recorte consciente da cadeia de fala,

processos de atengcdo e memoria.

Menezes (2004) ressalva que é importante ter cuidado com o nivel de complexidade
do que é exigido da crianca em tarefas de consciéncia fonologica, pois ela pode estar tendo
dificuldades ndo por incapacidade em lidar com a manipulacdo das unidades sonoras, e, sim,
porque Ihe é exigido algo muito complexo. Por isso, tanto o nivel de complexidade como
também a maneira como as tarefas sdo explicadas para as criancas podem mascarar 0S

resultados em consciéncia fonologica.

1.3 RELACAO ENTRE CONSCIENCIA FONOLOGICA E DESENVOLVIMENTO
DA LEITURAE DA ESCRITA

H& uma estreita relacdo entre CF e o desenvolvimento da escrita, mas ha diversos
posicionamentos sobre o tema: alguns autores consideram que a CF seja a causa da aquisi¢do
da escrita (CARDOSO-MARTINS, 1995); outros, que aquela seja consequéncia dessa ultima
(GOSWAMI & BRYANT, 1990); e, por fim, a corrente mais consensual, que considera que
ha uma influéncia reciproca, isto €, que a CF e a aquisicdo do cddigo alfabético escrito

influenciam-se de maneira simultanea (MORAIS, 1996).
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Os autores que defendem a concepcao que de que a CF beneficia a aquisi¢do da escrita
argumentam que o processo de aquisicao de escrita pressupde a capacidade de prestar atengédo
as estruturas fonologicas da fala (CIELO, 1996; CARDOSO-MARTINS, 1995). Segundo
eles, “a consciéncia fonoldgica capacita as criancas em fase de aquisicdo da escrita a fazerem
uma melhor utilizacdo das pistas grafémicas, compreendendo as correspondéncias delas com
os fonemas” (MENEZES, 2004). Logo, para os defensores dessa concepc¢do, a habilidade de
segmentacdo fonémica € a primeira mais importante para o inicio da aquisi¢ao da escrita, pois
ela torna a crianca capaz de entender que as palavras faladas podem ser analisadas como

sequéncias de fonemas.

Segundo Wagner et al (1994), a consciéncia fonémica de criancas em idade pré-escolar
tem um poder preditivo Unico, sendo responsavel, estatisticamente, por até 50% da variancia

em sua proficiéncia na leitura ao final do primeiro ano escolar.

No entanto, ha estudos no sentido oposto, de que a CF é consequéncia da aquisi¢do da
escrita. Para os pesquisadores que concordam com essa linha, antes de serem alfabetizadas, as
criancas ndo tém compreensdo clara de como a fala é organizada, e s6 o conhecimento das
caracteristicas da escrita é que vai levar ao entendimento da organizacao da fala. Aqueles que
defendem que a CF é consequéncia da aquisicdo da lingua escrita alfabética usam como
argumento os resultados de pesquisas feitas com analfabetos que mostraram que eles
cometem muitos mais erros em tarefas fonoldgicas, tanto no nivel fonémico, quanto no
silabico e intrassilabico, do que os alfabetizados, principalmente quando as tarefas envolvem
leitura de pseudopalavras. Uma pesquisa semelhante foi realizada com dois grupos de
chineses: um que havia aprendido uma versao alfabética da escrita chinesa (pinyin) e o outro
gue s6 sabia a ortografia tradicional logogréafica chinesa. O grupo que havia aprendido a
escrita alfabética teve desempenho muito superior ao grupo que s6 conhecia a escrita
logografica, o que levou os autores a concluirem que néo é o aprendizado da leitura que leva
ao dominio da tarefa de segmentacao, e, sim, o aprendizado da leitura alfabética em particular
(GOSWAMI & BRYANT, 1990).

Goswami & Bryant (1990) apontam que ha diferenca de desempenho das criangas na
identificacdo de sons iniciais e de sons finais. Segundo esses autores, o fonema inicial é mais
facilmente identificado isoladamente, pois coincide com o ataque/onset da palavra. No
entanto, a identificacdo do fonema final ndo e tdo simples, embora a identificacdo de som

final se torne muito mais facil quando as palavras-teste possuem a mesma rima e nao apenas o
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mesmo fonema final da palavra-alvo. Esses pesquisadores supdem que essa diferenca possa
ser explicada ao se levar em consideracdo que as criangas que estdo nos primeiros estagios da
leitura conseguem facilmente separar as silabas em ataque/onset e rimas. Eles relatam que as
criancas acham extremamente dificil detectar fonemas, exceto quando o fonema coincide com

0 ataque/onset da palavra.

Salles, Mota, Cechella e Parente (1999) demonstraram que as criancas de 22 série do
ensino fundamental obtiveram resultados superiores em CF quando comparadas a criangas de
12 série, comprovando que a CF pode se desenvolver por varios anos. Quanto mais a crianga
avanca na escolarizacdo, mais refinada fica a analise e mais complexos serdo 0s mecanismos

cognitivos envolvidos nas tarefas de CF.

Roazzi e Dowker (1989) sugerem que a CF pode ser manifestada em um nivel
implicito ou explicito. Segundo esses autores, 0 jogo espontaneo com 0s sons das palavras
representa a CF implicita, ao passo que a analise consciente desses sons caracteriza a CF
explicita. Menezes (2004) exemplifica a CF implicita: “A identificacdo de rimas por criangas
pequenas ndo-alfabetizadas, por exemplo, pode indicar a existéncia de uma consciéncia
implicita, ou seja, de uma sensibilidade as similaridades fonoldgicas” (MENEZES, 2004, p.
186). Para diferenciar a CF implicita da CF explicita, a mesma autora continua: “Por outro
lado, julgamentos mais refinados, como o isolamento de fonemas de uma palavra, exigem que
a crianca apresente um nivel explicito de consciéncia fonologica” (MENEZES, 2004, p. 186).
Dessa forma, ndo se pode pensar em CF como algo que as criangas tém ou nao tém, mas
como habilidades a serem apresentadas com maior ou menor grau, que séo desenvolvidas ao
longo da infancia. Salles (2001) corrobora essa concepcdo e a relaciona com o aprendizado da
leitura, pois para ela a CF desenvolve-se de um nivel implicito para um nivel mais explicito,

através do aumento da experiéncia ortografica.

A concepcdo de que a CF e a aquisi¢do de escrita relacionam-se de forma reciproca
apoia-se na observacdo de que certos niveis de CF precedem a aprendizagem da leitura,
enquanto que outros mais avancados resultam dessa aprendizagem, pois um nivel minimo de
CF facilita a aquisicdo da escrita, que, por sua vez, contribui para o desenvolvimento e
aprimoramento das habilidades metafonoldgicas. Haase (1990) considera a CF um facilitador
para a aquisicdo da escrita, pois proporciona 0 aprimoramento das capacidades

metafonoldgicas.
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A CF é um importante instrumento para o trabalho de educadores e de terapeutas da
fala (fonoaudi6logos) e da educacdo (psicélogos e psicopedagogos) que pretendam auxiliar a
crianca na busca da aquisicdo da fala e da escrita. Esse trabalho pode ser realizado de forma
ludica, através da utilizacdo de jogos e brincadeiras, ou através de atividades de ensino

formal.

Diante dessa fundamentacdo teérica e apresentacdo de diferentes pesquisas sobre
leitura e consciéncia fonoldgica, no proximo capitulo serd apresentado detalhadamente o
delineamento do estudo empreendido na coleta de dados da pesquisa ao longo do meu curso
de mestrado. O estudo contou com a participacdo de 30 criangas que estavam no inicio do
terceiro ano do ensino fundamental que realizaram tarefas de nomeacéo rapida, consciéncia
fonémica, leitura de palavras e de pseudopalavras, essas Ultimas atividades através de
producdo oral e também através do uso de tarefas no computador construidas com o software
e-prime. O objetivo principal da pesquisa foi investigar a velocidade e a precisdo da leitura de
palavras e de pseudopalavras e correlacionar o desempenho da leitura com as habilidades de
CFe em criangas que estavam nesse estagio escolar, inicio do terceiro ano do ensino

fundamental, que, segundo o MEC, ¢é a “idade certa” para a alfabetizagdo.



2. DELINEAMENTO DO ESTUDO

Neste capitulo, sdo apresentadas as principais caracteristicas do estudo realizado.
Inicialmente, € feita uma descricdo dos objetivos e das hipoteses da pesquisa. A seguir,
apresenta-se 0 método: os participantes selecionados, o contexto do estudo, os instrumentos
utilizados para coletar os dados e os procedimentos de coleta de dados e de andlise estatistica.

Este trabalho foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS, que o0
aprovou em janeiro de 2014, tendo recebido como certificado de apresentagéo para apreciagéo
ética (CAAE) o numero 24501513.1.0000.5335. Todos os participantes desta pesquisa ou seus
responsaveis assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), requisito para

participacdo na pesquisa.

2.1 OBJETIVOS

2.1.1 Objetivo Geral

Investigar a velocidade e a precisdo da leitura de palavras e pseudopalavras e
correlacionar o desempenho da leitura com as habilidades de CFe em criancas que estejam no

inicio do terceiro ano do ensino fundamental.

2.1.2 Objetivos Especificos

A partir do objetivo geral acima apresentado, foram elaborados os seguintes objetivos

especificos:
a) OEL1: investigar o desempenho escolar através da percepcdo dos professores;

b) OE2: avaliar a consciéncia fonoldgica (identificacdo de fonema inicial, identificacdo

de fonema final, sintese fonémica e segmentacéo fonémica);
c) OES3: avaliar a velocidade na nomeac&o de figuras e de digitos;

d) OE4: avaliar a fluéncia de leitura de palavras reais;
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e) OES5: avaliar a fluéncia de leitura de pseudopalavras.

f) OES6: criar um instrumento de avaliacdo de consciéncia fonoldgica através de um

software;

g) OE7Y: criar um instrumento de avaliacdo da velocidade de leitura de palavras e de

pseudopalavras através de um software.

2.2 HIPOTESES

A partir de resultados localizados em estudos prévios e dos objetivos de pesquisa

acima expostos, foram formuladas as seguintes hipoteses:

a) H1: espera-se que as criancas que apresentarem um desempenho melhor nas
tarefas de tempo de nomeacéo rapida de digitos e de figuras e também melhor
desempenho em CFe, apresentem também melhor desempenho na precisdo de
leitura de palavras e de pseudopalavras;

b) H2: espera-se que as criancas que apresentarem um desempenho melhor nas
tarefas de tempo de nomeacdo rapida de digitos e de figuras e também melhor
desempenho em CFe, apresentem também melhor desempenho na velocidade de

leitura de palavras e de pseudopalavras;

c) H3: espera-se que o desempenho das criangas nas atividades avaliadas nas tarefas
de leitura esteja de acordo com o desempenho percebido pelo professor durante

as aulas.

2.3 METODO

Nesta secdo, apresentamos 0 método desta pesquisa, que contempla uma descrigcdo
detalhada dos participantes do estudo, dos instrumentos que utilizamos para coletar os dados e
dos procedimentos de coleta de dados e de analise estatistica.
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2.3.1 Participantes

Foram selecionadas 30 criangas que estavam cursando o0 primeiro trimestre do terceiro

ano do ensino fundamental de uma escola publica estadual. S6 foram avaliadas criancas que:

- trouxeram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) assinado

por um dos pais ou por seu responsavel;

- apresentaram acuidade visual e auditiva (ou que ndo apresentaram qualquer problema
que ndo tenha sido previamente corrigido), conforme observado e relatado pela professora no

Protocolo de Desempenho Escolar do Aluno (Apéndice B);

- ndo foram transferidas de uma escola cujo método de alfabetizacdo era muito
diferente do método adotado pela atual escola, conforme informado pela professora no

Protocolo de Desempenho Escolar do Aluno (Apéndice C);

- ndo tenham sido reprovadas no primeiro e/ou no segundo e/ou terceiro ano(s),
conforme relatado pela professora no Protocolo de Desempenho Escolar do Aluno
(Apéndice C);

- apresentaram linguagem expressiva oral dentro dos padrbes considerados normais
para a idade e sem alteracdes de carater fonoldgico na linguagem oral, estimacéo feita através
de situacdo dialdgica informal na sessdo de coleta de dados, por meio de produgdo oral (a
fonoaudidloga Alana Signorini estava presente em todas essas sessdes) e pelas informacdes
fornecidas pelas professoras (apenas uma crianca apresentou desvio fonético, mas, segundo
relato da professora, essa crianca ja esta tendo atendimento fonoaudioldgico, e as alteracfes

da sua producdo oral foram consideradas de forma especifica).

Ao se adotarem esses critérios de selecdo, buscou-se estabelecer um grupo
homogéneo, excluindo-se fatores intervenientes que poderiam afetar o desempenho dos

individuos nas tarefas a serem avaliadas.

Das criangas da amostra, 13 (43, 33%) frequentavam algum tipo de tratamento

profissional especializado no momento da pesquisa (Tabela 2).
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Variaveis Categorias n %

Faixa etaria 8 anos 9 30
9 anos 21 70

Género Masculino 17 56,6
Feminino 13 43,3

Tabela 2: Criancas que frequentavam profissional especializado, no momento da pesquisa.

Atendimento profissional n %

Nenhum atendimento 17 56,6
Psicélogo/Psiquiatra 7 23,3
Psicopedagoga 2 6,6
Fonoaudiéloga 1 3,3
Mais de um atendimento 2 6,6
Total 30 100

Tabela 3: Descri¢do dos participantes de acordo com o protocolo de desempenho dos alunos segundo a

percepgdo do professor.

Variaveis n %
Transferéncia de escola 2 6,7
Repetiu de ano 0 0,0
Como vocé considera o desempenho escolar geral
(considerando todas as areas) do aluno (a)?
Otimo/ Muito bom 15 50,0
Bom 11 36,7
Regular/ Insuficiente 4 13,3
Como vocé considera especificamente o desempenho em
leitura do aluno?
Otimo/ Muito bom 16 53,3
Bom 9 30,0
Regular/ Insuficiente 5 16,7
Detalhando o desempenho em leitura, indique o grau de
desempenho nos seguintes niveis:
a) \elocidade (rapidez) de leitura
Muito rapida 3 10,0
Rapida/ esperada 20 66,7
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Lenta/ muito lenta. 7 23,3

b) Preciséo (exatidao) na decodificacdo da leitura:

Muito precisa 6 20,0
Precisa 21 70,0
Imprecisa ou muito imprecisa 3 10,0

2.3.1.1 Termo de consentimento livre e esclarecido dos pais ou responsavel pela crianca

Antes de todo o procedimento de pesquisa, foi solicitado que todos os participantes
trouxessem o termo de consentimento livre e esclarecido assinado por um dos pais ou

responsavel. (Apéndice A).

2.3.1.2 Termo de consentimento livre e esclarecido do(a) professor(a) que respondeu ao
Protocolo de Desempenho Escolar do Aluno

Antes de todo o procedimento de pesquisa, foi solicitado as professoras que
respondessem a um protocolo de desempenho escolar dos alunos e que também assinassem o

termo de consentimento livre e esclarecido. (Apéndice B).

2.3.1.3 Protocolo de Desempenho Escolar do Aluno

Foi elaborado um protocolo especifico (Apéndice C) para que o(a) professor(a)
avaliasse os alunos a serem selecionados em alguns critérios de satde fisica (especificamente
referentes a acuidade auditiva e visual), satde mental (relato de atendimento prolongado feito
por neurologista, psiquiatra, psicologo, fonoaudiélogo ou psicopedagogo), problemas de
leitura (relato de atendimento de psicopedagogo ou fonoaudidlogo na &rea da leitura) e
também alguns critérios referentes ao desempenho escolar, tais como transferéncia de escola,
repeténcia escolar, desempenho escolar geral em todas as areas de conhecimento, desempenho
especifico de leitura nos quesitos de velocidade e de precisdo. Esse protocolo foi elaborado a
partir de protocolos semelhantes de outras pesquisas ja realizadas na area, como as de Costa
(2002) e Salles (2005).
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2.3.2 Instrumentos

As tarefas a seguir se relacionam com o desempenho dos participantes em atividades
de CFe, especificamente nas habilidades de identificagdo de fonema inicial, identificagcdo de
fonema final, sintese fonémica e segmentacdo fonémica; atividades de nomeacdo rapida de
figuras e de digitos; e em atividades de leitura de palavras e de pseudopalavras para avaliagdo
de velocidade e precisdo das mesmas. Essas tarefas por vezes envolveram producéo oral, por
outras, ndo, embora a medicdo sempre tenha se dado pela utilizacdo do software e-prime. Os
participantes desempenharam as tarefas numa sala silenciosa, dentro da propria escola,
durante o turno de aula, sendo liberados pela professora regente por alguns minutos para
participacdo nessa pesquisa.

As tarefas foram realizadas em duas sessfes: uma para as que consistiam em producéo
oral sem uso de computador e outra para as tarefas com e sem producdo oral com o uso do
computador. A duracdo de cada uma das sessdes com cada crianga variou individualmente de
acordo com o tempo que a crianga levou para compreender a instrucdo das atividades e
também para desempenha-las. Em todas as sessdes com producdo oral, a fonoaudidloga Alana
Signorini esteve presente na avaliagéo.

Para a avaliacdo da producdo oral, foram utilizados: um gravador de voz; um
cronémetro; planilhas com imagens que fazem parte do teste CONFIAS (MOOJEN et al,
2003); folha de registro das tarefas de CFe com producédo oral, adaptada de Moojen et al
(2003); folhas de papel com os estimulos para as tarefa de nomeacdo rapida de figuras e
digitos (Apéndices F e G), retiradas e adaptadas de Capellini et al (2012); folhas de
apresentacdo de palavras e de pseudopalavras para leitura com producdo oral, retiradas e
adaptadas de Cuetos et al (2010), contendo uma Unica palavra por folha escrita, em letra Arial,
caixa alta, tamanho 48; folha de registro de desempenho na tarefa de leitura de palavras e de
pseudopalavras com producdo oral (Apéndice H); e um computador com software e-prime

para as atividades de CFe e de leitura de palavras e de pseudopalavras sem producéo oral.

2.3.2.1 Tarefas de Consciéncia Fonémica (CFe) — Produzidas Oralmente

Para a avaliagio da CFe nas habilidades de identificacio do fonema inicial,
identificacdo do fonema final, sintese fonémica e segmentacdo fonémica, foram utilizadas
quatro tarefas do teste CONFIAS - Consciéncia Fonoldgica: um instrumento de avaliagdo
sequencial (MOOJEN et al, 2003). As tarefas selecionadas do CONFIAS para esta pesquisa
encontram-se no Apéndice D. Segundo o estudo de Moojen et al (2003), que culminou na
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criacdo e validacao do instrumento CONFIAS, as palavras selecionadas para este teste fazem
parte do vocabulario das criangas.

Para avaliar a habilidade de identificacdo do fonema inicial, utilizou-se uma planilha
com desenhos, como forma de auxiliar a memoria das criancas e obter um instrumento ludico.
A avaliadora mostrou um desenho e perguntou ao participante qual era a palavra referente ao
desenho. Depois de verificar que o participante sabia qual era a palavra referente ao desenho,
a avaliadora falou trés palavras, e o participante devia identificar qual delas comegava com o
mesmo fonema da palavra referente ao desenho. Foram feitas duas rodadas de treino e quatro
rodadas de teste. E importante salientar que as palavras-modelo e as de teste tinham a mesma
tonicidade e o mesmo nuimero de silabas, prevalecendo as estruturas consoante-vogal e

consoante-vogal-consoante; além de que o nimero de silabas aparecia em ordem crescente.

A avaliacdo da habilidade de identificagdo do fonema final € basicamente igual a de
identificacdo de fonema inicial, mas o alvo é o fonema final. Utilizou-se outra planilha de
desenhos e apresentaram-se outras palavras para analise. Houve duas rodadas de treino e

quatro rodadas de teste.

Para a tarefa de sintese fonémica, a avaliadora produziu separadamente os fonemas
que formam as palavras e pediu ao participante que os sintetizasse para formar palavras-alvo,
isto é, palavras formadas por aqueles sons produzidos separadamente. Houve duas rodadas de
treino e quatro rodadas de teste.

A tarefa de segmentacdo fonémica € basicamente o contrério da tarefa de sintese
fonémica, pois na segmentacdo fonémica a avaliadora produzia uma palavra e pedia ao
participante para separd-la em fonemas. Também houve duas rodadas de treino e quatro
rodadas de teste. Nesta atividade, foi evitado o uso de fonemas oclusivos, devido & grande
dificuldade da producéo fonética dos mesmos sem incorrer na producdo de uma epéntese.

As respostas dos participantes foram anotadas na folha de registro (Apéndice E). As
respostas corretas valiam um ponto, e as incorretas valiam zero. Nas atividades de
identificacdo fonémica, foram consideradas respostas incorretas as situagdes em que a crianca
ndo respondeu, solicitou mais de uma repeticdo ou escolheu a palavra errada. Nas tarefas de
sintese e segmentagdo fonémicas, foram consideradas respostas incorretas as ocasioes em que

a crianca nao respondeu, solicitou mais de uma repeticdo, sintetizou ou segmentou
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inadequadamente ou parcialmente (por exemplo, se ela segmentou a palavra “lixo” = “1 — i —

X0”") ou, por fim, disse o nome da letra e ndo o som (por exemplo, “0sso” = 0, éce, éce, 0).

2.3.2.2 Tarefas de nomeacéo rapida — Produzidas Oralmente

Foram realizados com cada crianca dois testes de nomeacdo rapida publicados na
adaptacdo brasileira do International Dyslexia Test, o Protocolo de avaliacdo de habilidades
cognitivo-linguisticas: livro do profissional e do professor (CAPELLINI, S.; SMYTHE, |;
SILVA, C., 2012), que sdo a nomeacdo rapida de figuras e a nomeacéo rapida de digitos.

Diversas pesquisas tém mostrado que criancas com dificuldade de leitura sdo mais
lentas do que criancas sem dificuldade de leitura na nomeacdo dos estimulos presentes nas
tarefas de nomeacdo seriada rapida (JUSTI, C.; ROAZZI, A, 2013; WOLF, M; BOWERS, P,
1999). Atualmente, ha um grande nimero de estudos que evidenciam que o desempenho em
tarefas de nomeacéo seriada rapida € preditivo do desempenho em tarefas de leitura, mesmo
entre criancas aprendendo a ler em diversos sistemas de escrita alfabéticos. Ha estudos sobre a
correlacdo do desempenho em nomeacdo rapida e leitura em portugués relatados por Justi &
Roazzi (2012) e por Cardoso-Martins (2001). Apesar dessas evidéncias da existéncia de
relacdo entre a nomeacdo seriada rapida e a leitura, a exata natureza dessa relacdo ainda nédo
esta totalmente esclarecida.

Nas tarefas de nomeacdo seriada rapida, avalia-se o tempo gasto pelo participante para
nomear uma série de estimulos visuais familiares — por exemplo, letras, digitos, ou cores — 0
mais rapidamente possivel. Tendo em vista que a rapidez ¢ um fator muito importante para a
leitura textual fluente (como apresentado na secdo 1 do capitulo 1 desta dissertacdo),
depreende-se a importancia da avaliacdo dessas atividades para correlaciond-las ao
desempenho em medidas de leitura fluente de textos.

Na realizacdo da presente pesquisa, para a tarefa de nomeacdo rapida de figuras, a
crianca teve que nomear uma sequéncia de 40 desenhos apresentados em folha de papel
(Apéndice F). Os quatro desenhos diferentes (relogio, casa, elefante, bola) estavam
distribuidos em cinco colunas e oito linhas, sendo que cada um deles aparecia dez vezes.
Como treino, a crianca teve que identificar as quatro figuras; depois, como teste, a aplicadora
solicitou a crianca que dissesse 0 nome das figuras o mais rapidamente que pudesse, cuidando
para ndo errar, enquanto a aplicadora do teste media a velocidade da nomeagdo com
cronébmetro. Na prépria folha do estimulo, a aplicadora escreveu o desempenho da crianca,

informando o nimero de erros que ela cometeu e o tempo total que levou para realizar a
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tarefa, mas sé a informacéo relacionada ao tempo foi levada em consideracéo, de acordo com
as instrucdes de analise dos dados propostas pelos autores do referido teste.

Para a tarefa de nomeacéo rapida de digitos, a crianca devia nomear rapidamente duas
linhas com 54 algarismos cada, que foram apresentadas numa folha de papel (Apéndice G). A
aplicadora solicitou a crianca que dissesse 0 nome dos numeros o mais rapidamente que
pudesse, cuidando para ndo errar, enquanto a velocidade da nomeacdo era medida pela
aplicadora com o uso de um cronémetro. Na propria folha do estimulo, a aplicadora escreveu
0 desempenho da crianca, informando o nimero de erros que ela cometeu e o tempo total que
levou para realizar a tarefa, mas, assim como os dados da nomeagdo de figuras, sO a
informacao relativa ao tempo foi utilizada para a pesquisa.

E importante ressaltar que, em ambas as tarefas de nomeacao de figuras e de digitos, a
avaliadora deixou explicito que ndo se tratava de uma competicdo de velocidade, tendo em
vista que 0 objetivo dessa avaliagdo era verificar a velocidade usual de nomeagéo e néo a

nomeacao em situacdo de pressdo para realizagdo em menor tempo possivel.

2.3.2.3 Tarefa de leitura de palavras e de pseudopalavras para avaliagdo de velocidade e
precisdo de leitura — Produzidas Oralmente

A crianca devia ler em voz alta uma lista de 20 palavras, sendo 10 palavras reais e 10
pseudopalavras selecionadas do teste PROLEC (CUETOS et al, 2010), apresentadas cada uma
delas separadamente, em folha A4, fonte Arial, caixa alta, tamanho 48. Antes das 20 rodadas
de teste de leitura das 20 palavras e pseudopalavras, foram realizadas duas rodadas de treino,
sendo uma rodada de treino com uma palavra e outra com uma pseudopalavra, oportunidade
na qual se explicou para a crianca que pseudopalavras séo palavras que ndo existem na lingua,
isto é, que foram inventadas, mas que podem ser decodificadas, pois seguem as regras

grafofonoldgicas da nossa lingua portuguesa.

Foram selecionadas palavras do teste 6 do PROLEC (CUETOS et al, 2010) que
consistia na avaliacdo de 30 palavras e de pseudopalavras, as quais sdo divididas em seis
categorias: palavras frequentes curtas; palavras frequentes longas; palavras infrequentes
curtas; palavras infrequentes longas; pseudopalavras curtas e pseudopalavras longas. Para esta
pesquisa, foram utilizadas apenas palavras frequentes curtas e longas e pseudopalavras curtas

e longas.

As palavras e pseudopalavras selecionadas do PROLEC foram as seguintes:



Palavras reais Pseudopalavras
lago cefo
passaro nalha
palavra dasa
bola ciparro
sapo figeta
doce inha
dezena cavinha
colegas olhata
vida lura
galinha tarrega
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Foram utilizados um gravador de voz e uma folha de registro (Apéndice H) para
anotar o desempenho do participante quanto a precisdo de leitura das palavras (quando a
leitura da palavra era feita de maneira incorreta, anotou-se a forma como o participante a
produziu para, posteriormente, analisar o tipo de erro cometido por ele). A acurécia na leitura

de cada palavra pontuou 1, e a leitura incorreta de, no minimo, 1 letra pontuou O.

2.3.2.4 Tarefas de Consciéncia Fonémica (CFe) — Apresentadas e avaliadas através do
software e-prime

Com a utilizagdo de um computador com o software e-prime (PSTNET), foram
testadas as mesmas quatro habilidades de consciéncia fonémica avaliadas através de producéo
oral, quais sejam: identificacdo do fonema inicial, identificacdo do fonema final, sintese

fonémica e segmentacéo fonémica.

Como foram utilizados desenhos para representar as palavras, foram selecionados
apenas substantivos concretos ou substantivos que pudessem ser identificados com um
desenho e que se referiam a palavras do cotidiano das criancas. Nas atividades de
identificacdo fonémica, as palavras-modelo e as de teste tinham a mesma tonicidade e o
mesmo numero de silabas, prevalecendo as estruturas consoante-vogal e consoante-vogal-

consoante. Na atividade de segmentacdo fonémica, foi evitado o uso de fonemas oclusivos.

Todas as atividades foram acompanhas de audios (elaborados com a gravacao da voz
de uma voluntaria, com diccdo clara e usuaria da mesma variante do portugués que as
criangas que foram avaliadas) e de imagens (as fontes sdo citadas na se¢do de referéncias)

para auxiliar a memdria de trabalho das criancas que foram avaliadas. Além disso, nos fundos
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dos desenhos das trés alternativas de resposta, foram colocados quadrados de trés diferentes
cores. A cor de fundo do quadrado de cada alternativa estava marcada nas teclas do

computador usado na tarefa. Sempre houve duas rodadas de treino e duas rodadas de teste.

2.3.2.4.1 ldentificacao de fonema inicial

Antes de comegar a atividade, a crianca recebeu instrucdes através deste dudio: “Nesta
atividade, vocé tera que descobrir quais palavras comegam com o mesmo som. Para ficar
mais facil, colocamos os desenhos que representam essas palavras para ajudar vocé a

lembrar delas”. Houve duas rodadas de treino e duas rodadas de teste.

Depois dessa instrucao, apareceu no topo central da tela um desenho e o audio “Isso é
um (a) ...”. Esse desenho se manteve na tela. Um novo audio seguia: “Agora, vocé vai ouvir
trés palavras e ver trés desenhos relacionados a elas. S6 uma dessas palavras comeca com o0

(1

mesmo som de “...”. Depois de ter ouvido as 3 palavras, escolha aquela que comega com o

mesmo som de “...”.

Entdo, apareciam trés alternativas de desenhos e audios, sendo uma delas a palavra
real e duas distratoras. Depois de ter ouvido os audios e ter podido visualizar os quatro
desenhos (um da palavra-modelo no topo da tela e 3 das alternativas), a crianga apertou a tecla
do computador com a cor relativa a alternativa que julgou correta. As respostas foram
computadas pelo software e-prime, que calculou a precisdo das respostas da criangca nessa

atividade.

Nessa atividade de identificacdo do fonema inicial, foram avaliadas as seguintes

palavras-modelo e suas alternativas, com apresentacdo de audio e imagens:

Palavra-Modelo Alternativas
TREINO: sapo sino — chave — vaca
TREINO: faca gato — folha — massa
TESTE: lata luva — pato — vela
TESTE: mosquito pepino — barata — macaco

A descricdo mais detalhada das atividades de identificacdo do fonema inicial sem
producéo oral encontra-se no Apéndice 1.



75

2.3.2.4.2 ldentificacéo de fonema final

Antes de comecar a atividade, a crianga recebeu instrucdes através deste dudio: “Nesta
atividade, vocé tera que descobrir quais palavras terminam com o mesmo som. Para ficar
mais facil, colocamos os desenhos que representam essas palavras para ajudar vocé a

lembrar delas”. Houve duas rodadas de treino e duas rodadas de teste.

Depois dessa instrugdo, apareceu no topo central da tela um desenho e o &udio “Isso é
um (a) ...”. Esse desenho se manteve na tela. Um novo audio dizia: “Agora, vocé vai ouvir
trés palavras e ver trés desenhos relacionados a elas. S6 uma dessas palavras termina com
0 mesmo som de “...”. Depois de ter ouvido as 3 palavras, escolha aquela que comega com o

mesmo som de “..”.”

Entdo, apareciam trés alternativas de desenhos e audios, sendo uma delas a palavra
real e duas distratoras. Depois de ter ouvido os audios e podendo visualizar os quatro
desenhos (um da palavra modelo no topo da tela e trés das alternativas), a crianca apertou a
tecla do computador com a cor relativa a alternativa que julgou correta. As respostas foram
computadas pelo software e-prime, que calculou a precisdo das respostas da crianga nessa

atividade.

Nessa atividade de identificacdo do fonema final, foram avaliadas as seguintes

palavras-modelo e suas alternativas, com apresentacdo de audios e imagens:

Palavra-Modelo Alternativas
TREINO: mar sol — flor —giz
TREINO: médico | fésforo — lampada — arvore
TESTE: pastel jornal — nariz — sofa
TESTE: ovelha tomate — caderno — girafa

A descricdo mais detalhada das atividades de identificacdo do fonema final sem

producdo oral encontra-se no Apéndice J.
2.3.2.4.3 Sintese Fonémica

Antes de comecar a atividade, a crianca recebeu instrugdes atraves desse audio “Nesta

atividade, vocé tera que juntar os sons para formar palavras. Para ficar mais facil,
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colocamos desenhos que representam essas palavras para ajudar vocé a lembrar delas”.

Houve duas rodadas de treino e duas rodadas de teste.

Depois dessa instrucdo, apareceu no topo central da tela uma imagem e o audio “Os
sons ‘.. formam a palavra ‘..’”. Esse desenho saiu da tela. Um novo audio apareceu
“Agora, escolha a palavra formada pelos sons “..”” Entdo, apareceram trés alternativas,
sendo uma delas a palavra que realmente é formada por aqueles sons e duas palavras
distratoras. Depois de ter ouvido os dudios e podendo visualizar as trés imagens (uma imagem
da palavra-alvo e duas imagens das alternativas/distratores), a crianca apertou a tecla do
computador com a cor relativa a alternativa que julgou correta. A precisao das respostas foi

computada pelo software e-prime.

Nessa atividade de sintese fonémica, foram avaliadas as seguintes palavras-modelos e

suas alternativas com apresentacdo de audio e desenhos:

Palavra-Alvo Alternativas de palavras que correspondem a
Segmentada palavra-alvo segmentada
TREINO:ch—u—-v-a | mala —chuva - faca
TREINO: a—/z/—-a unha — uva — asa
TESTE:0-Vv-0 ovo — alho — urso
TESTE:m-o0-1-a fogo — mola— sapo

A descricdo mais detalhada das atividades de sintese fonémica sem producdo oral

encontra-se no Apéndice K.

2.3.2.4.4 Segmentacdo Fonémica

Antes de comecar a atividade, a crianca recebeu instrucdes através deste audio: “Nesta
atividade, vocé tera que separar os sons das palavras. Para ficar mais facil, colocamos
desenhos que representam essas palavras para ajudar vocé a lembrar delas. Colocamos
também trés quadrados com nameros para ajudar a lembrar da ordem de apresenta¢éo”.

Houve duas rodadas de treino e duas rodadas de teste.

Depois dessa instrucdo, apareceu no topo central da tela um desenho e o0 dudio “Na
palavra ‘.. se separa os sons: ‘“..-...-...”.)”. Esse desenho saiu da tela e um novo audio

apareceu: “E agora, como se separam os sons da palavra ‘..’?” e aparecia a imagem
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referente a essa palavra, seguida da apresentacdo de trés caixas numeradas e 0s audios de trés
palavras segmentadas em seus fonemas, sendo que uma sequéncia de fonemas era realmente a
sequéncia da palavra-alvo e havia duas sequéncias distratoras. Depois de ter ouvido os audios
e podendo visualizar as trés caixas coloridas, a crianca apertou a tecla com a cor relativa a
alternativa que julgou correta. A precisdo das respostas dessa atividade foi computada pelo
software e-prime do qual depois foi extraida a soma da precisdo nessa tarefa.

Nessa atividade de segmentacdo fonémica, foram avaliadas as seguintes palavras-

modelo com imagens e suas alternativas, com apresentacéo de audios:

Palavra-Alvo Alternativas de palavras segmentadas
TREINO: luva l-u-v-a, ch-a-v-e, s-i—-n-o
TREINO: milho f-o-g-o0, m—-i-lh-0, m-a-/s/-a
TESTE: lata |l-a-t-a, v-e-l-a, s—-a-c-o0
TESTE: mesa s—-a-l-a m-e-s-a, m-a-l-a

A descricdo mais detalhada das atividades de segmentacdo fonémica sem producéo

oral encontra-se no Apéndice L.

2.3.2.5 Tarefa de leitura em voz alta de palavras e de pseudopalavras para avaliacdo de
velocidade de leitura — Produzidas oralmente através de estimulos apresentados através
do software e-prime

Essa atividade tinha o objetivo de medir a velocidade de decodificacdo das palavras

reais e frequentes em portugués e também de pseudopalavras.

A crianga ouviu a instru¢ao com o audio “Nesta atividade, vocé vai ler vinte palavras.
Dez dessas palavras existem e as outras dez foram inventadas. Depois de ler cada palavra,
vocé verd trés desenhos e ouvird trés palavras. Vocé terd que marcar o desenho que
corresponde a palavra que vocé leu. Se for uma palavra inventada, marque a alternativa

verde com o quadrado preto”. Houve quatro rodadas de treino e dezesseis rodadas de teste.

Apareceu, na parte central superior da tela do computador, uma palavra por vez.
Assim que a crianga terminou de ler/decodificar a palavra em voz alta, ela foi instruida a
pressionar a tecla espaco. O software e-prime forneceu o tempo que a criancga levou para

decodificar cada palavra e a velocidade para 0 acesso semantico da palavra atraves da escolha
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da imagem e do audio que correspondiam ao significado da palavra-alvo. Todas as palavras
continham o mesmo numero de letras, silabas, mesmo padrdo de silaba — consoante-vogal-
consoante-vogal —, mesma tonicidade. Esses critérios foram seguidos para evitar a influéncia
do efeito de extensdo das palavras e também dificuldades com encontros consonantais, entre

outras.
As palavras testadas foram selecionadas da seguinte forma:
10 palavras reais

- palavras de duas silabas de estrutura CV-CV (consoante — vogal — consoante —

vogal);

- palavras frequentes do Portugués Brasileiro retiradas do corpus chamado
“Concordanciador de uma amostra do corpus Banco de Portugués”, que foi criado no &mbito
de um projeto chamado “Direct”, da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, e que
pode ser acessado através do site http://wwwz2.lael.pucsp.br/corpora/bp/conc/. Na data da
elaboracdo dessa tarefa, 10/6/2013, esse corpus era composto por 1.182.993 palavras, € era
formado a partir de cinco tipos de registros: registro académico; registros de negdcios,
comerciais e técnicos; registros falados; registros da imprensa; e registro da literatura. Os
registros usados para esta pesquisa foram: o registro da imprensa, que é composto de 199.285
palavras retiradas de jornais diarios, impressos; e o registro da literatura, que é composto por
201.018 palavras retiradas de literatura de ficgdo. Esses registros foram escolhidos levando-se
em consideracdo que sdo os mais proximos daqueles a que os participantes da presente

pesquisa tém acesso neste momento de suas vidas.

As palavras selecionadas apareceram, no minimo, 35 vezes nos registros selecionados
do corpus. Abaixo esta a lista de palavras e 0 nimero de registro de cada uma delas nesse
corpus. Para ter acesso a uma frequéncia maior dessas palavras, foi utilizado um asterisco ao
lado delas, como um curinga (ou wildcard), pois dessa forma essas palavras poderiam ser

acessadas como parte de outras palavras, por exemplo: bola* = bola, bolas, boladas, bolacha.

Palavras Frequéncia nos registros selecionados
gato* 36

casa* 643

bola* 36



http://www2.lael.pucsp.br/corpora/bp/conc/
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cabo* 38
doce* 45
sala* 136
mina* 42
dado* 78
colo* 183
fogo* 142

10 pseudopalavras

- palavras de duas silabas de estrutura CV-CV (consoante — vogal — consoante — vogal)
criadas para essa pesquisa seguindo estrutura grafotatica das palavras do portugués.

As 10 palavras construidas sdo estas:

Pseudopalavras

bano
daja

ribo

susa
gove
jamo
loxa

zade
mita
neba

Para a avaliacdo da velocidade de decodificacdo da leitura, utilizamos a funcdo do
software e-prime de mensurar o tempo de resposta (TR) entre o aparecimento do estimulo (no
caso, a palavra escrita na parte superior da tela) e o final da resposta da crianca (ela tinha que
ler a palavra em voz alta e foi instruida a, assim que terminasse, apertar a tecla “espaco”).
Nesse caso, esse tempo de leitura de decodificacdo da palavra foi chamado de TRL (tempo de

leitura/ decodificacdo).

Para a avaliacdo da velocidade do acesso lexical da palavra (julgamento entre trés
possiveis significados), foi utilizada a mesma funcdo de TR do software e-prime. Para
avaliacdo desse quesito, depois que a crianca apertava espaco, apareciam trés alternativas de
significado para aquela palavra-alvo através da apresentacdo de imagens e audios. Se era uma
palavra existente no portugués, uma das alternativas foi o significado real dela, a outra

alternativa foi um distrator, e a terceira foi a op¢ao de pseudopalavra com palavra inventada e
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desenho de uma caixa preta. Se a palavra testada era uma pseudopalavra, duas alternativas
eram distratoras, sendo que a alternativa de cor de fundo verde continha um quadrado preto e
0 audio da pseudopalavra. Antes de comecar a atividade, a crianca foi instruida sobre essas

questdes. Houve quatro rodadas de treino e dezesseis rodadas de teste.

A lista de palavras reais e as suas distratoras é a seguinte:

Palavras Reais Testadas | Palavras Distratoras das Palavras Reais
TREINO: gato garfo — pale (pseudopalavra)
TREINO: casa massa — cula (pseudopalavra)
TESTE: bola sopa — noba (pseudopalavra)
TESTE: cabo galo — cofa (pseudopalavra)
TESTE: doce cone — sote (pseudopalavra)
TESTE: sala santa — chafa (pseudopalavra)
TESTE: mina mala — mipo (pseudopalavra)
TESTE: dado galo — doga (pseudopalavra)
TESTE: fogo faca — gopo (pseudopalavra)
TESTE: colo gola — jafo (pseudopalavra)

A lista das pseudopalavras e as suas distratoras é a seguinte:

Pseudopalavras Testadas | Palavras Distratoras das Pseudopalavras
TREINO: bano cano — barco
TESTE: daja bala — casa
TESTE: ribo tiro — figo
TESTE: susa sopa — chuva
TESTE: gove cone — pote
TESTE: jamo gato — sapo
TESTE: loxa luva — lobo
TESTE: mita moto — bife
TESTE: zade pote — saco
TESTE: neba vela — gota

As palavras reais e pseudopalavras foram apresentadas de forma randomizada.

A descricdo mais detalhada dessa atividade de leitura de palavras e pseudopalavras
através de producdo oral com estimulos do e-prime para avaliagdo de velocidade e precisdo de

leitura encontra-se no Apéndice M.
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2.3.3 Procedimentos de Coleta de Dados

1. Entrega dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido para os pais ou responsaveis por
alunos de duas turmas de terceiro ano da Escola Estadual .

2. Entrega dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido para os (as) professores (as) dos
alunos de quatro turmas de terceiro ano da Escola Estadual que responderam ao Protocolo de
Desempenho Escolar do Aluno.

3. Recebimento dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido assinados pelos
responsaveis dos possiveis participantes.

4. Recebimento dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido das trés professoras que
aceitaram participar da pesquisa.

5. Entrega de Protocolo de Desempenho Escolar do Aluno — Percepcdo do Professor para as
professoras responderem sobre os alunos cujos pais consentiram que participassem da
pesquisa.

6. Recebimento dos Protocolos de Desempenho Escolar do Aluno — Percepgédo do Professor.

7. Andlise das respostas do Protocolo de Desempenho Escolar do Aluno — Percepgdo do
Professor e exclusdo daqueles que ndo atenderam aos critérios estabelecidos nessa pesquisa
(apresentados nesse capitulo na secéo 2.3.1);

8. Aplicacdo das tarefas de producdo oral: CFe, nomeacdo rapida e leitura de palavras de
palavras e de pseudopalavras.

9. Aplicagdo das tarefas com uso do software e-prime: CFe e leitura de palavras e de
pseudopalavras para avaliagdo de velocidade de decodificacdo de leitura e de acesso

semantico.

2.3.4 Procedimento de Analise

O desempenho da amostra nas avaliagbes realizadas foi analisado de forma
quantitativa, através da estatistica descritiva e inferencial. A leitura de palavras isoladas
(categorias de erros cometidos) também foi analisada qualitativamente. Para comparar médias
das escalas entre 0s géneros e entre os atendimentos de profissionais especializados, o teste t-
student para amostras independentes foi aplicado.

Foram realizadas analises de correlagcdes linear de Pearson ou de Spearman para
avaliar as associagOes entre as variaveis quantitativas e ordinais respectivamente e também o

desempenho dos alunos nas atividades propostas com a percepcdo do professor sobre o
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desempenho geral do aluno e também especificamente em leitura. As andlises estatisticas
foram realizadas pelo pacote estatistico SPSS (Statistical Package for Social Science).

Foi utilizada a analise de cluster para identificar grupos quanto a velocidade de
nomeacdo e desempenho em CFe. O software SPSS permitiu que se fizesse um cluster
hierarquico, utilizando medida de similaridade distancia euclidiana quadrada, Método Ward.



3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo sdo apresentados os resultados, as avaliagcdes das hipdteses de pesquisa e

a discussdo dos achados a partir de dados encontrados na literatura.

A tabela abaixo mostra o resultado de todas as atividades pelas quais as 30 criangas

foram avaliadas. Para todas as atividades foram calculados a média e o desvio padréo.

Tabela 4: Escalas na amostra total em todas as atividades avaliadas

Escalas Amostra total
Média + DP

Tempo de Nomeac&o (em segundos)
Figuras (40 estimulos) 39,2+6,4
Digitos (108 estimulos) 88,1+17,3
Precisdo em Consciéncia Fonémica
(Producgéo Oral) — Média + DP

Identificacdo do Fonema Inicial (4 testes) 3904
Identificacdo do Fonema Final (4 testes) 3,009
Sintese Fonémica (4 testes) 2,8+£0,9
Segmentacdo Fonémica (4 testes) 1,8+1,3
Total (16 testes) 115+25

Precisdo de Leitura de Palavras
(Producéo Oral) - Média + DP

Palavras (10 estimulos) 9,8+£0,5
Pseudopalavras (10 estimulos) 7617
Total (20 estimulos) 173+2,1
Consciéncia Fonémica (e-prime)
Identificacdo do Fonema Inicial (2 testes) 1,2+0,9
Identificacdo do Fonema Final (2 testes) 1,2+0,6
Sintese Fonémica (2 testes) 1,8+04
Segmentacdo Fonémica (2 testes) 1,4+£0,6
Total (8 testes) 56+£1,9
Tempo de Leitura de Palavras (e-prime) (em segundos)
Decodificagéo Palavras 176+4.2
Decodificacdo de Pseudopalavras 28,7+11,1
Total de Decodificacéo 46,4+ 13,0

Acesso Semantico de Palavras 139+34



Acesso Semantico de Pseudopalavras

Tempo Total de Acesso Semantico

14,7+3,8
279+6,8
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3.1 CORRELACAO ENTRE AS VELOCIDADE DE NOMEACAO E DESEMPENHO EM

CONSCIENCIA FONEMICA COM AS VARIAVEIS PRECISAO E VELOCIDADE DE

LEITURA - Discussdo das Hipotese 1 e Hipotese 2

A tabela abaixo mostra a correlacdo entre as variaveis tempo de nomeacao de figuras

e digitos e precisdo de producdo oral de consciéncia fonémica e entre as variaveis precisao de

leitura de palavras, pseudopalavras e preciséo total, e tempo (medido pelo software e-prime)

de leitura (decodificacdo e acesso semantico) de palavras, pseudopalavras e tempo total. A

descricdo especificada por sujeito em todas essas atividades encontra-se no Apéndice Q.

Tabela 5: Associagdo entre as escalas conforme coeficiente de correlagdo Pearson.

Escalas Nomeac&o Precisdo em Consciéncia Fonémica (Produgéo Oral)
Figuras Digitos CFell CFelF  CFeSI CFeSE CFeTotal

Precisdo de Leitura de Palavras

(Producéo Oral)
Palavras -0,021 -0,430* -0,106 0,322 -0,092 0,253 0,251
Pseudopalavras -0,080 -0,361* 0,138 0,431* 0,076 0,479** 0,478**
Total -0,055 -0,383* 0,079 0,393* 0,033 0,470** 0,442**

Tempo de Leitura de Palavras (e-prime)

(em segundos)
Decodificagéo Palavras 0,272 0,477** -0,123  -0,291  -0,009 -0,202 -0,225
Decodificagdo de Pseudopalavras -0,012 0,048 0,002 0,007 0,036 0,153 0,114
Total de Decodificacao 0,077 0,194 -0,038  -0,087 0,028 0,065 0,025
Acesso Semantico de Palavras 0,192 0,301 0,031 -0,069 -0,224  -0,067 -0,158
Acesso Semantico de Pseudopalavras 0,221 0,361* 0,105 -0,250 -0,282  -0,244 -0,310
Total de Acesso Semantico 0,200 0,353 0,075 -0,175  -0,270  -0,170 -0,252

* p<0,05; ** p<0,01
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Houve correlacdo negativa e significativa da velocidade na nomeacéo de digitos com a
precisdo de leitura oral tanto com as pseudopalavras quanto com as palavras, assim como com
essas duas categorias somadas. Esse resultado corrobora a parte da hipotese 1 dessa pesquisa,
segundo a qual quanto menor o tempo de nomeacdo, mais precisa € a leitura. Entretanto, é
importante pontuar que houve correlacdo significativa entre a precisdo de leitura oral de
palavras e de pseudopalavras apenas com a velocidade de nhomeacao de digitos e ndo com a
velocidade de nomeacdo de figuras. Essa diferenca ja foi apontada em outros estudos
(FERREIRA et al, 2003; BICALHO & ALVES, 2010) e uma possivel explicacdo seria de que
nomeacao de figuras requerer sempre 0 acesso ao significado para a posterior producdo do
nome. Por outro lado, na identificacdo de um digito ndo ha necessidade de acesso ao
significado. Figuras apresentam uma carga semantica maior do que digitos (MOUSINHO &
CORREA, 2009).

Além disso, houve correlacdo positiva e significativa entre a velocidade de nomeacao
de digitos e a velocidade de decodificacdo de palavras. Esse resultado corrobora a hipétese 2,
segundo a qual quanto menor o tempo de nomeacdo, mais veloz é a leitura. Foi encontrada
correlacdo positiva e significativa entre a velocidade nomeacéo de digitos com a velocidade
na tarefa de acesso semantico das pseudopalavras. Essa correlacdo positiva e significativa
entre a velocidade de nomeacdo de digitos com a velocidade de acesso semantico das
pseudopalavras pode ser explicada pela caracteristica comum entre a nomeacado de digitos e a
leitura de pseudopalavras: a identificacdo de ambas se realiza sem a necessidade de acesso ao
significado (BICALHO & ALVES, 2010).

Houve correlacdo positiva e significativa do desempenho em consciéncia fonémica na
habilidade de identificacio do fonema final (CFelF) com a precisdo de leitura de
pseudopalavras e de precisdao de leitura total de palavras e de pseudopalavras, corroborando

tambem a hipdtese 1, que relacionava o desempenho em CFe com a preciséo da leitura. Neste
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mesmo sentido, os resultados encontrados mostram que houve correlacdo positiva e ainda
mais significativa entre o desempenho em consciéncia fonémica na habilidade de
segmentacdo (CFeSE) e também somando-se 0s escores nas quatro habilidades de consciéncia
(CFeTotal) com a precisdo de leitura oral de pseudopalavras e com o a precisdo leitura oral
guando se somava-se palavras e pseudopalavras. Esses resultados sugerem que aquelas
criancas que foram mais rapidas nas tarefas de velocidade de nomeacao de digitos e de figuras
e também tiveram um desempenho melhor em CFe, apresentam melhor desempenho na
precisdo de leitura oral de palavras e de pseudopalavras. Esse resultado mostra a importancia
da consciéncia fonémica para a precisdo da leitura de palavras, principalmente para as
palavras novas que a crianca encontra (e que nesse caso sao testadas com pseudopalavras).
Tais achados da presente pesquisa ratificam o que foi exposto nas secdes 1.2 e 1.3, de que a
consciéncia fonémica é o mais forte fator preditivo de sucesso na aprendizagem da leitura
(GODOY & PINHEIRO, 2013), e que, dentre as diversas habilidades metafonoldgicas, o
desempenho em atividades de segmentacdo fonémica é o indicador mais forte para avaliacdo
da acurécia na leitura de palavras e de pseudopalavras.

Os resultados desta pesquisa ndo mostraram correlacdo entre o desempenho nas quatro
habilidades consciéncia fonémica testadas com a velocidade de leitura, tanto em relagéo ao
tempo para a realizacdo da decodificacdo da palavra escrita, quanto em relacdo a velocidade
ao acesso semantico das palavras escritas, fossem elas palavras ou pseudopalavras. Dessa
forma, ndo foi possivel comprovar a parte da hip6tese 2 que relacionava o desempenho em
CFe com a velocidade de leitura. Esses resultados sugerem que, apesar de estarem cursando o
mesmo ano escolar, essas criancas apresentam diferencas no dominio da leitura de palavras;
ha diferencas na taxa ou na trajetoria com que os individuos atingem o estado final de um

dominio.
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E interessante analisar a variabilidade no desempenho intrasujeitos e que pode ser feita
através da observacao detalhada do Apéndice P, que traz a descricdo especificada por sujeito
nas atividades de tempo de nomeacdo de figuras e digitos, producdo oral de consciéncia
fonémica, precisdo de leitura oral de palavras e de pseudopalavras e tempo de leitura
(decodificacéo e acesso semantico ) de palavras e de pseudopalavras.

Além da consciéncia fonologica, a habilidade de nomeacédo rapida é considerada um
segundo correlato importante e um fator causal potencialmente independente na dislexia
(PENNINGTON, B.F., OLSON, R., 2013). Nos primeiros anos de ensino fundamental, além
de seus déficits estabelecidos na consciéncia fonémica, as criangas disléxicas apresentam
comprometimentos da memdaria verbal, aprendizagem de associacéo verbal e nomeacao rapida
(SNOWLING, M.J; HULME, C., 2013).

Nessa pesquisa, pudemos comprovar 0 quanto a nomeacado rapida, principalmente de
digitos, estd correlacionada com a precisdo de leitura e com o tempo de decodificacdo de
leitura, correlacdo essa que € muito relevante tendo em vista que a rapidez é também um fator
importante para leitura textual fluente (CARDOSO-MARTINS, 2001). Segundo Cardoso-
Martins (2001), os resultados de um numero significativo de estudos mostram que a
habilidade de processar simbolos visuais e a consciéncia fonémica apresentam contribuicdes
independentes para a variacdo na habilidade da leitura. Esses estudos sugerem que a
consciéncia fonémica associa-se mais intimamente ao desenvolvimento da habilidade de
codificacdo fonoldgica, isto €, da habilidade de ler através das letras ou dos grupos de letras
em seus sons correspondentes, enquanto que o desenvolvimento da habilidade de codificacédo
ortografica, ou seja, a capacidade de aprender a ortografia correta das palavras, correlaciona-
se sobretudo com a habilidade de processar simbolos visuais rapidamente.

Na secdo a seguir, faz-se uma anélise da percepcdo do professor sobre o desempenho

do aluno de forma geral e especifico em leitura.
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3.2 CORRELACAO ENTRE A PERCEPCAO DO PROFESSOR SOBRE O DESEMPENHO
DO ALUNO (GERAL E EM LEITURA) E O DESEMPENHO DO ALUNO NAS
ATIVIDADES DE CONSCIENCIA FONEMICA E PRECISAO E TEMPO DE LEITURA
DE PALAVRAS E DE PSEUDOPALAVRAS — Discussédo da Hipdtese 3

A tabela a seguir mostra a correlacdo entre a percepcdo do professor sobre o
desempenho do aluno, tanto geral quanto especifico em leitura, manifestada através do
Protocolo de Desempenho Escolar do Aluno pela percepcdo do Professor (Apéndice C), mais
especificamente as perguntas 4, 5, 6a e 6b, com o desempenho dos alunos nas atividades de
producdo oral de consciéncia fonémica (nas habilidades de identificacdo do fonema inicial,
identificacdo do fonema final, sintese e segmentacdo) e de precisao de leitura de palavras e de
pseudopalavras através de producdo oral e tempo de leitura (decodificacdo e acesso

semantico) de palavras e de pseudopalavras.

Tabela 6 - Associagdo entre as escalas com o desempenho do aluno pela percepcéo do professor através
do coeficiente de correlagdo de Spearman

Escalas Desempenho Desempenho  Velocidade de  Precisdo de

escolar geral leitura geral leitura leitura

Precisdo em Consciéncia Fonémica

(Producéo Oral)
Identificacdo do Fonema Inicial 0,255 0,239 0,074 0,193
Identificacdo do Fonema Final -0,310 -0,392* -0,348 -0,381*
Sintese Fonémica -0,352 -0,304 -0,156 -0,101
Segmentacéo Fonémica -0,098 -0,104 -0,097 -0,404*
Total 0,256 -0,283 0,279 -0,384*

Precisdo de Leitura de Palavras

(Producéo Oral)
Palavras -0,266 -0,343 -0,389* -0,418*
Pseudopalavras -0,180 -0,116 -0,281 -0,308
Total -0,162 -0,107 -0,300 -0,330

Tempo de Leitura de Palavras (e-prime) (s)
Decodificagéo Palavras 0,372* 0,405* 0,391* 0,488**
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Decodificacdo de Pseudopalavras 0,384* 0,361* 0,366* 0,507**
Total de Decodificacdo 0,440* 0,428* 0,411* 0,564***
Acesso Semantico de Palavras 0,059 0,129 0,145 0,186
Acesso Semantico de Pseudopalavras 0,217 0,299 0,158 0,310
Total de Acesso Semantico 0,189 0,259 0,168 0,254

1. *p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001

Através da observacdo da andlise de dados exposta na tabela acima, mais
especificamente da primeira coluna (contando da esquerda para a direita), pode-se verificar
gue houve correlacdo positiva e significativa entre o desempenho escolar geral do aluno
(percebido pelo professor) com: i) o desempenho do aluno nas tarefas que mediam a
velocidade de decodificacdo de palavras; ii) o desempenho do aluno nas tarefas que mediam
a velocidade de decodificacdo de pseudopalavras; e iii) o desempenho do aluno somando-se
seu desempenho na velocidade tanto das palavras quanto das pseudopalavras. Esses resultados
servem para ratificar o quanto a qualidade da leitura, principalmente no que concerne a
velocidade de decodificacdo, estd diretamente relacionada ao desempenho geral do aluno nas
diversas disciplinas, considerando que a leitura é o meio de aprendizagem da grande parte
delas. Além disso, conforme explicitado na secdo 1.1.1, a memdria de trabalho desempenha
um papel muito importante no ato da leitura, e 0 mecanismo central executivo s6 podera
construir sentido para uma proposicdo inteira se a al¢a fonoldgica e 0 esboco visuoespacial
estiverem funcionando de forma adequada, tornando possivel que a memoria de trabalho
consiga reter, no minimo, 70 palavras.

Em relacdo a percepcao das professores sobre o desempenho em geral de leitura dos
seus alunos (segunda coluna da tabela 6 acima exposta), essa pesquisa constatou que houve
correlacdo negativa e significativa entre este ultimo com a identificacdo do fonema inicial e
com a velocidade de decodificagdo tanto de palavras, quanto de pseudopalavras e somando-se
essas Ultimas. O desempenho da leitura pode ser mais bem avaliado se subdividirmos sua

analise através do tempo (velocidade) e precisdo.
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Os resultados da quarta coluna da tabela 6 indicam que a percepcdo do professor em
relacdo ao tempo que seu aluno leva para reconhecer uma palavra escrita e fazer a leitura
oral ndo esta de acordo com a realidade verificada pelas avaliacGes dessa pesquisa. Através da
observacdo de algumas aulas desses alunos e do relato das professoras, constatou-se que a
habilidade de leitura oral (em "voz alta™) ndo era muito trabalhada em aula nem
sistematicamente testada. Essa talvez seja a explicacdo para discrepancia encontrada entre a
percepcdo da velocidade de leitura do aluno percebida pelo professor com: i) a precisdo na
leitura oral de palavras; ii) a velocidade de decodificacdo de palavras; e iii) a velocidade de
decodificacdo de pseudopalavras.

Além disso, outro dado da tabela 6, da quinta coluna, mostra que houve correlacdo
negativa e significativa entre a percepcdo do professor sobre a precisdo de leitura do aluno
com o desempenho do aluno na habilidade de consciéncia fonémica de identificacdo do
fonema final. De forma semelhante, pode-se verificar que houve correlacdo negativa e
significativa também entre a percep¢do do professor sobre a precisdo de leitura com o
desempenho do aluno em outras tarefas de consciéncia fonémica: i) naquelas que mediam
habilidades de CFelF; ii) ainda mais forte naquelas que mediam habilidades de CFeSE; e
também iii) ao se considerar o desempenho total dos alunos nas quatro habilidades
metafonoldgicas avaliadas CFeTotal e também com a precisdo de leitura oral de palavras.
Apesar de muitos estudos nos ualtimos anos (BYRNE, 2013; ADAMS et al, 2012)
preconizarem o beneficio do trabalho com o ensino explicito da consciéncia fonoldgica para o
desenvolvimento da capacidade leitora, os resultados da presente pesquisa mostram que
atividades de CFe ainda ndo séo trabalhadas pelas professoras da nossa amostra. Seria preciso
mostrar a essas professoras a importancia das atividades que trabalham CFe, principalmente

para que criancgas apresentam alguma dificuldade de leitura.
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Byrne (2013) relata que, em pesquisas recentes e atuais, particularmente sobre
dificuldades de leitura, o foco tem sido as falhas de insight (mais especificamente em
consciéncia fonémica) em vez de falhas de aprendizagem (em termos de processos de
associacdo, como fixar padrdes de escrita na memoria). Byrne acrescenta que é danoso para o
ensino da leitura fazer suposi¢des sobre questoes que a crianca aprendera “naturalmente”, pois
corre-se 0 risco de omitir certos aspectos que precisavam ser ensinados, o que é mais grave do
que ensinar “demais”. Ele utiliza especificamente o caso da instru¢cdo em consciéncia
fonémica, que, segundo ele, deve ser sempre aplicada quando se trata de leitores jovens, pois,
mesmo que essa instrucdo talvez nao seja necessaria para a maioria deles, ela seria preferivel
a conclusdo posterior de que era necessaria e nao foi realizada. A instrucdo extra em
consciéncia fonologica para criancas de desenvolvimento tipico, mesmo as que ja sdo
ensinadas através do método fonico, ndo necessariamente contribuira para as habilidades de
leitura, mas ajuda as criancas identificadas em situacdo de risco de fracasso na leitura
(HATCHER et al, 2004).

Os dados mais significativos dessa pesquisa, que estdo explicitados na parte inferior da
quinta coluna da tabela 6, mostraram 0 quanto a precisdo de leitura esta relacionada com a
velocidade na decodificagdo de palavras, de pseudopalavras e de soma de velocidade de
ambas, pois a correlacdo entre esses fatores foi positiva e muito significativa. A imprecisdo no
momento da leitura leva o leitor a ficar "tateando" entre os possiveis valores sonoros dos
componentes da palavra ou entdo do valor sonoro da palavra como um todo e esse processo
demanda tempo e muito esforco cognitivo, fatores que afetam a compreensdo do texto que
estd sendo lido. Para a precisdo na leitura de palavras e de pseudopalavras, € importante que
as duas rotas da leitura, a fonologica e a lexical, trabalhem concomitantemente, como se
fossem duas mangueiras para encher o mesmo balde, utilizando a metafora de Baron (1977) e

ja anteriormente explicada na se¢do 1.1.1. O trabalho desempenhado pela leitura da rota
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fonologica é de suma importancia principalmente frente a palavras novas, assim como € o
apoio da leitura de palavras regulares ja conhecidas; enquanto que o papel da rota lexical € dar
suporte para a leitura de palavras irregulares da lingua, aquelas que precisam ser memorizadas
como um todo ou, pelo menos, através de partes maiores, pois sua ortografia é arbitraria
devido a razdes etimoldgicas e/ou morfémicas.

Atualmente, ha alguns testes padronizados para a avaliagdo da CF do portugués
brasileiro (para lista completa destes, consultar Salles, 2005). No entanto, ha uma caréncia de
testes validados que permitam a avaliacdo da CF sem producdo articulatéria. Tendo em vista
gue em testes de ressonancia magnética funcional é preciso que a pessoa avaliada ndo faca
movimentos e que esse tipo de teste €, nos dias de hoje, um dos meios mais ricos para a
analise dos processos subjacentes da leitura, propomos um teste de CFe sem producao. Esse
teste que propomos precisa ser comparado com outros testes ja padronizados, para a

verificacdo da sua validade. Esse € o objetivo da secdo a seguir.

3.3 CORRELACAO ENTRE A PRECISAO EM CONSCIENCIA FONEMICA ATRAVES

DE PRODUCAO ORAL E MEDIDA ATRAVES DO SOFTWARE E-PRIME

A tabela 7 abaixo, mostra a comparacdo entre o desempenho em CFe medido através
de atividades com producéo oral retiradas do teste ja padronizado CONFIAS (MOOJEN et al,
2003) com o desempenho em CFe através atividades sem producédo oral e elaborado a partir

dos critérios semelhantes ao CONFIAS.

Tabela 7 — Associagdo entre o desempenho em precisdo em consciéncia fonémica avaliada através de
producdo oral e através software e-prime

Escalas Precisdo em Consciéncia Fonémica (Produgéo Oral)

CFell CFelF  CFeSI  CFeSE Total

Precisdo em Consciéncia Fonémica (e-

prime)
CFell 0,258  0,404* 0,100 0,154 0,318
CFelF 0,206  0,380* 0,236 0,392*  0,440*
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CFeSI 0,458*  0,452* 0,312 0,154 0,425*
CFeSE 0,141 0,258 0,234 0,161 0,265
Total 0,346 0,515** 0,282 0,300 0,492**

* p<0,05; ** p<0,01

A anélise dos dados mostrados na tabela 7 acima, aponta que houve correlacdo positiva
entre diversas habilidades de CFe avaliadas através de producéo oral com habilidades de CFe
sem producdo oral. Dentre as correlagdes mais significativas, pode-se destacar a correlagéo
positiva e significativa entre o desempenho das criancas nas tarefas das habilidades de
identificacdo do fonema final com o desempenho das mesmas criangas com producdo oral
nessa mesma habilidade de identificacdo do fonema final, assim como na habilidade de
segmentacdo fonémica o no somatorio final das habilidades avaliadas com produgdo oral.
Foram positivas e significativas também as correlacdes entre o desempenho nas tarefas com o
software e-prime da habilidade de sintese fonémica com as habilidades de identificacdo dos
fonemas inicial e final nas atividades sem producdo oral. O somatério total do desempenho
das criancas nas atividades de CFe quando se correlaciona os resultados de producao oral com
0s do software e-prime mostraram correlagédo positiva e muito significativa.

De maneira geral, pode-se inferir que a proposta que fizemos nessa pesquisa de criar
tarefas de avaliacdo de consciéncia fonoldgica através do uso do computador se mostrou
relevante, mas ainda precisa ser melhorada tanto de forma qualitativa quanto
guantitativamente. Tendo em vista que na utilizacdo do software e-prime as criancas s6 foram
avaliados através de dois testes em cada habilidade, é necessario aumentar a quantidade de
testes. Porém, nessa futura adequacédo do teste é preciso considerar também que, quanto maior
0 numero de testes, mais cansativas para o0 aluno a atividade podera se tornar, o que podera

leva-lo a diminuir o interesse pela atividade, piorando dessa forma o seu desempenho.
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3.4 ANALISE QUALITATIVA E QUANTITATIVA DA PRECISAO DE LEITURA DE

PALAVRAS E DE PSEUDOPALAVRAS — Discussao mais detalhada da hipotese 1

Para a analise qualitativa e quantitativa da precisdo de leitura de palavras e de

pseudopalavas, foi utilizada a classificacdo de tipos de erro de reconhecimento de palavras

(paralexias) de Rodrigues et al (2015), que se encontra a seguir.

Tipo de erro Descrigdo Exemplo

Paralexias

Fonologica Ler como uma palavra fonologicamente semelhante /’kEne /
ao estimulo alvo, mas ocorrendo adigdes, omissdes, para <cama>
substituigdes ou transposi¢des de sons. Mantém-se pelo
menos a metade do estimulo, e este sempre existe no
portugués.

Semantica Leitura de uma palavra que ¢ semanticamente relacionada ffa” Cip®/

Semdntico-fonologica

Morfémica

Verbal

Desconsideragdo
de regras
contextuais

Regularizagdo

Acentuagdo

Lexicalizagdo

Neologismo

Substitui¢do,
Omissdo, Adigdo
¢ Transposigido

Perseveragdo

ao estimulo, mas formalmente distinta deste. O produto
final ¢ sempre uma palavra do portugués.

Leitura de uma palavra que existe no portugués, seméntica
e fonologicamente semelhante ao estimulo, mantendo pelo
menos 50% da palavra original. Podem ocorrer adigdes,
omissoes, substituigdes ou transposi¢oes de sons.

Leitura de uma palavra distinta do estimulo escrito,
mas com alguns morfemas semelhantes, mantendo

ao menos metade da palavra original. Mudam-se os sufixos,

prefixos ou a raiz da palavra, que sempre € existente
no portugués.

Leitura de uma palavra distinta do estimulo, sem relagdo
semdntica ou formal com este. A palavra lida existe

no portugués, mas apresenta mais da metade dos fonemas
ou grafemas diferentes da original.

Leitura com substitui¢do ou omissdo de sons de letras

ou conjuntos de letras cuja correspondéncia grafofonémica
¢ regulada por regras contextuais. Também estdo incluidas
nesta categoria dificuldades em ler corretamente sons
nasais.

Substitui¢do, em palavras irregulares, de um ou mais sons
por outro(s) que potencialmente representam a mesma letra
ou grupo de letras.

Erros na prontincia da silaba ténica ou consideragdo
incorreta de acentos graficos.

Leitura de uma pseudopalavra como uma palavra real
que possui uma semelhanga formal com o estimulo.
O produto € uma palavra que mantém 50% ou mais
de sua estrutura.

Leitura de uma pseudopalavra em substitui¢do a uma
palavra ou uma pseudopalavra distinta do estimulo.
O alvo ¢ mais do que 50% distinto deste.

Leitura de palavras ou pseudopalavras com substitui¢do,
omissao, adigdo ou transposigdo de sons, tendo como

para <fermento>

/Rofuw/
para <rosa>

/kar’tejru/
para <carta>

"sow/
para <carie>

/"Cassa/
para <casa>,
iteaf’parti/

para <transporte>

/safo’font/ para
<saxofone>

Jezersitu/
para <exército>

/sakso’foni/
para <fosaxone>

/por’Aar/
para <zarronte>

/3e’nele/ para <jenala>,

/lety/ para <leite>,

produto final uma pseudopalavra que mantém 50%

A ; /’s&3uf/ para <senjo>, /
ou mais da estrutura do estimulo.

ala’me ru/ para <amarelo>

Leitura repetida de uma palavra ou pseudopalavras inteira, rgrug/ repetidas vezes, ou
ou parte dela, apresentada anteriormente, em substituigdo

: “inicia” /Ru/, autocorrige-
ao estimulo-alvo, ou perseveragdo de erro.

se e inicia outra palavra.

Quadro 6: Descricdo dos tipos de erros na leitura de palavras e de pseudopalavras

Fonte: RODRIGES et al, 2015
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Levando-se em consideracdo a caracterizacdo dos tipos de erro (paralexias) exposta no
quadro 6 acima, podem-se analisar de forma quantitativa e qualitativamente os erros que as 30
criancas cometeram na avaliacdo de leitura oral de 20 estimulos, sendo 10 deles palavras,
outros 10, pseudopalavras. E importante ressalvar que, na presente pesquisa, ndo foram
considerados 0s erros de acentuacao.

Como a leitura oral de pseudopalavras gerou mais erros em quantidade e qualidade,
vamos comegcar a analise dessa secdo a partir desse tipo de palavra. A analise dos erros
cometidos através da leitura oral das pseudopalavras pode ser iniciada atraves da observacéo

da quantidade de erros cometidos.

Tabela 8: Analise quantitativa dos tipos de erro (paralexias) na leitura oral de pseudopalavras

Tipos de erro (paralexia) na leitura oral de Pseudopalavras N de erros cometidos
Lexicalizagdo 10
Desconsideracédo de regras contextuais 20
Substituicdo 43
Omisséo 2
Transposicao 1
Adicdo 2
Total 78

Transposicdo . Adigdo
1%

2%

Gréfico 1: Porcentagem de tipos de erro na leitura oral de pseudopalavras

A analise dos erros de precisdo de leitura oral das pseudopalavras mostrados na tabela 8

e grafico 1 acima, indica que mais da metade dos erros aconteceram devido a substituicdes,
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seguido por mais de um quarto dos erros serem decorrentes da desconsideracdo de regras
contextuais de valores fonoldgicos das letras. Os erros por lexicalizacdo, omissao, adicdo e
transposicdo na leitura oral de pseudopalavras tiveram uma frequéncia mais baixa. A tabela 9
e o grafico 2 abaixo mostram como esses mesmos dois tipos de erro foram cometidos por

mais da metade dos sujeitos.

Tabela 9: Quantidade de sujeitos por tipos de erro na leitura oral das pseudopalavras

Tipos de erro (paralexia) na leitura oral de | Quantidade de sujeitos (n total = 30) que
Pseudopalavras cometeram esse tipo de erro
Lexicalizacdo 9
Desconsideracéo de regras contextuais 20
Substituicdo 24
Omisséao
Transposicao 1
Adicéo 2
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% | | N - BN
Lexicalizagdo Desconsideragdo Substituicdo Omissdo Transposigdo Adigdo
de regras
contextuais

Gréafico 2: Porcentagem de sujeitos que realizaram determinado tipo de erro na leitura oral de
pseudopalavras
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A tabela 10 abaixo explicita os erros cometidos na leitura oral das pseudopalavras e

organiza-os através da tipologia de erros (paralexias) e da frequéncia de cada uma das

producdes.

Tabela 10: Analise qualitativa dos tipos de erro (paralexias) na leitura oral de pseudopalavras

Pseudopalavras*

Desconsideracéo
das regras

Lexicalizagdo Substituicdo Transposicéo Adigdo Omissdo contextuais
“linha” (2)
inha “tha” (4)
“olhada” (1) “oata”
olhata “olata” (1) (1)
“malha” (1)
nalha |“manha” (1) |“nanha” (1)
lura “luva” (1) “lurra” (1)
“tarega” (8)
“tareja”/tareza/ (1)*
“terega” (1)*
tarrega “teraga” (1) 2 “teraga” (1)
“ciparo” (13)
“cipago” (1)
ciparro “cipanho” (1)
“cevo” (3)
cefo “cafo” (1)
“figete” (2)
“figueta” (3)
“figela” (1) “filgeta”
figeta “figela” (1) (1)
“cavilha” (1) “cavia”
cavinha “cavinho” (1) Q)
“daza” /daza/
dasa (19)
/daza/ “basa” (1) 3 “pasa” (1)
“ninha”
inha (1)

" 0s nimeros entre parénteses indicam a quantidade de ocorréncias de determinada produgdo conforme
seu tipo de erro.
! duas substituicdes diferentes
2 duas paralexias diferentes: transposicao e substituicio
% duas paralexias diferentes: substituicio e desconsideracéo de regra contextual

A pseudopalavra que as criangas mais erraram foi “dasa”, que, devido a regras de

contexto, deve ser lida /daza/, mas 20 das 30 criancas a leram /dasa/. Outro erro muito comum

foi a substituicdo, que ocorreu principalmente nas pseudopalavras com digrafo “rr”, “tarrega”

e “ciparro” e cuja pronuncia deveria ser com /X/, mas muitas criangas as produziram com /r/.
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Muitas criangas, ainda, confundiram o correspondente sonoro das letras “ge” da
pseudopalavra “figeta”, que, segundo as regras grafotaticas, deve ser lido /fizeta/, e muitas
produziram /figeta/, que seria o correspondente de “figueta”. Houve também um ndmero
significativo de erros de lexicalizacdo, nos quais as criancas liam uma pseudopalavra como se
fosse uma palavra. Esses erros na leitura de pseudopalavras ratificam problemas dessas
criancas na operacdo da rota fonoldgica da leitura, 0 que sugere que grande parte dessas
criancas ainda ndo demonstra, na pratica, terem o dominio sobre as valéncias dos grafemas do
nosso codigo escrito. Esse déficit pode prejudicar o aprendizado futuro dessas criangas, que
vao se deparar cada vez mais com nomes e conceitos novos em diferentes disciplinas
escolares e ao longo de toda vida.

Os sujeitos, em geral, cometeram menos erros na leitura oral das palavras. A tabela 11
abaixo mostra os dois tipos de erros que ocorram, quais sejam, substituicdo e a paralexia
semantica, a frequéncia de realizacdo dos mesmos considerando o total de erros nessa
categoria de palavras-estimulos, assim como especificamente a frequéncia desses erros entre o

total de sujeitos avaliados nessa pesquisa.

Tabela 11: Analise quantitativa dos tipos de erro (paralexias) na leitura oral de palavras

Tipos de erros (paralexia) na leitura Frequéncia de erros Frequéncia de sujeitos que
oral de Palavras cometidos cometeram esse tipo de erro
Substitui¢do 3-60% 2—-6,6%
Semantica 2—-40% 2-6,6%
Total 5 (100%) 30 (100%)

A tabela 12 a seguir traz os detalhes das producbes dos erros na leitura oral das
palavras separados nos dois tipo de erro que ocorreram nessa categoria de palavras-estimulos.
E importante ressalvar nesse ponto que as criangas que apresentaram esse tipo de erro na
leitura de palavras ndo apresentavam nenhum tipo de desvio fonologico nem fonético na sua
fala, avaliada através de dialogos espontaneos das aplicadoras dos testes e também através do

relato das professoras.
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Tabela 12: Analise qualitativa dos tipos de erro (paralexias) na leitura oral de palavras

Palavras
Substituicdo Semantica
lago “lajo” /lazo/ (1)
galinha “jalinha” /3alina/ (1)
passaro “passara” (1)
doce “boca” (2)

Os erros cometidos na leitura oral de palavras atestam que a forma dessas palavras
ainda ndo havia sido memorizada por essas criangas, isto é, a rota lexical das mesmas ainda
nédo havia sido bem desenvolvida, apesar de que todas as palavras utilizadas serem frequentes,
sO variando a sua extensdo. O erro mais surpreendente foi de carater semantico, a palavra
"doce" lida oralmente como "boca". No entanto, € preciso levar em consideracdo o
espelhamento de duas das quatro letras que formam essa palavra: "d" de "doce" e "b" de
"boca" num espelhamento horizontal; e "a" e "e" espelhadas horizontal e verticalmente. Esse
espelhamento poderia explicar, em parte, a realizacdo dessa troca e diminuir dessa forma, seu
carater semantico.

Abaixo, a tabela 13, traz quantidade de erros cometidos por individuo na leitura oral

das pseudopalavras e das palavras, organizada através dos tipos de erros.

Tabela 13: Analise quantitativa e qualitativa dos tipos de erro (paralexias) na leitura oral de pseudopalavras e de
palavras por sujeito

Pseudopalavras Palavras Total
Lex Sub Transp Adicédo Omissao Desc Sub Sem
Sujeitos
S1 1 1
S2 1 2 1 4
S3 1 1
S4 1 1
S5 1 1 1 1 4
S6 5 1 2 8
S7 1 1 2
S8 1 1 2
S9 1 1 2
S10 3 1 4
S11 1 1
S12 4 1 1 6
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S13 2 1 3
S14 2 2
S15 1 1 2
S16 2 1 3
S17 1 1
S18 1 2 1 1 5
S19 1 1
S20 1 1 1 3
S21 0
S22 2 3 1 1 1 8
S23 1 1
S24 1 1 2
S25 1 1 2
S26 1 4 1 6
S27 2 1 1 4
S28 1 1 1 3
S29 2 2 4
S30 0

Legenda: Lex = lexicaliza¢do
Sub = substituicao
Trans = transposicao
Desc = descnsideracéo de regras contextuais
Sem = semantica

Tendo em vista todos os resultados apresentados acima, percebe-se que a grande
maioria dos erros cometidos pelas criancgas na leitura oral ocorreu nas pseudopalavras, e, em
ndmero muito menos significativos, nas palavras.

A andlise mais detalhada dos erros que cada sujeito cometeu poderia indicar que
alguns deles apresentam indicios significativos que poderiam levar ao diagndstico de
transtornos de leitura, principalmente os sujeitos 6, 12, 22 e 26. Nesses casos, eles teriam que
fazer mais avaliacdes (para avaliacdo de QI, por exemplo) e passarem por um breve periodo

de intervencdo para se poder confirmar um diagnostico de transtorno de leitura.

3.5 CLUSTER HIERARQUICO CONSIDERANDO AS VARIAVEIS TEMPO DE
NOMEACAO DE FIGURAS E DIGITOS E DESEMPENHO EM CONSCIENCIA
FONEMICA (CFE) NAS HABILIDADES DE SINTESE E SEGMENTACAO

Com o intuito de identificar grupos quanto a velocidade de nomeacao e o desempenho
em CFe, foi utilizada a andlise de cluster. Foi utilizado o software de estatistica SPSS
(Statistical Package for Social Science) para fazer um cluster hierarquico utilizando medida

de similaridade distancia euclidiana quadrada, Método Ward. As variaveis utilizadas foram
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velocidade na nomeacdo de digitos, velocidade para nomeacdo de figuras, precisdo na
habilidade de consciéncia fonémica de sintese (CFeSl) e precisdo na habilidade de
consciéncia fonémica de segmentacdo (CFeSE). Estas variaveis foram escolhidas porque,
conforme exposto anteriormente nesse trabalho, a velocidade na nomeacéo rapida de digitos e
figuras e o desempenho em CFe nas tarefas de sintese seriam preditores do bom desempenho

na leitura.

3.5.1 Dendograma Cluster Tempo Nomeacéo e Precisdo em CFeSl e CFeSE

O dendograma gerado (Figura 9 abaixo e em tamanho maior no Apéndice N) a partir desse
cluster respalda a separagdo em dois grupos mais homogéneos: um grupo maior (parte
superior do dendograma), cujos sujeitos apresentaram menos precisdo em CFe nas habilidades
de Sl e SE e foram mais lentos na nomeacdo de digitos e de figuras; e um grupo menor (parte
inferior do dendograma), cujos sujeitos apresentaram mais precisdo em CFe nas habilidades

de SE e Sl e foram mais rapidos na nomeac&o de digitos e de figuras.

Dendrogram using Ward Linkage
.............................

Figura 9 — Dendograma Cluster Tempo Nomeacéo e Precisdo em CFeSl e CFeSE

3.5.2 Confirmacdo da relevancia das variaveis para o cluster Tempo, Nomeagdo e
Preciséo em CFeSl e CFeSE

Para confirmar a relevancia das variaveis selecionadas para a analise nesse cluster, foi
utilizado o Teste Nao Paramétrico de Fisher, cujo resultado esta abaixo, na Tabela 14, que

mostra que o tempo de nomeacgéo de figuras e o desempenho em CFeSE e CFeSl tiveram
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relevancia na defini¢do do cluster, enquanto que o tempo na nomeacdo de digitos teve menos

relevancia para a definicdo do mesmo.

Hynothesis Test Summany
Mull Hypothesis Test Sig. Dezision
The medians of q

1 Homeagio/FigurasTempo are the g‘:;g?;ﬁdent— 0242 Esljlectthe
iha;l:hen.?jcmgs sefiz oitias of Ward Median Test hypothesis.
The medians of :

5 Homeagio/Digitos!Tempo are the g':;g?:gdent' 122 Efltlam the
iha;l:heg.?jcmgs categaries of Ward Median Test hypothesis.
The medians of ORAL/CFS] are thdndependent Reject the

23 zame across categories of Ward  Samples o€ il
Method . Median Test hypothesis.
The medians of ORAL/CFSE are  Independent Reject the

4 the same across categories of Samples bod 2 [ nail
iard Method . Median Test hypothesis.

Aeymptotic significances are displayed. The significance lewel is 05.
TExact zsignificance is displayed for this test.

2Fisher Exact Sig.

Tabela 14: Resultado do Teste Ndo Paramétrico de Fisher para analise do cluster Tempo Nomeacao e
Precisdo em CFeSl e CFeSE

A andlise estatistica descritiva foi realizada utilizando-se Correlacdo de Pearson e
mostrou que, ao se compararem as meédias das variaveis do cluster Tempo Nomeacdo e
Precisdo em CFeSl e CFeSE, foram significativas as variaveis tempo de nomeacdo de figuras
e desempenho em CFeSE e CFeSl, o que possibilitou a distingdo em dois grupos: 1. Grupo

Répido e Preciso; 2. Grupo Lento e Impreciso.

3.5.3 Gréficos Tipo Box-Plot por variaveis nos dois grupos

Os dois graficos do tipo box-plot a seguir, que analisam os 30 sujeitos ja divididos nos
dois grupos do cluster nas varidveis de tempo de nomeagdo, mostram que houve uma nitida
diferenciacdo em dois grupos. No grafico 3, referente ao tempo de nomeacéo de digitos por
grupos, 0 grupo da esquerda € o dos 1.Rapidos e Precisos, e 0 grupo da direita € o dos
2.Lentos e Imprecisos, no qual se pode observar uma maior variabilidade entre o quartil mais

rapido do Grupo 2; além de que, no quartil mais lento do Grupo 2, observa-se que ha dois
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sujeitos, 0 22 e 0 6, que foram significativamente mais lentos, por isso, eles sdo considerados
outliers. No grafico 4, referente ao tempo de nomeacdo de figuras por grupos, o grupo da
esquerda é o 1.Rapidos e Precisos, e ndo ha diferenca significativa entre os quartis; enquanto
que o grupo da direita € o 2.Lentos e Imprecisos, no qual se pode observar uma grande
variabilidade dentro do terceiro quartil, e o sujeito 4 foi significativamente mais lento e pode

ser considerado um outlier.
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Gréfico 3: Tempo de nomeacao de digitos por grupo  Gréfico 4: Tempo de nomeacao de figuras por grupo

Os dois gréaficos do tipo box-plot abaixo, que analisam os 30 sujeitos ja divididos nos
dois grupos do cluster, nas variaveis de precisdo de CFeSE e CFeSI, mostram que houve uma
diferenciacédo significativa na habilidade de segmentacdo (CFeSE), mas nado tdo significativa
na tarefa de sintese (CFeSl). No grafico 5, referente a precisdo em CFeSl, o grupo da
esquerda € o dos 1.Rapidos e Precisos, no qual houve sobreposicdo de todos os quartis; e 0
grupo da direita € o dos 2.Lentos e Imprecisos, no qual se pode observar uma maior
variabilidade entre o quartil mais preciso do Grupo 2. No gréafico 6, referente a precisdo em
CFeSE, o grupo da esquerda é o dos 1.Rapidos e Precisos, no qual houve sobreposicdo do
terceiro e quarto quartil; enquanto que no grupo da direita dos 2.Lentos e Imprecisos, houve

sobreposicao do primeiro e segundo quartil.
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Gréfico 5: Precisdo em CFeSl por grupos Gréfico 6: Precisdo em CFeSE por grupos

3.5.4 Precisdo na leitura oral das pseudopalavras e grupos do cluster Tempo

Nomeacdao e Precisdo em CFeSl e CFeSE

Através da observacdo do grafico box plot referente a precisdo na leitura oral das
pseudopalavras, houve uma distingdo entre os dois grupos, mas ela ndo foi significativa. O
grupo 1 apresentou mais precisdo na leitura de pseudopalavras do que o grupo 2, mas a
mediana de ambos estava igual, como pode ser verificado no gréfico 6. O primeiro quartil do

grupo 2 teve maior amplitude.

T 4

8-

ORALILEITURA/ACCPseudopalavras

Ward Method

Grafico 7 — Precisédo na leitura oral de pseudopalavras
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3.5.5 Atendimento Profissional Especializado e grupos do cluster Tempo
Nomeacéo e Precisdo em CFeSl e CFeSE

Ward

109 Method

.1 G R; -] ePr .
| Grupo Lento e Impreciso

Count

M&o Sim

Atendimento Profissional Especializado

Grafico 8: Relagdo entre os dois grupos definidos pelo cluster Tempo Nomeagao e Precisdo em CFeSl e

CFeSE e atendimento por profissional especializado

O grafico 8 mostra a relacdo entre os dois grupos definidos pelo cluster Tempo
Nomeacdo e Precisdo em CFeSl e CFeSE em relacdo a frequéncia a algum atendimento
profissional especializado. O gréafico mostra também que grande parte do grupo 2. (Lentos e
Imprecisos) frequenta algum tipo de atendimento profissional especializado (neurologista,
psiquiatra, psicologo, fonoaudidlogo, psicopedagogo). A especificacdo desse tipo de

atendimento encontra-se na Tabela 2 na se¢do 2.3.1.

A andlise dos resultados dessa pesquisa indicou que quanto menor o tempo de
nomeacao (mais especificamente de digitos), mais precisa é a leitura oral de palavras, o que
corroborou parte da hip6tese 1 dessa pesquisa que relacionava a velocidade de nomeacdo a
precisdo de leitura. Além disso, como foi encontrada correlacdo positiva e significativa entre a
precisdo de leitura de pseudopalavras e somando a precisdo de palavras e de pseudopalavras
com o desempenho em consciéncia fonémica nas habilidades de identificacdo do fonema final
(CFelF), de segmentacdo (CFeSE) e também somando-se 0s escores nas quatro habilidades de
consciéncia (CFeTotal), esses achados corroboraram a outra parte da hipotese 1 que
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relacionava o desempenho em CFe com a preciséo da leitura. Esses resultados mostram a
importancia da consciéncia fonémica para a precisao da leitura de palavras, principalmente
para as palavras novas que com as quais a crianca se depara e que nem sempre ela tera um
professor ou outra pessoa ao seu lado para lhe dizer como € a prondncia dessas palavras, e, ela

podera ser uma leitora independente.

Outros achados dessa pesquisa mostraram correlagdo positiva e significativa entre a
velocidade de nomeacdo (novamente, mais especificamente de digitos) e a velocidade de
decodificacdo de palavras, corroborando a parte da hipotese 2, segundo a qual esperava-se que
guanto menor o tempo de nomeacao, mais veloz seria a leitura. No entanto, tendo em vista
gue ndo foi encontrada correlacdo significativa entre o desempenho nas quatro habilidades
consciéncia fonémica testadas com a velocidade de leitura (tanto em relacdo ao tempo para a
realizacdo da decodificacdo da palavra escrita, quanto em relagdo a velocidade ao acesso
semantico das palavras escritas, fossem elas palavras ou pseudopalavras) ndo foi possivel
comprovar a outra parte da hipotese 2 que relacionava o desempenho em CFe com a

velocidade de leitura.

Os resultados dessa pesquisa mostram correlacdo positiva e significativa entre a
percepcdo do professor sobre o desempenho escolar geral do aluno com o desempenho real
do aluno nas tarefas pesquisadas que mediam a velocidade de decodificacdo tanto de palavras
guanto de pseudopalavras. Entretanto, outros resultados mostraram correlacdo negativa e
significativa entre a percepcdo das professores sobre o desempenho em geral de leitura dos
seus alunos com a habilidade de identificacdo do fonema inicial (CFelF) com a velocidade de
decodificacdo tanto de palavras e de pseudopalavras; assim como foi encontrada correlacdo
negativa e significativa entre a percepcdo das professores sobre a preciséo de leitura do aluno
com o desempenho real do aluno nas habilidades de consciéncia fonémica de identificacéo do
fonema final (CFelF), de segmentacdo (CFeSE) e nas quatro habilidades metafonoldgicas
somadas (CFeTotal). Como o desempenho geral do aluno esta diretamente relacionado a sua
qualidade da leitura, principalmente no que concerne a velocidade de decodificacdo, é preciso
que os professores estejam ainda mais atentos a esse aspecto no desenvolvimento da leitura de
seus alunos, pois somente uma leitura com velocidade adequada de decodificagdo proporciona
0 acesso ao significado das proposicdes, isto é, entender o seu significado. O desempenho em
consciéncia fonolodgica esta estritamente relacionado com a precisao na leitura de palavras, e,

pode-se perceber que, como ndo ha um trabalho para o desenvolvimento das habilidades
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metafonoldgicas dessas criangas, a propria percepcao desses professores sobre a precisdo da

leitura pode estar prejudicada.

A avaliacdo de consciéncia fonoldgica através do uso do computador feita nessa
pesquisa se mostrou relevante, mas ainda precisa ser melhorada tanto de forma qualitativa

quanto guantitativamente.

A analise dos erros de precisdo de leitura oral das pseudopalavras indica que mais da
metade deles aconteceram devido a substitui¢oes, e, em segundo lugar, pela desconsideracéo
de regras contextuais de valores fonoldgicos das letras. Essa constatacdo sugere que essas
criancas ainda enfrentam problemas na operacdo da rota fonoldgica da leitura e, tendo em
vista que elas estdo no terceiro ano do ensino fundamental, esse é um problema grave pois
elas ja deveriam ter dominio total sobre as valéncias dos grafemas. Em geral, esses alunos
cometeram menos erros na leitura oral das palavras, e 0s erros que ocorreram indicam que a
forma dessas palavras ainda ndo havia sido memorizada por essas criangas, isto é, a rota
lexical das mesmas ainda ndo havia sido tdo bem desenvolvida, apesar de que todas as

palavras utilizadas no testes serem comprovadamente frequentes, s6 variando a sua extensao.

Através da analise estatistica por cluster hierarquico considerando as variaveis tempo
de nomeacdo de figuras e digitos e desempenho em consciéncia fonémica nas habilidades de
sintese (CFeSl) e de segmentacdo (CFeSE), pode-se perceber uma nitida diferenciacdo dos 30
alunos em dois grupos: 1. Répidos e Precisos; 2. Lentos e Imprecisos. Um dado interessante
gue essa andlise também mostrou é que grande parte do grupo 2.Lentos e Imprecisos
frequenta algum tipo de atendimento profissional especializado (neurologista, psiquiatra,

psicélogo, fonoaudidlogo, psicopedagogo).

Considerando todas essas questdes, pode-se afirmar que os dados coletados ao longo
da pesquisa vieram ao encontro da fundamentacdo tedrica anteriormente realizada sobre
fluéncia da leitura e consciéncia fonologica e estdo de acordo com a maioria dos estudos

realizados nessas areas.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar a relacdo da consciéncia fonémica
com a fluéncia de leitura. Para a realizacdo dessa pesquisa, além do levantamento da
fundamentacéo tedrica sobre esses temas, foi feita uma pesquisa experimental com alunos do
inicio do terceiro ano de uma escola publica de classe média-baixa, localizada no municipio
de Porto Alegre. As criangas cujos pais ou responsaveis consentiram que participassem da
pesquisa e também que ndo apresentavam problemas de acuidade visual e auditiva que ndo
tivessem sido corrigidos anteriormente, foram avaliadas através de: protocolo de desempenho
escolar respondido pelos seus professores; tarefas de nomeacao rapida de figuras e digitos;
testes de consciéncia fonémica com producéo oral e sem producao oral e leitura de palavras e
de pseudopalavras tanto com producéo oral, para avaliacdo da precisao de leitura, quanto sem
producdo oral, para avaliacdo da velocidade de leitura, no aspecto da decodificagdo e também

do acesso semantico.

Os resultados principais desse estudo mostraram que houve correlacdo significativa
entre o grau de desenvolvimento da consciéncia fonémica, principalmente nas habilidades de
identificacdo do fonema final e de segmentagdo, com a preciséo de leitura oral de palavras e
de pseudopalavras. Foi encontrada correlacdo significativa positiva e significativa entre o
desempenho em tarefas de consciéncia fonémica e a velocidade de leitura, mais fortemente
nas habilidades metafonoldgicas de identificacdo do fonema final e de segmentacdo fonémica.
Além disso, a analise dos dados coletados mostrou correlacdo positiva e significativa entre a
velocidade de nomeacdo de digitos com a velocidade de decodificacdo de palavras e 0 acesso
semantico das pseudopalavras.

Os instrumentos propostos nessa pesquisa para a avaliacdo da consciéncia fonoldgica e
para avaliacdo do tempo de leitura de palavras e de pseudopalavras mostraram-se eficazes
para 0s objetivos aos quais esse estudo se propunha, tornando possivel a extracdo e a posterior
analise de dados tanto quantitativos como qualitativos. Apesar disso, esses instrumentos
analisados em seu conjunto ainda precisam ser aperfeicoados em questdes de quantidade e
qualidade dos estimulos, e devem ser feitos outros estudos para se verificar a sensibilidade
desses instrumentos para a avaliagdo do que se propdem, considerando também questdes

importantes relacionadas ao tempo de atencdo da crianca na realizagéo das atividades.
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A percepcdo das professoras sobre o desempenho dos alunos nas atividades
relacionadas a leitura, principalmente em relagdo a velocidade de leitura, foi respaldada pelos
testes realizados pelas criangas. Infelizmente, os resultados da pesquisa sugerem que as
professoras nao tém uma boa percepc¢do do grau de desenvolvimento de consciéncia fonémica
dos alunos. Provavelmente, essa ndo percepcdo esteja relacionada ao fato de que essas
professoras ndo trabalhem atividades de consciéncia fonémica explicitamente em sala de aula.
Essa constatacdo € uma lastima, pois, como apontaram essa e outras pesquisas, 0 desempenho
em consciéncia fonologica é um forte preditor na precisdo da leitura, j& que atua como um
facilitador do dominio do principio alfabético durante a fase de aquisicdo da capacidade de
leitura. Conforme apontado por Adams et al (2012), para desenvolver a consciéncia
fonoldgica em todas as criancas, os professores devem conhecer um pouco acerca da estrutura
da lingua, especialmente a fonologia. Infelizmente, a grande maioria dos cursos de ensino
superior de pedagogia ndo inclui em seu curriculo disciplinas que abordem explicita e
profundamente questdes relacionadas a estrutura da lingua e a fonologia, 0 que causa 0s

problemas de formacao deficitaria dos professores nesses assuntos.

Tendo em vista que muitas criangas apresentaram muitos problemas na precisdo de
leitura, cometendo muitos erros de decodificacdo, principalmente na leitura de
pseudopalavras, esses dados apontam que essas criancas ainda ndo dominam as regras
ortogréaficas da lingua portuguesa e ainda cometem um numero elevado de erros, paralexias, 0
que pode prejudicar o ensino delas como um todo, principalmente em disciplinas que
necessitam da leitura de materiais. Se, no atual momento da vida escolar dessas criancas com
mais dificuldades, o desempenho ruim que obtiveram nas avaliacGes ainda ndo tém sérias
repercussdes, € preciso considerar que a medida que a idade delas e o grau de escolaridade
aumentarem, o nivel de exigéncia escolar também aumentard. O fato de criancas com
problemas de leitura apresentarem desempenho inferior aos seus pares sem queixas desse tipo
de problemas fica mais evidente nos anos escolares mais avan¢ados, nos quais o grupo de
alunos como um todo ja deveria apresentar uma maturacdo do processamento geral leitura,
considerando fatores como velocidade, precisdo e compreensdo, pois a leitura € um pre-
requisito basico e o meio para o aprendizado de grande parte dos contetdos de diversas

disciplinas.

Através de entrevista informal com as professoras, pode-se perceber que a escola ndo
adota um método especifico de alfabetizacdo e ndo segue um determinado livro. H& muitos

livros didaticos no armario da sala de aula, mas eles sdo usados esporadicamente. A
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metodologia mais utilizada pelas professoras é apresentacdo de conteldos no quadro. Os
alunos fazem a cdpia dos mesmos nos seus cadernos e algumas vezes, elas trazem alguns
materiais em fotocdpias. Durante a observacdo de algumas aulas de leitura dessas turmas,
pode-se perceber que o0 Vviés de ensino da leitura segue mais os preceitos dos metodos globais
de leitura (palavras e textos inteiros), e o trabalho realizado é mais voltado para a funcéo
desses textos.

No relato das professoras, pode-se depreender que ha muitos alunos que frequentam
ou frequentaram algum tipo de atendimento de profissional especializado (neurologista,
psiquiatra, psicdlogo, fonoaudidlogo, psicopedagogo). Alguns dos pais ou responsaveis desses
alunos buscaram esse tipo de atendimento ndo devido a problemas de aprendizagem em geral,
nem de leitura, mas, sim, devido a questdes de outra ordem, como, por exemplo, emocionais.
Por meio do relato das professoras, havia criancas com problemas emocionais, como uma
menina que perdeu ambos os pais no ultimo ano, os quais foram assassinados e ela estava
sendo cuidada por outros familiares, e o caso de um menino que chegou chorando para uma
sessdo de coleta de dados ap6s uma briga no recreio por estar sofrendo bullying pelo seu peso
e, antes dessa sessdo, tivemos um longo momento de descontracdo para 0 menino se acalmar e
ter a oportunidade de ver como "brincar" com a forma das palavras € divertido e ajuda nos

estudos.

Tendo em vista a forte correlacdo encontrada entre as criangas que frequentavam de
atendimento especializado com o mau desempenho em leitura de palavras, isso leva-nos a
refletir se ha realmente necessidade de todas essas criancas buscarem atendimento
profissional especializado de forma individualizada. Talvez a implementacdo de algumas
mudancas no ensino e na pratica da leitura em sala de aula seriam uma forma mais simples e
eficaz de melhorar o desenvolvimento dessas criancas. Essas mudancas acarretariam uma
maior énfase para atividades de consciéncia fonémica trabalhadas de forma explicita e
também atividades que reforcassem a importancia do dominio do principio alfabético, da

decodificacdo de palavras e da formacdo do léxico mental ortogréfico.

Espera-se que este estudo possa contribuir para a compreensdo dos componentes que
subjazem a leitura fluente e que possa, de alguma forma, embasar o trabalho dos profissionais
que se dedicam ao desenvolvimento da leitura, principalmente, os professores responsaveis
pela alfabetizacdo, para que o desempenho de leitura das criancas melhore e,

consequentemente, melhore também o seu desenvolvimento escolar e humano como um todo.
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O presente estudo demonstrou que as habilidades de consciéncia fonémicas tém
influéncia positiva e significativa sobre a precisdo e a velocidade de leitura. Sendo assim, ha
necessidade de continuidade de pesquisas que estabelecam também a relacdo dessas
habilidades metafonolégicas com a escrita, nessa mesma e em outras populacbes para
verificagdo do impacto direto da consciéncia fonoldgica no processo de aprendizagem da
escrita, cujo dominio demanda mais conhecimento das regras ortogréaficas do codigo escrito
"semitransparente™ do portugués brasileiro. Além disso, é preciso aperfeicoar 0s parametros
de ensino e de avaliacdo da leitura e da escrita no nosso pais, na busca de melhorar o nivel
educacional e social como um todo. Espera-se que ciéncia cognitiva da leitura continue
avancando na busca pelo melhor entendimento sobre o processo de desenvolvimento da
leitura e da escrita e que possa trazer ainda mais beneficios para as praticas de sala de aula de

ensino da lingua e da clinica de transtornos de aprendizagem especificos de leitura e escrita.
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340363.html> acessado em 01/07/2013
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Casa <http://noticiaszap.blogspot.com.br/2013/07/desenho-de-casa-colorido.html> acessado
em 01/07/2013
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acessado em 01/07/2013
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acessado em 01/07/2013
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01/07/2013
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01/07/2013
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AVULSO.html> acessado em 01/07/2013

Doce <http://depoisdos25.com/como-parar-de-comer-doce/> acessado em 01/07/2013
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Mina <http://www.minasgerais.com.br/destinos/cachoeira-do-campo/> acessado em
01/07/2013
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<http://www.papeldeparede.fotosdahora.com.br/papeldeparede/mostra papeldeparede.asp?co
d=3006&titulo=lobo desenho> acessado em 01/07/2013
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01/07/2013

Bife <http://www.enfimcasada.com.br/2013/10/como-fazer-um-bife-suculento/> acessado em
01/07/2013
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos Pais ou Responsaveis pela

Crianca Participante da Pesquisa

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP PUCRS
FACULDADE DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: A RELACAO ENTRE CONSCIENCIA FONEMICA E FLUENCIA DA LEITURA

Convite

Como o (a) seu (sua) filho (a) (ou a crianca pela qual o (a) senhor (a) tem responsabilidade) esta no terceiro ano do Ensino
Fundamental, ele (a) esta convidado a participar da pesquisa A consciéncia fonémica como fator preditivo da velocidade e da
precisdo de leitura.

Se o (a) senhor (a) consentir que ele (a) participe dessa pesquisa, é importante que leia as informagdes contidas neste
documento a respeito do estudo e do seu papel neste estudo. Sua participacdo ndo é obrigatdria e, a qualquer momento, o (a)
senhor (a) pode retirar o seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com
a Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. E preciso entender a natureza e os riscos da sua participagéo e dar o
seu consentimento informado por escrito ao final deste documento. VVocé poderd fazer todas as perguntas que precisar para
entender os objetivos da pesquisa, esclarecer ddvidas acerca dos riscos, dos beneficios e outros. Séo-lhe garantidos
esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a metodologia. VVocé receberd uma cépia fidedigna deste termo na
qual constam as informacdes relativas a pesquisa bem como o telefone e endereco do pesquisador responsavel, por meio dos
quais poderd entrar em contato para dirimir quaisquer dividas do projeto e de sua participagdo. Todas as informacdes obtidas
neste estudo poderdo ser publicadas com a finalidade cientifica, porém sera preservado o completo anonimato da sua

identidade, ou seja, nenhum nome seré identificado em qualquer material divulgado sobre o estudo.

1. Pesquisadores
Esta pesquisa tem como pesquisador responsavel o Prof. Dr. Augusto Buchweitz, professor adjunto da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul — PUCRS. Seu endereco é Avenida Ipiranga, 6681, Porto Alegre. Seu telefone é
(51) 3320 — 3528. A pesquisa conta com a participagdo da mestranda em Linguistica Cristina Emilia Schiinemann. Seu
telefone é (51) 3391 — 0307 e seu endereco é Rua Demétrio Ribeiro, 244/ 604, Porto Alegre.

2. Obijetivo e justificativa
O objetivo desta pesquisa é investigar a relagdo entre a consciéncia fonémica, isto €, a consciéncia dos sons da lingua
portuguesa, com a velocidade e precisdo de leitura, e avaliar quao preditiva a consciéncia fonémica é para o aprendizado da

leitura.

3. Procedimentos de coleta
Se 0 (a) senhor (a) consentir que seu (sua) filho (a) (ou a crianca pela qual é responsavel) participar deste estudo, a realizacao
das seguintes tarefas serd solicitada a crianga: (1) tarefas de nomeagdo rapida de objetos e de nimeros (dizer o nome de
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obetos e ndmeros); (2) avaliagdo da consciéncia fonémica, isto é, indenticacdo de sons que formam as palavras, nas
habilidades de: identificacdo do fonema (som) inicial da palavra, identificagdo do fonema final da palavra, sintese dos
fonemas que formam a palavra, segmentacdo (separacdo) de fonemas que formam a palavra; (3) leitura de palavras e de
pseudopalavras (palavras que séo criadas a partir das regras da grafia e da fonologia do portugués). As instrucdes para as

tarefas serdo repassadas a crianga quantas vezes forem necessarias antes de ela fazer o teste.

4. Dos desconfortos e riscos possiveis
Ha poucos riscos a integridade fisica ou emocional dos participantes. Salienta-se que a coleta de dados sera realizada somente
se a crianga se sentir em boas condicdes fisicas (sobretudo audigdo e visdo em boas condi¢des para desempenhar as tarefas a
serem avaliadas) e emocionais para realizar todas as atividades solicitadas. Entretanto, a crianga corre um pequeno risco de

ter estresse, tenséo ou frustracdo por, eventualmente, ndo conseguir completar uma tarefa.

5. Beneficios esperados
A pesquisa podera ou ndo trazer-lhe beneficios com relagdo a tarefas de consciéncia fonémica e de leitura. Contudo, as
informacdes obtidas por meio deste estudo serdo relevantes para compreendermos a relagdo entre consciéncia fonémica e
velocidade e precisdo de leitura, bem como para a produgdo de conhecimento na area.

6. Custos e reembolso para o participante
Sua participacdo é voluntéria e espontanea. Nao havera pagamento pela sua participagdo.

7. Confidencialidade da pesquisa
Serd garantido sigilo absoluto para assegurar a privacidade de todos os sujeitos participantes quanto aos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa. A crianga ndo sera identificada quando o material de seu registro for utilizado, seja para prop6sitos
de publicacéo cientifica ou educativa. Assim, ao assinar este consentimento informado, o (a) senhor (a) autoriza as inspec¢des

em seus registros.

8. Declaracéo de consentimento informado
U, ot Sh R R E et R Rt R e Rt ettt r et r e (nome legivel e
por extenso do pai ou mée ou do responsavel pela crianga), declaro que li e entendi as informagdes acima. Declaro
também que fui informado (a) pelo pesquisador Prof. Dr. Augusto Buchweitz e pela mestranda Cristina Emilia
Schiinemann sobre os procedimentos que serdo utilizados, os riscos e desconfortos, os beneficios, os participantes e a
confidencialidade da pesquisa. Declaro que ainda que me foi assegurado que posso retirar o consentimento a qualquer
momento, sem que isso leve a qualquer penalidade ou a perda de beneficios.
Caso eu tenha novas perguntas sobre esse estudo, posso chamar o Prof. Dr. Augusto Buchweitz e a mestranda
Cristina Emilia Schiinemann: Av. Ipiranga, 6681, Prédio 8 sala 407, Telefone: 3320-3500 ou Av. Ipiranga, 6690,
Prédio 60 — Sala 314, Telefone 3320-3345 e também o Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS: 3320-3345 cujo horario
de funcionamento é das 8:00 as 12:00 e das 13:35 as 17:00.
Dou meu consentimento de espontanea vontade e sem reservas para que meu (minha) filho (a) (ou crianga sob minha
responsabilidade) participe deste estudo.

Assinatura do pai ou da mée ou do responsavel pela crianca:

Nome da crianca:
Data: / /

Prof. Dr. Augusto Buchweitz Cristina Emilia Schiinemann

Pesquisador Responsavel Mestranda em Linguistica na PUCRS
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Professor das Criancas
Participantes da Pesquisa

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP PUCRS
FACULDADE DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo da pesquisa: A RELACAO ENTRE CONSCIENCIA FONEMICA E FLUENCIA DA LEITURA

Convite

Como o (a) senhor (a) é professor (a) do terceiro ano do Ensino Fundamental da Escola XXXXXXX, esta convidado(a) a participar da
pesquisa A consciéncia fonémica como fator preditivo da velocidade e da precisdo de leitura que sera realizada na referida escola conforme
consta na carta de autorizagéo de local para realizagdo da pesquisa em anexo a este documento.

Se o (a) senhor (a) aceitar participar dessa pesquisa, € importante que leia as informagdes contidas neste documento a respeito do estudo e do
seu papel neste estudo. Sua participagdo ndo é obrigatéria e, a qualquer momento, o (a) senhor (a) pode retirar o seu consentimento. Sua
recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. E
preciso entender a natureza e os riscos da sua participagio e dar o seu consentimento informado por escrito ao final deste documento. Vocé
podera fazer todas as perguntas que precisar para entender os objetivos da pesquisa, esclarecer ddvidas acerca dos riscos, dos beneficios e
outros. Séo-lhe garantidos esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a metodologia. VVocé receberd uma coépia fidedigna
deste termo na qual constam as informagdes relativas a pesquisa bem como o telefone e enderego do pesquisador responsavel, por meio dos
quais podera entrar em contato para dirimir quaisquer ddvidas do projeto e de sua participagdo. Todas as informagdes obtidas neste estudo
poderdo ser publicadas com a finalidade cientifica, porém sera preservado o completo anonimato da sua identidade, ou seja, nenhum nome
serd identificado em qualquer material divulgado sobre o estudo.

1. Pesquisadores
Esta pesquisa tem como pesquisador responsavel o Prof. Dr. Augusto Buchweitz, professor adjunto da Pontificia Universidade Catolica do
Rio Grande do Sul — PUCRS. Seu endereco é Avenida Ipiranga, 6681, Porto Alegre. Seu telefone é (51) 3320 — 3528. A pesquisa conta com
a participacdo da mestranda em Linguistica Cristina Emilia Schiinemann. Seu telefone é (51) 3391 — 0307 e seu endereco é Rua Demétrio
Ribeiro, 244/ 604, Porto Alegre.

2. Objetivo e justificativa
O objetivo desta pesquisa é investigar a relagéo entre a consciéncia fonémica, isto é, a consciéncia dos sons da lingua portuguesa, com a
velocidade e precisdo de leitura, e avaliar quao preditiva a consciéncia fonémica é para o aprendizado da leitura.

3. Procedimentos de coleta
Se o (a) senhor (a) aceitar participar deste estudo, sera solicitado ao(a) senhor(a) que responda a um protocolo de desempenho escolar sobre
alguns de seus alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental (aqueles que os pais ou responsaveis consentirem a participacdo nessa
pesquisa). Nesse protocolo, o (a) senhor (a) respondera questdes relacionadas a vida escolar e ao desempenho escolar desses alunos referente,
quais sejam: 1. Ano de ingresso na escola; 2. Transferéncia de escola (se houve, confirmar se 0 método de alfabetizacdo da escola anterior
era diferente da escola atual); 3. Repeténcia escolar (se houve, quantas vezes e em qual(is) ano(s)); 4. Avaliacdo do desempenho escolar geral
considerando todas as areas do conhecimento; 5. Avaliacdo do desempenho em leitura nos niveis de velocidade e precisdo; 5. Percepcéo
sobre a qualidade da audicdo do aluno; 6. Percepcéo sobre a qualidade da visdo do aluno; 7. Informacéo sobre servigo de atendimento
profissional especializado, tais como neurologista, psiquiatra, psic6logo, fonoaudidlogo ou psicopedagogo. Com os protocolos respondidos
pelo(a) senhor(a) em méos, os pesquisadores Dr. Augusto Buchweitz e Cristina Emilia Schiinemann realizardo os seguintes testes com as
criancas: (1) tarefas de nomeagéo rapida de objetos e de nimeros; (2) avaliagdo da consciéncia fonémica nas habilidades de: identificacdo do
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fonema (som) inicial da palavra, identificacdo do fonema final da palavra, sintese dos fonemas que formam a palavra, segmentacéo de
fonemas que formam a palavra; (3) leitura de palavras e de pseudopalavras (palavras que séo criadas a partir das regras da grafia e da

fonologia do portugués). As instrugdes para as tarefas serdo repassadas a crianga quantas vezes forem necesséarias antes de ela fazer o teste.

4. Dos desconfortos e riscos possiveis
Ha poucos riscos a integridade fisica ou emocional dos participantes. Salienta-se que a coleta de dados sera realizada somente se o (a) senhor
(a) se sentir em boas condicdes fisicas e emocionais para responder ao Protocolo de Desempenho Escolar do Aluno. Entretanto, o (a) senhor
(a) corre um pequeno risco de ter estresse, tensdo ou frustragdo por, eventualmente, ndo conseguir responder a alguma questdo do referido

protocolo.

5. Beneficios esperados
A pesquisa podera ou ndo trazer-lhe beneficios com relagdo a tarefas de consciéncia fonémica e de leitura. Contudo, as informagdes obtidas
por meio deste estudo serdo relevantes para compreendermos a relacéo entre o desempenho escolar do aluno e o desenvolvimento da
consciéncia fonémica, velocidade e precisdo de leitura dos alunos do inicio do 3° ano do Ensino Fundamental, bem como para a producéo de

conhecimento na area.

6. Custos e reembolso para o participante

Sua participagdo é voluntaria e espontanea. Nao havera pagamento pela sua participagéo.

7. Confidencialidade da pesquisa
Ser4 garantido sigilo absoluto para assegurar a privacidade de todos os sujeitos participantes quanto aos dados confidenciais envolvidos na
pesquisa. O (a) senhor (a) ndo sera identificado (a) quando o material de seu registro for utilizado, seja para propoésitos de publicagéo

cientifica ou educativa. Assim, ao assinar este consentimento informado, o (a) senhor (a) autoriza as inspe¢des em seus registros.

8. Declaracéo de consentimento informado

(nome legivel e por extenso),
declaro que li e entendi as informagdes acima. Declaro também que fui informado (a) pelo pesquisador Prof. Dr. Augusto Buchweitz
e pela mestranda Cristina Emilia Schiinemann sobre os procedimentos que serdo utilizados, os riscos e desconfortos, os beneficios, os
participantes e a confidencialidade da pesquisa. Declaro que ainda que me foi assegurado que posso retirar o consentimento a
qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade ou a perda de beneficios.

Caso eu tenha novas perguntas sobre esse estudo, posso chamar o Prof. Dr. Augusto Buchweitz e a mestranda Cristina Emilia
Schiinemann: Av. Ipiranga, 6681, Prédio 8 sala 407, Telefone: 3320-3500 ou Av. Ipiranga, 6690, Prédio 60 — Sala 314, Telefone 3320-
3345 e também entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS 3320-3345 cujo horario de funcionamento é das
8:00 &s 12:00 e das 13:35 as 17:00.

Aceito participar desse estudo.

Assinatura:
Data: / /
Prof. Dr. Augusto Buchweitz Cristina Emilia Schiinemann

Pesquisador Responsavel Mestranda em Linguistica na PUCRS
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APENDICE C — Protocolo de Desempenho Escolar do Aluno pela Percepgdo do Professor

PROTOCOLO DE DESEMPENHO ESCOLAR DO ALUNO

Percepcéo do Professor

Nome do Aluno (a) :

Data de nascimento: / /

1. Ano/ série de ingresso na escola:

2. Transferéncia de escola?
( ) Nao
() Sim. Quando? Por qué?

Na escola anterior, 0 método de alfabetizacdo era diferente da atual escola? ( ) Sim. () N&o. () Néo ha

informacdes.

3. Repetiu de ano?
() N&o ( ) Sim. Em qual série? Quantas vezes?

4. Como vocé considera o desempenho escolar geral (considerando todas as areas) do aluno (a)?
) Otimo — Nota 9 a 10

) Muito bom — Nota 7 a 8,9

) Bom—Nota6a?79

) Regular — Nota5a 5,9

) Insuficiente — Nota 0 a 4,9

A~ AN AN~ ~

5. Como vocé considera especificamente o desempenho em leitura do aluno?
) Otimo — Nota 9 a 10

) Muito bom — Nota 7 a 8,9

) Bom—Nota6a?79

) Regular — Nota5a 5,9

) Insuficiente — Nota 0 a 4,9

~ AN N~ A~

6. Detalhando o desempenho em leitura, indique o grau de desempenho nos seguintes niveis:
a) Velocidade (rapidez) de leitura
() Muito rapida.
() rapida/esperada.

() lenta ou muito lenta.
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b) Precisdo (exatiddo) na decodificacdo da leitura:
() Muito precisa.
() Precisa.

() Imprecisa ou muito imprecisa.

7. Vocé acha que ele ouve bem?

() Sim. () N&o. Parece ser muito grave? Por qué?

8. Vocé acha que ele enxerga bem?

() Sim. () Nao. Parece ser muito grave? Por qué?

9. Seu aluno frequenta ou frequentou algum atendimento profissional especializado (neurologista,
psiquiatra, psicologo, fonoaudidlogo, psicopedagogo)?
() Néo. () Sim. Qual? Por qué? Por

quanto/ H& quanto tempo?

10. Escreva aqui informacGes sobre esse (a) aluno (a) que vocé achar relevantes para essa pesquisa.



APENDICE D - Tarefa de Producéo Oral para Avaliacio de Consciéncia Fonémica

TAREFA DE PRODUCAO ORAL - CONSCIENCIA FONEMICA

a) ldentificacdo do fonema inicial

“Oue desenho é este? (sino). Agora eu vou Desenhos

Alternativas

dizer 3 palavras. Uma delas comega com o | urso ovo — bolo — unha
mesmo som da palavra ‘sino’. Descobre qual .
, folha vela - figo — cola
é a palavra.”

macaco menino — presente — salada
Exemplos:
sino sede — chuva — gema dedo doce — sapo - linha

bota galo — banco — péra

b) Identificacéo de fonema final

“Que desenho é este? (coelha). Eu vou dizer 3 Desenhos
palavras. Uma delas termina com 0 mesmo

Alternativas

som da palavra ‘coelha’. Descobre qual é a lapis pedra —garfo —ferias
palavra.” tambor nariz — colher - manha
Exemplos: i
coelha azeite — sorriso — farinha prano crianca — cidade — banheiro
chave pele —cama — lobo

escada

cabegca — parede — morcego

c) Sintese fonémica

“A palavra Eva tem estes sons: E —\ — A . Eu vou dizer uns sons,
e vocé vai descobrir que palavras eles formam.”

Pronuncie os sons com um breve intervalo entre cada um deles. A
pronincia deve ser curta para que ndo se tornem silabas. Por
exemplo, o som de /z/ deve ser produzido como ‘zzz’ e ndo como
‘za’.

Exemplos:

E-v—-a=Eva

m-e—s—a=mesa

Palavras — alvo

-a
-v-a
-s—a

v o =

—-a-1l-a

3

d) Segmentacdo fonémica

“Agora vocé vai falar os sons das palavras”
Exemplos:

vo=v-0
lua=l-u-a

Palavras — alvo
cha
0SS0
lixo
mola

(Essas tarefas acima expostas séo parte da avaliacdo no nivel do fonema proposto por

MOOJEN et al, 2003)
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APENDICE E - Folha de Registro das Respostas da Tarefa de Producio Oral de Consciéncia
Fonémica

FOLHA DE REGISTRO DAS RESPOSTAS DA TAREFA DE PRODUCAO ORAL DE
CONSCIENCIA FONEMICA

PROTOCOLO DE RESPOSTAS

Nome: Idade: Data da aplicag&o:

a) ldentificagdo do fonema inicial — Acertos:

0 1 | Observacdes

b) Identificacdo do fonema final — Acertos:

0 1 | Observagdes

c) Sintese Fonémica — Acertos:

0 |1 | Observacdes

d) Segmentacdo Fonémica — Acertos:

0 |1 | Observacdes

Pontuagéo Observagdes gerais
Possibilidades Total de Acertos
16

(A folha de registro acima é parte da folha de registro da avaliagdo no nivel do fonema
proposto por MOOJEN et al, 2003)



APENDICE F - Tarefa de Producéo Oral de Nomeac&o Rapida de Figuras

TAREFA DE NOMEACAO RAPIDA DE FIGURAS

Nome da crianca: Data da avaliacéo:

N° de erros: Tempo Total:

f
f

DPeDPphbeeo

©
n e

(Adaptado de CAPELLINI, S.; SMYTHE, |.; SILVA, C., 2012, p. 95)
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APENDICE G - Tarefa de Producdo Oral de Nomeacdo Réapida de Digitos

TAREFA DE NOMEAGCAO RAPIDA DE DIGITOS

Nome da crianca: Data da avaliacéo:
Linha 1 — No de erros: Tempo total:

Linha 2 — No de erros: Tempo total:

Linha 1l

752143 968149 826357 356149 827413 978652 581637 293841 186427

Linha 2

658327 149297 186435 831697 254261 975843 578931 891574 681349

(Adaptado de CAPELLINI, S.; SMYTHE, I.; SILVA, C., 2012, p. 97)
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APENDICE H - Folha de Registro das Repostas da Tarefa de Producéo Oral das Atividades

FOLHA DE REGISTRO DAS REPOSTAS DA TAREFA DE PRODUGAO ORAL DAS
ATIVIDADES DE LEITURA DE PALAVRAS E DE PSEUDOPALAVRAS

de Leitura de Palavras e de Pseudopalavras

Nome:

Atividades de leitura de palavras e pseudopalavras

PROTOCOLO DE RESPOSTAS

Idade: Data da aplicacdo:

Palavra

Desempenho

Observacdes — Quais letras foram lidas
incorretamente?

0 1

1.lago

2.palavra

3.cefo

4. péssaro

5. olhata

6. bola

7. nalha

8. doce

9. vida

10. dasa

11. colegas

12. galinha

13. figeta

14. dezena

15. lura

16. tarrega

17. sapo

18. ciparro

19. inha

20. cavinha

Total de Acertos /20:
Observagdes gerais:

(Folha de registro elaborada a partir de palavras de tarefas elaboradas por CUETOS et al,

2010)
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APENDICE | - Tarefa sem Producéo Oral para Avaliacio da Consciéncia Fonémica —
habilidade de Identificacdo De Fonema Inicial

TAREFA SEM PRODUGCAO ORAL — TAREFAS DE CONSCIENCIA FONEMICA -

IDENTIFICACAO DE FONEMA INICIAL

Na tela do computador aparecerdo apenas 0s desenhos; os textos entre parénteses sdo a descricdo do
audio que a crianga ouvira.

(Nesta atividade, vocé tera que descobrir quais palavras comegam com 0 mesmo som. Para ficar mais
facil, colocamos os desenhos que representam essas palavras para ajudar vocé a lembrar delas.)

(Treino)

(Isto é um “sapo”)

(Agora, vocé vai ouvir 3 palavras e ver 3 desenhos relacionados a elas. S6 uma dessas palavras comega com 0o
mesmo som de “sapo”. Depois de ter ouvido as 3 palavras, escolha aquela que comeg¢a com o mesmo som de

“sapo”’.)

(vaca)
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(Treino)

(Isto é uma “‘faca”)

(Agora, voceé vai ouvir 3 palavras e ver 3 desenhos relacionados a elas. S6 uma dessas palavras comega com o
mesmo som de ‘‘faca”. Depois de ter ouvido as 3 palavras, escolha aquela que comega com 0 mesmo som de

“faca’.)

(gato) (folha) (massa)

(Teste)

(Isto é um “mosquito”)

(Agora, vocé vai ouvir 3 palavras e ver 3 desenhos relacionados & elas. S6 uma dessas palavras comega com o
mesmo som de “mosquito”. Depois de ter ouvido as 3 palavras, escolha aquela que comega com o mesmo som
de “mosquito”.)

(pepino) (barata) (macaco)

(L oo )

ea'l'
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(Teste)

(Isto é uma “lata”)

i
i
&=

(Agora, voceé vai ouvir 3 palavras e ver 3 desenhos relacionados a elas. S6 uma dessas palavras comega com o
mesmo som de “lata”. Depois de ter ouvido as 3 palavras, escolha aquela que comeca com 0 mesmo som de
“lata™.)

(luva) (pato) (vela)
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APENDICE J - Tarefa sem Producao Oral para Avaliacdo da Consciéncia Fonémica —
habilidade de Identificacdo de Fonema Final

TAREFA SEM PRODUGCAO ORAL — TAREFAS DE CONSCIENCIA FONEMICA -

IDENTIFICACAO DE FONEMA FINAL
Na tela do computador aparecerdo apenas 0s desenhos; os textos entre parénteses sdo a descricdo do
audio que a crianga ouvira.

(Nesta atividade, vocé tera que descobrir quais palavras_terminam com o mesmo som. Para ficar mais
facil, colocamos os desenhos que representam essas palavras para ajudar vocé a lembrar delas.)

(Treino)

(Isto é uma “ovelha”)

(Agora, voceé vai ouvir 3 palavras e ver 3 desenhos relacionados a elas. S6 uma dessas palavras termina com o
mesmo som de “ovelha”. Depois de ter ouvido as 3 palavras, escolha aquela que comeg¢a com o mesm0 som de

“ovelha.”)

(tomate) (caderno) (girafa)
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(Treino)

(Isto é um “médico”)

(Agora, voceé vai ouvir 3 palavras e ver 3 desenhos relacionados a elas. S6 uma dessas palavras termina com o
mesmo som de “médico”. Depois de ter ouvido as 3 palavras, escolha aquela que termina com o mesmo som de
“médico”.)

(fésforo) (lampada) (arvore)

~idreamrrimend

(Teste)

(Isto é 0 “mar”)

(Agora, voceé vai ouvir 3 palavras e ver 3 desenhos relacionados a elas. S6 uma dessas palavras termina com o
mesmo som de “mar”. Depois de ter ouvido as 3 palavras, escolha aquela que termina com o mesmo som de
“mar”.

(sol) (flor) (giz)
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(Teste)

(Isto é um “pastel”)

(Agora, voce vai ouvir 3 palavras e ver 3 desenhos relacionados a elas. S6 uma dessas palavras termina com o
mesmo som de “pastel”. Depois de ter ouvido as 3 palavras, escolha aquela que termina com o mesmo som de
“pastel”’.)

(jornal) (nariz) (sofd)
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APENDICE K - Tarefa sem Producéo Oral para Avaliacdo da Consciéncia Fonémica —
habilidade de Sintese Fonémica

TAREFA SEM PRODUGCAO ORAL — TAREFAS DE CONSCIENCIA FONEMICA -

SINTESE FONEMICA

Na tela do computador aparecerdo apenas os desenhos; os textos entre parénteses sdo a descricdo do
audio que a crianga ouvira.

(Nesta atividade, vocé tera que juntar os sons para formar palavras. Para ficar mais fcil, colocamos
desenhos que representam essas palavras para ajudar vocé a lembrar delas).

(Treino)

(Os sons “S-O-L” formam a palavra “SOL.”)

SAI O DESENHO DO SOL ANTES DE COMECAR O PROXIMO AUDIO.
(Agora, escolha a palavra formada pelos sons CH - U -V - A))

(mala) (chuva) (faca)
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(Treino)

(Agora, escolha a palavra formada pelos sons A —/z/ — A.)

(unha) (uva) (asa)

(Teste)

(Agora, escolha a palavra formada pelos sons O -V - 0.)

(ovo) (alho) (urso)

Y

(Teste)

(Agora, escolha a palavra formada pelos sonsM —0—L - A)

(fogo) (mola) (sapo)
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APENDICE L - Tarefa sem Producéo Oral para Avaliacio da Consciéncia Fonémica —
habilidade de Segmentacdo Fonémica
TAREFA SEM PRODUCAO ORAL — TAREFAS DE CONSCIENCIA FONEMICA -

SEGMENTACAO FONEMICA

Na tela do computador aparecerdo apenas 0s desenhos; os textos entre parénteses sdo a descricao do
audio que a crianga ouvira.

(Nesta atividade, vocé terd que separar os sons das palavras. Para ficar mais facil, colocamos
desenhos que representam essas palavras para ajudar vocé a lembrar delas. Colocamos também trés
quadrados com numeros para ajudar a lembrar da ordem de apresentacao).

(Treino)

(Na palavra “osso” se separam 0s sons: O —S—0.)

SAl O DESENHO DO 0SSO ANTES DE COMEGAR O PROXIMO AUDIO.

(E agora, como se separam os sons da palavra “luva’?)

(um:l-u-v-a) (dois:ch—a—v-e) (trés:s—i—n-o0)
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(Teste)

(E agora, como se separam os sons da palavra “milho”?)

(um:f-o0-g-0) (dois:m—i—1Ih-0) (trés:m—-a—ss—a)

(Teste)

(E agora, como se separam os sons da palavra “lata”?)

i
i
=

(um:l-a-t-a) (dois:v—e—1-a) (trés:s—a—c-0)
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APENDICE M — Tarefa de Producéo Oral através de Leitura de Palavras e de
Pseudopalavras para Avaliacdo de Tempo Resposta de Leitura Decodificacdo e Tempo de
Resposta de Acesso Semantico no sofware e-prime

TAREFA DE PRODUCAO ORAL - LEITURA DE PALAVRAS E DE PSEUDOPALAVRAS
PARA AVALIACAO DE TEMPO RESPOSTA DE LEITURA DECODIFICAGCAO E TEMPO
DE RESPOSTA DE ACESSO SEMANTICO NO SOFTWARE E-PRIME

Na tela do computador aparecerdo apenas 0s desenhos; os textos entre parénteses sdo a descri¢do do
audio que a crianca ouvira.

(Instrucéo)

(Nesta atividade, vocé vai ter que ler 20 palavras. 10 dessas palavras existem e as outras 10 foram
inventadas. Quando terminar de ler cada palavra, tecle espaco. Depois disso, vocé vera trés desenhos
e ouvira trés palavras. Vocé terd que marcar o desenho que corresponde a palavra que vocé leu. Se
for uma palavra inventada, margue a alternativa verde com o quadrado preto.)

(Treino 1)

GATO

(garfo) (gato) (pale)

(Treino 2)

(barco) (cano) (bano)




(Treino 3)

CASA

(casa) (massa) (cula)

(Treino 4)

BOLA

(sopa) (bola) (noba)
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(Teste 1)

DAJA

(bala) (casa) (daja)

~—

(Teste 2)

RIBO

(tiro) (figo) (ribo)
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(Teste 3)

CABO

(galo) (cabo) (cofa)

(Teste 4)

(doce) (sote)
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(Teste 5)

SUSA

(chuva) (sopa) (susa)

(Teste 6)

SALA

(sala) (santa) (chafa)
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(Teste 7)

GOVE

(pote) (cone) (gove)

(Teste 8)

JAMO

(gato) (sapo) (jamo)

N




(Teste 9)

MINA

(mina) (mala) (mipo)

(Teste 10)

LOXA

(luva) (lobo) (loxa)
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(Teste 11)

ZADE

(saco) (pote) (zade)

(Teste 12)

DADO

(galo) (dado) (doga)
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(Teste 13)

FOGO

(fogo) (faca) (gopo)

(Teste 14)

MITA

(moto) (bife) (mita)

152



(Teste 15)

(Teste 16)

NEBA

(vela) (gota) (neba)
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APENDICE N — Dendograma Cluster Tempo Nomeag&o e precisio em CFeSl e CFeSE

Dendrogram using Ward Linkage
Rescaled Distance Cluster Combine
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APENDICE O — Resultados da Tarefa de Producéo Oral através de Leitura de Palavras e de

Pseudopalavras para Avaliacdo de Tempo Resposta de Leitura Decodificagcdo e Tempo de

Resposta de Acesso Semantico no sofware e-prime

Estimulo | Categoria do TRS | TRL

Sujeitos | escrito estimulo (ms) | (ms)

S1 DAJA Pseudopalavra | 549 | 2296
S1 RIBO Pseudopalavra | 281 | 2402
S1 CABO | Palavra 861 | 2115
S1 DOCE Palavra 884 | 2472
S1 SUSA Pseudopalavra | 522 | 2475
S1 SALA | Palavra 970 | 2535
S1 GOVE | Pseudopalavra | 1046 | 1678
S1 JAMO | Pseudopalavra | 897 | 2359
S1 MINA Palavra 1179 | 2307
S1 LOXA | Pseudopalavra | 2751 | 2801
S1 ZADE Pseudopalavra | 1221 | 2673
Sl DADO | Palavra 1016 | 2329
S1 FOGO | Palavra 1272 | 2282
S1 MITA Pseudopalavra | 1384 | 2301
S1 COLO | Palavra 1037 | 2997
S1 NEBA | Pseudopalavra | 340 | 3341
S2 DAJA Pseudopalavra | 1987 | 2769
S2 RIBO Pseudopalavra | 2442 | 2987
S2 CABO Palavra 2164 | 2876
S2 DOCE | Palavra 2431 | 2953
S2 SUSA Pseudopalavra | 1875 | 2589
S2 SALA Palavra 2108 | 2763
S2 GOVE | Pseudopalavra | 2391 | 2908
S2 JAMO Pseudopalavra | 2572 | 3015
S2 MINA | Palavra 1897 | 2563
S2 LOXA | Pseudopalavra | 2984 | 3154
S2 ZADE Pseudopalavra | 2763 | 3062
S2 DADO | Palavra 1986 | 2571
S2 FOGO Palavra 1997 | 2747
S2 MITA Pseudopalavra | 2870 | 3051
S2 COLO | Palavra 2352 | 2984
S2 NEBA | Pseudopalavra | 2479 | 3129
S3 DAJA Pseudopalavra | 1990 | 2630
S3 RIBO Pseudopalavra | 1983 | 2575
S3 CABO | Palavra 2598 | 1836
S3 DOCE Palavra 2731 | 1798
S3 SUSA Pseudopalavra | 1862 | 2306
S3 SALA Palavra 2370 | 1680
S3 GOVE | Pseudopalavra | 1702 | 2694

S3 JAMO | Pseudopalavra | 1813 | 2029
S3 MINA Palavra 1974 | 2319
S3 LOXA | Pseudopalavra | 1979 | 2328
S3 ZADE Pseudopalavra | 2113 | 2253
S3 DADO | Palavra 2287 | 1557
S3 FOGO | Palavra 2733 | 1914
S3 MITA Pseudopalavra | 1711 | 2334
S3 COLO | Palavra 2326 | 1829
S3 NEBA | Pseudopalavra | 1863 | 2182
S4 DAJA Pseudopalavra | 1409 | 3130
S4 RIBO Pseudopalavra | 1220 | 2993
S4 CABO | Palavra 1615 | 2427
S4 DOCE | Palavra 1450 | 2011
S4 SUSA Pseudopalavra | 1132 | 1805
S4 SALA Palavra 1341 2410
S4 GOVE | Pseudopalavra | 1283 | 2800
S4 JAMO | Pseudopalavra | 1325| 1605
S4 MINA | Palavra 1330 | 2547
S4 LOXA | Pseudopalavra | 1229 | 2967
S4 ZADE Pseudopalavra | 720 | 1989
S4 DADO | Palavra 419 | 2103
S4 FOGO Palavra 1240 | 2122
S4 MITA Pseudopalavra | 1831 | 1940
S4 COLO | Palavra 1990 | 1808
S5 BOLA | Palavra 3317 | 1405
S5 DAJA Pseudopalavra | 1348 | 2485
S5 RIBO Pseudopalavra | 1151 | 1897
S5 CABO | Palavra 1149 | 1461
S5 DOCE Palavra 1544 | 2062
S5 SUSA Pseudopalavra | 1981 | 3174
S5 SALA Palavra 2195 | 2238
S5 GOVE | Pseudopalavra | 1909 | 2640
S5 JAMO | Pseudopalavra | 1499 | 2360
S5 MINA Palavra 2269 | 2385
S5 LOXA | Pseudopalavra | 2034 | 2831
S5 ZADE Pseudopalavra | 1491 | 2326
S5 DADO | Palavra 2248 | 1872
S5 FOGO | Palavra 1322 | 1869
S5 MITA Pseudopalavra | 1655 | 1656
S5 COLO Palavra 1431 | 2011




S5 NEBA | Pseudopalavra | 1337 | 3394
S6 DAJA Pseudopalavra | 2355 | 4478
S6 RIBO Pseudopalavra | 2465 | 4467
S6 CABO | Palavra 2177 | 3203
S6 DOCE Palavra 2311 | 3581
S6 SUSA Pseudopalavra | 2320 | 5486
S6 SALA Palavra 2207 | 4428
S6 GOVE | Pseudopalavra | 2030 | 4475
S6 JAMO Pseudopalavra | 2724 | 7937
S6 MINA Palavra 2442 | 3127
S6 LOXA | Pseudopalavra | 1867 | 4157
S6 ZADE Pseudopalavra | 2041 | 5321
S6 DADO | Palavra 2636 | 5639
S6 FOGO | Palavra 2387 | 5368
S6 MITA Pseudopalavra | 2222 | 3880
S6 COLO | Palavra 2386 | 3495
S6 NEBA | Pseudopalavra | 3162 | 7565
S7 DAJA Pseudopalavra | 1899 | 19886
S7 RIBO Pseudopalavra | 1367 | 1772
S7 CABO | Palavra 2743 | 1814
S7 DOCE Palavra 2522 | 3844
S7 SUSA Pseudopalavra | 1834 | 2224
S7 SALA Palavra 2148 | 1534
S7 GOVE | Pseudopalavra | 1741 | 12268
S7 JAMO | Pseudopalavra | 2158 | 2281
S7 MINA Palavra 3338 | 2627
S7 LOXA | Pseudopalavra | 1759 | 1890
S7 ZADE Pseudopalavra | 1406 | 1809
S7 DADO | Palavra 2790 | 1333
S7 FOGO | Palavra 2598 | 1573
S7 MITA Pseudopalavra | 1346 | 2400
S7 COLO | Palavra 2667 | 1292
S7 NEBA | Pseudopalavra | 1682 | 1930
S8 DAJA Pseudopalavra | 2001 | 4821
S8 RIBO Pseudopalavra | 3195 | 3386
S8 CABO | Palavra 3706 | 4077
S8 DOCE | Palavra 2684 | 1767
S8 SUSA Pseudopalavra | 1747 | 6612
S8 SALA Palavra 2589 | 2395
S8 GOVE | Pseudopalavra | 2283 | 3706
S8 JAMO | Pseudopalavra | 1527 | 2418
S8 MINA Palavra 2062 | 1713
S8 LOXA | Pseudopalavra | 1742 | 3062
S8 ZADE Pseudopalavra | 2003 | 3244
S8 DADO | Palavra 2030 | 2163

S8 FOGO | Palavra 1915 | 1516
S8 MITA Pseudopalavra | 2784 | 3441
S8 COLO | Palavra 2492 | 3178
S8 NEBA | Pseudopalavra | 2107 | 5718
S9 DAJA Pseudopalavra | 1775 | 1894
S9 RIBO Pseudopalavra | 1604 | 1990
S9 CABO Palavra 2241 | 1740
S9 DOCE | Palavra 2706 | 2978
S9 SUSA Pseudopalavra | 1474 | 1624
S9 SALA Palavra 2433 | 1267
S9 GOVE | Pseudopalavra | 502 | 1253
S9 JAMO | Pseudopalavra | 1312 | 2211
S9 MINA | Palavra 1791 | 2093
S9 LOXA | Pseudopalavra | 1356 | 1549
S9 ZADE Pseudopalavra | 1331 | 1865
S9 DADO | Palavra 1824 | 1964
S9 FOGO | Palavra 2855 | 1335
S9 MITA Pseudopalavra | 1656 | 1862
S9 COLO | Palavra 2139 | 1852
S9 NEBA | Pseudopalavra | 1692 | 2231
S10 DAJA Pseudopalavra | 993 | 2993
S10 RIBO Pseudopalavra | 2054 | 2423
S10 CABO | Palavra 2174 810
S10 DOCE | Palavra 978 | 1942
S10 SUSA Pseudopalavra | 1088 | 3146
S10 SALA Palavra 1295 | 2045
S10 GOVE | Pseudopalavra | 562 | 3889
S10 JAMO | Pseudopalavra | 846 | 4561
S10 MINA Palavra 1739 | 2684
S10 LOXA | Pseudopalavra | 1324 | 2903
S10 ZADE Pseudopalavra | 2103 | 2984
S10 DADO | Palavra 925| 3001
S10 FOGO Palavra 1519 | 2714
S10 MITA Pseudopalavra | 1547 | 2950
S10 COLO | Palavra 367 | 2101
S10 NEBA | Pseudopalavra | 349 | 1712
S11 DAJA Pseudopalavra | 1676 | 2859
S11 RIBO Pseudopalavra | 2785 | 2287
S11 CABO | Palavra 2265 | 2943
S11 DOCE | Palavra 1874 | 2598
S11 SUSA Pseudopalavra | 2148 | 3016
S11 SALA Palavra 1854 | 2037
S11 GOVE | Pseudopalavra | 1765 | 3012
S11 JAMO | Pseudopalavra | 1537 | 2875
S11 MINA Palavra 2064 | 2763
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S11 LOXA | Pseudopalavra | 2083 | 1572
S11 ZADE Pseudopalavra | 2108 | 2764
S11 DADO | Palavra 1508 | 3053
S11 FOGO | Palavra 1673 | 2987
S11 MITA Pseudopalavra | 1875 | 2794
S11 COLO | Palavra 1531 | 2960
S11 NEBA | Pseudopalavra | 1309 | 1968
S12 DAJA Pseudopalavra | 1389 | 3908
S12 RIBO Pseudopalavra | 1991 | 2256
S12 CABO Palavra 1584 | 1953
S12 DOCE | Palavra 1625 | 2339
S12 SUSA Pseudopalavra | 1323 | 3145
S12 SALA Palavra 1971 | 15446
S12 GOVE | Pseudopalavra | 1929 | 3343
S12 JAMO | Pseudopalavra | 1765 | 2599
S12 MINA | Palavra 2260 | 1982
S12 LOXA | Pseudopalavra | 2071 | 2307
S12 ZADE Pseudopalavra | 1126 | 2006
S12 DADO | Palavra 858 | 2502
S12 FOGO | Palavra 1404 | 2047
S12 MITA Pseudopalavra | 1762 | 2203
S12 COLO Palavra 1240 | 2775
S12 NEBA | Pseudopalavra | 1184 | 1992
S13 DAJA Pseudopalavra | 1548 | 1629
S13 RIBO Pseudopalavra | 1486 | 1864
S13 CABO | Palavra 1737 | 2362
S13 DOCE | Palavra 2343 | 1556
S13 SUSA Pseudopalavra | 1722 | 1828
S13 SALA Palavra 1718 | 1783
S13 GOVE | Pseudopalavra | 1383 | 2321
S13 JAMO Pseudopalavra | 1766 | 5621
S13 MINA | Palavra 1748 | 3668
S13 LOXA | Pseudopalavra | 1594 | 2141
S13 ZADE Pseudopalavra | 1409 | 2164
S13 DADO | Palavra 1431 | 2859
S13 FOGO | Palavra 1583 | 2472
S13 MITA Pseudopalavra | 1686 | 2344
S13 COLO | Palavra 1409 | 1640
S13 NEBA | Pseudopalavra | 1237 | 1793
S14 DAJA Pseudopalavra | 1526 | 3557
S14 RIBO Pseudopalavra | 1047 | 2919
S14 CABO | Palavra 1265 | 2212
S14 DOCE Palavra 1491 | 2652
S14 SUSA Pseudopalavra | 959 | 2325
S14 SALA Palavra 1600 | 1502

S14 GOVE | Pseudopalavra | 395| 2968
S14 JAMO | Pseudopalavra | 642 | 2155
S14 MINA | Palavra 908 | 2410
S14 LOXA | Pseudopalavra | 472 | 2655
S14 ZADE Pseudopalavra | 502 | 3962
S14 DADO | Palavra 742 | 2483
S14 FOGO Palavra 1177 | 2096
S14 MITA Pseudopalavra | 1829 | 1949
S14 COLO Palavra 1515 | 2723
S14 NEBA | Pseudopalavra | 492 | 3252
S15 DAJA Pseudopalavra | 1431 | 2236
S15 RIBO Pseudopalavra | 1772 | 2796
S15 CABO | Palavra 1792 | 2117
S15 DOCE | Palavra 2305 | 1649
S15 SUSA Pseudopalavra | 1518 | 2486
S15 SALA Palavra 2097 | 1767
S15 GOVE | Pseudopalavra | 1650 | 2411
S15 JAMO | Pseudopalavra | 1951 | 2140
S15 MINA Palavra 1751 | 2069
S15 LOXA | Pseudopalavra | 1382 | 1866
S15 ZADE Pseudopalavra | 1779 | 2495
S15 DADO | Palavra 1466 | 1853
S15 FOGO | Palavra 1867 | 3375
S15 MITA Pseudopalavra | 1831 | 2618
S15 COLO | Palavra 1558 | 1793
S15 NEBA | Pseudopalavra | 1586 | 1654
S16 DAJA Pseudopalavra | 1612 | 2583
S16 RIBO Pseudopalavra | 2072 | 3119
S16 CABO | Palavra 1970 | 1764
S16 DOCE | Palavra 2007 | 1795
S16 SUSA Pseudopalavra | 1870 | 4554
S16 SALA Palavra 2564 | 2350
S16 GOVE | Pseudopalavra | 2214 | 2406
S16 JAMO | Pseudopalavra | 1274 | 2284
S16 MINA | Palavra 2147 | 2377
S16 LOXA | Pseudopalavra | 2675 | 2972
S16 ZADE Pseudopalavra | 1755 | 2424
S16 DADO | Palavra 1839 | 2381
S16 FOGO Palavra 2467 | 3098
S16 MITA Pseudopalavra | 1792 | 2003
S16 COLO Palavra 2229 | 2251
S16 NEBA | Pseudopalavra | 1297 | 3882
S17 DAJA Pseudopalavra | 1905 | 2276
S17 RIBO Pseudopalavra | 1573 | 2486
S17 CABO Palavra 2176 | 2200
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S17 DOCE | Palavra 2679 | 1792
S17 SUSA Pseudopalavra | 1583 | 3646
S17 SALA | Palavra 2641 | 2109
S17 GOVE | Pseudopalavra | 2070 | 3092
S17 JAMO Pseudopalavra | 2148 | 6631
S17 MINA | Palavra 2135 | 4098
S17 LOXA | Pseudopalavra | 3779 | 4273
S17 ZADE Pseudopalavra | 2536 | 3154
S17 DADO | Palavra 2937 | 1861
S17 FOGO Palavra 2170 | 1605
S17 MITA Pseudopalavra | 2560 | 3800
S17 COLO Palavra 2682 | 3130
S17 NEBA | Pseudopalavra | 2219 | 2812
S18 DAJA Pseudopalavra | 2600 | 7005
S18 RIBO Pseudopalavra | 1618 | 2689
S18 CABO | Palavra 3125 | 1706
S18 DOCE | Palavra 2775 | 2968
S18 SUSA Pseudopalavra | 2266 | 3037
S18 SALA | Palavra 2966 | 2529
S18 GOVE | Pseudopalavra | 1708 | 2923
S18 JAMO Pseudopalavra | 2089 | 3907
S18 MINA Palavra 2236 | 2726
S18 LOXA | Pseudopalavra | 2239 | 4555
S18 ZADE Pseudopalavra | 1889 | 2782
S18 DADO | Palavra 1873 | 3079
S18 FOGO | Palavra 2083 | 2549
S18 MITA Pseudopalavra | 2494 | 2894
S18 COLO | Palavra 2857 | 2271
S18 NEBA | Pseudopalavra | 1863 | 2847
S19 DAJA Pseudopalavra | 1263 | 2766
S19 RIBO Pseudopalavra | 1546 | 2629
S19 CABO | Palavra 1547 | 1843
S19 DOCE | Palavra 2167 | 1795
S19 SUSA Pseudopalavra | 1611 | 2713
S19 SALA Palavra 3257 | 1801
S19 GOVE | Pseudopalavra | 1550 | 4269
S19 JAMO | Pseudopalavra | 1663 | 4223
S19 MINA Palavra 1694 | 1927
S19 LOXA | Pseudopalavra | 1711 | 4320
S19 ZADE Pseudopalavra | 1520 | 4124
S19 DADO | Palavra 1672 | 1938
S19 FOGO Palavra 2039 | 2021
S19 MITA Pseudopalavra | 1366 | 3859
S19 COLO Palavra 2679 | 2240
S19 NEBA | Pseudopalavra | 2042 | 2187

S20 DAJA Pseudopalavra | 1978 | 3215
S20 RIBO Pseudopalavra | 1716 | 3720
S20 CABO | Palavra 1873 | 2143
S20 DOCE | Palavra 1823 | 2033
S20 SUSA Pseudopalavra | 1621 | 2883
S20 SALA | Palavra 1826 | 4737
S20 GOVE | Pseudopalavra | 1349 | 3898
S20 JAMO | Pseudopalavra | 1668 | 3179
S20 MINA Palavra 2354 | 1975
S20 LOXA | Pseudopalavra | 1662 | 2689
S20 ZADE Pseudopalavra | 1962 | 3574
S20 DADO | Palavra 2129 | 1392
S20 FOGO | Palavra 2877 | 1549
S20 MITA Pseudopalavra | 2189 | 3563
S20 COLO | Palavra 2244 | 3778
S20 NEBA | Pseudopalavra | 1504 | 3359
S21 DAJA Pseudopalavra | 2205 | 2356
S21 RIBO Pseudopalavra | 1954 | 2523
S21 CABO | Palavra 1649 | 1676
S21 DOCE | Palavra 1509 | 1517
S21 SUSA Pseudopalavra | 2086 | 2650
S21 SALA Palavra 2013 | 3437
S21 GOVE | Pseudopalavra | 2059 | 2524
S21 JAMO | Pseudopalavra | 1880 | 2280
S21 MINA | Palavra 2628 | 1987
S21 LOXA | Pseudopalavra | 1931 | 2425
S21 ZADE Pseudopalavra | 1784 | 2085
S21 DADO | Palavra 1934 | 1796
S21 FOGO | Palavra 1953 | 1491
S21 MITA Pseudopalavra | 2225 | 2321
S21 COLO Palavra 2252 | 2007
S21 NEBA | Pseudopalavra | 1677 | 2400
S22 DAJA Pseudopalavra | 2429 | 2753
S22 RIBO Pseudopalavra | 1578 | 2838
S22 CABO | Palavra 1804 | 5268
S22 DOCE | Palavra 1949 | 2958
S22 SUSA Pseudopalavra | 1991 | 2382
S22 SALA Palavra 1573 | 3173
S22 GOVE | Pseudopalavra | 1249 | 2563
S22 JAMO | Pseudopalavra | 1124 | 2829
S22 MINA Palavra 1211 | 4133
S22 LOXA | Pseudopalavra | 1510 | 3229
S22 ZADE Pseudopalavra | 1582 | 3911
S22 DADO | Palavra 1276 | 5110
S22 FOGO Palavra 1454 | 2139
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S22 MITA Pseudopalavra | 1991 | 3291
S22 COLO Palavra 1705 | 2498
S22 NEBA | Pseudopalavra | 1543 | 6515
S23 DAJA Pseudopalavra | 1272 | 44427
S23 RIBO Pseudopalavra | 1153 | 3048
S23 CABO | Palavra 1253 | 3322
S23 DOCE Palavra 1267 | 1171
S23 SUSA Pseudopalavra | 1354 | 1838
S23 SALA Palavra 1054 | 4436
S23 GOVE | Pseudopalavra | 861 | 2986
S23 JAMO | Pseudopalavra | 307 | 2088
S23 MINA Palavra 1446 | 1888
S23 LOXA | Pseudopalavra | 1497 | 6246
S23 ZADE Pseudopalavra | 1481 | 2179
S23 DADO | Palavra 1266 | 3013
S23 FOGO | Palavra 1878 | 3331
S23 MITA Pseudopalavra | 802 | 2939
S23 COLO | Palavra 1014 | 2572
S23 NEBA | Pseudopalavra | 1202 | 8157
S24 DAJA Pseudopalavra | 1979 | 3059
S24 RIBO Pseudopalavra | 1989 | 2026
S24 CABO | Palavra 1808 | 2053
S24 DOCE | Palavra 2978 | 2864
S24 SUSA Pseudopalavra | 2007 | 3112
S24 SALA Palavra 2548 | 3235
S24 GOVE | Pseudopalavra | 1964 | 2559
S24 JAMO | Pseudopalavra | 2221 | 2475
S24 MINA | Palavra 3608 | 2379
S24 LOXA | Pseudopalavra | 1977 | 3193
S24 ZADE Pseudopalavra | 1954 | 3353
S24 DADO | Palavra 2465 | 2188
S24 FOGO | Palavra 2460 | 2228
S24 MITA Pseudopalavra | 2144 | 2260
S24 COLO | Palavra 2595 | 3013
S24 NEBA | Pseudopalavra | 1591 | 3845
S25 DAJA Pseudopalavra | 1533 | 3828
S25 RIBO Pseudopalavra | 891 | 8544
S25 CABO | Palavra 1272 | 2121
S25 DOCE | Palavra 1343 | 6808
S25 SUSA Pseudopalavra | 451 | 2961
S25 SALA Palavra 1256 | 1964
S25 GOVE | Pseudopalavra | 329 | 3938
S25 JAMO | Pseudopalavra | 1001 | 2192
S25 MINA Palavra 1179 | 2862
S25 LOXA | Pseudopalavra | 878 | 3872

S25 ZADE Pseudopalavra | 296 | 2840
S25 DADO | Palavra 785 | 1561
S25 FOGO | Palavra 1172 | 2595
S25 MITA Pseudopalavra | 1092 | 2552
S25 COLO Palavra 908 | 2532
S25 NEBA | Pseudopalavra | 1034 | 2170
S26 DAJA Pseudopalavra | 947 | 3160
S26 RIBO Pseudopalavra | 1404 | 3185
S26 CABO Palavra 1108 | 1749
S26 DOCE Palavra 527 | 2240
S26 SUSA Pseudopalavra | 1456 | 2225
S26 SALA Palavra 1558 | 2521
S26 GOVE | Pseudopalavra | 1539 | 2821
S26 JAMO | Pseudopalavra | 1223 | 2843
S26 MINA | Palavra 1759 | 2258
S26 LOXA | Pseudopalavra | 2122 | 2997
S26 ZADE Pseudopalavra | 1593 | 3731
S26 DADO | Palavra 1914 | 4126
S26 FOGO | Palavra 2755 | 1982
S26 MITA Pseudopalavra | 1971 | 2927
S26 COLO | Palavra 2039 | 6625
S26 NEBA | Pseudopalavra | 1298 | 2340
S27 DAJA Pseudopalavra | 1839 | 2483
S27 RIBO Pseudopalavra | 1672 | 2811
S27 CABO | Palavra 1320 | 1691
S27 DOCE Palavra 1927 | 2452
S27 SUSA Pseudopalavra | 1234 | 2727
S27 SALA Palavra 1170 | 1864
S27 GOVE | Pseudopalavra | 1411 | 3016
S27 JAMO | Pseudopalavra | 1158 | 4997
S27 MINA Palavra 1548 | 1930
S27 LOXA | Pseudopalavra | 1316 | 2280
S27 ZADE Pseudopalavra | 1285 | 2023
S27 DADO | Palavra 1612 | 1844
S27 FOGO | Palavra 1635 | 1668
S27 MITA Pseudopalavra | 864 | 1661
S27 COLO | Palavra 1592 | 3707
S27 NEBA | Pseudopalavra | 916 | 2079
S28 DAJA Pseudopalavra | 1492 | 1664
S28 RIBO Pseudopalavra | 1366 | 4780
S28 CABO | Palavra 1592 | 2894
S28 DOCE | Palavra 1562 | 1926
S28 SUSA Pseudopalavra | 1891 | 3171
S28 SALA Palavra 1926 | 2443
S28 GOVE | Pseudopalavra | 2006 | 2590
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S28 JAMO | Pseudopalavra | 2388 | 2918
S28 MINA Palavra 1869 | 1150
S28 LOXA | Pseudopalavra | 1666 | 1702
S28 ZADE Pseudopalavra | 2219 | 2386
S28 DADO | Palavra 1889 | 1137
S28 FOGO | Palavra 1387 | 2478
S28 MITA Pseudopalavra | 1474 | 2432
528 COLO | Palavra 1716 | 1822
S28 NEBA | Pseudopalavra | 1473 | 1557
S29 DAJA Pseudopalavra | 1202 | 3192
S29 RIBO Pseudopalavra | 1121 | 2531
S29 CABO Palavra 2218 | 3558
S29 DOCE | Palavra 2407 | 2999
S29 SUSA Pseudopalavra | 1011 | 7777
S29 SALA Palavra 1650 | 3070
S29 GOVE | Pseudopalavra | 1503 | 4258
S29 JAMO Pseudopalavra | 1533 | 2386
S29 MINA | Palavra 1285 | 5475
S29 LOXA | Pseudopalavra | 1078 | 1898
S29 ZADE Pseudopalavra | 866 | 2366
S29 DADO | Palavra 1273 | 1689

S29 FOGO | Palavra 1473 | 2253
S29 MITA Pseudopalavra | 1582 | 1933
S29 COLO | Palavra 1273 | 2459
S29 NEBA | Pseudopalavra | 1551 | 3559
S30 DAJA Pseudopalavra | 2254 | 1932
S30 RIBO Pseudopalavra | 1543 | 3421
S30 CABO Palavra 1867 | 2345
S30 DOCE | Palavra 1376 | 2700
S30 SUSA Pseudopalavra | 2109 | 2343
S30 SALA Palavra 1298 | 2137
S30 GOVE | Pseudopalavra | 1567 | 2879
S30 JAMO | Pseudopalavra | 2018 | 2651
S30 MINA | Palavra 1258 | 1875
S30 LOXA | Pseudopalavra | 1542 | 1946
S30 ZADE Pseudopalavra | 1109 | 2015
S30 DADO | Palavra 1673 | 1938
S30 FOGO | Palavra 1063 | 1874
S30 MITA Pseudopalavra | 1112 | 1721
S30 COLO | Palavra 1509 | 2176
S30 NEBA | Pseudopalavra | 1234 | 2022
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APENDICE P - Descricdo especificada por sujeito nas atividades de tempo de nomeagc&o de figuras e digitos, producio oral de consciéncia fonémica, precisdo de leitura oral de palavras e de pseudopalavras e tempo
de leitura (decodificacdo e acesso semantico ) de palavras e de pseudopalavras

Precisdo em Leitura ORAL de palavras e de Pseudopalavras Tempo de Leitura e-prime
Protocolo de Desempenho escolar do aluno na Tempo de Precisédo em Consciéncia de palavras e
percepcéo do professor Nomecao Fonémica — Producéo Oral pseudopalavras
Leitura | Leitura | Leitura |Leitura | Leitura | Leitura |Leitura |Leitura e- e-
ORAL- |ORAL- |ORAL- |ORAL- |ORAL- |ORAL- |ORAL- |ORAL- prime | prime
PSEUD |PSEUD |PSEUD |PSEUD |PSEUD |PSEUD |PALAV |PALAV | [Tem |/Tem
VRA- | VRA- | VRA- | VRA- | VRA- |VRA-  |Erro |Bmo |PrIMe|e [po . |po
- - - - - - rro Irro .
Erro de|Erro Erro Erro Erro Erro Substitu | Semanti /Tem | prime | total | total
Lexicali | Substitu | Transpo | Adicdo | Omissa | Descons |icdo ca po /Tem de_ de_
zagio icdo sicéio 0 ideraca total | po Leitu | Leitu
° de de total |ra ra
regras Leitu |de (DEC | (Aces
context ra Leitu | ODIF |so
Pre uais (DEC |ra IFIC |Sema
cisa ODIF | (Aces | ACA | ntico)
Atendi Pre |Pre 0- IFIC |so O)de [de 8
mento | Tempo | Tempo |Pre |cisd |cisa OR ACA |Sema |8 PAL
por de de ccis |o- |o- |Preci |AL/ O) de | ntico) | PSEU | AVR
Q|0 Q | Q |Q |Profissi | Nome¢ |Nomeag [do- |OR |OR |sdo- |CFe 8 de8 |DOP |AS(s)
- |- |1Q- Q- |- |- |- |onal dode |dode Ora AL/ |AL/ |ORA |TO PAL |PAL |ALA
Sujeito | Q- | Q- |Q- |P |P |P6 |P6 |P |P |P |Especial |Figura |Digitos |I/CF|CFe |CFe |L/CF |TA AVR |AVR |VRA
S P1 P2 |P3 |4 |5 |a |b |7 |8 |9 |izado s () (s) ell |IF |SI |eSE |L AS (5) | AS(s) | S (s)

1/ 2012| 0] 0| 1] 1| 1] 1/ 0/ 0|0 3306 7351 4| 4| 4 4| 16| 1! 0 0 0 0 0 0 0 17037 7219(22326| 8991
21 2012 0] 0| 2] 2| 2| 2| 0|/0]|O 4137 8112 4| 2| 1 o 71 ! 2 0 0 0 1 0 0 1945714935 | 26664 | 22363
Pedagog 0 1 0 0 0 0
3| 2012 0| O 1| 1| 1 11 0] 0 1]a 33,81 93,28 4 4 2 2| 12 12933|17019| 21331 | 17016

Psicélog 0 1 0 0 1 0 0 0
41 20121 0| O 1| 1| 2| 2| 0| O] 1|a 56,69 97,59 4 3 3 1] 11 15428 | 938519229 | 10149
5| 2012 0| 0| 2| 2| 3| 2/ 0/ 0|0 34,34 915| 4| 3| 3 3 11| 0 ! 0 ! 0 ! 0 I ]15303] 15475 | 22763 | 14405
Psicoped 0 5 0 0 0 1 2 0
6| 2012 O O| 3| 3] 3| 3| 0| 0| 1|agoga 38,14 135,2 4 2 3 0 9 28841 | 16546 | 47766 | 21186
Pscicélo 0 1 0 1 0 0 0 0
71 2014) 1| 0| 1) 1] 2| 2| 0] 0] 1|ga 47,85 88,55 4 4 3 3| 14 14017 | 18806 | 46460 | 15192
Neurolo 0 1 0 0 0 1 0 0
gista e
psicoped
8| 2012| 0| Of 3| 3| 3| 3| 0| 0| 1|agoga 41,21 95,97 4 3 3 1] 11 16809 | 17478 | 36408 | 19389
9/ 2012| 0| 0] 11 2| 1/ 0/ 0|0 30,85 67,65| 4| 4| 4 3] 15| O 1 0 0 0 1 0 0 11322915989 | 16479 | 12702
10 2012| 0| 0| 2| 1] 2| 1|0/ 0|0 319 7727 4| 4| 3 2] 13| O 3 0 0 0 1 0 0 |15297| 899727561 | 10866
fonoaudi 0 1 0 0 0 0
11| 2014| 1| 0] 2| 3| 3| 2| 0| 0| 1|6loga 36,22 73 4 3 3 4| 14 1934112769 | 23147 | 17286
psicolog 0 4 0 0 1 1 0 0
12| 2012 0| O 3| 2| 2| 2| 0| 0] 1]a 53,97 131,84 4 3 2 2| 11 29044 | 10942 | 23759 | 14540
Psic6log 0 2 0 0 0 1 0 0
13| 2012y 0| O 2| 2| 3| 2| 0| 0] 1]a 38,22 58,31 4 2 1 1 8 16340| 11969 | 21705 | 13831
14| 2012| 0| 0| 2| 2| 2| 2/ 0]/0|0O 36,6 94| 4| 2| 3 2] 1] O 2 0 0 0 0 0 0 |16078| 8698 |25742| 7864
15| 2012| 0| 0| 2| 2] 2| 2| 0/0]0O 41,75  7991| 4| 4| 2 0| 100 © 1 0 0 0 1 0 0 |14623] 12836 20702 | 14900




16| 2012| 0| of 1| 1| 2| 1/ 0]l 0] O 36,22 99,99 3 1 1 2 7 1 16016 | 15223 | 26227 | 16561
Psicélog 1
17| 2012 0| of 2| 2| 2| 2| 0] 0] 1]a 49,25 95,01 4 2 3 20 11 16795 | 17420 | 32170 20373
Psicoped 1 2 0 0 0 1 1 0
agoga,
psiquiatr
a,
psicolog
ae
neurolog
18| 2012| 0| of 2| 2| 2| 2| o] 0] 1]ista 4575| 101,37 4 2 3 20 11 17828 | 17915 | 32639 | 18766
Psicélog 1 0 0 0 0 0 0 0
19| 2012 0| of 2| 2| 2| 2| 0] 0] 1]a 37,65 83,63 4 3 1 2] 10 13565 | 15055 | 31090 | 14272
20| 2012| O| oOf 1| 1| 2| 2| 0] 0] O 38,47 97,44 4 4 4 3| 15 1 1 1 17607 | 15126 | 30080 | 15649
Psicélog 0
21| 2012| o| O 1| 1| 2| 2| 0] 0] 1]a 34,12 83,9 4 4 4 4| 16 13911 | 13938 | 21564 | 17801
22| 2012| 0| oO| 2| 3| 3| 3/ 0|0 41,31 93,41 4 2 3 0 9 2 0 0 1 0 25279 | 10972 | 30311 | 14997
Neurolo 0 0 0 1 0
23| 2012 0| 0| 3| 3| 3| 2| 0| 0| 1|gista 32,07 62,79 4 4 3 4| 15 19733| 9178|73908| 9929
24| 2012 0| 0| 1| 1| 2| 2| 0|/ 0] O 42,93 91,59 4 4 2 0| 10 0 1 0 0 0 1 0 0 17960 | 18462 | 25882 | 17826
25| 2012| 0| Of 1| 1| 2| 2/ 0] 0] O 39,31 76,25 4 3 3 1| 11 0 0 0 0 0 1 1 0 20443 | 791532897 7505
26| 2012| 0| Of 1| 1| 2| 2/ 0] 0] O 36,3 81,44 4 4 3 1| 12 1 4 0 0 0 1 0 0 21501 | 11660 | 26229 | 13553
27| 2012| o| 0| 1| 1| 2| 2| 0] 0] O 33,15| 106,82 4| 3 3 0| 10 0 2 1 0 0 1 0 0 15156 | 10804 | 24077 | 11695
28| 2012| 0| Of 1| 1| 2| 2/ 0] 0] O 41,32 88,32 4 2 3 0 9 1 1 0 0 1 1 0 0 13850 | 11941 | 23200 | 15975
29| 2012 o| O 1| 1| 2| 2| 0| 0|l O 38,72 74,69 2 2 4 3] 11 2 2 0 0 0 0 0 0 21503 | 11579| 29900 | 11447
30| 2012| o Of 1| 1| 1| 1| o] 0] O 33,09 67,78 4 4 4 2| 14 0 0 0 0 0 0 0 0 15045 | 10044 | 20930 | 14488

Nas respostas do Protocolo de Desempenho escolar do aluno na percepc¢édo do professor, os nimeros significam:

Nas Q-P2; Q-P3; Q-P9: 0 —ndo; 1 —sim

Nas Q-P7 e Q-P8: 0 —sim; 1 — ndo.

Nas Q-P4 e Q-P5: 1 - Otimo e muito bom; 2 — Bom; 3 — Regular e Insuficiente;

Na Q-P6a: 1 — Muito répida; 2 — rapida/ esperada; 3 — lenta ou muito lenta.

Na Q-P6b: 1 — Muito precisa; 2 — precisa; 3 — imprecisa ou muito imprecisa.




