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Resumo

Resulta de uma parceria entre pesquisadores argentinos e brasileiros,
por meio da qual vem se realizando uma pesquisa conjunta focalizada na
andlise da producao de conhecimentos em temas da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) nos dois paises. Neste trabalho, apresentamos resultados com
foco em estudos e pesquisas sobre formacao de professores para a EJA na
Argentina e no Brasil. Para sua realizacao, partimos de um estudo realizado
na Argentina sobre a historia da pesquisa nos temas da EJA nesse pais e de
estados do conhecimento publicados no Brasil. Como primeiro resultado,
foi possivel identificar um panorama paradoxal: por um lado, uma relativa
escassez de trabalhos oriundos de pesquisas diretamente relacionadas com
a formacao de professores para a EJA, numa area de estudos com agendas
fortemente atravessadas por essa modalidade como objeto do discurso da
politica educacional dos organismos nacionais e internacionais; por outro,
uma histéria bastante longa de estudos e pesquisas sobre a formagao de
professores no campo da educagdo. A partir dessa anélise, propomos uma
linha de reflexao que permita pensar outros pontos de vista nas pesquisas
associadas a formacao de professores para a EJA.
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Abstract
Teacher education for Youth and Adult Education: researches in
Argentina and Brazil

The present work resulted from a partnership of researchers from Brazil
and Argentina focused on the analysis of knowledge production concerning
Youth and Adult Education in these countries. This work presents the
results of studies and research about teacher education for Youth and Adult
Education in Argentina and Brazil. The starting point was an Argentinean
study aimed at the history of the research in this field and works published
in Brazil. As a first result it identified a paradoxal overview: on one hand a
relative scarcity of academic works focused on teacher education for Youth
and Adult Education, in an area of study with a strong concern about Youth
and Adult Education as an object present in the national and international
educational policy discourse; on the other hand a large number of works
focused on teacher education as a whole. This work proposes a reflection
that enables other points of view associated to teacher education for Youth
and Adult Education.

Keywords: teacher education; Youth and Adult Education; Argentina,
Brazil.

Este artigo é resultado de uma parceria entre pesquisadores
argentinos e brasileiros, a partir de atividades desenvolvidas no marco
de um convénio de cooperacéo binacional.! A primeira etapa priorizou o
intercambio de professores e estudantes dos programas de pés-graduacao
envolvidos, e num segundo periodo foi possivel avangar na realizagao
de uma pesquisa conjunta com foco na problematizacao da producao de
conhecimento em torno de temas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
na Argentina e no Brasil.

No inicio dessa parceria, levando em consideragao resultados de
investigacdes que realizamos previamente, optamos por focalizar nossa
andlise na producédo de conhecimentos sobre formacao de professores
para a EJA nos dois paises. Para isso, realizamos um estudo da situagao
das pesquisas nesse tema na Argentina e no Brasil no campo educacional;
no caso da Argentina, tendo como antecedente uma pesquisa realizada
sobre as principais discussoes, ideias e debates na EJA, complementado
por uma anélise da producgéao de pesquisas publicadas a partir da década
de 90, e, no caso do Brasil, a partir do estudo das publicacdes de outros
pesquisadores sobre estados do conhecimento em temas da EJA, focali-
zadas nas teses de doutorado e dissertacoes de mestrado produzidas nas
ultimas décadas.
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O trabalho conjunto que apresentamos constitui um ponto de partida e
inclui resultados parciais da pesquisa iniciada. A primeira parte apresenta
uma sintese da andlise das pesquisas relacionadas ao tema da formacao
de professores da EJA no campo de estudos em educacao, na Argentina
e no Brasil, destacando algumas de suas caracteristicas. A partir dessa
analise, na segunda parte séo introduzidas reflexdes, tentando contribuir
com a construcao de pontos de vista a respeito da formagao de professores
para a EJA nos dois paises.

A formacao de professores para a EJA como tema de pesquisa
o campo educacional

Na multiplicidade de temas de pesquisa reconhecidos no campo
dos estudos em educacgédo, a formacao de professores é vista como “um
classico”. Nesse sentido, é possivel afirmar que, desde que se comecou
a sistematizar a préatica pedagdgica, o tema da formagao estd em pauta.
Se quisermos, podemos identificar marcos historicos significativos que
vao desde os preceitos socraticos, presentes nos Didlogos deixados por
Platao, passando pela Didatica Magna, de Comenius, até os mais recentes
documentos e propostas publicadas pela Organizagao das Nagoes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) ou pelos inumeraveis
centros de estudo e pesquisa espalhados pelo mundo.

Por outra parte, em relagdo a EJA, embora o tema da formacao de
professores nao apresente a mesma acumulacao reconhecida para esses
estudos no campo educacional em geral, € possivel identificar que também
Integrou a pauta das primeiras publicagoes regionais especializadas em EJA.
No primeiro ndmero da Revista Interamericana de Educacién de Adultos
(Rieda), espaco fundador de divulgagao dos trabalhos especializados em EJA
na América Latina (publicada a partir de 1978),? destaca-se um artigo rela-
cionado a formacao docente para a educacéo de adultos (Velasquez, 1978).
Nesse trabalho, apresenta-se uma definicao da EJA focalizada nas funcoes
e finalidades dessa modalidade, questao baseada — como se depreende da
citacao do artigo — na Declaragao de Nairobi (Unesco, 1976), documento de
recomendacoes para o desenvolvimento da educacao de adultos aprovadas
pela Conferéncia Geral desse organismo na sua 192 Reuni&o.®

A partir dessas ideias, Veldsquez (1978) — em sintonia com ideias
desenvolvimentistas que ganharam impulso na década de 60 — formulava
quatro interrogagoes para o planejamento e a execugao de programas de
educacao de adultos referentes aos “"recursos humanos” (assim denomina
os educadores), as instituigdes, aos eixos tedricos de um programa de for-
macao e as caracteristicas dos métodos e procedimentos nesses processos
de formacé&o. Da leitura do artigo, depreende-se que as respostas a essas
perguntas levam a definicdo de um perfil do educador de adultos como
recurso humano desejavel. A partir dessa nogao, o autor apresenta os re-
quisitos que deveriam cumprir as instituicoes de formacao de professores
da EJA e os contetdos a serem contemplados.
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2 0s primeiros seis numeros
foram publicados no Chile pelo
Departamento de Educagao da
Organizagao dos Estados Ame-
ricanos (OEA). Posteriormente e
até a atualidade é publicada pelo
Centro de Cooperacién Regional
para la Educacién de Adultos
en América Latina y el Caribe
(Crefal).

3 Por outra parte, atualmente a
definicao da EJA adotada pelas
Conferéncias Internacionais de
Educagao de Adultos (Confinteas)
emerge das primeiras formula-
¢oes emanadas desse documen-
to, reformuladas na V Confintea,
apresentadas na Declaragao de
Hamburgo (Unesco, 1997), e,
posteriormente, reafirmadas no
documento final da VI Confintea
(Unesco, 2009) realizada em
Belém, Brasil.
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4 Na Argentina, a primeira cam-
panha nacional de alfabetizagao
data dessa década; no Brasil e em
outros paises da América Latina,
foram iniciadas em décadas
anteriores.

Esse breve exemplo permite identificar, no tema da formacao de
professores da EJA, uma das caracteristicas que emergem da histéria da
produgao de conhecimentos especializados nessa modalidade nos paises
que sao objeto deste trabalho. Nessa linha de andlise, por exemplo, é
possivel reconhecer — no fim da década de 50 e no inicio da década de
60 — a centralidade do analfabetismo como tema de pesquisas e estudos,
entendido como problematica a ser “combatida” e como obstéaculo para o
desenvolvimento dos paises considerados na época “subdesenvolvidos” ou
em “vias de desenvolvimento”. Nesse contexto, o tema do analfabetismo
(e suas possibilidades de “mensuracao” por meio da estatistica) se ins-
talou nas agendas de pesquisa e também nas agoes de politica educativa
da regido mediante a realizagdo de campanhas nacionais,* no auge do
ideério desenvolvimentista.

Essa caracteristica, que nao é exclusiva da produgao em temas da EJA
no campo educacional, exige na area da pesquisa tensionar a reflexividade,
considerada inerente aos processos investigativos, e demanda distinguir,
especialmente por parte dos pesquisadores, certas indistin¢oes que fazem
referéncia a EJA como “objeto do discurso da politica educacional” dos
organismos nacionais e internacionais e como “objeto de pesquisa”, ou
seja, como campo de praticas educacionais a partir das quais podem ser
construidos problemas de pesquisa. Embora indissociaveis em qualquer
estudo sécio-histérico que permita reconhecer a configuracao das inves-
tigagoes em temas da EJA no campo educacional, esses atravessamentos
necessitam ser interrogados na area da pesquisa.

Por outra parte, em sintonia com a linha de anélise que sustentamos
e que assinala como caracteristica a baixa autonomia dos estudos asso-
ciados a EJA, também se destaca a sensibilidade apresentada por essas
produgoes em relagao aos aspectos intelectuais da regidao — por exemplo,
na abertura democratica experimentada por distintos paises da América
Latina nos meados da década de 80. Nesses anos, os temas da democrati-
zacdo, da participagdo e também da Educacao Popular estiveram no centro
das produgoes da EJA; como exemplo, destaca-se a publicagdo da revista
do Consejo de Educacién de Adultos en América Latina (Ceaal), com o
titulo de La Piragua: Revista Latinoamericana de Educacion y Politica. O
primeiro nimero dessa publicacgéo, editado no Chile em 1989, apresentou
como tema Educacdo Popular e Democracia e contou com a participagao
de destacados autores da América Latina, entre outros, Francisco Vio
Grossi, Diego Palma e Orlando Fals Borda. Também no contexto desses
anos, verifica-se maior vigéncia da utilizacdo de abordagens participa-
tivas nas pesquisas (pesquisa-acao, pesquisa participante) que parecem
ter declinado, pelo menos na frequéncia de seu uso. Conjecturamos que
a partir dos processos de avango da institucionalizacao das atividades
investigativas nas ultimas décadas, especialmente nas universidades,
isso aparece por efeito.

Além das caracteristicas ja apresentadas, o panorama das pesquisas
em EJA nos dois paises escolhidos para a realizagao deste estudo permite
identificar, no Brasil, estados do conhecimento realizados em relagao aos
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temas da EJA que antecedem ao Unico estudo identificado na produgao
argentina.® O trabalho coordenado por Haddad (2002) retrata o panorama
das pesquisas desenvolvidas em teses de doutorado e dissertagdes de
mestrado em temas da EJA, por meio do estudo de trabalhos defendidos
no periodo 1986-1998. A partir desse universo de trabalhos, o primeiro
tema (analisado por Maria Margarida Machado) refere-se aos que abor-
davam assuntos associados a formacédo do professor. Trata-se de 32
pesquisas (4 teses de doutorado e 28 dissertacdes de mestrado), de um
total de 183 trabalhos estudados, organizados para essa analise em dois
subtemas: relagoes professor/aluno e visoes sobre a EJA (uma tese e 11
dissertagbes) e as préticas de formagao do professor, 9 dissertagoes refe-
rentes a pratica pedagoégica e 11 pesquisas (3 teses e 8 dissertagdes) que
focalizam a formacao de professores da EJA (Machado, 2002).

Outro estudo evidenciado nas dissertagoes e teses em temas da EJA
realizadas no periodo 1987-2006 (Carvalho, 2009), tendo como fonte o
banco de dados da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), assinala que foram defendidas 513 dissertagoes de mes-
trado e 77 teses de doutorado em temas dessa modalidade, confirmando
a tendéncia de predominio de dissertagdes de mestrado jé identificada no
trabalho coordenado por Haddad (2002). Esse estudo destaca que somente
apds 1996 se verifica um aumento significativo desses trabalhos, os quais
experimentaram um maior incremento no inicio dos anos 2000. A autora
associa essa caracteristica a normatizagao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéao (LDB) no que diz respeito a EJA, pelo Conselho Nacional de
Educacao, a partir do ano 2000 — com a promulgacao do Parecer CNE/
CEB n° 11/2000 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA e da
Resolucao do CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, que estabelece essas
diretrizes (Carvalho, 2009, p. 118-119). Por outra parte, destaca-se neste
trabalho que, do total de teses de doutorado e dissertagoes de mestrado,
apenas 17% referem-se a curriculo, formagao de professores e pratica
pedagdgica.

Junto a esses trabalhos, a pesquisa realizada por Soares (2006) retrata
o panorama da formacéao de professores para a EJA no Brasil, revelando
a escassez de discussdes mais aprofundadas na area. O autor constata
que, mesmo com a crescente visibilidade da EJA nos ultimos anos como
instancia de praticas e como campo de estudos e pesquisas, ndo é possivel
reconhecer ainda uma demanda efetiva pela formacao especializada de
educadores (Soares, 2006, p. 15).

No caso especifico da Associagdo Nacional de Pds-Graduagao e
Pesquisa em Educagao (Anped), principal entidade da area, em 1998 foi
criado o Grupo de Trabalho (GT) sobre Educacao de Jovens e Adultos,
origindrio da confluéncia dos GTs Movimentos Sociais e Educacao Popular.
Nesses mais de dez anos de existéncia, sdo apenas 18 trabalhos (em um
conjunto de 150) que tematizam a formacao de educadores.

Na Argentina, é possivel reconhecer ensaios, artigos de jornais e
documentos que abordam questdes associadas as Escolas para Adultos a
partir da segunda metade do século 19 e nos principios do século 20,° no
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5 No caso do Brasil, destaca-se
um estudo concluido em 1988,
mencionado no estado do co-
nhecimento referido ao periodo
1986-1988 (Haddad, 2002);
no caso da Argentina, estamos
fazendo referéncia ao estado do
conhecimento elaborado por um
dos autores deste texto.

5 0s primeiros escritos publica-
dos sobre escolas para adultos
desta época sao de autoria de
Domingo Faustino Sarmiento,
identificados em seu livro De
la Educacion Popular de 1849
e em artigos de jornal escritos
nesses anos.
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contexto do modelo da Instrugao Publica da época (De La Fare, 2010a).
Além dessas primeiras producdes, a pesquisa em temas associados a
EJA — como a conhecemos hoje — emerge na década de 60 do século 20,
no contexto das idelas e acdes governamentais desenvolvimentistas.
Dita emergéncia se vincula principalmente a processos sociopoliticos
mais amplos que ndo podem ser lidos como préprios da EJA, porém
associados a movimentos e transformacdes politicas mais abrangentes.
Como ja foi assinalado em outra oportunidade, a identificacdo desse pe-
riodo de quase 50 anos nao pode ser pensada como uma continuidade,
uma vez que as ditaduras de 1966 e, especialmente, a de 1976, com
sua politica de exterminio, provocaram a interrupgdo de boa parte das
experiéncias de Educagdo Popular desenvolvidas a partir da militancia
politica e social e da extensao universitaria, iniciadas a partir do fim da
década de 50. Também foram interrompidas as atividades de pesquisa e
de produgdo de conhecimento em muitas outras areas, incluindo as do
campo educacional e, de modo geral, nas Humanidades e nas Ciéncias
Sociais, posteriormente retomadas a partir da abertura democratica de
1983 (De La Fare, 2010b).

A partir dessas emergéncias e interrupgoes da produgéo de conhecimentos
nos temas da EJA, é possivel reconhecer a realizagdo de algumas pesquisas
na década de 80 e um incremento e diversificacao das produgdes na década
de 90 (especialmente nos anos 2000), porém as pesquisas em EJA continuam
sendo escassas. Nesse panorama, os estudos sobre formacao de professores
em geral e sobre os docentes dessa modalidade sao quase inexistentes. As
investigagdes histéricas e sociopoliticas que predominam no pequeno universo
dessas pesquisas centraram-se nas acoes politicas e nos estudantes da EJA
como sujeitos de processos politicos e educativos, mas nao tém contemplado
adequadamente os professores e seus espagos de formacao especifica.

Esse breve panorama permite identificar, nos dois paises, caracteristicas
comuns aos estudos sobre formacao de professores da EJA. Na Argentina
e no Brasil, as pesquisas em temas da EJA se incrementaram a partir das
ultimas duas décadas, embora seja possivel reconhecer uma maior produti-
vidade de teses de doutorado e dissertagoes de mestrado no Brasil, aspecto
que deriva das caracteristicas da p6és-graduagao nesse pais, que apresenta
diferengas importantes da Argentina — aspecto que merece uma andlise
mais demorada que excede os limites deste trabalho. Nesse contexto de
incremento do numero de pesquisas, as referidas aos professores da EJA
e sua formacao, em geral, ndo predominaram.

No Brasil, até a edigao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Pedagogia, ainda era possivel encontrarmos cursos de graduagao
com a habilitagdo em EJA disponivel. De 2006 para cd, desaparecida a
prerrogativa de oferta dessa natureza, o maximo que encontramos é
alguma disciplina especifica ofertada ao longo dos curriculos ou como
modalidade de estédgio, ou em nivel de pdés-graduacéao (especialmente lato
sensu). Em termos de pés-graduacao stricto sensu, vale o destaque para a
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e para a Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), que oferecem a oportunidade de cursar o mestrado
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ou o doutorado em linhas de pesquisa mais dirigidas para a EJA (linha de
pesquisa em Educacao Popular, na UFPB, e Movimentos Sociais, Educagao
e Cultura, na UFMQG).

Na Argentina, ainda sem existir pés-graduacao stricto sensu
especializada em EJA, também sdo escassos os trabalhos que abordam
esse tema nos mestrados e doutorados em educagao credenciados até o
ano de 2009. Embora nao existam estudos que especifiquem em detalhe
os espagos de formacdo docente especializada, é possivel assinalar, a
partir de um levantamento inicial de dados empiricos, que esses espagos
se desenvolvem no nivel da graduagdo — uma universidade nacional
(Universidad Nacional de Lujan) tem um curso denominado “Profesorado
en Ensehanza Media de Adultos”; nas demais, verifica-se apenas algumas
orientacdes de cursos de professorado e licenciatura em Ciéncias da
Educagado. Também se desenvolvem cursos de formagdo em servico para
professores e se constata a existéncia de alguns poucos cursos de nivel
superior terciario para docentes, denominados “postitulos”, com pouca
continuidade em sua implementacao.

Em sintese, o breve panorama apresentado assinala que nos dois
paises as pesquisas sobre formacgao de professores para a EJA sdo escassas,
mesmo tendo aumentado a visibilidade dos estudos nessa modalidade
em geral. Com relagao aos contextos de produgao reflexiva do tema, uma
diferenga relevante é, no caso do Brasil, a realizagdo de semindrios na-
cionais sobre formacao de educadores de jovens e adultos, que tendem a
institucionalizar espacos especificos e especializados de debate e produgéao,
fato que até agora ndo acontece na Argentina.

Ainda estamos em processo de construgao de algumas chaves
interpretativas que nos permitam compreender melhor esses processos.
Uma hipétese em relagdo ao caso argentino associa o incremento e a di-
versificagao de pesquisas publicadas em temas da EJA a um aumento geral
das publicacbes no campo de estudos em educacao — em parte, produto das
politicas de avaliacdo das universidades, incluindo instituigoes e pesquisa-
dores, que estabelecem parametros de mensuracao da produtividade e tém
produzido significativo aumento do nimero de revistas especializadas em
temas de educacao e de outros campos do conhecimento afins.

Por outra parte, ao olhar os estudos do campo educacional, é possivel
identificar nos dois paises um consideravel acimulo de produgdes que
problematizaram a formagao de professores em geral (e ndo especifi-
camente no ambito da EJA): numerosos trabalhos elaborados a partir das
mais diferentes matrizes de pensamento, das mais distintas prescrigoes
e dos mais diversos modelos de formacao, de modo geral. Nesse sentido,
destacamos que as pesquisas em formacao de docentes para a EJA se
desenvolvem no campo de estudos em educacao, constituindo o tema
de formacéao de professores, como ja foi assinalado, um assunto cléssico
com uma consideravel acumulagdo de produgdes: ensaios, pesquisas,
prescrigoes, orientacdes para a acao, etc.

Nesse desenvolvimento e acumulagcao de produgdes, as pesquisas
sobre formacao de professores do campo educacional mais amplo muitas
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vezes tiveram por objetivo pensar como deve se dar o processo de formacao
desses sujeitos que vao capitanear a experiéncia de formagao de outros
sujeitos: como devem ser, o que devem saber, como devem proceder esses
sujeitos que vao implementar situagoes de ensino e aprendizagem? E
possivel reconhecer que ja perseguimos nas produgdes do campo educa-
cional a definigdo de perfis, identidades, papéis, fungoes, caracteristicas,
atributos, fundamentos, competéncias, significados, modelos, receitas,
programas, um sem-numero de modos mais ou menos exemplares de
pensar a formacao docente. No caso da formacgao de professores para a
EJA, entretanto, esse material é escasso: 0 que encontramos, as vezes,
sao propostas de deslocamento ou transposicao de procedimentos, pres-
crigbes, metodologias e curriculos de outros niveis e modalidades para a
formacao de educadores de jovens e adultos.

Das ideias apresentadas nesta primeira parte do trabalho, é possivel
distinguir que temos em maos um panorama um tanto paradoxal: por
um lado, uma relativa escassez de trabalhos oriundos de pesquisas
diretamente relacionadas a formagao de educadores para a Educagao
de Jovens e Adultos, numa area tematica emergente e com agendas de
pesquisa fortemente atravessadas pela EJA como objeto do discurso da
politica educacional dos organismos nacionais e internacionais; por outro
lado, uma histéria bastante longa de preocupacgdo com a formacao de
educadores e de produgodes sobre esse tema no campo educacional. Esse
estado da producao convida a reconhecer a possibilidade de interrogar os
pontos de vista a partir dos quais muitas produgdes foram construidas e
propor outros, ndo como uma saida, uma receita ou um ponto de chegada,
mas para potenciar certos deslocamentos de nossos focos habituais de
atencao.

Podemos dizer que, em certa medida, a anélise proposta advém
menos das agendas de politica educativa de diferentes organismos do
que de algumas questdes inerentes a pesquisa no campo educacional,
nesse caso focalizada no tema de formacgao de professores para a EJA,
atravessado pela revisao das produgoes referidas a formagao de profes-
sores em geral.

A construcao de outros pontos de vista na pesquisa
sobre formacao de professores na EJA

Para efeitos da anélise, nesta segunda parte do trabalho, tomamos
como subsidio um postulado foucaultiano acerca da pesquisa histérico-
filoséfica. Em seu curso “El gobierno de siy de los otros”, Foucault (2009,
p. 18-19) propde a histéria do pensamento como uma possibilidade de
analise que se aloja entre a histéria das mentalidades (uma andlise que
vai dos comportamentos efetivos as expressoes que os acompanham) e a
das representagdes (uma anadlise que articula as ideologias subjacentes
as praticas em articulacdo com o sistema de referéncia hegemonico de
valores representativos de um certo sistema de representagoes). A esse
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exercicio, ele caracteriza como uma articulacéo de trés eixos ou trés focos
de experiéncia: primeiro, as formas de um saber possivel; segundo, as ma-
trizes normativas de comportamento para os individuos; terceiro, modos
de existéncia virtuais para sujeitos possiveis (Foucault, 2009, p. 19).

Num trabalho anterior (Pereira, 2010), foram tomados como questao
os trés eixos referidos nessa andlise para pensar a formagao de professores
como “objeto” de pesquisa, a partir de alguns exemplos da histéria recente
dos estudos produzidos sobre o tema da formacéao de professores no campo
educacional. Nessa oportunidade, foi realizado um exercicio analitico
por meio da construgdo de um breve panorama sobre a emergéncia de
algumas nocoes, algumas teorizagoes sobre a formacao de professores.
Nesta apresentagao nos limitaremos a realizar uma sintese dessas ideias
ja desenvolvidas.

O primeiro foco, em certa medida, leva-nos a reconhecer e revisar
a histéria da pesquisa sobre a formagao de professores, como vasto in-
ventdrio de conhecimentos possiveis acerca do seu percurso formativo.
Nesse sentido, por exemplo, reconhecemos no trabalho de Cayetano De
Lella (2005) quatro modelos formativos: pratico-artesanal (a professo-
ralidade concebida como um oficio que se aprende numa oficina, taller,
workshop — forma de transmissao bastante tradicional que se consolida
pelos processos de socializacao e adaptacao geracional); academicista
(centrado no dominio da disciplina que o professor ensina e nas habilidades
didéaticas para a transmissao desse saber); técnico-eficientista (como foco
na tentativa de um ensino tecnificado pela articulagao entre economia
de esforcos e uma eficiéncia de processos e produtos); e hermenéutico-
reflexivo (concebe o ensino como atividade complexa, sobredeterminada
pelo contexto macrossocial, carregada de conflitos de valor que requerem
opgdes éticas e politicas).

Numa outra dire¢do, podemos acompanhar os estudos das ultimas
décadas sobre os saberes e a formagao docente de Tardif e Lessard (1999)
e Tardif (2008). Este autor tem postulado a ideia de que um programa
de formagdo para o ensino é uma construgao social produto de crengas,
convicgoes, valores, debates e escolhas realizadas no confronto entre di-
versos grupos de sujeitos socioeducativos. Esse plano deve ser entendido
no jogo de equilibrio entre tradigdes, um meio sociocultural geralmente
instavel e diferentes visoes de futuro e necessidades profissionais (Tardif,
2008, p. 20). Na medida em que trabalhar remete a dominar progressi-
vamente os saberes necessarios a realizagao do trabalho, é necessario que
os trabalhadores desenvolvam, progressivamente, saberes oriundos do
préprio processo de trabalho e nele baseados. Segundo essa perspectiva,
os saberes dos professores parecem ser plurais e heterogéneos e trazem
a tona, no préprio processo de trabalho, conhecimentos e manifestagoes
do saber-fazer e do saber-ser diversificados e provenientes de fontes
variadas.

Uma outra perspectiva provém da transferéncia, do mundo do
trabalho para o campo da educagao, do conceito de competéncia. Esse mo-
vimento tem sua génese em pesquisas realizadas no comego da segunda
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metade do século 20, principalmente nos Estados Unidos, cujos resultados
revelaram que os trabalhadores com melhor desempenho tinham, além
dos conhecimentos especificos, habilidades e destrezas relacionadas
com certas crengas, valores, percepcgdes e intuicoes, que asseguravam
seu melhor desempenho; a essas habilidades e destrezas se atribuiu o
termo “competéncias”. Durante a década de 90, o desenvolvimento da
psicologia cognitiva e das neurociéncias se alinhou com a necessidade de
levar o sujeito a aplicar o conteldo de suas aprendizagens em situacoes
concretas, novas e complexas, aprofundando na associagao da nogao de
competéncia a capacidade subjetiva de transformar informagdo em co-
nhecimento. A nogdo de competéncia foi definida no Relatério Delors da
Unesco como conjunto de comportamentos socioafetivos e habilidades
cognitivas, psicoldgicas, sensoriais e motoras que permitem levar a cabo
adequadamente um desempenho, uma fungdo, uma atividade ou tarefa
(Delors, 1998). Nesse relatério, estabeleceu-se a necessidade de que os
governos se comprometessem a desenhar seus programas educativos
baseados em competéncias.

Estas trés matrizes de concepcéo de saberes docentes nos permitem
trabalhar o primeiro foco da anélise foucaultiana, relativo a identificagao
de diferentes formas possiveis de conceber as verdades e certezas com
as que trabalhamos. Trata-se de substituir a histéria pura e simples
de conhecimento propriamente dito pela andlise histérica das formas
e mecanismos que fazem com que um certo conhecimento seja tido
como verdadeiro numa determinada circunstancia, época ou conjuntura
(Foucault, 2009, p. 21).

Em relacdo ao segundo foco apontado por Foucault, referente a andlise
das matrizes normativas de comportamento para os individuos, podemos
dizer que a histéria da pesquisa sobre a formagao de professores repre-
senta um minucioso exercicio de investigagao de modelos de dominagao
e, consequentemente, um inventario de conhecimentos possiveis sobre
as principais matrizes reguladoras de comportamentos. Ao sobrevoar a
histéria recente da pesquisa sobre formacao de professores, é possivel
verificar as transformacdes (as vezes sutis, as vezes drasticas) no modo
como se concebe o sujeito, que ficam evidentes nesses postulados emer-
gentes nos diferentes campos que constituem os arranjos disciplinares
af implicados.

Tomando em questéo o terceiro foco de experiéncia apontado por
Foucault — analise dos modos de existéncia virtuais para sujeitos possiveis
—, podemos dizer que a histéria recente da pesquisa sobre a formacao de
professores constitui um inventdrio amplo e infinito de modos possiveis
de ser professor. Cada pesquisa, programa, curriculo ou preceito oferece
uma possibilidade de entender o ato de ensinar; portanto, tomando-se
cada um como uma razao plausivel, eles representam um modo possivel
de experimentar a pratica docente. Para além de descrever ou analisar
cada forma possivel ou existente de pratica pedagdgica, trata-se de in-
vestigar a pragmatica, ou melhor, a estética da professoralidade — pensar
diferentes formas de ser professor por meio da anélise dos procedimentos
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e técnicas de relacdo de si consigo mesmo (como cada um se pensa, se
vé, se diz, se torna professor) (Pereira, 1996).

A pesquisa sobre a formacéao de professores, sob esse foco, constitui
um exercicio analitico-interpretativo (por que nao dizer hermenéutico)
que opera no marco da tradicdo da critica como a ideia de que as coisas
poderiam ser de outra maneira além da que esta sendo, a critica como
a abertura consciente para a posicdo do outro, como ancorada em uma
razao possivel, como uma atitude de indulgéncia ante a existéncia de
tantas concepgodes, ideias e razdes simultaneas e possiveis quantos sao
os sujeitos implicados em um acontecimento (Hermann, 2003).

A pesquisa sobre a formacao representa investigar as possibili-
dades de constituir-se professor de jovens e adultos no préprio ato de
tornar-se professor. Que dispositivos, técnicas, artificios, procedimen-
tos, expedientes e truques um professor, no &mbito da pratica, coloca
em funcionamento, langa mao, opera, arranja, articula, tendo em vista
a necessidade de permanente tomada de decisdo ante as incontaveis
vicissitudes da realidade da sua turma, do seu grupo, da sua escola, da
sua comunidade?

Nao existe a intencao, nesse caso, de pretender-se alcangar a resposta
ou a saida. A atitude critica representa um efeito do exercicio do sujeito
que pondera nao com vista a fazer uma escolha pela alternativa certa
ou verdadeira, mas com vista a compreender-se implicado naquilo que
o constitui, com vista a entender-se em relacdo ao mundo e ao outro
envolvidos no acontecimento presente.
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