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Resumo

O presente texto se propde a discutir a abordagem biografica no contexto das
pesquisas que tem a formacdo de professores como seu eixo central. Trata-
se de um estudo tedrico que tem por objetivo ampliar o debate e propiciar um
aprofundamento dos pressupostos que fundamentam as narrativas na pesquisa
em Educacdo. Os estudos apontam que a narrativa € uma forma de caracterizar
os fendmenos da experiéncia humana e seu uso € apropriado em muitos campos
das ciéncias sociais, uma vez que focalizam os seres humanos, suas relacoes
inferpessoais com seus ambientes e baseiam-se no estudo sobre a experiéncia.
Este seria o ponto de partida e o termo chave para todo o processo de reflexdo,
pois a experiéncia & constituida de histérias vividas pelas pessoas; estas historias
contadas ou narradas constituem, portanto, a base do estudo da experiéncia.
Neste sentido, a narrativa é tanto fendmeno quanto método, o que contribui
imensamente para a pesquisa no complexo campo da formacdo docente, pois
aponta para o redirecionamento do que se entende por formacdo do professor. A
perspectiva de pesquisa centrada na abordagem biogrdfica e experiencial permite
compreender a formacdo docente em uma dimensdo diferente da dos principios
da racionalidade técnica. A compreensdo das implicacdes pessoais e das marcas
construidas na trajetdria pessoal apresenta-se como um exercicio potencializador
de formacdo e de pesquisa, na medida em que possibilita ao sujeito em formacdo
compreender-se como autor do seu percurso formativo.

Palavras-chave: Narrativa; Histérias de Vida; Formacdo de Professores; Pesquisa
Biogrdfica.
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Abstract

This paper aims to discuss the biographical approach in the context of research that
hasteachereducation asits central axis. Thisis a theoretical study that aims to broaden
the debate and promote a deepening of the assumptions that underlie narrative
research in education. Studies indicate that the narrative is a way of characterizing
the phenomena of human experience and its use is appropriate in many fields of
social sciences, once they focus on humans, their interpersonal relationships with
their environments and are based on the study about the experiment. This would be
the starting point and key term for the process of reflection, because the experience
is made up of stories experienced by people, these stories told or narrated therefore
constitute the basics of the study of the experience. In this sense, the narrative is
both phenomenon and method, which contributes immensely to the research in the
complex field of teacher education, because it points to the redirection of what is
meant by teacher training. The research perspective focused on the biographical
and experiential approach allows us to understand teacher training from a
dimension that is different from that of technical rationality. The understanding of
personal implications and brands built in the personal trajectory is presented as an
empowering tool for exercising training and research , as it allows the subject to
understand him/herself as the author of his/her own training path.

Keywords: Narrative; Life Stories; Teacher Education; Biographical Research.

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo discutir el enfoque biogrdafico en el contexto
de la investigacion que tiene la formacidon docente como eje central. Este es un
estudio tedrico que pretende ampliar el debate y alentar la profundizacién de los
supuestos que subyacen en las narrativas en la investigacion en la educacion. Los
estudios indican que la narrativa es una forma de caracterizar los fendmenos de
la experiencia humana y su uso es apropiado en muchos campos de las ciencias
sociales, centrdndose una vez que los seres humanos, sus relaciones interpersonales
con sus entornos y se basan en el estudio de la experimento. Este seria el punto
de partida y término clave de todo el proceso de reflexidon, porque la experiencia
se compone de historias experimentadas por las personas y las historias contadas
O narradas por tanto, constituyen la base del estudio de la experiencia. En este
sentido, el relato es tanto fendmeno como método, lo que contribuye en gran
medida a la investigacion en el complejo campo de la formaciéon docente, apunta
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a la reorientacion de lo que significa la formacidon de profesores. La perspectiva de
la investigacion se centrd en el enfoque biografico y permite entender la formacion
del profesorado de la experiencia en una dimension diferente de los principios
de la racionalidad técnica. Entender las implicaciones de personal y las marcas
construidas sobre la trayectoria personal se presenta como un potenciador de
la formacion y la investigacion sobre el egjercicio, ya que permite al sujeto para
comprender la formacion como autor de su formacion.

Palabras clave: Narrativa; Historias de Vida; Formacion Docente; Investigacion
Biogrdafica.

Intfroducgado

Ao longo das Ultimas décadas, a pesquisa em educacdo vem adotando as
narrativas de professores como um instrumento de investigacdo da pratica docente
(Vaz, Mendes, & Maués, 2001). Pesquisas ligadas ao pensamento do professor, ao
seu conhecimento prdtico e a suas histdrias de vida tém se utilizado das narrativas
como uma forma de construirum conhecimento multifacetado da prdtica docente.
Para Vaz, Mendes e Maués, "o emprego das narrativas de professores como objeto
de investigacdo é fruto da insatisfacdo do universo educacional com o tipo de
conhecimento sobre a prdatica e o saber docente produzido pelo paradigma
processo-produto” (2001, p. 02). Estes autores definem a narrativa como um colar
de contas, pois, “ao narrar algo, o narrador vai encadeando casos como contas
sGo presas a um fio para formar um colar” (2001, p. 06); buscam na narrativa uma
maneira de ter acesso aos conhecimentos produzidos pelos professores, no dmbito
da prdatica.

Isabel Alarcdo (2004) afirma que os termos Histéria de Vida e Narrativa utilizam-se
na nomenclatura atual dos estudos em ciéncias sociais € humanas. A respeito da
diferenca entre Historia de Vida e Narrativa, a autora faz referéncia a uma pesquisa
relatada por Hatch e Wisniewski, em 1995, em que a maioria dos pesquisadores
considerou que as Histérias de Vida sdo uma subcategoria da Narrativa. Para
Alarcdo, "“a histéria de vida narra-nos a viagem ao longo da existéncia individual,
insere o ser bioldgico nos contextos fisicos e socioculturais e reconhece a sua
interatividade. Revela-nos o que aconteceu e o que, dos acontecimentos, se
reteve” (2004, p. 09). A Histéria de Vida da visibilidade a personalidade da pessoaq,
manifesta seus anseios, suas realizacoes e suas frustracoes; revela ideais e valores e,
assim como as Narrativas, as Historias de Vida descrevem, representam, colocam
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diante de cada pessoa inst@ncias de percursos; elas ndo tém como objetivo
argumentar, convencer; “tem, isso sim, um valor inspirador, reflexivo, visto que
permitem “perceber a multidimensionalidade da existéncia, escutar sentimentos,
nos outros e em noés proprios” (Alarcdo, 2004, p. 11).

Connely e Clandinin (1995) consideram que o homem é essencialmente um
contador de histdrias e extrai sentido do mundo por meio daquilo que conta. Nas
palavras dos autores, “a principal razdo para o uso da narrativa na investigacdo
educativa € que os seres humanos sdo organismos contadores de historias,
organismos que individualmente e socialmente, vivem vidas relatadas. O estudo
da narrativa, portanto, € o estudo da forma como os seres humanos experimentam
o mundo” (Connely & Clandinin, 1995, p. 11). Com o intento de preservar essa
distincdo, os autores propdem que os fendbmenos sejam nomeados como historias
e a reflexdo, como narrativa. O ser humano € um ser que se interpreta e, por isso,
utiliza, fundamentalmente, formas narrativas; o homem organiza o mundo por meio
das narrativas e, com elas, fundamenta suas ideias, suas crencas e seus valores.

Para Walter Benjamin, a narrativa “é uma forma artesanal de comunicacdo, ela
ndo estd interessada em fransmitir o “puro em si” da coisa narrada como uma
informacdo ou um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em
sequida retird-la dela. Assim se imprime na narrativa a marca do narrador, como a
mao do oleiro na argila do vaso” (1994, p. 60). A matéria da narrativa, portanto, € a
propria experiéncia humana, e os instrumentos utilizados para a construcdo dessa
histéria sdo as palavras.

Elementos de uma Fundamentagao |

A pesquisa qualitativa, uma vez rompendo com os parémetros epistemoldgicos do
paradigma positivista, incorpora em seu fazer o sujeito e sua subjetividade, valoriza
a construcdo peculiar das praticas cotidianas, que passam a ser vistas ndo por seus
produtos palpdveis, quantitativos, objetivados, mas pelo processo significativo de
sua construcdo, em que se incorporam as representacoes, os significados, o sentido
existencial elaborado. A narrativa estd situada em uma matriz de investigacdo
qualitativa, pois tem como base a experiéncia vivida e constitui-se uma forma de
saber que caracteriza, compreende e representa a experiéncia humana.

Connely e Clandinin (1995) afirmam que a narrafiva consiste em uma maneira
de compreender a experiéncia, haja vista que o narrar ndo € somente expor ou
contar uma sequéncia de acdes, mas implica, também, a reflexdo sobre aquilo
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que se relata. Os conceitos de narrativa, histéria, biografia estdo sendo cada vez
mMais usados por pesquisadores nas ciéncias sociais e em educacdo. A investigacdo
narrativa, mais do que um paradigma novo, representa a existéncia de uma era
pos-paradigmatica, em que novas configuracdes emergem, ao mesmo fempo em
gue se mantém as formulacoes existentes e em que vdarias versoes se desconstroem
e se recombinam (Galvao, 2005). Sob o fermo de investigacdo narrativa, incluem-se
varias perspectivas, desde a andlise de biografias e de autobiografias, histérias de
vida, narrativas pessoais, entrevistas narrativas, etnografias, memarias populares,
até acontecimentos singulares integrados num determinado contexto. O ser
humano ndo tem acesso direto a experiéncia dos outros, lida com representacoes
dessa mesma experiéncia por meio do ouvir contar, dos textos, da inferacdo que
se estabelece e das interpretacdes que sdo feitas. A autora, apoiando-se nas ideias
de Chapman (1992), afirma que o professor € a histéria, uma histéria particular em
termos de passado, presente e de experiéncias antecipadas. Os professores ndo
s6 trazem para a escola uma histéria pessoal que dd sentido as suas agcdes, mas
também vivem ai uma histéria que dd sentido ao mundo. O modo como organizam
a aula e inferagem com o aluno pode ser visto como o construir e o reconstruir a
histéria de sua experiéncia pessoal.

Para Josso (2004), a narrativa permite explicitar a singularidade e, com elq,
vislumbrar o universal, perceber o cardter processual da formacdo e da vida,
arficulando espacos, tempos e as diferentes dimensdes de cada um, em busca de
uma sabedoria de vida. A principal contribuicdo de Josso passa pela definicdo
das Histérias de Vida como metodologia de pesquisa-formacdo, ou seja, como
metodologia em que a pessoa &, simulfaneamente, objeto e sujeito da formacdo.
Nesta perspectiva, Novoa (1995, 2002) e Névoa e Finger (1988) afirmam que as
pessoas sdo as pedras-vivas, a nossa matéria-prima, pois formar € sempre formar-
se.

Para Josso (2004), as abordagens das Histérias de Vida, dadas a conhecer pelos
textos publicados nos Ultimos quinze anos, remetem a dois tipos de objetivos
tedricos: primeiro, apontfam uma mudanca do posicionamento do pesquisador,
por meio de um apuramento que visa a diferenciar as modalidades e os papéis
assumidos durante o processo, as etapas e os projetos de conhecimento especificos;
segundo, apontam a contribuicdo do conhecimento dessas metodologias para
um novo ferritério de reflexdo abrangendo a formacdo, a autoformacdo e as suas
caracteristicas.
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As pesquisas apontam, no contexto do desenvolvimento das investigacoes
educacionais, a significativa presenca e a crescente importancia que os estudos
com e sobre Histérias de Vida de professores vém conquistando. Bueno (2002)
lembra que as pesquisas autobiogrdficas na drea da Educacdo tém sido utilizadas
na formacdo continua de professores; poucos sdo os trabalhos que exploram
aspectos da vida de ex-professores e mais escassos sdo0 0s que empregam o
método com individuos que ainda ndo ingressaram na vida profissional. Esta
mudanca de perspectivas, segundo a autora, estabelece as diferencas quanto &
forma de se trabalhar, fazendo que dai decorram vantagens e limites. Bueno (2002)
salienta a importéncia de uma revisdo a respeito das justificativas que, na drea da
Educacdo, tém sido apresentadas para o uso destas abordagens. Referindo-se aos
estudos de Dominicé (1988, 1990), Novoa (1995, 1999), Névoa e Finger (1988) e Josso
(1999). Bueno (2002) afirma que a falta de uma teoria da formacdo de adultos
deixa evidente as dificuldades de se pensar a educacdo adequada a eles fora
de uma perspectiva de progresso ou de desenvolvimento. O sujeito adulto tem,
simultfaneamente, uma visdo retrospectiva e prospectiva e, segundo a autora, isso
é levado em conta quando se trata de ele proprio pensar o seu futuro.

Considerando tais questoes, Ferrarotti € um dos socidlogos que tem se destacado
na andlise do método biogrdfico. No texto Sobre a autonomia do método
biografico (1988), o autor observa que a sua utilizagcdo desencadeou importantes
embates tedricos no decurso de sua evolucdo, numa luta pelo reconhecimento
de seu estatuto cientifico como método autdbnomo de investigacdo. Segundo o
autor, o interesse crescente nos Ultimos anos por esse debate, responde a uma
dupla exigéncia: de um lado, a necessidade de renovacdo metodoldgica, em
decorréncia de uma crise generalizada dos instrumentos heuristicos da sociologia;
de outro, corresponde a exigéncia de uma nova antropologia, devido aos aspectos
vindos de vdrios setores para se conhecer melhor a vida cotidiana. Neste contexto,
o método biografico apresenta-se como opcdo e alternativa para a mediacdo
entre a histéria individual e a histéria social.

Da revisdo que o autor faz das metamorfoses do método, alguns aspectos sdo
considerados por ele como sendo desvios epistemoldgicos e metodoldgicos, pois
acabam comprometendo seu valor e especificidades heuristicas. A primeira de
suas criticas relaciona-se a tentativa que se fez, no inicio de sua utilizacdo, de
adequar o método biogrdfico aos cAnones tradicionais das ciéncias sociais, cuja
busca dava-se em estabelecer hipdteses prévias e quantificar os seus produtos.
Essa posicdo € definida como escandalosa por Ferrarotti (1988) e deve-se a uma
total incompreensdo do valor de conhecimento que o método autobiografico
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atribui a subjetividade. A biografia mostra-se subjetiva porque, por meio dela,
o pesquisador |1é a realidade do ponto de vista de um individuo historicamente
defterminado e porque os materiais (geralmente autobiograficos) estdo sujeitos
a inumeras deformacdes. A segunda critica apontada por Ferrarotti, quanto ao
uso equivocado do método, refere-se a justaposicdo dos materiais biogrdficos,
vistos apenas como um suporte de informacdes. Ele considera legitimo o uso de
biografias como fonte de informacdes, mas alerta que isso “ndo pode confundir-se
com a especificidade heuristica do método biografico” (1988, p. 22).

Tomar uma biografia como um exemplo, caso ou ilustracdo, no dmbito de um
quadro interpretativo, constitui, para Ferrarotti (1988), um empobrecimento, pois
tal atfitude implica uma epistemologia que se contradiz com o pressuposto da
subjetividade inerente ao método biogrdfico. Significa, em outras palavras, negar
o seu cardter histérico e o pressuposto da subjetividade nele contido. Do ponto de
vista epistemoldgico, as Histérias de Vida colocam-se, segundo Ferrarotti (1990),
como possibilidade de mudanca e de ruptura em relacdo 4 ciéncia cldssica,
como um movimento que lanca um outro olhar sobre a vida e sua dindmica e
institui, assim, uma outra forma de entender e trabalhar com as ciéncias humanas.
Nesta perspectiva, o particular e o cotidiano saem do lugar de sombra e assumem
a cena como sujeitos da investigacdo; neste caminho dialdgico de relacdo com o
mundo e a ciéncia, surge um conhecimento mais critico e reflexivo que conjuga o
senso comum ao conhecimento cientifico. Além disso, encontra-se nas Histérias de
Vida um sentido ontoldgico de reencontro consigo mesmo, com as pessoas € Com o
mundo. As investigacoes e praticas de formacdo trazem a densidade da dimensdo
temporal, em que a dialética entre a memadria do passado, as experiéncias do
presente e os projetos futuros sdo trazidos num sentido de balanco.

A histéria de vida, no campo da formacdo docente, faz emergir a densidade da
producdo social de determinados significados apropriados pelo sujeito. A pessoa
gue narra traz os processos sociais de sua producdo narrativa. HdO uma énfase
no papel do sujeito em sua formacdo e no processo coletivo de construcdo da
profissdo docente. A histéria de vida tem na reflexdo a travessia fundamental
para revisitar e refletir a vida em suas multiplas relacdes, o que permite um cardter
emancipatério na formacdo docente, na medida em que articula dimensdes
ontologicas, pedagdgicas e sociais de ser e estar com os outros. Ao narrar, o ser
humano visita o passado, busca o presente em que as histérias se manifestam,
pois a memoria € tecida a partir do presente, empurrando-o para o passado,
numa viagem imperdivel e necessdria, fundamental para que possa produzir
novos encadeamentos, outros modos de compreender o acontecido, outras
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possibilidades de narrativa, significando e ressignificando sua histéria e produzindo
novos sentidos para a sua vida e para a vida dos outros (Benjamin, 1994). O autor
lembra que o narrador tem com sua matéria — a vida — uma relacdo artesanal e
gue sua tarefa é a de trabalhar a matéria-prima das experiéncias — a sua e a dos
outros — de maneira a transforma-Ila.

No campo da formagdo de professores, o trabalho com as histérias de vida situa-
se na perspectiva de uma nova epistemologia, “de reconducdo do sujeito e da
subjetividade como fundamentais ao olhar para a realidade social, educacional
e, também, para a escola e a docéncia” (Braganca, 2008, p. 69). Pode-se afirmar
que qualguer histéria contada acerca da escola € sempre uma historia publica.
Ao narrd-la, sabe-se que ela serd contada por outros que dela se apropriam; esta
& uma prdtica do ser humano: apropriar-se das histérias dos outros. Os fatos da
escola em seu cotidiano sGdo compreendidos e interpretados porque fazem parte
de uma situacdo pedagodgica, ja vista ou vivenciada em outro momento ou em
outro lugar.

Elementos de uma Fundamentacgao Il

A vida humana pode ser experimentada com acontecimentos diversos; existem
aqgueles que sdo vividos de modo muito pessoal, haja vista o que passam de
forma intransferivel. Também existem outros que tém um significado, ndo somente
enquanto sujeitos individuais, mas como seres humanos. Considerando ftal
perspectiva, entende-se que a formacdo de professores necessita de uma reflexdo
profunda sobre a cultura e a histéria em que insere seu conceito de educacdo e
seus discursos. Faz-se referéncia d educacdo como uma prdtica ética interessada
na formacgdo do sujeito, em uma relacdo educativa ética, que tfem como base a
ideia de responsabilidade frente ao outro. A educacdo, a auténtica experiéncia de
formacdo, constitui um aconfecimento de ordem ética dentro do qual se encontra
uma relacdo humana, ou seja, um sujeito que transcende o outro e frente ao qual
se fem o compromisso de assumir uma responsabilidade.

Arendt, em A Condicdo Humana (2008), afirma que a Idade Moderna perdeu sua
confianca na sabedoria dos sentidos e nas aparéncias. Arealidade se manifestaem
suQs aparéncias, o que significa que a época moderna tem perdido sua confianca
na realidade. A construcdo da realidade é sempre de ordem simbdlica. Aqui, o
simbdlico € compreendido como esse gesto que remete sempre a um sentido que
ndo se encontra claramente visivel de modo imediato. E algo que representa um
significado que ndo |he é inerente. A educacdo, na concepcdo de Arendt, tem
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que fazer referéncia a figura do outro, ou seja, € preciso que o nivel de experiéncia
vd além do fendmeno da empatia. Isso conduz a entender a educacdo como
empreendimento ético como resposta d demanda do outro. Uma perspectiva ética
imprime uma légica de inclusdo, l6gica esta que se pauta no reconhecimento e na
valorizacdo do outro.

A vida humana é, essencialmente, histérica; portanto, cada vida é uma histéria
narrada no tempo e num projeto existencial biografico. Conceber a vida humana
como biografia é tratar de pensa-la como relato, o que significa que o sujeito
humano ¢ leitor de si mesmo; € um ser interpretativo e portador de histérias. Narrar
histérias € a arte de seguir contando-as (Benjamin, 1994); o passado & objeto de
aprendizagem cujo tema € o serhumano, e a memoria € a forma de conhecimento
dele. No entanto, a memadria € uma narracdo que ndo se produz no vazio. Pela sua
configuracdo narrativa, ela afeta cada ser e, ndo obstante, mostra-se muito fragil,
pois a atividade de recordar ndo se dd sempre que € proposta; € preciso que tenha
havido uma experiéncia, um acontecimento para que o recordar do passado se
mostre. O trabalho da memadria ndo consiste em trazer d mente a fotografia dos
acontecimentos do passado arquivados objetivamente, mas, em voltar a captar o
significado, o sentido, as emocdes do vivido. O que se recorda ndo sdo réplicas dos
acontecimentos em si; sdo registros de como se tem vivido esses acontecimentos.

A experiéncia educativa ndo pode ter como base a prescricdo normativa, a mera
imitacdo, praticas tdo comuns na Educacdo de forma geral, mas deve se configurar
como um acontecimento que tem como base a ética, considerando que arelacdo
pedagodgica € uma relacdo de eficidade, pois remete ao outro. Para tanto, é
necessaria uma razdo sensivel, uma outra dimensdo da racionalidade educativa.
A Modernidade, fascinada pela técnica e pela razdo soberana, ndo € capaz de
tolerar a alteridade do outro. Ndo se trata de negar os usos da razdo, mas sua
forma totalitdria de compreender o mundo, o homem e as relacdes humanas. E
preciso reivindicar uma outra racionalidade junto d Pedagogia e a formagdo de
professores. E importante que haja uma razdo criadora da palavra e do sentido,
em que o detalhe seja significativo, em que a palavra do educador, do texto
pedagodgico e do aluno, possa interpretar-se. O sentido das palavras pedagdgicas
ndo estd dado definitivamente; ele pode e deve se recriar constantemente,
pois um significado se constitui em cada encontro educativo. O sujeito humano
se constitui na diferenca e é na diversidade de situacdes e experiéncias que as
relacdes ocorrem no campo educativo. NGo se pode excluir qualquer elemento
da tframa que constitui o sujeito.
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No campo da formacdo docente, a perspectiva de trabalho com as Histdrias de
Vida situa-se no movimento paradigmdatico de busca de uma nova epistemologia
(Souza, 2008), no sentido de reconduzir o sujeito e a subjetividade para a realidade
socio-histérica e, também, para a docéncia. Esse movimento de tematizacdo da
vida no percurso do tempo, na dialética entre o sujeito e a sociedade, encontra na
reflexdo o caminho que materializa e produz sentido. Nas narrativas, as professoras
problematizam suas histérias de vida, recriam o passado por meio do voltar & origem
e também com um inventdrio daquelas experiéncias consideradas formadoras.
Toma-se o conceito de experiéncia formadora de Josso (2004) por considerar
que a narrafiva coloca o sujeito em contato com as suas experiéncias, as quais
estdo perspectivadas a partir daquilo que cada um viveu e das simbolizacoes e
subjetivacdes construidas no percurso biografico.

Para Josso (2004, p. 48), uma experiéncia, para ser considerada formadora, deve
ser fomada sob o dngulo da aprendizagem, uma vez que “essa experiéncia
simboliza atitudes, comportamentos, pensamentos, saber-fazer, sentimentos que
caracterizam uma subjetividade e identidades.” As vivéncias atingem o status de
experiéncias a partirdo momento em que se faz um certo trabalho reflexivo sobre o
que foivivido. A experiéncia formadora “implica uma articulacdo conscientemente
elaborada entre atividade, sensibilidade, afectividade e ideacdo, articulacdo
que se objectiva numa representacdo e numa competéncia [...]" (Josso, 2002,
p. 35). Neste sentido, experiéncia formadora € um conceito em construcdo, pois
a narrativa dos “processos de formacdo, de conhecimento e de aprendizagem
[...]" parte da capacidade, do investimento do falar e escrever sobre si, sobre sua
historia.” (Josso, 2002, p.35).

No prefdcio da segunda edicdo do livro Vidas de professores (2002), Antdnio Névoa
analisa que o sucesso recente das abordagens biogrdficas €, ao mesmo tempo,
uma vitéria e uma derrotfa. Vitéria, na medida em que permite a divulgacdo de
olhares novos sobre o trabalho cientifico e sobre os processos de formacdo. Mas,
também, uma derrota, “pois este sucesso sO € possivel a custa de algumas das
suas caracteristicas originais, do seu rigor metodologico e das suas dimensdes
criticas” (2002, p. 07). H& um efeito de banalizacdo, que esvazia os conceitos da
sua carga tedrica e conceitual e, sobretudo, da sua capacidade de indignacdo. O
autor cita Um discurso sobre as ciéncias de Boaventura de Sousa Sanfos, o qual se
refere a necessidade de o conhecimento cientifico se constituir em senso comum,
a partir de uma dupla ruptura epistemoldgica. “Na ciéncia moderna a ruptura
epistemoldgica simboliza o salto qualitativo do conhecimento do senso comum
para o conhecimento cientifico; na ciéncia pds-moderna, o salto maisimportante é
o que é dado do conhecimento cientifico para o conhecimento do senso comum”
(Santos, 1987, p. 57).
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Nesse estudo, o conceito de formacdo é tomado ndo somente como uma atividade
de aprendizagem realizada em tempos e espacos precisos, mas fambém como a
acdo vital de construcdo de si proprio (Moita, 2002). Essa construcdo de si proprio
é um processo de formacdo, atravessada por diferentes fontes em movimento.
Entende-se que se formar supde trocas, experiéncias, interacdes, aprendizagens,
ensinos, um sem fim de relacdes; um percurso de vida é um percurso de formacdo,
um desenrolar complexo, um conjunto em movimento, uma globalidade prépria a
vida de cada pessoa. Neste sentido, compreender como cada pessoa se formou é
encontrar as relacdes entre as pluralidades que atravessam a vida, é ter em conta
a singularidade da sua histéria e, sobretudo, o modo singular como age, reage,
interage com os seus contextos.

A histéria de uma vida produz uma narrativa em que coexistem um tempo histérico,
um tempo social e cultural; estes vém impregnados na singularidade da vida que
se conta. Pode-se conhecer, por meio de uma vida singular, também, a histéria
coletiva da docéncia. Sdo multiplos e singulares os processos, mas, a0 Mesmo
tempo, apresentam matrizes comuns. Cada pessoa percebe a realidade cotidiana
de um modo particular. Atribui-se sentido as situacdes por meio do universo de
crencas, elaborado a partir das vivéncias, valores e papéis culturais inerentes ao
grupo social ao qual se pertence. Asrepresentacdes que se constroem, no decorrer
da histéria de cada um, permitem-lhe compreender e interpretar as situacoes
que vive. O ser humano constrdi filtros interpretativos os quais possibilitam que se
aproprie dessa realidade e que qgja sobre ela e, assim, trace um percurso feito de
cruzamentos de histérias que vive e que ouve contar. Ele dd diferentes status de
realidade a experiéncias que cria a partir de diferentes encontros com o mundo.
A partir desta compreensdo, € possivel tracar os horizontes metodoldgicos de uma
investigacdo que tem como eixo central a formacdo continuada de professores.

O ato de pensar as experiéncias vividas, privilegiando os sentidos atribuidos pelas
professoras no seu cotidiano da docéncia, implica a dialética entre o individual e o
coletivo em que, de um lado, as pessoas se autointerpretam e, de outro, procuram,
no didlogo com os outros, uma cointerpretacdo da sua experiéncia. E nesse
movimento dialético que se elas se formam; é nessa polaridade que vivem a forma
humana de ser, nas suas dimensdes individuais e coletivas.

Pesquisar a formacdo de professores requer a busca de alternativas que
potencializem uma escuta atenta, sensivel e cuidadosa das histérias de vida
dos professores. Quando lembram como eram em outras fases da vida, como
pensavam e como agiam quando ndo eram como se reconhecem hoje, todas
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essas informacoes Ihes oferecem a possibilidade de se colocar no lugar do outro, de
efetivar um certo deslocamento de si mesmos tao necessdrio para a compreensdo
da diversidade.

Consideracgoes Finais

A abordagem biografica permite entender de modo global e dindmico as
interacoes que foram acontecendo entre as diversas dimensdes de uma vida;
permite que se perceba o modo como cada pessod, permanecendo ela propria,
transforma-se, visto que pde em evidéncia o modo como cada pessoa mobiliza
0s seus conhecimentos, os seus valores, como dialoga com o0s seus contextos. A
historia de uma vida permite identificar continuidades e rupturas, as coincidéncias
no tempo e Nno espaco, as transferéncias de interesses e preocupacoes.

O meétodo biografico, respeitando a natureza processual da formacdo, constitui
uma abordagem que possibilita avancar na investigacdo e na compreensdo
do processo de formacdo. Valorizando os processos de formacdo e assumindo
a totalidade da histéria de vida de uma pessoa, o método biogrdfico anuncia
o desenvolvimento de uma sociologia holistica de formacdo, mais adequada &
especificidade de cada individuo (Dominicé, 1988). Enquanto instrumento de
investigacado, permite considerarum conjunto de elementos formadores e possibilita
que cada sujeito compreenda a forma como se apropriou deles.

A reflexdo € um caminho no qual os sujeitos narram e problematizam sua sécio-
historia de vida. E um olhar para dentro, um revisitar da vida em suas multiplas
relacoes e interacdoes. No percurso formativo, ressignificar o vivido pode adquirirum
cardter emancipatdrio, no momento em que se articulam dimensdes ontoldgicas,
pedagogicas e politicas. Assim, no plural, vai-se constituindo a formacdo, no intenso
movimento da vida.

A narrativa, como uma possibilidade de pesquisa no campo da formacdo docente,
assenta-se na abertura ao didlogo que faz e se refaz no cotidiano da vida e da
historia; potencializa-se como um processo de formacdo e de conhecimento
porque tem na experiéncia sua base existencial. O sujeito produz um conhecimento
sobre si, sobre os outros, sobre sua historia, sobre o cotidiano, o qual se mostra por
meio da singularidade, das experiéncias e dos saberes. Assim, a arte de narrar fem
sua inscricdo na subjetividade e insere-se nas dimensdes do tempo e do espaco,
a partir de diferentes niveis de atividades e registros. Neste sentido, aponta-se
para a importéncia da narrativa na pesquisa em Educacdo, especificamente no
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complexo campo da formacdo docente. H& necessidade de conferir um estatuto
de legitimidade as narrativas enquanto caminho metodoldgico na pesquisa em
Educacdo.
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