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A FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA

DA EDUCAC}AO INCLUSIVA
Marlene Rozek -PUCRS

RESUMO

O presente texto se propde a discutir alguns efeitos do pensamento moderno sobre 0s
sujeitos com deficiéncias. A deficiéncia entendida como desvio da normalidade, tem se
constituido como um objeto permanente de isolamento e de vigilancia. Tais atitudes se
manifestam no cotidiano sob as formas de preconceito e de discriminagdo. Em vista disso, pode-
se afirmar que o discurso da Modernidade sobre as pessoas com deficiéncias esta calcado no
entendimento da deficiéncia como um desvio, como um ndo ajustamento aos padrdes
ideologicamente definidos como normais. Este entendimento comeca, gradativamente, a dar lugar
a um novo entendimento do que venha a ser tal condigdo existencial e, por consequéncia, a novas
formas de tratar tal condicdo. O cenario do mundo atual denota um movimento em direcdo a um
sentido de incluséo social, e o sujeito com deficiéncia passa a dividir a cena com 0s sujeitos sem
deficiéncia, coabitando os diversos espacos sociais, onde conceitos e praticas assumem cada vez
mais um carater efémero e de possibilidades multiplas. Neste sentido, torna-se imperativo (re)
pensar e problematizar a formacdo de professores na perspectiva da Educacdo Inclusiva, o que
requer atitude filos6fica como instrumento intelectual que deve permear todo 0 processo
formativo do sujeito professor, pois o investimento na formacdo e na atuacdo profissional ndo
pode se reduzir a uma qualificacdo técnica e metodoldgica. Entende-se que ha necessidade de se
produzir outras racionalidades com outras formas e critérios de legitimacdo do saber cientifico,
bem como do campo da formac&o docente. Conclui-se, desta forma, que € por exigéncia ética que
a atividade profissional deve se conceber e realizar-se como investimento intencional
sistematizado.

Palavras-chave: Formacao Docente. Educacado Inclusiva. Pessoas com Deficiéncias .

INTRODUCAO

O presente texto pretende contribuir para a discusséo sobre a formacao de professores na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Trata-se de um recorte da pesquisa realizada durante o
Doutorado em Educac&o, cujo propdsito foi compreender os movimentos e percursos do processo
de formacgédo pessoal e profissional do sujeito-professor, bem como as producdes de sentido que

configuram a docéncia com alunos que apresentam deficiéncias. Desta forma, pretendeu-se
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compreender os efeitos de sentido que possibilitam avancar no entendimento sobre o complexo
campo da formagao docente, tendo em vista a Educagéo Inclusiva.
Pensar 0 sujeito com deficiéncia e sua escolarizacdo, pressupde pensar a formacdo

docente e as bases que a sustentam para o entendimentoda acdo docente.

A EDUCACAO INCLUSIVA

O mundo moderno, ao separar a natureza da cultura, ou da sociedade, estabelece, acima
de tudo, uma forma de raciocinar e de compreender o0 mundo, ou melhor, os mundos: natural, de
um lado; e social, do outro.

Esse modo de pensar a relagdo homem/natureza contribui para a afirmagdo do homem
como existéncia, ao proporcionar-lhe a sensagcdo de dominagdo sobre a natureza e o0 mundo. O
estatuto cientifico das ciéncias fisicas e naturais € o instrumento utilizado para garantir ao homem
seu novo lugar perante o universo, “desvencilhado do carcere doutrinario da Igreja, que buscava
controlar ndo s6 a ag¢do humana, mas, acima de tudo, o seu pensamento” (MARQUES;
MARQUES, 2003, p. 224).

No entanto, para Santos:

Na fase de emergéncia social da ciéncia moderna, entre o século XVII e meados do
século XIX, a reflexdo epistemolégica representou uma tentativa genuinamente frustrada
de investigar as causas da certeza e da objetividade do conhecimento cientifico, para dai
deduzir a justificacdo do privilégio tedrico e social dessa forma de conhecimento.
Tratou-se de uma tentativa genuinamente frustrada porque se frustrou enquanto
realizacdo do que efetivamente se propunha: a investigacdo das causas como base de
justificacdo. A necessidade da epistemologia nesta fase foi a de criar uma consciéncia
cientifica, a consolidagdo, no interior da emergente comunidade cientifica, da ideia de
um saber privilegiado a que se submetia a propria filosofia quando dele néo se defendia
em posicdo de fraqueza (1989, p. 224).

Para o autor, trata-se de um movimento frustrado, em que o0 equivoco se encontra na sua
propria concepcdo, ao pretender reduzir o conhecimento cientifico as possiveis causas dos
fendmenos naturais observados. Essa pretensa explicacdo de tudo pelo saber cientifico deu ao
homem, em nome da ciéncia, o poder sobre o outro, principalmente daquele colocado na
condicdo de desviante do padrdo absoluto de normalidade. Nesse contexto, formulou-se e impds-

se um discurso de incapacidade produtiva e de inferioridade existencial do sujeito deficiente.
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A Modernidade, descrita por Foucault (1989) e Bauman (1998) como sociedade
disciplinar ou normalizadora pode ser compreendida como um ambiente de sucessivos
confinamentos, cada qual com suas prdprias leis e san¢des disciplinadoras. A instituicdo
da norma absolutiza atitudes e pensamentos e o0 controle passa a ser uma questao de estar
“dentro” ou “fora” dos padrdes estabelecidos como normas. Assim, no cendrio do
mundo moderno, “a exclusdo social se manifesta como formacao ideoldgica dominante,
onde o sujeito com deficiéncia é o principal personagem, ja que os seres humanos sdo

calcados na dicotomia de certo e errado, bom ou ruim, normal ou anormal”
(MARQUES; MARQUES, 2003, p. 227).

Portanto, o isolamento constitui-se numa pratica importante no tratamento do desvio da
normalidade e uma vez estabelecidos os critérios de pertencimento e de ndo pertencimento a
normalidade, a sociedade passa a avaliar e a posicionar seus membros conforme os padrdes por
ela definidos. A deficiéncia entendida como desvio da normalidade, constitui-se como um objeto
permanente de isolamento e vigilancia. Tais atitudes se manifestam no cotidiano sob as formas de
preconceito e de discriminacao.

Pode-se afirmar, em vista disso, que o discurso da Modernidade sobre as pessoas com
deficiéncias esta calcado no entendimento da deficiéncia como um desvio da norma, como um
n&o ajustamento aos padrdes ideologicamente definidos como normais.

Na compreensdo de Santos (1989), a ciéncia contemporanea, em meados do século XIX,
passa a preocupar-se muito mais com as consequéncias do que com as causas dos eventos. Essa
inversdo epistemologica constitui o vetor de mudanca nos rumos do pensamento cientifico,

preparando o terreno sobre o qual caminha hoje a ciéncia. Nas palavras do autor,

De meados do século XIX até hoje, a ciéncia adquiriu total hegemonia no pensamento
ocidental e passou a ser socialmente reconhecida pelas virtualidades instrumentais da sua
racionalidade, ou seja, pelo desenvolvimento tecnoldgico que tornou possivel. A partir
desse momento, o conhecimento cientifico pode dispensar a investigacdo das suas causas
como meio de justificagdo. Socialmente passou a justificar-se ndo pelas suas causas, mas
pelas suas consequéncias (SANTOS, 1989, p. 231).

A necessidade de reflexdo epistemoldgica, nesse periodo, € a de mostrar que, em um
processo histérico de hegemonia cientifica, as consequéncias sdo as Unicas causas da ciéncia e
que, se nelas se deve procurar a sua justificacdo, nelas também se deve procurar o limite dessa
justificagcdo. A sociedade passa a se orientar e a caracterizar-se pelo grande volume e pela
alucinante velocidade com que as informagdes sdo processadas e difundidas. Importa mais a
capacidade das pessoas de acessar as informacfes do que o esforco intelectual pelo acimulo do
conhecimento (MARQUES; MARQUES, 2003).

O discurso construido na Modernidade sobre os sujeitos com deficiéncia comega,

gradativamente, a dar lugar a um novo entendimento do que venha a ser tal condigdo existencial
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e, por consequéncia, a novas formas de tratar tal condigdo. O cenario do mundo atual denota um
movimento em direcdo a um sentido de incluséo social, e o sujeito com deficiéncia passa a dividir
a cena com os sujeitos sem deficiéncia, coabitando os diversos espacos sociais, onde conceitos e
praticas assumem cada vez mais um carater efémero e de possibilidades mdltiplas. Esse
movimento de sentidos da absolutizagdo do normal para a diversidade ndo constitui uma simples
superacao do principio de igualdade entre os homens como valor absoluto pelo principio de que
somos todos diferentes em caracteristicas e em direitos. A diversidade pressupfe a preservagado
de que todas as pessoas sao iguais no que se refere ao valor maximo da existéncia, a humanidade
do homem. Neste sentido, a diferenca ndo deve se constituir num critério de hierarquizacéo da
qualidade humana, pois, independentemente da condicdo de cada um, todos sdo seres humanos,
com o mesmo valor existencial. Assim, “o que se deve considerar é a diferenca na totalidade e a
totalidade na diferenca, sem se prender a prejudicial polarizagdo do normal (igual), de um lado, e
do diferente (desigual), do outro (MARQUES; MARQUES, 2003, p. 234).

Pensar uma sociedade inclusiva significa pensar os sujeitos na sua diversidade, dentro de
uma formacdo que tenha como pressuposto o fato de que os fendmenos se constituem num
determinado momento, s&o historicos, sociais, culturais, ndo existindo um referencial Unico, mas
uma disposi¢do para que o ser humano possa lidar com os diferentes fendmenos e, com isso,
possa considerar todas as possibilidades da vida.

A educacdo tem sido terreno fértil para muitos modismos que, a todo momento,
propagam novas técnicas, novas pedagogias, novas estratégias para dar conta dos problemas
cotidianos que atravessam o universo escolar. Estes modismos, assim como geram excluidos em
virtude da aplicacdo de préaticas salvadoras na escola, trazem também a exaltacdo da diferenca
como algo exatico, que se manifesta em alguns tipos tidos como esquisitos; coloca-0s na vitrine,
garantindo para a escola o status de instituicdo inclusiva. Portanto, ha necessidade de um “debate
continuo entre a educagdo instrumental e voltada para o mercado ou aquela mais favorecedora de
uma base comum de conhecimentos que permita escolhas e que valoriza a pluralidade de
saberes” (BAPTISTA, 2009, p. 25). O debate sobre as bases justificadoras da Educacao Inclusiva

e seus sujeitos deve acontecer, também, na escola, pois

[...] ganham especial relevancia os discursos e as agdes dos professores, porque, em
dltima instancia, sdo eles que, no meio de seus medos, davidas, ansiedades,
disponibilidades, acolhimentos e possibilidades, assumem os alunos em suas salas de
aula. S&o as praticas pedagogicas ai desenvolvidas que podem contribuir ou ndo para a
aquisicdo do conhecimento por todos os alunos (JESUS, 20064, p. 97).
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Para a autora, é necessario trabalhar com os profissionais da educacdo, de forma que
estes possam compreender as proprias praticas e refletir sobre elas, para que sejam “capazes de
transformar logicas de ensino” (p. 97).

Na compreensdo de Meirieu (2006), a escola institui um certo tipo de relacdo que a
especifica em meio a uma infinidade de modos de agrupamentos inventados pelos homens.
Afirma que a sala de aula ndo é um grupo de pessoas escolhidas em razdo de suas afinidades, ndo
€ um conjunto de pessoas que compartilham as mesmas convicg6es ideoldgicas ou religiosas, ndo
¢ uma familia cujos membros sdo unidos por relaces de filiacdo, também ndo é um bando
submetido ao comando de um lider, nem tampouco um cenério de TV, em que o espetacular é a
lei. A escola, para o autor, “é um espaco e um tempo estruturados por um projeto especifico que
alia a0 mesmo tempo e indissociavelmente a transmissdo de conhecimentos e a formacdo de
cidadaos” (MEIRIEU, 2006, p. 68). A escola ndo ¢ apenas um lugar de acolhimento ou de
passagem; € um contexto especifico onde tudo deve fazer sentido de maneira coerente; é uma
instituicdo onde as relacGes, 0 conjunto da gestdo cotidiana e todo o ambiente conspiram para
instituir uma forma particular de atividade humana fundada em valores especificos: o
reconhecimento da alteridade, a exigéncia de precisdo, de rigor e de verdade, a aprendizagem
conjunta da constituicdo do bem comum e da capacidade de “pensar por si mesmo” (MEIRIEU,
2006).

Ao longo das Ultimas décadas, a tematica da educacdo inclusiva tem aparecido em
diferentes contextos e circunstancias, e a institui¢do escolar tem sido convocada a dar algum tipo
de resposta. O atual momento historico exige uma participacdo efetiva da escola e de seus
profissionais. Para tanto, é preciso compreender o processo educacional em suas bases; € preciso
refletir sobre as concepcdes que traduzem as préaticas pedagdgicas e definem os contornos do agir
pedagdgico; € preciso compreender 0s sentidos que o professor atribui a sua docéncia com alunos
que apresentam deficiéncias; é preciso redimensionar 0 modo de pensar e fazer educacdo, tarefa
complexa por natureza. Para isso, “devemos conter 0 nosso pragmatismo, frear nossa tendéncia
as respostas, explorar de maneira critica nossa propria experiéncia, reconhecer nossa dolorosa e
continua implicacdo” (BAPTISTA, 2006, p. 29).

O atual momento exige uma reflexdo mais aprofundada sobre a Educagédo Inclusiva e

sobre o processo de formacéo do professor.
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A FORMACAO DOCENTE

No cotidiano do exercicio profissional, o professor defronta-se com multiplas situacdes
para as quais ndo encontra respostas preelaboradas; também ndo consegue analisa-las pelo
classico processo de investigagdo cientifica. Na préatica cotidiana, o didlogo com a situacdo deixa
transparecer aspectos ocultos da realidade e acaba criando novos marcos de referéncia, novas
formas e perspectivas de perceber e de reagir/intervir. As realidades criam-se e constroem-se nas
interacdes psicossociais da escola. Nesta perspectiva, nas situacdes decorrentes da pratica, ndo
existe um conhecimento profissional para cada caso — problema. O profissional atua e intervém
refletindo na ag&o/situagédo, experimentando, acreditando, mobilizando, inventando por meio do
didlogo que estabelece com essa mesma realidade. Este novo conhecimento construido é
incorporado e transcende o conhecimento emergente da racionalidade técnica (PEREZ GOMEZ,
1995).

Autores como Noévoa e Finger (1988), Ndovoa (1995, 2002), Perez Gémez (1995),
Sacristan (1995), Schon (1995) e Zeichner (1995) tém defendido uma formacédo que contemple
uma préatica reflexiva, em que a préatica é definida como o lugar de producdo da consciéncia
critica e da acdo qualificada, ndo havendo separacdo hierarquica entre 0 que se pensa e 0 que se
faz.

A formacdo, numa perspectiva critico-reflexiva, deve fornecer aos professores os meios
de um pensamento autbnomo. Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho
livre e criativo sobre 0s percursos e 0s proprios projetos, com vista a construgdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional (NOVOA, 1995). Esta se constrdi com
base no significado dos movimentos dos docentes e no sentido que o profissional confere ao seu
trabalho, definindo o que se quer e 0 que ndo se quer e 0 que se pode como professor. Veiga
(2006), refletindo sobre a docéncia e seus desdobramentos na formacdo, na identidade e na
inovacéo didatica, afirma que a formacéo, por estar vinculada a historia de vida dos sujeitos, esta
em permanente processo de construcdo, de transformacdo; portanto, jamais estara pronta,
concluida. Ela ndo se constroi pelo acimulo de cursos, de técnicas, de conhecimentos, mas, por
meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma
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identidade pessoal. Nisto reside a importancia de investir no sujeito e de dar um estatuto ao saber
construido pela via da experiéncia.

De maneira geral, a formacéo de docente tem ignorado a dimensao pessoal do professor,
“nao compreendendo que a logica da atividade educativa nem sempre coincide com as dindmicas
da propria formagio” (NOVOA, 1995, p. 24).

No presente estudo, o conceito de formacéo € tomado ndo somente como uma atividade
de aprendizagem realizada em tempos e espacos precisos, mas também como a acdo vital de
construcdo de si préprio. Formar-se suple trocas, experiéncias, interacGes, aprendizagens,
ensinos, um sem fim de relagdes; um percurso de vida é um percurso de formagdo (MOITA,
2002).

Nesta perspectiva, a formacdo passa pela experiéncia, pelo ensaio do novo, passa por
processos de investigacdo, diretamente articulados as préaticas educativas. O desafio, para Novoa,
consiste em conceber a escola como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam
atividades distintas.

Para este autor, a experiéncia é algo singular, que ndo pode ser repetida no transcurso da
vida, do tempo e do conhecimento. Desta forma, cada professor, apesar de viver o mesmo
acontecimento, vive a experiéncia da docéncia de forma Unica e singular.

O estudo da formacéo docente requer a compreensao dos diferentes movimentos que se
fazem constitutivos deste processo. Vir a ser professor, estar sendo professor é uma producao de
si mesmo que se faz na dinamica da sociedade e da cultura. A producéo do ser professor ndo pode
ser uma definicdo a priori; pelo contrario, é toda uma constituicdo de contingéncias do fazer
pedag6gico, do sujeito em pratica e na pratica. A formagdo necessita reconhecer e valorizar a
experiéncia pessoal e também profissional do sujeito-professor. A construcdo e a reconfiguracao
de subjetividades néo pode estar descolada da formag&o do sujeito-professor. E neste contexto, de
relagbes intensas e complexas, que o professor constitui-se, e os diferentes momentos
experienciados e vividos tornam-se processos dessa mesma formacao.

Na perspectiva da educacao inclusiva, compartilha-se das idéias de Jesus (2006b, p. 206)
quando afirma que “precisamos pensar com o outro, precisamos de um constante e longo
processo de reflexdo-agao-critica dos profissionais que fazem o ato educativo acontecer”. A
autora afirma que é preciso pensar na formagdo continuada dos educadores, caso se queiram

mudangas significativas nas praticas de ensino. Compreende-se que € necessario romper com a
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ideia de formacgdo docente enquanto apropriacdo de instrumental técnico e receituario para a
eficiéncia.

A formacéo de professores de forma geral e a propria Pedagogia necessitam da atitude
filoséfica como instrumento intelectual. Atitude filosofica € aqui compreendida, como o refletir,
o0 indagar, o escavar a superficie do real para chegar as bases que orientam e justificam o agir
pedagdgico. Assim, entende-se que se torna necessario construir o sentido da educagdo por meio
da reflexao filosofica.

Muitas sdo as tematicas estudadas no campo da educagdo, no entanto, pouco se
problematiza sobre a racionalidade que sustenta o processo educativo como um todo e as
decorréncias no processo formativo dos sujeitos implicados.

Para Brzezinski (1996), a histéria mostra ndo somente uma identidade fragmentada do
pedagogo, mas também, uma formacao que tem suas bases desprovidas de uma fundamentacao
filosofica.

Estamos imersos em um contexto histérico que ndo sé constituiu as praticas
pedagdgicas, como também as préprias subjetividades docentes.

Para Patto et al. (2004), a formacdo é mais do que o dominio de conhecimentos em
determinado campo disciplinar e aprendizagem de métodos e técnicas de ensino ou de pesquisa;
sem negar a relevancia destes, a autora insiste que formacdo €, sobretudo, um exercicio
permanente de presenca viva no mundo; tem de ser pensada dentro da perspectiva do
compromisso ético.

Portanto, torna-se necessario compreender as bases filosoficas do processo educativo e

construir um (outro) olhar sobre a formacgéo docente, ideia compartilhada por Patto et al.:

[...] defendo a presenca da Filosofia na formagdo de professores. N&o, evidentemente,
como especializagdo ou como conhecimento da histéria da Filosofia contada como
sequéncia temporal de nomes e doutrinas, mas como paideiaque ensina a atitude
filosofica (2004, p. 70, grifo do autor).

Frente a isso, entende-se que ha& necessidade de se produzir outras racionalidades com
outras formas e critérios de legitimag&o do saber cientifico e da formagéo de professores.

Quando se discute a formacgéo do professor, tem-se a clareza de que nédo se trata apenas
de sua habilitagdo técnica, da aquisicdo e do dominio de um conjunto de informacGes e de
habilidades didaticas. Compreende-se a formacgdo no sentido de uma auténtica Bildung, ou seja,

da formacdo humana em sua integralidade. Dai a complexidade dessa funcao social, pois implica
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condigBes pessoais para o exercicio de sua fungdo e da valorizagdo da dimensdo filosofica que
sustenta o agir pedagdgico. E por exigéncia ética que a atividade profissional docente deve se
conceber e realizar-se como investimento intencional sistematizado.

Na recente Politica Nacional de Educacdo Especial (2008), observa-se uma lacuna

importante no que diz respeito a formacéo de professores.

Para atuar na Educacdo Especial, o professor deve ter como baseda sua formacao inicial
e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacao possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atua¢do nas
salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nicleos de acessibilidade das instituicbes de educagdo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos
e recursos de Educacéo Especial (p. 17-18).

Esta incongruéncia atual sobre a formacdo reflete a fragilidade do tema, ja que as
diretrizes sdo bastante genéricas e parecem ndo revelar preocupacdo quanto as bases
epistemoldgicas e filosoficas que justificam a acdo docente e o préprio processo educativo do
sujeito com deficiéncias, nos diferentes espacos da escola. Notam-se, ainda, lacunas no que se

refere a formacéo de professores que possuem alunos com deficiéncias em suas salas de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

De forma geral, percebe-se que a concepc¢éo tecnicista de educacao, que alcangou grande
vigor no pensamento educacional brasileiro na década de 70, que foi criticada e rebatida na
década de 80, reaparece com outras configuracBes no atual cenario. Os documentos oficiais
preveem uma formacgédo docente adequada ao atendimento das demandas profissionais impostas
pelo mundo globalizado. Com isso, o conceito de competéncia se torna central no direcionamento
da formacdo de professores, uma vez que o melhor desempenho deve ser assegurado por um
processo de construcdo de competéncias operacionais e habilidades técnicas necessarias ao bom
andamento do sistema social (FRIGOTTO, 2000; SHIROMA, 2000). Legitima-se um discurso
educacional voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades colocadas no centro
do processo de formacdo de professores de maneira geral, 0 que permite que a educacao seja

compreendida como informacéo e instrucdo, distanciando-se do seu significado mais amplo de
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humanizacdo. A pedagogia das competéncias assume o status de uma pedagogia oficial que se
materializa em um ensino centrado na construcdo de competéncias e, assim, a formagdo docente
vai fundamentando-se na racionalidade técnica e instrumental, excluindo aqueles sujeitos que nao
correspondem a tais exigéncias.

Certamente, o trabalho sobre 0 nosso proprio processo de formacgdo e de conhecimento
torna possivel gerir com mais sensibilidade as dindmicas de funcionamento do outro. Refletir
sobre o proprio percurso biografico aponta a possibilidade de transformar o nosso processo e
viver a busca da diversidade e do respeito a pluralidade no nosso cotidiano docente, na forma
como nos relacionamos com 0s nossos alunos, na forma como pensamos as nossas aulas, na
forma como avaliamos, como lidamos com o0s preconceitos e paradigmas, enfim, na nossa
capacidade de construir as pontes e 0S espagos nhecessarios para aprender com 0 outro,
compreendendo que o conceito de diferenca esta fora do alcance de uma razao absoluta.

Neste momento histdrico, em que a principal ameaca € a homogeneizacao, talvez seja
possivel criar as condicdes para a pluralidade de sentidos, no campo da formacgdo docente na

perspectiva da Educacdo Inclusiva.

REFERENCIAS

BAPTISTA, Claudio R. Conhecimento e margens: acao pedagogica e pesquisa em Educacdo
Especial. Porto Alegre: Mediac¢éo, 2009.

BAPTISTA, Claudio R. (Org.). Incluséo e escolarizacdo: multiplas perspectivas.Porto Alegre:
Mediacdo, 2006.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacéo. Politica Nacional de
Educacéao Especial. Brasilia: MEC, 2008.

BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacao de professores: busca e movimento.
Campinas: Papirus, 1996.

FRIGOTTO, G. Novos desafios para a formacao de professores. Boletim Informativo do
Nucleo de Desenvolvimento e Promog¢do Humana, Niteroi, ano I, n. 2, 2000.

Junqueira&Marin Editores
Livro 2 - p.002923



XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino - UNICAMP - Campinas - 2012
34

JESUS, Denise M. de. Incluséo escola, formagao continuada e pesquisa-agéo colaborativa. In:
BAPTISTA, Claudio R (Org.). Incluséo e escolarizacao. Porto Alegre: Mediacéo, 2006a.

. Formacéo continuada: constituindo um diélogo entre teoria, pratica, pesquisa e a
educacdo inclusiva. In: JESUS, Denise M. de; BAPTISTA, Claudio R.; VICTOR, Sonia L.
(Orgs.). Pesquisa e educacao especial:mapeando producdes. Vitoria: Editora EDUFES, 2006b.

MARQUES, Carlos A.; MARQUES, Luciana P. Do universal ao multiplo: os caminhos da
inclusdo. In: LISITA, V.; SOUSA, L. (Orgs.). Préaticas educacionais, praticas escolares e
alternativas de incluséo escolar. Rio de Janeiro: DPA, 2003.

MEIRIEU, Philippe. Carta a um jovem professor. Porto Alegre: Artmed, 2006.

MOITA, M. C. Percursos de formagcéo e de trans-formacéo. In: NOVOA, A. Vidas de
professores. Porto: Porto Editora, 2002. p. 111-140.

NOVOA, Antonio. Os professores e sua formag&o. 2. ed. Instituto de Inovacio educacional,
Publicagdes Dom Quixote, Lisboa, 1995.

NOVOA, Antonio. Vidas de professores. 2. ed. Porto: Porto Editora, 2002.

NOVOA, Antonio; FINGER, Mathias (Orgs.). O método(auto)biogréafico e a formacao.
Ministério da Saude, Departamento de Recursos Humanos da Satde, Centro de Formacéo e
aperfeicoamento profissional, Lisboa, 1988.

PATTO, M. H. S.et al. O estado da arte da pesquisa sobre o fracasso escolar (1991-2002): um
estudo introdutdrio. Educacéo e Pesquisa (USP), Sao Paulo, v. 30, p. 52-72, 2004.

PEREZ GOMEZ, Angel. O pensamento pratico do professor: a formagao do professor como
profissional reflexivo. In: NOVOA, A. (Org.). Os professores e sua formacéo. Lisboa: Dom
Quixote, 1995. p. 93-114.

SACRISTAN, J. Gimeno. Consciéncia e agdo sobre a pratica como libertagao profissional dos
professores. In: NOVOA, A. (Org.). Profissdo Professor.2. ed. Porto: Porto, 1995. p. 13-34.

Junqueira&Marin Editores
Livro 2 - p.002924



XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino - UNICAMP - Campinas - 2012
35

SANTOS, Boaventura de Sousa. Introducéo a uma ciéncia pés-moderna. Rio de Janeiro:
Graal, 1989.

SCHIROMA, E. O. et all. Politica educacional. Rio de Janeiro: DPA, 2000.

SCHON, Donald. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, A. (Org.). Os
professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1995. p.77-91.

VEIGA, llma Passos A. Docéncia: formacdo, identidade profissional e inovagdes didaticas. In:
SILVA, Maria et al. (Orgs.). Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Recife:
ENDIPE, 2006.

ZEICHNER, Ken. Novos caminhos para o practicum:uma perspectiva para os anos 90. In:
NOVOA, A. (Org.). Os professores e a sua formagéo. Lisboa: Dom Quixote, 1995. p.115-138.

Junqueira&Marin Editores
Livro 2 - p.002925





