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Resumo

Este trabalho tem como finalidade apresentar duas perspectivas em que a etnomatematica pode ser concebida.
Uma delas, a perspectiva “D’Ambrosiana”, entende a etnomatematica como arte ou técnica de explicar e
conhecer dentro dos diferentes ambientes sociais e culturais com possiveis implicacGes pedagdgicas. A outra
perspectiva é a concepcdo da etnomatematica como um mecanismo de governo, pois, segundo teorizagdes
pos-estruturalistas propostas por Foucault (1998) e Bampi (2003), as praticas etnomatematicas sao
consideradas como um dispositivo de governo multicultural que hierarquiza modos de existéncia singulares
fixando-os em uma identidade etnomatizada. O intuito deste estudo é mostrar teoricamente como as duas
teorizagBes foram ganhando espacos na histdria da Educacdo Matematica e quais as suas contribuicfes tanto
para a Educacdo Matemaética, quanto para a Formacéo do Professor de Matemaética.
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Abstract

This work aims to present two perspectives in which ethnomathematics can be conceived. As per
“D’Ambrosian” perspective, the ethnomathematics is understand as art or technique of explain and perceive
within  the different social and cultural environments  with pedagogical implications. The
other perspective is the conception of ethnomathematics as a mechanism of government because, according
to theories proposed by poststructuralist Foucault (1998) and Bampi (2003), ethnomathematics practices are
regarded as a device that multicultural government ranks natural modes of existence fixing it to an identity
ethno-nuanced. The intention of this study is present theoretically how the two perspectives gained space in
Mathematics Education’s history and what is its contribution to both education and teachers’ formation.
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Aspectos introdutorios

Durante as Gltimas quarenta décadas muitos pesquisadores tém voltado seus esfor¢os em
pesquisas tomando como suporte a abordagem etnomatematica. Contudo, segundo Knijnik
(2004), as pesquisas em etnomatematica vém abrangendo outras &reas do conhecimento,
que ndo somente a abordagem etnografica multicultural. Relagdes que envolvem
etnomatematica e a Antropologia, Filosofia, Sociologia, Teorias da Linguagem, entre
outras, tém se apresentando bastante interessantes e diversificadoras dentro dos estudos
relacionados a etnomatematica, pois atentam para outros enfoques e enriquecem a producéo
do conhecimento.

Nesse sentido, fica muito dificil restringirmos a etnomatematica apenas no enfoque
etnografico multicultural e por isso, trazemos para esse texto, duas formas em que a
etnomatematica pode ser pensada e discutida. Denominamos este trabalho como
Etnomatematia sob dois pontos de vista: a visao “D’Ambrosiana” e a visdo Pos-
Estruturalista, pois a partir de um mergulho profundo nas referéncias que tratam do tema
etnomatematica, destacamos duas visdes. Na primeira desenvolvemos a questdo da
etnomatematica considerada como um programa de pesquisa a caminho de uma proposta de
acdo educativa, que, segundo D’Ambrosio (1993) veio para combater os métodos
tradicionais tanto de ensino, como de producdo do conhecimento cientifico, valorizando,
dessa forma, os diferentes saberes e técnicas dos e nos diferentes ambientes socio-culturais.
Além disso, a primeira secdo finaliza-se com uma discussao entre a etnomatematica e a
relacdo com o professor que trabalha dentro dessa perspectiva. Essa abordagem coloca em
questdo a importancia da pratica de pesquisa em Etnomatematica pelo professor,
mostrando, conforme Domite (2004), como esta tendéncia em educacdo matematica
influencia na trans — formac&o® do professor e em seus saberes, colocando que esses sdo
produzidos nos determinados contextos em que o professor esta inserido ao praticar sua

pesquisa, ou seja, um saber proveniente da pratica e da interacao.

® Entendemos trans-formagdo no sentido que, a0 mesmo tempo em que a pratica da pesquisa em
Etnomatematica forma, ela transforma o sujeito que a pratica.



Breda, A & Do Rosério, V. M. (2011). Etnomatematica sob dois pontos de vista: a visdo “D’Ambrosiana” ¢ a
visdo Pés-Estruturalista. Revista Latinoamericana de Etnomatematica, 4(2). 4- 31

O segundo ponto de vista apresenta a etnomatematica concebida sob uma nova
perspectiva. Essa forma de olhar encontra-se ancorada nas teorizacdes pés-estruturalistas
com o apoio das contribuicdes tedricas do filosofo francés Michel Foucault. Denominamos
esta concepcdo de Etnomatemética: um mecanismo de governo, discutindo que, segundo
Walkerdine (2004), ndo é o sujeito que se apropria de habilidades para lidar com diferentes
contextos e ambientes s6cio-culturais, mas sim é o proprio contexto que coloca este sujeito
como ser sujeitado pelos discursos de determinada préatica. Além disso, essa perspectiva
mostra que a etnomatematica pode ser vista, segundo Bampi (2003), como um dispositivo
de governo que ordena determinados grupos, produzindo por consequéncia, determinados

saberes que tém a funcéo de agir como delimitadores do governo de si e dos outros.

Etnomatematica: a arte ou técnica de explicar e conhecer dentro de diferentes
ambientes sociais e culturais e a relagdo com a formagéo do professor

Neste espago procuramos mostrar um pouco do processo de como se desenvolveram
conceituacOes referentes a etnomatematica com o passar do tempo. Assumimos como
referéncia para este capitulo a definigdo elaborada por D’ Ambrodsio (1993), afirmando que
as praticas etnomatematicas nascem de uma pesquisa, por isso ela é considerada um
programa de pesquisa e tendem a se tornar uma proposta de acdo educativa, onde o papel
do professor é essencial, pois é ele quem faz a ponte entre a investigacdo e a educacéo.
Baseando-nos na leitura de Kbnijnik (1996), ao examinar a evolucdo do conceito
etnomatematica, Gerdes (1991 apud Knijnik 1996) indica que em uma primeira fase a
expressdo etnomatematica foi utilizada com o intuito de discutir uma possivel interseccao
entre a Matematica escolar e a Matematica académica. Esse movimento foi uma acdo que
surgiu no intuito de conceber a Matematica como um produto cultural, abrangendo as ideias
de diversos estudiosos.

A primeira delas foi a expressdo Sociomatematica (Zaslavsky 1973, apud, Knijnik, 1996).
A autora utilizou este termo, pois estava examinando as praticas matematicas que nasciam
das necessidades das sociedades que viviam em varias regides da Africa. O segundo termo
foi apontado por Gerdes e Harris: Matematica ndo estandartizada, Gerdes (1991), que

através de seus estudos constataram que além das formas dominantes em que a matematica
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académica e a escolar se apresentavam, foram desenvolvidas em todo mundo e em cada
cultura formas matematicas que se distanciavam dos padrdes estabelecidos.

A denominacdo de etnomatematica como Matemaética popular Mellin-Olsen (1986, apud,
Gerdes, 1991), surgiu da matematica desenvolvida na vida laboral de povos especificos. O
tedrico afirma que essas préaticas serviram como ponto de partida para o ensino da
matematica. Por ultimo, trazemos a Matemaética congelada de Gerdes (1991), isto é, a
matematica dos povos colonizados que fora congelada ou perdida. A idéia era que se
fizesse um descongelamento das técnicas matematicas antigas de modo que estas fossem
reconstituidas e reaproveitadas.

No intuito de revalorizacdo cultural, a etnomatematica foi se constituindo em um campo de
pesquisa multicultural. Segundo Hall (2003), multiculturalismo é um movimento com
raizes teoricas e politicas que envolvem a pluralidade do saber, ndo somente na area da
educacgdo, mas também, em outras areas do conhecimento.

No sentido de valorizar as diferentes formas e técnicas de explicar, conhecer e saber-fazer,
na década de 70, Ubiratan D’ Ambrdsio, segundo Knijnik (1996), conceituou o programa de
pesquisa denominado etnomatematica afirmando que este programa estd voltado para
cultura, cognicdo, epistemologia, histéria politica e acdo social, sempre acompanhado a
uma pratica, isto é, a manifestacdo da matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criancas de
certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por
objetivos e tradicGes comuns.

Por isso, etnomatematica, vista em D’Ambrosio (1996), “[...] ndo é apenas o estudo de
‘matematicas das diversas etnias’”’, mas sim, segundo este mesmo autor (idem, 2001b), ¢ o
estudo das diferentes maneiras, artes, estilos, técnicas de explicar, aprender, conhecer e
lidar com o ambiente social, cultural e até mesmo imaginario das e nas diferentes culturas e
ou sociedades. Para ele (1993), a etnomatematica é uma pratica espontanea e natural na
busca pela sobrevivéncia e estimula a criatividade e a descoberta.

Em D’Ambrosio (2002), a etnomatematica € um programa de pesquisa em histéria e
filosofia da Matematica, com consideraveis implica¢fes pedagdgicas. Tem sua origem na

busca de entender o fazer e 0 saber matematico e se expande a partir da dindmica da
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evolucdo de fazeres e saberes que resultam da exposicdo mutua de culturas. O programa
Etnomatematica é interdisciplinar, abarcando o que compfe o dominio das chamadas
ciéncias da cognicdo, da epistemologia, da histéria, da sociologia e da difusdo do
conhecimento, o que inclui a educacdo. Procura o entender ndo s6 o conhecimento
matematico dominante, académico, mas também o saber e fazer matematico das culturas
periféricas. Para isso examina o ciclo da geracdo, a organizagdo intelectual, a organizacdo
social e a difusdo do conhecimento.

Seguindo essa linha de pensamento, encontramos diferentes pesquisas que abordam a
etnomatematica como proposta de estudo que procura o conhecer e 0 entender dentro das
diferentes culturas. A seguir, citamos algumas pesquisas com enfoque nesta tematica.

Uma delas, a dissertacdo de mestrado produzida por Bello (1995), denominada Educacao
Matematica Indigena: Um estudo Etnomatematico com os indios Guarani Kaiova do Mato
Grosso do Sul, baseou-se no estudo de conceitos de contagem, medidas e formas utilizados
no grupo cultural indigena Guarani Kaiova.

Outra pesquisa, que trata a cultura de povos africanos, € a dissertacdo de Neelmann (1993)
Ensino de Matematica em Mocambique e sua relacdo com a cultura tradicional, a qual
através de seus estudos procurou apresentar elementos para novas pesquisas e teorias,
segundo o autor € uma proposta por um ensino baseado na etnomatematica.

Ja Neelmann, (1993), em seu trabalho optou por um desenvolvimento historico do ensino
situando sua analise dentro da cultura tradicional e politica, relacionada a cultura e a tensao
entre o tradicional e 0 moderno. Concluiu que o modelo colonial continua a guiar a préatica
de ensino de matematica e ndo se operou em nenhuma transformacdo do conhecimento
matematico.

Na cultura de assentamentos de sem-terra, escolnemos a pesquisa de Knijinik (2004)
intitulada Etnomatemética e educacdo no Movimento Sem Terra, que tem como foco a
conexdo entre educacdo popular e etnomatematica por meio de um projeto pedagogico
centrado na producdo do cultivo de alface. Os resultados foram obtidos através das inter-
relacBes dos sujeitos de pesquisa, concluindo que, mesmo que 0s sujeitos de pesquisa
fossem restritos, uma analise pratica produtiva que envolve a Educacdo Popular (Cultura

Movimento dos Sem Terra) e a etnomatematica contribuiu para a politizacdo da Educagéo
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Matematica que se realizava no MST. Matematica popular segundo Knijnik (2003, apud
Eugene Maier, 1980), ¢ aquela que ¢ praticada pelo “povo”, a qual lida com problemas
dinamicos e complexos, onde as informacg6es precisam ser levantadas constantemente a fim
de procurarem-se 0s problemas, visto que a propria realidade é dindmica, diferentemente da
Matematica Escolar que traz o problema pronto e o Unico desafio é resolvé-lo.

Continuando a apresentacdo de alguns trabalhos que envolvem a etnomatematica,
destacamos o trabalho de Abreu (1998) O uso da matematica na agricultura: o caso dos
produtores de cana- de- agUcar, visto que o0 objetivo da pesquisa era esclarecer como as
habilidades cognitivas podem estar relacionadas ao trabalho na agricultura. Para isso, foram
feitas questdes sobre a forma de execucdo da atividade e problemas com quantidades
definidas pelos agricultores. Problemas de estruturas multiplicativas, de medidas e de
produto de medidas. A autora concluiu que os agricultores, com escolarizagcdo formal ou
ndo, resolvem com sucesso problemas matematicos inerentes as atividades dirias.
Apresentamos, ainda, uma pesquisa que relaciona a etnomatematica e 0 meio urbano,
tomando como publico a classe social desfavorecida. Oliveira (2004) em seu trabalho,
Praticas etnomatematicas no cotidiano escolar: possibilidades e limitacdes, analisou
sistematicamente o processo que envolveu precos de produtos basicos de consumo familiar
em um determinado grupo socio-cultural, apontando suas repercussfes quando da
distribuicdo dessas informacGes. Oliveira concluiu que o espaco pedagdgico ndo se
restringia apenas a sala de aula, mas também a casa dos estudantes, a sala de reunido da
escola e os mercados onde se realizaram as coletas de precos.

Trazemos, neste momento, uma pesquisa que tem como enfoque a etnomatematica e a
relacdo desta com a formacdo de professores. Dentre as diferentes pesquisas ja efetuadas
nessa tematica denotamos a de Domite (2004): Da compreensdo sobre formacdo de
professores e professoras numa perspectiva etnomatematica que tem como pré-ocupacéo
os educandos na formacdo do professor e da professora, mostrando que o educando ndo
esta fora das propostas de formacdo de professores, tdo pouco dentro. A autora finaliza seu
texto, concluindo que uma formacdo de professores pela via etnomatematica ndo deve ser

voltada apenas para conhecimento cultural do aluno, mas também, serve como atualizagdo
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cientifica e pedagogica da matematica que ai esta , de modo a contesta-la ou incorpora-la na
medida em que surgem as situacdes-problema.

Dentre as pesquisas recentes envolvendo a etnomatematica podemos destacar a de Sousa e
Lucena (2007), que através das formas de conhecer da comunidade lgarapé do Combu,
tentou relacionar o letramento e a etnomatematica, identificando entre os ribeirinhos, o uso
das rasas (medida de capacidade e instrumento de armazenamento e transporte do agai).
Outra pesquisa, proposta por Leal (2010), trata de conhecer quais as estratégias utilizadas
por um grupo de modistas em uma fabrica de confeccdo em Bogotd - Colémbia para
maximizar as areas de tecido. Destacamos, inclusive, os estudos de Chieus (2009), que
discute como os caicaras, residentes do litoral paulista, medem suas redes de pesca,
demonstrando, inclusive, a cultura desse povo e suas transformagdes.

Compreendemos que as praticas educativas, baseadas em métodos tradicionais e no modelo
cartesiano de pensamento, diminuem o leque de possibilidades do ensino e aprendizagem
escolar, pois adota um formato cientifico de apropriacdo de conhecimento, que se utiliza de
repeticoes e reproducdes e € nesse sentido que consinto com o pensamento de D’ Ambrosio
(1996): “Educacao [...] ndo se trata de reproduzir o que foi, mas de conhecer o que foi para
criar o que serd” (ibidem, p.12), pois para ele “Educagdo ¢ a estratégia definida pelas
sociedades para levar cada individuo a desenvolver seu potencial criativo e para estimular a
desenvolver a capacidade de individuos se engajarem em agdes comuns.” (D’ Ambrdsio,
1993, p. 66).

Compreendemos também que pensar a educacdo na perspectiva do modernismo, remete a
disciplina de matematica como ciéncia detentora do conhecimento e das explicacdes para
os fenbmenos, como algo que se consolidou teoricamente na Europa, repassando suas
teorias de geracdo em geracdo e se expandindo pelo mundo como forma de saber
incontestavel em valor de verdade e integridade.

Nesse sentido entendemos que a producdo do conhecimento ndo pode ser considerada um
fato Unico e inquestionavel, visto que, as etapas para a elaboracdo do conhecimento
ocorrem dentro de todas as culturas e emergem das artes, religido, musica, matematicas,
técnicas e ciéncias. As manifestacdes de tais elementos séo elaboradas com o propdsito de

explicar, conhecer e saber-fazer.
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“[...] qualquer teoria do conhecimento deve incluir, integradamente, estudos de
cognicdo, de epistemologia, de historia, de politica e de educacdo, todos
concernentes a elaboragdo e a prépria natureza do conhecimento, e devem ser
contextualizados e inseridos numa reflexdo ampla sobre a sociedade.”
(D’ Ambroésio, 1996, p.54).

Em D’Ambroésio (2002), a disciplina denominada Matematica ¢, na verdade, uma
Etnomatematica que nasceu e se desenvolveu na Europa, tendo recebido importantes
contribuices das civilizagdes do Oriente e da Africa, e que chegou & forma atual nos
séculos XVI e XVII. A partir de entdo, nessa forma estruturada, foi conduzida e imposta a
todo o mundo. Hoje, essa matematica adquire uma posicdo de universalidade, sobretudo
devido ao predominio da ciéncia e tecnologia modernas, que foram desenvolvidas a partir
do século XVII na Europa.

No intuito de romper a rigidez e a ndo questionabilidade dessa matematica universal, a
etnomatematica € um programa que veio para colocar em suspenso aquele conhecimento
considerado como Unica fonte de verdade, pois ela valoriza as diferentes maneiras que até
entdo ndao eram contempladas pela nossa sociedade. Concordamos com D’Ambrosio
(2001b), que caracterizar a etnomatematica como uma proposta de acdo educativa, ndo
significa rejeitar e ignorar a matematica académica, mas sim, aprimora-la incorporando a
ela valores de humanidade. Nesse sentido, a etnomatematica é proposta como uma
pedagogia e um novo conceito de curriculo.

Por isso, a etnomatematica, mesmo partindo de um programa de pesquisa, aparece como
possibilidade de uma acdo educativa, justamente, porque ela pode servir como uma
alternativa para o curriculo tanto escolar, como académico, incorporando nestes espacos
valores humanos, abrindo as portas para novos olhares e perspectivas em que a matematica
se insere, contemplando, dessa maneira, as diferentes técnicas de explicar e conhecer nas
diferentes culturas ou sociedades.

Entretanto, relacionar a etnomatematica enquanto programa de pesquisa a etnomatematica
enquanto uma proposta de acdo pedagdgica, faz-se necessaria uma peca fundamental: o
professor. Em D’ Ambroésio (1996), o professor € visto como um condutor da aprendizagem

dos alunos. Cabe a ele dar a partida do inicio de uma aula. Essa estratégia, que nao € linear,
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foge do modelo cartesiano e vai ao encontro de um dinamismo possibilitando a motivagéo
do aluno.

Em vista disso, D’ Ambrosio (1993) e D’Ambrosio (1999) aponta que a responsabilidade do
educador de matematica submerso no mundo democrético, vai muito adiante da reproducéo
do passado a dos atuais modelos. Deter-se apenas no contetdo, muitas vezes proposto pelo
livro didatico, continua restringindo a matematica a uma posicdo promotora e proprietaria
de poder, devido a seu conhecimento e sua linguagem.

A acdo educativa proposta por Orey e Rosa (2005), consiste em uma reconceitualizacdo do
préprio curriculo, pois nele se incluem aspectos culturais e politicos em que a matematica
estd envolvida e € nesse sentido em que o professor busca alternativas para se trabalhar com
a realidade diminuindo o grau de complexidade da mesma. Ainda, Consoante a Orey e
Rosa (2005), € necessario que ocorra didlogo entre 0s pares, para que as pressoes sobre o
alunado sejam diminuidas e para que haja um ambiente de discussdo em sala de aula,
reforcando o aspecto politico da matematica.

Para estes mesmos autores (2003), trabalhar a etnomatematica em sala de aula implica em
trabalhar com a modelagem matematica concomitantemente, pois so assim, sdo alcangcados
0s objetivos educacionais em um grupo de estudos. Dessa forma, a etnomatematica pode
contribuir para o desenvolvimento do pensamento e a aquisicdo de atitudes visando
construir no aprendiz a capacidade de resolver problemas, gerando habitos de investigacéo,
proporcionando confianca e desprendimento para analisar e enfrentar situagdes novas.
Nesse sentido, ela auxilia no desenvolvimento de outras capacidades pessoais, como por
exemplo, um adolescente, através da matematica financeira, pode aprender a administrar a
propria mesada para que o seu dinheiro dure em todo o decorrer de um més. A partir dessa
esteira, entendemos que as pessoas sdo parte da realidade e que podem modifica-la e, é a
partir de uma abordagem etnomatematica, valorizando a realidade do aluno, que
conseguimos a contextualizacdo socio-cultural dos conteddos académicos.

No entanto, para D’Ambrosio (1993) trés caracteristicas da etnomatematica devem ser
enfatizadas: a primeira denota que, por se basear em meios restritos, ela é limitada em
técnicas, contudo, compunha um alto indice de criatividade. Em segundo lugar, ela

corresponde a uma situagdo particular, pois é trabalhada dentro de um contexto e, em
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terceiro lugar, ela operacionaliza-se através de simbolos relacionados ao psicoemocional e
ao socio-cultural.

Nesse sentido, para Domite (2004), a etnomatematica entra como uma confluéncia entre a
vida pessoal e profissional do professor, onde este tem como ponto central seu grupo a ser
pesquisado. Entretanto, a postura do professor deve ser duvidosa no sentido de colocar
algumas questbes em suspenso para reflexdo. Afinal, quem é o grupo a ser pesquisado?
Qual a logica que o professor utiliza para manifestar seus saberes? Para isso, € necessario
colocar como ponto de referéncia o contexto e o lugar em que se esta trabalhando, e ainda,
contemplar os modos de comunicacdo presentes neste determinado lugar.

Por esse motivo, “[...] o professor, nesse processo de relagdes culturais esta exposto a uma
realidade de confronto entre diferentes tipos de saberes.” (Bello, 2004, p. 379). Esse é 0
principal papel da etnomatematica como proposta pedagogica nos contextos politicos-
culturais.

Domite (2004) enfatiza esse olhar em um grande principio: a cultura no campo da
Educacdo, em especial, na Educacdo Matematica. Para essa autora, iSO ocasiona um
movimento na formagéo do professor “[...] a opcao tedrico-metodoldgica das pesquisas em
etnomatematica vem construindo um conhecimento fundado na experiéncia etnografica,
uma percepc¢do do “outro grupo”, do angulo de sua logica, procurando compreendé-lo na
sua propria racionalidade ¢ termos.” (Domite, 2004, p.420).

Segundo Domite (2004), o professor pesquisador da etnomatematica vive a sua pesquisa
em um processo de surpresa e certa tensdo, pois, de fato, uma analise de determinadas
formas de explicar e de conhecer em determinado grupo levam o pesquisador a um
processo de elaboracdo de novos significados implicando uma fuga da matematica como
disciplina, e com isso permite que ela seja trabalhada na articulacdo de outras areas, como a
historia e a economia, entre outras.

Para essa mesma autora (2004), a etnomatematica vista como um programa de pesquisa e
pedagogia permite uma auto-formacdo do educador de matematica, a0 passo que esse se
encontra fora do grupo pesquisado. Nesse sentido, o professor pode ser visto como sujeito
constituido pelos processos de transformacdo da prépria dindmica formativa. Além disso,

“[...] ela também propde um caminho de formagao no qual se gere didlogo e discussdo entre
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diversos tipos de saberes — aqueles proprios de um contexto, a percepcao da realidade por
parte do docente, os seus saberes pedagdgicos — e inclusive aqueles sistematizados e
organizados nas diferentes disciplinas.” (Bello, 2004, p. 379).

E no sentido interativo e de contato entre o professor e 0 meio ao qual esse esta
desenvolvendo a sua pesquisa que se constitui seu saber: o “[...] saber constrdi-se na
interacdo entre conhecimento e informacao, entre sujeito e ambiente, na mediacao e através
dela.” (Altet, 2001, p.28). O envolvimento do pesquisador da etnomatematica com as
diferentes formas de conhecer apresentadas e vivenciadas pelo grupo que esta em foco de
estudo, nada mais ¢ que um saber constituido através da experiéncia “[...] saber ¢ aquilo
que, para um determinado sujeito é adquirido, construido, elaborado atraves do estudo ou
da experiéncia”. (Altet, 2001, p.28).

O envolvimento entre o professor e os diferentes grupos culturais ao qual esta submetido,
levam-no a uma reflexdo sobre o seu estabelecimento como profissional no campo da
Educag¢do Matematica, ja que “[...] 0 processo de formacgéo e constituicdo profissional do
professor resulta em basicamente de duas perspectivas interdependentes: uma pessoal, e
outra, socio-cultural. (Fiorentini; Costa, 2002, p. 310).

No entanto, segundo Gerdes (1996) a formacéo de professores deve incluir preparacéo para
que estes possam “investigar as ideias e praticas das suas proprias comunidades culturais,
étnicas e linguisticas e para que procurem formas de construir o seu ensino a partir delas
[...] e para contribuir para o entendimento mdtuo, o respeito e a valorizacdo das (sub)
culturas e atividades” (Gerdes, 1996, p. 126 apud Moreira, 2004, p. 32).

Por esse motivo, pensa-se que, segundo Moreira (2004), a perspectiva da etnomatematica
relativamente a formacdo de professores e ao seu desenvolvimento profissional coloca
como tema central a importancia da aquisicdo de ferramentas tedrico-metodoldgicas
capazes de ajudar o professor a entender e a apropriar-se pedagogicamente da diversidade
matematica, nomeada, nas comunidades onde leciona, para integra-las no ensino e
organizar a sua pratica, elaborando atividades didaticas que incluam elementos
matematicos de varias herancas culturais. Por isso Bello (1996), em seu constante trabalho
com a formagdo de professores de matematica, aponta a etnomatematica como proposta

para o trabalho pedagodgico objetivando o desenvolvimento de novas a¢fes no ensino da
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matematica, abrindo espacos para a contextualizacdo sécio-cultural dos contetdos
académicos.

Diante das pesquisas efetuadas para a constituicdo desta perspectiva, consideramos a
etnomatematica, desde o cerne de sua origem, uma importante proposta de pesquisa, que
além de valorizar os saberes matematicos dos diferentes grupos culturais e sociais, torna-se
uma peca fundamental na formacéo de professores, pois estes traduzem suas investigacoes
etnomatematicas em propostas pedagogicas que auxiliam o trabalho de ensino e
aprendizagem nas salas de aula.

No artigo subsequente, comecamos a apresentar teoricamente outro formato em que a
etnomatematica foi pesquisada e concebida. Este formato encontra subsidios nas
teorizagbes pos-estruturalistas apoiadas nas contribuicbes de Foucault (1998), Bambi
(2003), Veiga-Neto (2005), entre outros. Esta “outra forma” ndo desmerece a
etnomatematica estudada até entdo, entretanto atenta o olhar para outra vertente em que ela

também possa ser pensada, repensada e desenvolvida.

Etnomatematica: um mecanismo de governo

Neste espaco possibilitamos ao leitor outro olhar sobre a etnomatematica. E a
etnomatematica sob a vista de uma outra perspectiva, perspectiva na qual classificamos de
poOs-estruturalista. Esta perspectiva apresenta uma oOtica diferente daquela que vé na
etnomatematica a arte ou capacidade de explicar e conhecer dentro de diferentes grupos,
pois para 0 pos-estruturalismo, tudo é questionavel, ndo ha verdade Unica e 0 que constitui
a realidade é o discurso enquanto pratica.

Segundo Corazza (2002), numa investigacdo pos-estruturalista, as questdes e reflexdes
sobre o que denominamos “realidade” sdo constituidas pela perspectiva tedrica de como e
de onde “olhamos” a “realidade”. Para esta perspectiva, ndo existem enunciados mais ou
menos adequados que representem essa “realidade”, por isso, ¢ impossivel encontrar a
“realidade” verdadeira ou a verdade sobre a “realidade”, pois existem “[...] tantas
realidades, quantas sejam aquelas que podemos, enunciar, conhecer, pensar, discutir,
disputar [...]” (Corazza, 2002, p.115).
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Em relacdo a verdade, Veiga-Neto (2003), a partir de um olhar foucaultiano, nos diz que
existem muitas questdes que constituem o problema da verdade, porém a principal delas é
que a verdade ndo existe fora do poder. A verdade, nesse sentido, é desse instante, desse
mundo. Cada sociedade em determinada época tem seus proprios regimes de verdade aos
quais fazem funcionar seus discursos como verdadeiros. O interesse é tomar o poder como
um elemento capaz de explicar a producgédo dos saberes e como 0s sujeitos se constituem na
articulagao dos dois, pois em termos educacionais temos que “Todo sistema de educacédo é
uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s
saberes e 0s poderes que eles trazem consigo.” (Foucault, 2002, p.12).

Nessa perspectiva, o professor tem um papel fundamental: Para Foucault, o papel como
professor “[...] consiste em ensinar as pessoas que sdo muito mais livres do que elas se
sentem, que as pessoas acreditam como verdade, como evidéncia, alguns temas que tém
sido construidos durante certo momento da histéria e que essa pretendida evidéncia pode
ser criticada e destruida.” (Ramirez, 2008, p.02). Partindo da idéia acima, o papel do
mestre, do professor € ensinar e mostrar que as pessoas sao livres para dangar, sonhar,
criticar e destruir “verdades” que foram formadas por discursos em determinada época da
historia.

Na perspectiva foucaultiana, segundo Veiga-Neto (2003), os saberes se organizam de tal
forma para atender a uma vontade de poder, o saber entra como um elemento que conduz o
poder. Por isso trabalha-se com 0 “poder-saber”. Poder descentralizado, ndo como algo que
emana de um centro maior, mas sim, como algo com uma natureza prépria, uma relacéo de
forca que sO existe em acdo. Por isso, dentro dessa perspectiva ndo se trabalha com a
producdo de conhecimento, mas sim com as relagdes do poder-saber. Baseando-se nas
contribuicdes foucaultianas, para Veiga-Neto (2003), o conhecimento € um acontecimento
coligado ao poder, a partir da ideia de estratégia, por isso, nada ha de natural ou de esséncia
na constituicdo dos saberes. Em outras palavras, o conhecimento nada mais é que o produto
das relacGes de poder tecidas no campo social. Estas relagdes produzem determinados
saberes e estes sustentam as relagdes de poder que os produziram. Nesse sentido, na
perspectiva pds-estruturalista, faz mais sentido trabalhar com a questdo do saber e ndo a do

conhecimento.
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Nas relacGes de poder ndo ha uma oposi¢cdo entre dominantes e dominados, pois o poder
ndo se aplica nos individuos. O poder passa pelos individuos, ndo existindo assim, uma
teoria do poder. “O poder ndo existe [...] Mas se o poder na realidade é um feixe aberto,
mais ou menos coordenado (e sem duvida mal coordenado) de relagbes, entdo o Unico
problema € munir-se de principios de analise que permitam uma analitica das relacdes do
poder.” (Foucault, 1998, p.141). Nesse sentido, para Foucault (1987), tanto a “verdade”
quanto a “realidade” sdo elementos que surgem das relagdes de poder e saber implicados
nos discursos que delas emergem, mas ao mesmo tempo as constituem. Por isso,

“As relacBes discursivas, como se vé, ndo sdo internas ao discurso [...] Mas nédo
sdo, entretanto, relacBes exteriores ao discurso [...] Elas estdo, de alguma maneira,
no limite do discurso: oferecem-lhe objetos de que ele pode falar, [...] determinam
o feixe de relacBes que o discurso deve efetuar para poder falar de tais ou quais
objetos, para poder nomea-los, aborda-los, analisa-los, classifica-los, explica-los.
Essas relacOes caracterizam ndo a lingua que discurso utiliza, ndo as circunstancias
em que ele se desenvolve, mas o préprio discurso enquanto pratica.” (Foucault,
1987, p. 52-53).

Considerando a questdo de que ndo existe uma verdade, nem mesmo uma realidade, a
abordagem pds-estruturalista tem suas origens ancoradas naquilo que denominamos de
“virada linguistica”. Para Ghiraldelli Jr. (2004), a explicacdo do funcionamento do aparato
cognitivo e a verdade proposta pelos filosofos chega a dois pontos: em primeiro lugar, o
sujeito ndo € uma unidade e, talvez, nem seja sujeito, talvez tenha-se de manter a nocao de
mente e de individualidade, mas ndo associa-la, a nocdo de sujeito moderno. O segundo
aspecto consta em que a mente ndo consegue apontar para o real e explorar o real sem a
linguagem, pois esta ndo € apenas a expressao de pensamentos e, sim, a maquinaria do

proprio pensamento. E a tnica forma na qual acessamos 0 pensamento.

“No registro da virada lingiiistica, expressdes como “a coisa em si mesma” ou “o
fato em si” ndo fazem nenhum sentido; nem mesmo ha sentido na expressao “em
si”. Nao ha uma coisa ou fato fora e independentes daquele(s) que pensa(m) sobre
a coisa ou o fato. O pensamento e o conhecimento ndo espelham, numa mente,
uma suposta realidade que estaria fora e independente dessa mente; ao contrario,
toda forma de pensamento e conhecimento é, necessariamente, uma relagdo entre
mente e coisa. Trata-se de uma relagdo sempre contingente que se estabelece entre
aqueles que partilham social e culturalmente dos mesmos esquemas lingistico-
conceituais — o que é trivial,dada a falta de ganchos no céu. Mas, além disso,
trata-se de uma relacdo (também sempre contingente) que se estabelece entre cada
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um que pensa, conhece e diz e a coisa que ¢ pensada, conhecida e dita.” (Veiga-
Neto, 2007, p.04).

Partindo do exposto, pode-se assumir que sob o ponto de vista de determinada ética o
multiculturalismo pode ser visto como “[...] tendéncia ao fechamento ou bloqueio cultural,
a falta de vontade, ou capacidade, para transcender os limites de sistemas construidos,
ignorando o que acontece além de seus muros, a potencial criacdo de um modelo humano
incompleto, limitado, estreito e fundamentalmente pobre.” (Fernandez, 1999, p.85-86).
Esse olhar permite pensar que ndo é o sujeito que se apropria de habilidades para lidar com
e nos diferentes contextos, mas sim, é o proprio contexto que o coloca como ser “sujeitado”
pelos discursos de determinada préatica. Alem disso, tentamos mostrar, teoricamente, que a
etnomatematica pode ser vista como um dispositivo* de governo que regula, ordena
determinados grupos, melhor definido por Veiga-Neto (2005), por “praticas de governo”,
ndo no sentido de serem acdes tomadas por alguém que ocupa uma posicdo central no
Estado, mas sim, acbes distribuidas de forma fragmentada no campo social; por isso,
transparece melhor falar em “praticas de governamento”, que produzem por consequéncia,
determinados saberes que tém a funcdo de agir como delimitadores do governo de si e dos
outros.

Walkerdine, em sua obra The Mastery of reason (1988, apud Walkerdine 2004), estabelece
um momento de reflexdo sobre as no¢oes de contexto e transferéncia, sugerindo que a falha
estd na propria teorizacdo desses dois significantes. Através de seus estudos, Walkerdine
(2004) propde uma teoria das praticas que ao invés de colocar o sujeito como apropriador

de habilidades para lidar com os diferentes contextos, coloca o sujeito como proprietario de

* Para Foucault um dispositivo consiste “[...] em primeiro lugar, um conjunto decididamente heterogéneo que
engloba discursos, institui¢des, organizacfes arquitetbnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filoséficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e 0 ndo
dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes elementos.
Sendo assim, tal discurso pode aparecer como programa de uma institui¢do ou, ao contrario, como elemento
que permite justificar e mascarar uma prética que permanece muda; pode ainda funcionar como
reinterpretagdo desta pratica, dando—lhe acesso a um novo campo de racionalidade. Em suma, entre estes
elementos, discursivos ou nao, existe um tipo de jogo, ou seja, mudangas de posicdo, modificacdes de
funcdes, que também podem ser muito diferentes. Em terceiro lugar, entendo dispositivo como um tipo de
formacdo que, em um determinado momento historico, teve como funcdo principal responder a uma
urgéncia.” (Foucault, 1998, p.138) [grifos nossos].
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uma subjetividade intrinseca nas préaticas, como alguém que se torna subjetivado pelos
discursos de cada pratica.

Chamou-nos a atencdo quando a autora mostrou seu ponto de vista através da discussdo de
que um aluno de classe social desfavorecida utiliza a matematica como algo concreto, nesse
caso, a matematica se apresenta como uma necessidade material para a sua sobrevivéncia.
Por outro lado, um aluno de classe média alta utiliza-se da matematica como meio abstrato
de pensamento, ou seja, o calculo como um exercicio tedrico. Nesse sentido, percebe-se
que o surgimento do tedrico com a riqueza, segundo Walkerdine (2004), esta diretamente
ligado as teorias econdmicas do desenvolvimento e subdesenvolvimento.

Trazendo novamente a ideia proposta por D’Ambrosio (1993) de que a etnomatematica é a
arte ou técnica de conhecer e explicar dentro dos e nos diferentes ambientes socio-culturais
e colocando essa definicdo ao lado da comparagdo feita entre o aluno desfavorecido
socialmente em relacdo ao outro aluno, descrito acima, pode-se questionar que: as
diferentes formas de conhecer, explicar, lidar com as diversas situacbes ndo estdo
diretamente relacionadas com uma forma de gerenciamento que regulariza os sujeitos?
Afinal, que verdade é essa que cada cultura expressa? Serd que esses saberes e esses
proprios sujeitos nao estdo submetidos a um sistema que governa, impoe “regras” e limita?

Esse tipo de reflexdo traz a tona a propria concepcao de raciocinio, pois

“[...] a énfase no raciocinio pode ser entendida como parte daquilo que Foucault
(1980) descreveu como 0s novos modos de governo, baseados que eram na
necessidade de producdo de conhecimento cientifico na populacdo, com particular
énfase no proletariado urbano.” (Walkerdine, 2004, p.115).

Esse pensamento nos faz pensar o desenvolvimento como uma natureza centrada em um
modelo de raciocinio estipulado pelo homem branco e burgués. Isso implica que o
desenvolvimento “normal” > das sociedades estd submetido a algo regulador, mais
conhecido como o discurso que regula.

Os estudos de Walkerdine (2004) constatam que 0s signos matematicos sdo produzidos
através de necessidades e através de praticas especificas que sdo sempre discursivas. De

fato, é coerente retomar a questdo do aluno socialmente desfavorecido e o aluno ndo-

® Pode-se refletir sobre o “normal”. Sera que o “normal” ndo ¢ algo que foi normalizado?

19



Breda, A & Do Rosério, V. M. (2011). Etnomatematica sob dois pontos de vista: a visdo “D’Ambrosiana” ¢ a
visdo Pés-Estruturalista. Revista Latinoamericana de Etnomatematica, 4(2). 4- 31

desfavorecido socialmente, pois os discursos em que cada um deles se submete o0s
subjetivam a utilizar a matematica conforme a sua necessidade. Contudo, ndo se pode
deixar de lado, quais sdo 0s elementos, as “regras” que formam esses discursos, e como eles
regularizam as sociedades em questéo.

“Poderemos considerar também as séries de discursos que no século XVI e XVII
eram concernentes a riqueza e a pobreza, a moeda, a produgdo, ao comércio. Ai,
temos de haver-nos com enunciados muito heterogéneos, formulados pelos ricos e
pelos pobres, pelos sabios e pelos ignorantes, pelos protestantes ou pelos catélicos,
pelos administradores reais, pelos comerciantes ou pelos moralistas. Cada qual tem
a sua forma de regularidade, e igualmente os seus sistemas de constrangimentos.”
(Foucault, 2002, p.19)

Bello (2006) propde que o comportamento de diversas sociedades relaciona-se com o
intuito de sobreviver e até mesmo, transcender®. Contudo, essas sociedades estdo limitadas
a préticas e discursos de seus determinados ambientes. Por isso,

“Todo grupo humano, para se constituir como grupo, precisa se organizar politica,
social, econdmica e culturalmente. Inerentes a essa constituicdo, se encontram 0s
principios de estrutura, hierarquia, regulamentagdo, o0s quais asseguram,
inicialmente, que os membros do grupo respeitem e mantenham essa organizagdo.”
(Bello, 2006, p.54).

Para Bello (2006), da mesma forma em que essas praticas desenvolvem-se em cada grupo
como acdo social e cultural, mais adiante, elas tendem a uma transformacdo como uma
espécie de controle social. E nesse sentido que se pode assumir o estabelecimento das
relacGes de poder reguladoras dentro de cada grupo, pois a0 mesmo tempo em que esse
grupo se utiliza do politico, do social, do cultural e do econdmico para sua auto-
organizacdo, ele também, influencia e define os seus préprios modos de sobrevivéncia.

“Assim, as relagbes dominador/dominado comecam a se perfilar a medida que
certos setores sociais controlam e/ou determinam quais serdo e como terdo de se
manifestar e organizar, também, os (seus) modos de sobreviver e transcender. Esse
controle e/ou deter-minag¢do corre por conta de uma “distingao” /diferenciagido
desses modos, necessaria a medida que sdo percebidas pelos grupos de poder,
dindmicas politicas, sociais e culturais mais amplas.” (Bello, 2006, p.54).

® Transcender, no sentido em que D’ Ambrésio nos coloca é: exercer uma agio sobre a realidade no intuito de
modificd-la, quebrando, dessa forma, as barreiras da propria existéncia humana. D’ Ambroésio (2001a).
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A forma em que cada grupo socio-cultural se constitui, de fato, como determinado grupo,
determina, segundo Bampi (2007), a producéo de identidades, hierarquizando, dessa forma,
as diferencas. Para essa pesquisadora, a etnomatematica ultrapassa os limites da técnica de
explicar e conhecer dentro dos e nos diferentes ambientes culturais e vai em dire¢do a um
caminho mais peculiar. Nesse sentido, é que a etnomatematica pode ser assumida como um
dispositivo que governa, ao qual a autora denomina de governo multicultural, pois ela
retne, mistura, define e seleciona uma heterogeneidade de préticas, procedimentos e
técnicas de um determinado grupo, fazendo com que os resultados obtidos a partir desses
elementos transformem-se em modos de governar. “A racionalidade etnomatematica ¢, com
efeito, um modo de saber [...], tem como principal funcdo instruir, capacitar, habilitar,
conduzir [...] e apropriar-se ainda mais e melhor daqueles modos de existéncia.” (Bampi,
2007, p. 27-28).

Para essa mesma pesquisadora, sua tese publicada em 2003 nos traz que a ideia de governo
¢ uma arte de jogar, abordando o jogo em uma perspectiva foucaultiana. “Na arte de jogar,
0 governo ndo submete nada pela forca e, sim, especula, cultiva, observa, chega antes e faz
fluir as intervencdes necessarias para alcancar seus objetivos.” (Bello, et. al., 2008, p.240).
Esta “arte de governar”, segundo Dean (1999), sugere que governar esteja vinculada a uma
acdo que requeira habilidade, imaginacéo, capacidade de adaptacdo e intuicdo. Por isso essa
arte “[...] trata-se, de um estudo das praticas organizadas através das quais Somos
governados e governamos a n0s mesmos. [...] esses regimes implicam, no entanto, préaticas
de producéo da verdade e do conhecimento [...]” (Dean, 1999, p.19).

Segundo Bello, et. al., (2008), a referida tese de doutorado de Bampi (2003) descreve as
tecnologias que produzem identidades e hierarquizam as diferencas, mostrando que essas se
instituem e funcionam como mecanismos de governo, hierarquizando os modos singulares

de existéncia e fixando-as a uma identidade etnomatizada.

“[...] tais acBes multiculturais como formas de orientar praticas ndo usualmente
abertas a questionamentos e, desse modo, sdo postas a funcionar tecnologias,
operacionalizadas por ac¢bes multiculturais (respeitar, incluir, igualizar). Esse
discurso multicultural é uma técnica central no processo de traducdo de um
vocabulério politico-cultural para a orientacdo de tecnologias de governo do poder
saber e da subjetividade. Tal discurso possibilita introduzir dualismos, distingdes
que serdo referidas aqueles que devem ser identificados, esclarecidos, igualados,
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libertados, “empodeirados™, “cidadanizados”, respeitados e incluidos.” (Bello, et.
al., 2008, p. 241).

Levando em conta esse raciocinio, 0 pesquisador da etnomatematica deve contemplar
entrevistas, dados descritivos, depoimentos, dialogos, possibilitando que cada grupo revele
seus conhecimentos, a0 mesmo tempo em que podem perceber-se a si e aos outros. Para
Bampi (2003), os objetivos das praticas ethomatematicas estdo diretamente relacionados a
idéia de libertacdo e transformagdo da humanidade em individuos conscientes para que
possam participar da sociedade como um todo. Esses objetivos sdo expressos por
professores e professoras que em congressos, artigos de revistas, universidades, salas de
aula, buscam repostas, através das praticas etnomatematicas, para seus objetivos.

“Embora essas praticas sejam operadas por um conhecimento que objetiva
apreender a diversidade de um grupo cultural especifico [...] por outro lado [...]
viabilizam a obtencdo de um saber dos individuos. Tal saber consiste em
racionalidades politicas de governo que delimitam e orientam caminhos vinculados
ao governo de si e dos outros. Pela formacdo desse saber, o dispositivo
etnomatematico captura forcas singulares, por certo, mas ndo para desagrega-las.
Ele amarra essas forcas, reconduzindo-as; procura liga-las para multiplica-las e
utiliza-las em um todo.” (BAMPI, 2007, p. 27-28).

Por isso, em Bampi (2007), as praticas etnomatematicas estdo submetidas a uma relacéo
entre poder’, saber e verdade, pois encontram-se ligadas em um saber que delas emergem,
mas que, a0 mesmo tempo, as condicionam produzindo modos de subjetivacéo.

Entendemos que essa producdo de subjetividades esta vinculada a questdo do governo
enquanto conducdo de condutas. Em Dean (1999), ““conduzir” significa levar, direcionar
ou guiar e pode implicar uma espécie de calculo quanto ¢ como isto deva ser feito.’
(Ibidem, p. 11). Por outro lado, ‘““Conduta” se refere a nossos habitos, nossas agdes ¢ até
mesmo nosso comportamento, isto €, o conjunto articulado de nossas maneiras™’. (Ibidem,

p. 11). Por isso, o “[...] governo implica qualquer tentativa de moldar com qualquer grau de

" As relages de poder, segundo uma visdo Foucaultiana, aqui explicitadas, ndo sdo vistas como algo
imperativo, ou até mesmo negativo, muito menos com relacdo entre dominantes e dominados. Para este
filésofo, relacBes de poder sdo relacdes de forga que soO existe em acdo. Contudo, € importante ressaltar, que
as relacdes de poder estabelecidas em certos grupos sociais e culturais sdo relevantes para a producgdo de
saberes que serdo constituidos como verdades dentro desses grupos.
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deliberagéo aspectos do nosso comportamento de acordo com um determinado conjunto de
normas e para uma variedade de fins.” (Ibidem, p.11).

Segundo Bello, et. al., (2008), é através das diferencas que o dispositivo etnomatematico se
apropria e regula formas de existéncia, pois onde existiram incertezas, o dispositivo
etnomatematico as estabiliza, bloqueando, desta forma, as possiveis novidades e é através
das diferencas que este dispositivo fabrica identidades comuns. Em termos pedagdgicos,
trabalhar a ethomatematica em sala de aula implica em uma relacdo direta entre curriculo e
cultura, Silva (1999) considera esses pontos, como uma pratica que significa relacfes
sociais e produz identidades sociais.

“Ainda que a pedagogia etnomatematica dirija-se para grupos tidos como excluidos
do conhecimento, objetivando subjetivar a suposta naturalidade da matematica
académica, enfatizando a importancia das matematicas locais, para a perspectiva
foucaultiana do governo, entretanto, estes objetivos funcionam como mecanismos
que tornam mais maleavel o controle pela producédo de identidades.” (Bampi, 2003,
p.56).

Por isso, Bampi (2003) teoriza em sua tese como o dispositivo etnomatematico governa as
subjetividades e para isso ela mostra que agdes

“[...] cidadas, reflexivas, sentimentais e livres que os individuos
etnomatematizados sdo orientados a exercer sobre si mesmos ndo devem ser
entendidas como forma de torna-los sujeitos auténomos, independentes,
emancipados, conscientes e agentes, mas, sim, COmMoO Mmeios para assegurar uma
verdadeira identidade, estavel, com contornos fixos, maximizados em estilos de
vida, também eles etnomatematizados.” (Bello, et. al., 2008, p.242).

Segundo Bampi (2003), para a etnomatematica, o professor ndo é alguém competente
matematicamente, mas sim, é aquele individuo que tem a preocupacdo de conhecer a
cultura, a necessidade, a “realidade” de seus alunos, tornando a aula de matematica um
espaco para a valoracdo dos diversos saberes. Porém, o dispositivo etnomatematico conduz
os saberes locais, preparando os individuos a viverem no respeito mutuo e a perceberem-se
no mundo. No entanto, tais individuos voltariam sua percep¢do do mundo de um modo
particular: “[...] eles precisardo apropriar-se dos saberes ethomatematicos, segundo critérios
através dos quais serdo comparados e hierarquizados.” (Bampi, 2003. p.89).

“O dispositivo etnomatematico, em seus efeitos, (re)atualiza tecnologias do
multiculturalismo, constituindo sujeitos que se relacionam consigo mesmos e com
0s outros como se fossem eus dotados de um dominio interior, configurados pelos
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efeitos que o espago cultural exerce sobre o individuo, definindo como saberes

matematicos locais produziriam sujeitos aptos e capazes para atuarem em uma

sociedade etnomatizada. Trata-se de técnicas de subjetivacdo que constituem um

ser que deve ser anexado a um projeto de identidade e de fabricacdo de um eu que

nao € instdvel nem descontinuo, mas preso de seus saberes, de seus poderes e de

uma subjetividade ja sabida.” (Bampi, 2003, p. 169).
Essa racionalidade etnomatematica exposta através da pesquisa de Bampi (2003)
proporcionou-nos a compreensao sobre como a questdo da analise de governo, em especial,
governo etnomatematico implica conducdo de condutas e producdo de uma subjetividade ja
sabida. A analitica de governo feita pela autora implica relacbes em que as verdades
etnomatematicas foram e sdo produzidas nas praticas sociais e culturais. Algumas pesquisas
ja vém problematizando o que conhecemos como “campo da etnomatematica”, colocando
em questdo quais as relacfes que definem os saberes culturais e como esses influenciam a
producéo de sujeitos.
Gelsa Knijnik, pesquisadora da etnomatematica de renome internacional, vém contribuindo,
atraveés de suas producdes e orientacdes, para 0 campo da etnomatematica através de uma
abordagem pos-estruturalista. Um de seus trabalhos juntamente com a pesquisadora
Fernanda Wanderer, Knijnik ¢ Wanderer (2006), no intuito de analisar algumas “verdades”
sobre a educacdo no campo, demonstraram que 0s textos sobre matematica seguem em uma
linguagem estrutural e l6gica, ndo permitindo a diversidade de sentidos, por isso, que um
texto matematico cheio de rigor e objetivo controla a producéo dos sentidos, bloqueando as
mais diversas formas de entender o mundo.
Nesse sentido, Knijnik e Wanderer (2006) - em uma pesquisa feita com professores
camponeses que atentou para a busca de quais relacdes fizeram com que tal grupo
expressasse que a matematica se encontrava em tudo e relacionasse tudo, compreendendo
quais as relacbes de poder que fizeram com que o0 grupo se apropriasse do “poder da
racionalidade ocidental”, um poder “que tem concebido a natureza como algo a ser
controlado, conhecido, dominado” (Walkerdine, 1995, p. 225, apud Knijnik; Wanderer,
2006, p.60), fazendo-0s anunciar que, assim como para si mesmos, também para o0s jovens

e adultos com quem trabalham, a vida deles ¢ uma matematica.” (Knijnik; Wanderer, 2006,
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p.60) — busca colocar em suspenso as “verdades” que se definem ao entrelacar dos
discursos etnomatematicos e a formacao do professor de matematica.

Outra de suas orientagdes foi a producdo da tese de doutoramento de Giongo (2008)
Disciplinamento e Resisténcia dos corpos e dos saberes: um estudo sobre a educacgéo
matematica da Escola Estadual Agricola Guaporé, a qual discutiu os processos de
disciplinamento e movimentos de resisténcia operacionalizados em uma escola estadual
técnica no interior do RS. Esta pesquisa teve o enfoque no curriculo escolar, especialmente
na area da Educacdo Matematica. Através das teorizagcdes pos-estruturalistas, embasadas
nos estudos foucaultianos e na obra Investigaces Filoso6ficas de Wittgeinstein (1991), a
pesquisadora analisou diversos materiais que compunham a escola, dentre eles documentos
e entrevistas, apontando que na escola estudada, hd tensdo entre 0s processos de
disciplinamento e movimentos de resisténcia operando sobre os saberes escolares e os
corpos dos estudantes constituindo-os de modos especificos. Em relacdo a Educacao
Matematica, a pesquisadora apontou a relacdo entre os jogos de linguagem da matematica
da disciplinada Matematica e da matematica das disciplinas técnicas ambas vinculadas a
forma de vida daquela comunidade escolar.

Samuel Bello, pesquisador da etnomatematica também tém contribuido para este campo
com trabalhos desenvolvidos através de uma abordagem poés-estruturalista, principalmente
nos que relacionam a etnomatematica e a formacdo de professores. Uma de suas
orientacdes foi a producdo da dissertacdo de Santos (2010), que a partir de conceitos e
problemas apresentados nos estudos acerca da etnomatematica, relaciona a matematica com
praticas para o que é étnico, 0 que € ético, para praticas artisticas e relacbes de amizade
buscando em um olhar etnicoetnomatematico a ética e a amizade nas relacdes entre
educador-educando. Outra de suas orientacdes foi o trabalho de Aragon (2009), Formacéao
continuada de professores de matematica: espaco de possibilidades para produzir formas
de resisténcias docentes. A pesquisa foi efetuada mediante um curso de formacéo
continuada para professores de matematica desenvolvido a partir dos tdpicos:
etnomatematica, historia da matematica, organizacdo curricular e relag6es interculturais, no
qual, obtiveram-se narrativas que foram compreendidas como falas que expressam tensdes.

Nesse sentido, a autora passou a considerar as tensdes naturais entre o0 grupo de professores
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e usou-as como possibilidades de producéo de resisténcia docente, concluindo que, a cada
resisténcia docente, abre-se uma nova possibilidade de repensar em novas praticas
pedagogicas.

A etnomatematica vista a partir do olhar pos-estruturalista, ndo desmerece o que ela
constituiu ao longo de sua historia, mas sim, problematiza as formas de conhecimento e
subjetividade dentro dos diferentes ambientes socio-culturais, colocando em foco como os
sujeitos sdo subjetivados por determinadas praticas e como uma analitica de governo é
capaz de explicar esses modos de subjetivacdo. Entendemos que 0 pensar consoante a esta
perspectiva abre horizontes para fomentar pesquisas que tenham como cunho um propésito
de questionar as verdades e a propria realidade. Afinal, como e por que cada cultura vive,

conhece e se expressa de determinada forma e ndo outra?

Consideracoes finais

A partir das reflexdes feitas durante este estudo, concluimos que as duas perspectivas em
gue a etnomatematica se insere trazem ferramentas e subsidios importantes para a pratica e
a analitica de novas ac6es de pesquisa que tenham como referéncia estudos relacionados a
etnomatematica.

A perspectiva a qual denominamos “D’Ambrosiana” abre espacos para a continuidade das
pesquisas multiculturais que busca o conhecer e o entender matematico de diferentes
grupos sociais e culturais, no o intuito de valorizar esses saberes considerando-os,
inclusive, como cientificos. Além disso, essa perspectiva traz elementos importantes, tanto
para a transformacdo do professor de matematica, quanto para a criacdo de novas
perspectivas pedagogicas.

A perspectiva pés-estruturalista, com o apoio do movimento da virada linguistica, abre
espacos para o questionamento das verdades e das realidades vivenciadas por determinada
cultura, a partir do momento em que questiona o porqué delas serem de uma forma e néo de
outra. Além disso, nessa abordagem, € possivel, a partir de uma analitica de governo,

problematizar os discursos que circulam nas determinadas culturas e/ou grupos sociais, e
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assim, entender como foram constituidos os sujeitos e as formas de viver e conhecer em tais

ambientes.
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