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Resumo

O artigo apresenta resultados de investigacao realizada no escopo do projeto TRACES (Trans-
formative Research Activities, Cultural Diversities and Education in Science), financiado pela
Unido Europeia, que teve por foco conhecer as concepgdes de um grupo de diretores de es-
colas ptblicas sobre ensino de Ciéncias e identificar aspectos que contribuem para imprimir
maior qualidade ao ensino dessa area. Trata-se de um estudo de caso com a utilizagdo de
grupos focais para proceder a coleta de dados. O material coletado foi submetido ao processo
de Andlise Textual Discursiva, originando trés categorias: (1) percepgao dos diretores quanto
ao ensino de Ciéncias; (2) percepg¢ao dos diretores sobre o curriculo de Ciéncias; (3) percepgao
dos diretores sobre politicas ptiblicas voltadas a area de Ciéncias. A pesquisa utilizou como
indicador os dados de avaliagao do Pisa (Programime for International Student Assessment - Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudante) do ano de 2009 sobre o desempenho dos alunos na
area de Ciéncias. Os diretores que participaram do estudo atribuem responsabilidade pela
baixa qualidade do ensino de Ciéncias, evidenciada pelo exame PISA, aos encaminhamentos
dados pelos governantes as politicas ptiblicas. Entretanto, em seus depoimentos, é possivel
encontrar um conjunto inicial de indicativos para qualificar o ensino de Ciéncias. Os resul-
tados obtidos consideram a influéncia do modelo de ensino adotado, as dificuldades enfren-
tadas pelos professores, o curriculo e as politicas publicas como fatores que influenciam o
ensino de Ciéncias no Brasil.

Palavras-chave: Percepg¢do de diretores. Ensino de ciéncias. Politicas Ptblicas.

1 Introducao

A educacdo consiste no alicerce para o desenvolvimento pleno de
um pais, de uma nagdo. Nos dias atuais, dificilmente alguém ird negar a
importancia da educagio na formagao dos individuos. E possivel perceber
o ensino de Ciéncias, por sua vez, como indispensavel para a alfabetizagao
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cientifica do sujeito que convive na atual sociedade impregnada de ciéncia
e da tecnologia. Para Santos (2004), o conhecimento cientifico é considera-
do, nos dias atuais, a forma oficialmente privilegiada de conhecimento, e
a sua importancia para a vida das sociedades contemporaneas nao oferece
contestacao.

O crescente avango da tecnologia e dos recursos da informacgao e
sua larga utilizagdo nas atividades cotidianas exigem uma apropriagao
dos conhecimentos cientificos com vistas a tomada qualificada de deci-
sdo sobre sua utilizagdo. A simples aquisi¢do de um equipamento eletro-
nico, como um telefone celular, por exemplo, exige tomada de decisdo
para melhores escolhas. A auséncia de conhecimentos minimos sobre os
elementos que o compde e a compreensdo do seu funcionamento pode
interferir negativamente na escolha efetuada. Isso pode ser pensado em
relagdo a escolha e aquisicdo de um simples alimento. O conhecimento
sobre a sua composi¢do quimica e sobre a sua capacidade nutricional
pode definir sobre a sua aquisicdo ou nao, qualificando a escolha. Des-
se modo, é importante que os estudos cientificos previstos no curriculo
escolar auxiliem em decisbes como essas e muitas outras oriundas da
complexidade da sociedade atual, que se encontra em permanente trans-
formacdo.

A apropriagdo de uma cultura cientifica ndo reside somente em
proporcionar as pessoas um conjunto de determinados conhecimentos,
pois é também importante capacitar as pessoas para participar ativamen-
te da sociedade, de forma critica, responsavel e transformadora.

No contexto do ensino tradicional, observa-se que a area das Cién-
cias é estudada de modo linear, com contetdos sequenciais direcionados
para memorizagdo mecanica de férmulas, conceitos, nomenclaturas e ta-
xonomias. Isso porque, para muitos, a alfabetizagao cientifica, equivocada-
mente, é mero repasse de conhecimento pronto e inquestionavel.

Nesse contexto, um dos principais perigos que ameaga o
ensino de Ciéncias reside na excessiva especializacdo das
disciplinas, que certamente é necesséaria para formar me-
lhor engenheiros e técnicos, mas que ameaga afastar a
Ciéncia do grande ptblico, suscitando, cada vez mais, um
problema agudo de aceitagdo social [...]. Seria preciso, por-
tanto, encontrar formas de pedagogia que integrassem, se
possivel, a formacdo cientifica a formagdo de outra ordem
[...] ou de outra dimensao: literaria, artistica, politica ou
mesmo econdmica, a fim de que o cidaddo do século XXI
considere a Ciéncia antes de tudo, como um aliado naquilo
que ele deseja empreender para o bem de seu pais ou da
civilizagdo em seu conjunto. (DELORS, 2005, p. 246).

Dessa forma, o ensino de Ciéncia passa a ser entendido como a cién-
cia dos estudiosos e pesquisadores, distanciado e desconectado da vida do
aluno, o que pode implicar o desinteresse em aprender Ciéncias, pois ndo
é percebido vinculo entre a aprendizagem e a realidade.
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Este artigo apresenta resultados preliminares de um estudo que bus-
ca compreender como as politicas puiblicas refletem-se nos meios escolares
e como podem auxiliar no estabelecimento de indicadores que contribuam
para a qualificagdo do ensino de Ciéncias. O texto encontra-se organizado
na forma a seguir: inicialmente apresentam-se reflexdes sobre o ensino de
Ciéncias a partir do desempenho apresentado pelos estudantes brasileiros
no exame do PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes).
A seguir, expde-se a metodologia delineada para a investigagdo realizada
e, na sequéncia, apresentam-se os resultados da investigacdo, pela analise
das fragilidades apontadas por um grupo de gestores quanto ao trabalho
desenvolvido pelos professores de suas escolas, em especial no ensino de
Ciéncias. Para finalizar, abordam-se alguns aspectos que, ao serem modi-
ficados, podem contribuir para a qualificacdo do ensino das disciplinas da
area cientifica.

2 Programa Internacional de Avaliacao de estudantes
(PISA)

O Programa Internacional de Avaliacdo de estudantes (Program-
me for International Student Assessment — PISA) tem como finalidade
realizar diagndstico e andlise do desempenho da situagdo do ensino de
Ciéncias com base no dominio de competéncias cientificas avaliadas en-
tre estudantes de diversos paises do mundo.! Trata-se de uma avalia¢do
sistematica, prospectiva e comparativa em nivel internacional, que iniciou
em 2000 e tem como foco as dreas de Matematica, Ciéncias e Lingua Ma-
terna. O estudo é feito pelo Instituto Sangari, empresa privada que cria,
desenvolve, produz e implementa metodologias e materiais educacionais.
A pesquisa é realizada a cada trés anos, e o ponto principal é a anélise dos
fatores que explicam o baixo desempenho dos estudantes dos varios pai-
ses nas areas de conhecimento consideradas. A proposta do Instituto por
meio do programa é promover o debate nacional e a tomada de decisdes
por parte das autoridades brasileiras na drea do ensino das Ciéncias e da
tecnologia. No Brasil foram avaliados cerca de 20 mil alunos, das redes
publicas e privadas do pais, de um total de 22,3 milhdes de alunos de 15
anos de idade, dos 61 paises avaliados.

De acordo com os dados do PISA (2009), mais de 60% dos alunos
brasileiros ndo apresentam competéncia suficiente na area de Ciéncias
para lidar com as exigéncias e os desafios mais simples da vida cotidiana,
e, em consequeéncia, ocupa o 53° lugar entre os 61 paises submetidos ao
exame. De acordo com essa realidade, pensa-se que dificilmente o Brasil

Participam do PISA 61 paises, entre os quais, Argentina, Chile, Colombia, México e Uru-
guai e quatro paises da OCDE (Organizagao de Cooperacao e de Desenvolvimento Eco-
némico): Coreia, Irlanda, Espanha e Portugal.
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conseguird atingir a meta do Ministério da Educacao, apresentada no Pla-
no de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), de alcancar, até 2022, o nivel
que hoje apresentam os paises mais industrializados, membros da OCDE,
se ndo for solucionado o problema do analfabetismo cientifico, conforme
expressa Waiselfisz (2009, p. 6), desde o resultado do PISA de 2006:

Entre as principais causas para o desempenho pifio dos
estudantes brasileiros na area de Ciéncias estdo o ingresso
tardio na escola, o descumprimento das leis relativas a edu-
cagdo de criancas e jovens, a formagdo e o aproveitamento
inadequado dos professores do Ensino Fundamental, a alta
rotatividade desses docentes nas instituigdes escolares pu-
blicas e o equivoco histérico de relegar ao ensino de Cién-
cias um segundo plano na formagéao dos estudantes.

De acordo com os resultados da avaliacdo, os alunos avaliados
encontram-se no nivel minimo da escala de proficiéncia ou sequer alcan-
caram este nivel considerado minimo pelo PISA. O significativo atraso
escolar dos estudantes brasileiros, comparados com estudantes de outros
paises, é explicado pelo ingresso tardio na escola e pela elevada taxa de
repeténcia, entre outros motivos.

Como € possivel verificar, os resultados da avaliacdo na éarea de
Ciéncias decorrem da interacdo entre diferentes instancias e atores. O pro-
prio contexto de ensino como os anteriormente mencionados contribuem
para fragilizar a aprendizagem escolar. O distanciamento dos conhecimen-
tos cientificos e do dia a dia dos alunos e o modo tradicional de abordar
os temas também se refletem sobre os resultados das avaliagdes na drea
de Ciéncias. Assim, faz-se necessario o fortalecimento e a implementagao
de politicas publicas efetivas nessa area para a sua qualificacdo e avango.

3 Delineamento metodolégico da investigacao

O TRACES (Transformative Research Activities. Cultural Diversities and
Education in Science) € um projeto de cooperacéo internacional, financiado
pela Comunidade Europeia e envolve pesquisadores de universidades da
Argentina, Brasil, Colémbia, Espanha, Israel e Itdlia. Tem como objetivos
identificar dificuldades de aproximagdo entre resultados de pesquisa em
Educacao em Ciéncias e préticas docentes efetivamente desenvolvidas nas
escolas e verificar a ocorréncia de envolvimento de professores, estudan-
tes, pais, pesquisadores e gestores no desenvolvimento de praticas docen-
tes qualificadas com vistas a elaboragdo de diretrizes para a melhoria da
educagdo cientifica, tomando por base as conclusdes encontradas nos estu-
dos realizados pelos pesquisadores dos seis paises, no periodo de duragao
do projeto.

Neste artigo, apresentamos um recorte do projeto maior, qual seja a
investigagdo realizada com diretores de escolas ptiblicas de um municipio
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do Rio Grande do Sul, buscando-se conhecer as concepgdes sobre o ensi-
no de Ciéncias e identificar aspectos que contribuem para imprimir maior
qualidade ao ensino de Ciéncias, na 6tica desses gestores

O processo investigativo ancora-se na pesquisa qualitativa de
abordagem naturalistica-construtiva (MORAES, 2006; LUDKE; ANDRE,
1986), caracterizando-se como um estudo de caso, que é o estudo apro-
fundado de uma instancia especifica, podendo ser essa uma pessoa, uma
institui¢do ou um acontecimento que constitua motivo de interesse ou pre-
ocupagdo ao investigador (BOGDAN; BICKLEN, 1994; TRIVINOS, 1987;
GOLDENBERG, 1999; ANDRE, 1998; YIN, 2005). O estudo contou com a
participagdo de sete diretores de escolas ptiblicas de um municipio do Rio
Grande do Sul e como instrumento de coleta de dados, foram utilizados
gravagdes e transcrigdes dos encontros com dois grupos focais de quatro e
trés diretores, respectivamente. Para Gatti (2005) grupo focal é um tipo de
pesquisa da modalidade qualitativa ndo-diretiva, no qual os participantes
devem possuir afinidades comuns a respeito de um determinado tema a
ser discutido com base em suas experiéncias. Através da técnica de grupo
focal procura-se compreender as percepgdes, crencas, habitos, valores, lin-
guagens e simbologias prevalentes do grupo sobre o objeto de pesquisa.
A interagdo que se estabelece e a socializagdo de opinides sdo estudadas
em funcdo dos objetivos da pesquisa, lembrando que hé interesse nao so-
mente no que os participantes pensam e expressam, mas também em como
pensam e porque pensam o que pensam.

A analise do material coletado foi efetuada por meio de Andlise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007), que consiste na unitari-
zagdo dos depoimentos das entrevistas, organizacdo das unidades de sen-
tido em categorias e interpretacdo do contetido dos metatextos produzidos
na etapa de categorizagdo.

4 Discussao dos resultados

A discussao dos dados centra-se na descri¢do/interpretagdo das
trés categorias emergentes do processo de analise textual discursiva: Per-
cepgdo dos diretores quanto ao ensino de Ciéncias; Percepcao dos direto-
res sobre o curriculo de Ciéncias; Percepgao dos diretores sobre politicas
publicas voltadas a area de Ciéncias.

4.1 Percepgoes de diretores em relagio ao ensino de Ciéncias

Sobre a pratica docente dos professores de Ciéncias, a andlise dos
dados evidencia que, nas escolas onde atuam os diretores entrevistados,
é empregado o modelo de ensino tradicional, voltado, principalmente, a
transmissdo do conhecimento pronto aos alunos, os quais devem apenas
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reproduzi-los. Para Becker (2001), essa modalidade de ensino é caracte-
rizada pela relagdo unidirecional entre professor e aluno, na qual o pro-
fessor fala e o aluno escuta, o professor decide e o aluno cumpre. Dito de
outro modo, o professor considera o aluno tdbula rasa e nao acredita na
possibilidade de ambos ensinarem e aprenderem durante o processo. Es-
sas sdo também caracteristicas de um ensino empirista (ibid).

Reforgando essa conceituagdo, os entrevistados afirmam que os
professores ministram aulas muito tedricas e supervalorizam a pratica da
memorizac¢do. As atividades, segundo eles, sdo desenvolvidas em torno
do livro didatico e do quadro verde sem propiciar a interagdo do aluno
com o contetido desenvolvido, faltando situa¢des de ensino diferenciadas,
inovadoras e motivacionais para os trabalhos na area.

Um dos entrevistados comenta que observa o professor entrar na
escola e ministrar a aula exatamente como fazia hd quinze anos. Um dire-
tor, sujeito da pesquisa, afirma: “Observo que o professor entra na escola e da
sua primeira aula da mesma forma como quando comegou hd quinze anos e até hoje
é a mesma aula.”?

A totalidade dos diretores entrevistados percebe o ensino de
Ciéncias, em suas escolas, predominantemente sob o controle do professor,
numa relacdo unilateral, sem a participagdo ativa dos alunos. Observa-se
que ha mais de cinco décadas existe movimento na tentativa de superar o
modelo de ensino tradicional alicercado na transmissao de conhecimento
como tnica forma de ensino. Embora se tenha observado um avanco nesta
caminhada, ainda hoje, observa-se o educador reconhecido como sujeito
detentor do saber e o0 aluno assimilador e reprodutor desse conhecimento,
conforme exposto no Segundo Estudo Regional Comparativo e Explicati-
vo — SERCE.?

De acordo com Saenz (2009, p. 28, tradugdo nossa):

As primeiras reformas nos curriculos de Ciéncias, na déca-
da de 60, apontavam para superar os enfoques tradicionais
de “ensino por transmissdo de conhecimentos”, no qual a
experimentacdo estava praticamente ausente das aulas e os
contetdos cientificos eram organizados de acordo com a
légica interna da disciplina. Dentro desse enfoque, o pa-
pel do docente era fundamental: a tinica atividade espera-
da dos alunos era a assimilagdo dos contetidos dados pelo
professor.

Para Freire (1996), o ensino, antes de ser transmissdo de conheci-
mento, € um momento de criar possibilidades para que ocorra a constru-
¢ao de conhecimento. Nesse processo, o professor € mediador do processo

Os depoimentos dos sujeitos de pesquisa serdo apresentados em itdlico para diferenciar
das demais citagdes apresentadas no texto, principalmente de tedricos.

O SERCE tem como objetivo levantar dados sobre o ensino de Ciéncias e estd inserido na
proposta do Laboratério Latinoamericano de Evaluacién de La Calidad de La Educacién
(LLECE).
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educativo, pois a educagdo é um processo dindmico que deve ter como
objetivo o desenvolvimento pleno do educando.

Para Grillo, Freitas, Gessinger e Lima (2008), é importante que o
conhecimento cientifico veiculado na escola propicie ao estudante com-
preender e participar de debates de cunho cientifico relacionados ao co-
tidiano, de modo que os conhecimentos reconstruidos contribuam para
solucionar problemas vinculados a situacdes reais. Para as autoras, o edu-
cador que considera o ensino como transmissdo de conhecimento toma
para si todas as responsabilidades do processo educativo, desconsideran-
do o conhecimento prévio dos alunos e a interagdo dos mesmos com o
objeto cognoscente.

Sobre essa tematica, um dos diretores entrevistados refere que per-
cebe a dificuldade dos professores em trabalhar questdes da realidade dos
alunos, principalmente num contexto interdisciplinar. De acordo com esse
diretor: “O professor tem dificuldade em trabalhar com situagoes concretas, da
realidade do aluno. Também tem dificuldade de realizar um trabalho interdisci-
plinar”

Considerando que todo conhecimento mantém um didlogo perma-
nente com outros conhecimentos e que o mundo ndo é apenas discipli-
nar, é desejavel que o conhecimento dos conceitos e fendmenos cientificos
ocorra de modo integrado, inter-relacionado. (MELLO, 1998). Quando nao
ocorre essa integracdo, os professores de Ciéncias estdo desenvolvendo a
prética docente numa perspectiva tradicional de ensino, o que reforga a
aprendizagem dissociada da realidade do aluno e desvinculada da vida
em sociedade. E necessario, portanto, que o educador desenvolva as ativi-
dades, relacionando os contetidos estudados com areas correlacionadas de
forma articulada e significativa.

As escolhas metodoldgicas sdo, pois, determinantes do sucesso ou
insucesso da pratica docente. E, por essa razdo, é importante que o profes-
sor tenha claro os pressupostos epistemoldgicos que norteiam sua pratica,
0s quais devem estar de acordo com os objetivos de ensino.

A falta de qualificagdo dos docentes é atribuida como uma das
maiores dificuldades para o professor desenvolver suas atividades em sin-
tonia com as novas demandas de ensino. Os entrevistados também atri-
buem a falta de valorizacdo do profissional da educagao, tanto no aspecto
profissional quanto no salarial, a desmotivacdo que observam nas praticas
desenvolvidas na escola e na sua relacdo com os alunos, conforme relata
um Diretor:

Eu ja penso que os nossos professores estdo doentes, desestimula-
dos, qualquer profissional ganha mais que um professor. Atual-
mente eu tenho um professor de Quimica excelente na escola. Eu
o0 queria para toda a escola, mas ele so tem 11 horas comigo. Ele
dd aula de noite, e o resto dia ele trabalha num pré-vestibular e
trabalha em mais uma empresa de Engenharia Quimica. Quando
ele precisa faltar, ele falta sempre ld na escola, porque é o local
menos rentdvel.
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Esse depoimento deixa claro, na perspectiva do Diretor, que ele,
como gestor, ndo consegue coordenar situagdes nas quais o professor de-
cide quando vai faltar ao trabalho, caso haja dificuldades em outros locais
onde atua profissionalmente. O que define principalmente essas escolhas
sao as condig¢des salariais e de condic¢oes de trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), prevé garantia de politicas voltadas
aos profissionais que atuam no campo da educagao, como valorizagao do
magistério; melhores condi¢des de trabalho, saldrio e carreira. De acor-
do com os gestores, os problemas que os profissionais vém enfrentan-
do estdo contribuindo para aumentar a insatisfacdo e desvalorizac¢do da
profissdo de educador, gerando a alta rotatividade de profissionais e até
mesmo o abandono da fun¢do — em sua grande maioria, por problemas
de satide. Para os entrevistados, esse cendrio contribui para a falta de
motivac¢do dos professores desenvolverem praticas inovadoras, que ge-
rem ou ampliem a motivacdo dos alunos na area de Ciéncias.

Com respeito a essas discussdes, escreve Saviani (2004, p. 4):

Ha que romper o circulo vicioso por algum ponto. E o pon-
to basico é o dos investimentos. E necessario, pois, tomar
a decisao histérica de definir a educagdo como prioridade
social e politica ntimero 1, passando a investir imediata e
fortemente na construgéo e consolidacdo de um amplo sis-
tema nacional de educagao.

A profissdo de educador demanda constante atualiza¢do frente a
rapidez na qual ocorrem as reconstrugdes dos saberes na drea da ciéncia
e da tecnologia, bem como instiga a pesquisa e o didlogo. Para tanto, é
importante que os professores participem de cursos de formacédo na drea e
vivenciem préticas docentes inovadoras, que atendam as constantes mu-
dangas necessarias ao ensino. Caso contrario, tenderdo a utilizar praticas
tradicionais e obsoletas. Essa reflexdo é presente na fala de um dos sujeitos
da pesquisa:

Eu acredito na formagdo do professor, depois a gente faz diferente.
Falta a busca de qualificagdo por parte do professor. Eles nio vio
buscar e, as vezes, quando a escola oferece a oportunidade, existe
a acomodacgio em muitos momentos. Para mim, estd bom assim;
entdo, por que vou mudar?

O reconhecimento da importancia do professor na formacao de
um cidadao integrado, numa sociedade em constante transformagéo, pa-
rece estar claro nas apresentagdes tedricas dos discursos governamen-
tais. Entretanto, na pratica, observa-se que esta relegado a um segundo
plano. O profissional responsavel por atender a demandas de naturezas
diversas sente-se limitado pelas condi¢des de trabalho e de acesso a in-
formacao.
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Para Waiselfisz (2009), o desempenho dos alunos, na area de Cién-
cias, demonstrado no exame PISA, por exemplo, é um reflexo do ensino
realizado no atual contexto educacional. Segundo os resultados da avalia-
¢do expressos nesse documento, os estudantes brasileiros encontram-se no
nivel 1 de proficiéncia, numa escala que varia de 0 a 6, padrdo de conhe-
cimento considerado limitado por permitir apenas identificacdo e explica-
¢Oes Obvias frente a situagoes cotidianas.

Portanto, é necessario organizar e proporcionar momentos de refle-
xd0 sobre as praticas pedagogicas, como pratica permanente nas institui¢oes
de ensino, buscando analisar concepcdes de ensino e de aprendizagem a
partir dos resultados de avaliagdes externas e internas. Iniciativas como es-
sas se fazem necessarias tanto para a drea de Ciéncias quanto para as demais
areas e componentes curriculares.

4.2 Percepgoes de diretores sobre o curriculo de Ciéncias

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) de 1996
(BRASIL, 1996) determina que, no curriculo do Ensino Fundamental e no do
Ensino Médio, devem estar contemplados estudos de Lingua Portuguesa,
de Matematica, do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
enfatizando o conhecimento sobre o Brasil. Também sdo componentes cur-
riculares obrigatdrios Artes e Educagdo Fisica, bem como o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna. Essas areas do conhecimento sdo
consideradas indispenséveis para o exercicio da cidadania. Os documentos
orientadores, como os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL,
1997), e os livros didaticos disponibilizados pelo Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC) apresentam propostas de contetidos e temas a serem traba-
lhados na escola de acordo com os niveis e modalidades de ensino:

Nesta proposta, os contetidos e o tratamento que a eles deve
ser dado assumem papel central, uma vez que é por meio
deles que os propositos da escola sdo operacionalizados, ou
seja, manifestados em agdes pedagdgicas. No entanto, ndo
se trata de compreendé-los da forma como sao comumente
aceitos pela tradigdo escolar. O projeto educacional expresso
nos Parametros Curriculares Nacionais demanda uma refle-
xa0 sobre a sele¢do de contetidos, como também exige uma
ressignificacdo, em que a nocado de contetido escolar se am-
plia para além de fatos e conceitos [...]. (BRASIL, 1997, p. 51).

Os PCNs objetivam auxiliar o professor na reflexdo e na discussao
de sua prética pedagdgica e mostram uma flexibilidade em relacao a esco-
lha de contetidos. O livro didéatico € ttil como material de apoio, mas nao
é uma referéncia do educador, limitando as atividades escolares. Porém, o
que se verifica é o entendimento equivocado de alguns educadores quanto
a utilizacdo dos mesmos, como exemplifica o depoimento de um dos dire-
tores que integraram a investigagao:
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E muita decoreba. Eu tive que decorar tudo da planta, todas as
partes da flor, e nem por isso eu me apaixonei por ela e nem sei
repetir mais nada que eu decorei. O aluno tem aula de Botdnica,
e depois tu vés o aluno ld no pdtio, arrancando as flores. Isso quer
dizer que ele ndo aprendeu. O professor de Ciéncias quer que ele
seja apaixonado por Ciéncias; o de Fisica, por Fisica; mas se eu
der uma nogdo geral da Botdnica e ele tiver interesse, ele vai atrds.
Nés estamos detalhando demais. Eu vi meus alunos juntando ba-
rata, mosca e minhoca. Eles espetam os bichinhos, depois jogam
eles fora, junto com a caixa de sapato, e ficam quebrando o isopor
e fazendo sujeira no pitio.

A constata¢do do diretor entrevistado descreve a pouca efetividade
para a aprendizagem do aluno a estratégia de ensino utilizada pelo profes-
sor. O relato mostra uma das dificuldades enfrentadas pelo gestor, quando
observa nos dias atuais préticas semelhantes as utilizadas em sua fase de
estudante, nas quais predominam o detalhamento excessivo e a énfase na
memorizacao dos contetidos.

Os principios dos PCNs sugerem o despertar do interesse pela ci-
éncia e pela pesquisa, ndo por meio de trabalhos cientificos complexos e
deveras minuciosos, mas por proposi¢des nas quais os contetidos sejam
abordados de modo problematizado e contextualizado as praticas viven-
ciadas pelos alunos no dia a dia.

A partir da situacdo comentada pelo diretor, pode-se fazer uma re-
flexao sobre os motivos que levam um professor a adotar um determinado
modelo de ensino. Possivelmente, tenha espelhado-se em seus professores,
quando era estudante e por ocasido de sua formacao inicial. Comumente,
os alunos da graduacao da area de Ciéncias, especialmente dos cursos de
Biologia, desabafam sobre o excesso de carga teérica pouco vinculada a
prética profissional. Os contetidos ensinados nos cursos de formagao de
professores das dreas cientificas, em geral, interessam aos pesquisadores,
mas, de modo geral, ndo esta voltado para o interesse dos alunos da Edu-
cagdo Basica. E os licenciandos ndo conseguem fazer sozinhos essa trans-
posicdo. Parece ser esse um dos desafios e, a0 mesmo tempo, uma tarefa
dos cursos de formacao de professores, qual seja, a de mediar os processos
de transposicado entre os saberes de nivel superior para os saberes escola-
res. Caso contrario, muitos jovens professores sao levados a desinteressa-
rem-se pelo ensino, e os estudantes da Educagdo Basica, por consequéncia,
a desinteressarem-se por aprender, pois as teorias cientificas aparecem
como um fim em si mesmo, e ndo como uma ferramenta para elaboragao
de projetos de vida (FOUREZ, 1995).

Quando em exercicio da profissdo docente, observa-se nos profes-
sores uma tendéncia em reproduzir modelos de praticas, sem questiona-
mentos sobre a existéncia de vinculo efetivo entre contetido e realidade
dos alunos. A preocupacdo no cumprimento do contetido, de modo “or-
ganizado” e “sequencial”, predominantemente nos limites da sala de aula,
muitas vezes, leva o educador a condicionar sua prética docente, princi-
palmente quando vencer o contetido é mais importante do que contribuir
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efetivamente para a aprendizagem significativa dos alunos. Os temas tra-
balhados podem ser satisfatoriamente desenvolvidos quando partem de
questdes levantadas pelos alunos de acordo com seus interesses ou asso-
ciado a situagGes concretas. Estudar os efeitos nocivos do consumo exces-
sivo de bebidas alcodlicas — por exemplo, por meio de um estudo de caso,
pesquisa, entrevista, uso do laboratdrio, visita orientada, consulta a inter-
net — poderia ser uma alternativa, principalmente se fossem consideradas
como ponto de partida as perguntas dos alunos sobre o tema (RAMOS,
2008).

Nesse sentido, as tecnologias de informacédo e comunica¢do podem
contribuir significativamente. Conforme Veen e Wrakking (2009, p. 13-14),
em obra que trata do ensino de alunos que cresceram em meio as tecnolo-
gias digitais,

[...] na educacdo tradicional, a aprendizagem estava for-
temente relacionada ao contetido disciplinar. O contetido
ensinado derivava das disciplinas e era considerado um co-
nhecimento objetivo que podia ser transferido aos alunos.
Hoje, [...] varias dire¢des de escolas também responderam
a necessidade de novos métodos de aprendizagem, [...] nas
quais foram introduzidas grandes mudangas na organiza-
¢do, nos métodos de ensino e nas abordagens do contetido.
Os professores tornam-se orientadores que oferecem um
apoio especializado as criangas, que, por sua vez, apren-
dem de maneira mais independente sobre questdes e pro-
blemas da vida real.

Proporcionar a autonomia do aluno e seu protagonismo na condi-
¢do de aprendiz pode ser considerado o desafio dos educadores do século
XXI, assim como o desenvolvimento de novas metodologias de ensino,
adaptadas as exigéncias da convivéncia numa sociedade em constante
transformacao.

4.3 Percepgio de diretores sobre politicas piiblicas
voltadas a drea de Ciéncias

O conceito de politicas puiblicas varia de acordo com autores; po-
rém, sabe-se que delas derivam escolhas que determinam a vida de uma
sociedade, de um pais. No contexto educacional, as politicas educacionais
determinam diretrizes e rumos da educacao formal. Para Carvalho (2008),
politicas publicas sdo diretrizes, estratégias, prioridades e agdes que cons-
tituem as metas perseguidas pelos 6rgaos ptblicos, em resposta as deman-
das politicas, sociais e econdmicas que atendem os anseios oriundos da
coletividade.

Os diretores participantes da entrevista expressaram suas opinides
a respeito das politicas publicas voltadas ao ensino de Ciéncias e expdem
medidas que consideram prioritdrias para qualificar o ensino nessa area.
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A primeira grande consideragdo que os educadores fazem é quanto
a descontinuidade das politicas desenvolvidas. Segundo eles, quando inicia
uma nova gestdo, ha uma interrupcéo nas agdes que vinham sendo desen-
volvidas e asseveram que o esfor¢o empenhado numa proposta de trabalho,
na maioria das vezes, é desmantelado simplesmente por interesses pessoais
e politicos. Os diretores, com sua visdo pedagégica, veem, a cada nova tro-
ca de governo, programas e projetos serem excluidos sem uma avaliagdo
sobre seus resultados, sobre o interesse de seus executores em continua-los
ou ndo. Simplesmente, assistem a sua extin¢do, conforme evidenciado pelo
depoimento a seguir de um dos sujeitos: “Nio existe uma continuidade do que
foi feito no governo anterior, cada vez que entra um governo, muda tudo. Vai do fim
ld para o inicio e comega tudo novo, porque o partido ‘X’ quer fazer algo novo para
registrar o nome”.

Outro aspecto, no entendimento dos diretores, é a definicdo das
politicas publicas — muitas vezes, feita por profissionais qualificados, po-
rém pouco conhecedores da realidade em que as medidas serao aplicadas.
O Brasil, por exemplo, é um pais com grande diversidade de contextos e
necessidades; por isso, a padronizagdo de politicas gera conflitos e desigual-
dades. Assim, é importante a participa¢do qualificada nas tomadas de deci-
sOes das politicas ptiblicas. Sobre isso, um diretor expressa: “Particularmente
nunca fui consultado. Acredito que, em primeiro lugar, nds, gestores, teriamos que
ser ouvidos, porque vivemos os problemas e as dificuldades. Temos realidades, neces-
sidades e comunidades diferentes”.

O estudo do contexto no qual se da a aplicacdo de uma politica ptibli-
ca é fundamental para o sucesso de sua aplica¢do, pois, a partir do diagnds-
tico de uma dada realidade com a participacdo dos educadores, é possivel
identificar pontos de maior fragilidade e necessidades. Tal reflexdo encontra
amparo nas convicgdes de Carvalho (2004, p. 14), quando afirma:

[...] os professores colaboram para transformar a gestdo,
os curriculos, a organizagdo, os projetos educacionais [...].
Assim, reformas produzidas nas instituigdes sem tomar os
professores como parceiros/autores ndo transformam a
qualidade social da escola.

O conjunto de entrevistados exp6s a importancia de uma efetiva e
qualificada politica ptiblica para a formacao inicial e continuada de pro-
fessores. Segundo os gestores, é necessdrio que os professores, base de
referéncia do processo de ensino e aprendizagem, estejam motivados e
tenham condi¢des adequadas para o trabalho docente.

Para Gatti (2009, p. 256),

Politicas na direcdo de qualificar melhor a educagao basi-
ca passam pela formacdo em servigo e continuada dos do-
centes, mas passam também pela renovagdo constante da
motivagdo para o trabalho do ensino, pela satisfacio pela
remuneragao e a carreira, o que implica a implementagao
de varias a¢des de gestdo do pessoal do ensino de modo
integrado
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Uma experiéncia bem sucedida relatada pelos entrevistados diz
respeito ao Plano de Desenvolvimento da Educac¢do (PDE). Esse Plano,
iniciativa do Governo Federal, lancado em 2007, cujas razdes e principios
expostos no documento pautam pela constru¢do da autonomia das insti-
tuigdes de ensino em sintonia com os objetivos da Constituigdo Federal
de 1998, visam a potencializar os demais planos setoriais objetivando o
desenvolvimento econdmico e social.

As escolas que participaram das decisoes oriundas do PDE, cujos
diretores foram entrevistados, sentiram-se atuantes na tomada de deci-
sdes e acreditam que politicas publicas desta natureza podem ser alter-
nativas para a melhoria da qualidade da educagdo em nosso pais. A des-
centralizagdo das agdes oportunizadas pelo plano, segundo os gestores,
proporcionou maior autonomia e protagonismo quanto a redefini¢do das
politicas publicas e maior facilidade no gerenciamento dos recursos fi-
nanceiros, conforme um dos participantes da investigagao:

O PDE proporcionou uma forma de o Governo Federal mandar
dinheiro para a educagio em diversos pontos do Brasil, sem passar
pelas instancias estaduais ou municipais que seriam contririos a
ele [...]. Eles nos perguntam quais sdo as dificuldades em termos
de miimeros. Eu acho que foi um grande passo.

Os entrevistados ressaltam a importancia de o governo investir em
agdes que promovam maior acesso dos futuros professores da Educagao
Basica a universidade, acreditam que o sistema de cotas, por exemplo, nao
garante o direito pleno desses alunos, pois, segundo eles, a garantia de
aprendizagem estd vinculada a garantia de uma educacdo de qualidade.
Para eles, educacdo de qualidade requer profissionais qualificados, confor-
me o seguinte relato: “Eu acho que em primeiro lugar, tem que ter uma politica
ptiblica de verdade; sequndo, exigir mais qualidade para o professor atuar na sala
de aula. Ndo é s6 passar no vestibular e sair dando aula” .

Quanto mais qualificado estiver o professor, maiores serdo as
chances de desenvolver um trabalho satisfatério que motive e subsidie
as atividades na escola. Da mesma forma, aumenta a probabilidade de
qualificar o processo de ensino e aprendizagem.

5 Conclusao

A partir do didlogo com os diretores, foi possivel perceber que
eles acreditam na importancia do ensino de Ciéncias para o desenvol-
vimento pleno da cidadania dos alunos. Os gestores entrevistados per-
cebem, ainda, que dificuldades, de diferentes ordens, enfrentadas pelos
professores sao entraves para o exercicio de uma pratica pedagdgica sa-
tisfatoriamente qualificada, assim como atribuem responsabilidade pela
baixa qualidade do ensino de Ciéncias, conforme demonstrado no exame
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PISA, aos encaminhamentos dados pelos governantes as politicas puibli-
cas. Entretanto, em seus depoimentos, é possivel encontrar um conjunto
inicial de indicativos para qualificar o ensino de Ciéncias. Esses indica-
tivos referem-se aos processos de ensino e aprendizagem, a organiza¢do
curricular, e a politicas publicas.

No que tange ao ensino de Ciéncias: a) a escola precisa empenhar-
se para superar o ensino focado no professor como transmissor de conhe-
cimento e o aluno como reprodutor desse conhecimento; b) é necessério
superar o ensino pautado na memorizacado; c) o docente deve assumir o
papel de mediador do processo educativo; d) o professor necessita con-
siderar os conhecimentos prévios dos alunos e ndo percebé-los como ta-
bula rasa; e) para promover atividades diferenciadas e inovadoras, é im-
portante que o educador esteja motivado; f) é necessario que o educador
avalie sua metodologia de ensino, refletindo permanentemente sobre as
ocorréncias em sala de aula; g) o professor deve contextualizar questdes
da realidade do aluno e integra-las aos contetidos desenvolvidos; h) o
educador necessita refletir sobre os pressupostos epistemoldgicos que
norteiam sua pratica de ensino.

Com respeito a organizagao curricular: a) a docéncia qualificada
demanda apropriacdo pelos professores dos documentos orientadores,
como os PCNs; b) o livro didatico precisa ser utilizado pelo professor
como apoio e ndo como Unico referencial tedrico; c) as estratégias de en-
sino necessitam ser diversificadas incluindo atividades praticas, como
trabalhos de pesquisa, entrevistas, visita orientada, uso do laboratério,
entre outras; d) contetidos desenvolvidos no contexto escolar exigem
flexibilidade de organizagdo curricular e contato com a realidade; e) é
importante que os estudantes vivenciem situa¢des de aprendizagem pro-
blematizadas e desafiadoras para fomentar o interesse pelas Ciéncias e
pela pesquisa; f) o professor necessita compreender que contetidos esco-
lares se ampliam para além de fatos e conceitos, incluindo em seu plane-
jamento contetidos de ordem procedimental e atitudinal.

No que concerne a politicas publicas: a) as politicas para educacao
devem ser construidas no didlogo com os educadores; b) as politicas pt-
blicas precisam existir de modo dissociado das mudangas politicas parti-
dérias, garantindo a continuidade de projetos e programas bem sucedi-
dos e avalizados pelos profissionais da educa¢do que atuam nas escolas;
¢) as politicas puiblicas necessitam investir fortemente na formagéao inicial
e continuada de professores da educacéo baésica; d) as politicas salariais
precisam ser revistas e estar em consondncia com a complexidade da fun-
¢do do educador; e) as politicas ptiblicas precisam respeitar as diferencas
de contextos e realidades em funcdo da diversidade que apresenta o Pafs;
f) acima de tudo, é necessario definir a educagdo como prioridade social
e politica.
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A percepcdo dos diretores com respeito as questdes apresentadas
traduz a forma como interpretam o ensino de Ciéncias e a realidade da
educagdo no contexto em que estdo inseridos. Acredita-se que a reflexdao
apresentada possa contribuir para a formulagao e/ ou reformulagdo das
politicas educacionais com vistas a melhoria do ensino de Ciéncias nas
escolas brasileiras.

Recebido em maio de 2011.
Aprovado em maio de 2011.

Perception of Principals of Public Schools on Science Teaching: a Case Study

Abstract

This paper presents the results of a research made in the scope of the project “TRACES”
(Transformative Research activities, Cultural Diversities in Science and Education), funded
by the European Union. The focus was to ascertain the views of a group of principals of
public schools on science teaching and identify the main aspects that contribute to the quality
of the teaching of this area. This was a case study using focus groups in order to carry out
data collection. The collected material was submitted to the Textual Discursive Analysis
process. Three categories were obtained: (1) the perception of the principals about Science
teaching; (2) the perception of the principals about the science curriculum; (3) the perception
of the principals about the public policies for Sciences. The research used as indicator the
Pisa assessment data (Programme for International Student Assessment) realized in 2009 on
the performance of students in Science. The principals appointed the public policies as main
responsible for the low quality of Science teaching, evidenced by the PISA test. However, in
their testimonials, it is possible to find an initial set of indicators to qualify the teaching of
science. The obtained results consider, as factors that influence Science Education in Brazil,
the influence of the adopted teaching model, the curriculum, the difficulties faced by teachers,
and the public policies.
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