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RESUMO

O objeto desse estudo € a historia da Escola Normal Rural Murilo Braga, situada no municipio
de Itabaiana, Estado de Sergipe/Brasil. Ela foi criada em 1949, dentro do projeto do governo
federal que visava a expansdo das escolas primarias e das normais rurais, estas com o intuito de
formar professores para atuar nas zonas rurais. Somente seria possivel promover o progresso e
o0 desenvolvimento do pais se as areas mais distantes recebessem educacao para a vida, uma
escola que promovesse 0 sentimento de pertencimento, de nacionalidade, por meio do ensino
agricola, dos valores patrios e higiénicos. Essa missao civilizatdria através da educacao tinha
um agente responsavel, o professor, para isso, deveria ser aperfeicoado na escola normal rural
direcionada para formacdo para o ambito rural. O governador de Sergipe, tendo a frente do
Departamento de Educacdo, Acrisio Cruz iniciou as atividades de expansdo com a construgdo
da Escola normal rural de Itabaiana e de escolas primarias em todos 0os municipios do estado.
A estrutura fisica do prédio escolar da Escola Normal Rural Murilo Braga seguiu 0 modelo
arquiteténico do INEP, padrdo utilizado na construcdo das escolas normais rurais difundidas
para todo o pais. O projeto dirigido por Acrisio Cruz foi bastante elogiado e considerado como
piloto por Robert King Hall. Em 1950, a escola iniciou a primeira turma do curso ginasial e em
1969 passou a denominar-se Colégio Estadual Murilo Braga devido a criacdo do curso
cientifico. O marco temporal selecionado para esse estudo corresponde ao periodo de 1954 a
1972, neste, o ensino foi regulado até 1960 pela Lei Organica do Ensino Normal, Decreto Lei
N° 8530 de 1946 e a partir de 1961 pela Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (N° 4024). O
recorte temporal escolhido correspondeu a oferta da primeira turma do curso normal em 1954
e da conclusdo da ultima turma sob a vigéncia da LDB de 1961. As turmas posteriores a 1971
foram regulamentadas pela LDB N° 5692/71. O objetivo desse estudo € analisar o processo de
formacédo de professores do Murilo Braga. Dentro dos propdsitos do governo federal, a Escola
Normal Rural Murilo Braga foi criada para formar professores rurais, entretanto, inexistiu a
adequacdo na organizacdo do ensino normal e primario de Sergipe, a fim de atender aos
objetivos da implantacdo, nem atraiu um quantitativo de pessoas para atender a demanda de
professores das escolas primarias rurais. As normalistas compuseram o quadro docente do
Murilo Braga e das escolas primarias da cidade. A narrativa se insere nos estudos de histéria da
educacdo, na perspectiva da Histdria Cultural, e oral, por possibilitar estudar os diversos
contextos nos quais os sujeitos histdricos estdo inseridos. Os principais conceitos utilizados
foram os de Civilizagdo (ELIAS, 1993); Habitus (BOURDIEU, 1990); Representagédo
(CHARTIER, 2009). O estudo contribui a historiografia da Educacéo sergipana, por discutir a
historia da formacéo de professores primarios de uma instituicdo de ensino do interior, pouco
explorada pelos pesquisadores da educacdo sergipana. Uma escola que apds 1970 foi
considerada referéncia para a educacdo no Estado.

Palavras-chave: Educacéo rural. Escola Normal Rural Murilo Braga. Formacao de professores.



ABSTRACT

The object of this study is the history of Murilo Braga Rural Normal School, located in the city
of Itabaiana, State of Sergipe / Brazil. It was created in 1949 within the federal government
project which aimed at the expansion of primary schools and rural normal schools, these in
order to train teachers to work in rural areas. It would only be possible to promote the progress
and development of the country if the most remote areas received education for life, a school
that promoted the feeling of belonging and nationality, through agricultural, patriotic and
hygienic values education. This mission of civilization through education had a responsible
agent, the teacher, for that, it should be improved in rural normal school directed to training for
rural areas. The governor of Sergipe, being ahead of the Department of Education, Acrisio Cruz
began the expanding activities with the construction of Rural Normal School of Itabaiana and
primary schools in all municipalities in the state. The physical structure of the school building
of Murilo Braga Rural Normal School followed the architectural model of INEP, standard used
in the construction of rural normal schools spread throughout the country. The project directed
by Acrisio Cruz was widely praised and considered as pilot by Robert King Hall. In 1950, the
school began the first class of junior high school and in 1969 it started to denominate Murilo
Braga State School due to the creation of scientific course. The selected time frame for this
study corresponds to the period from 1954 to 1972, in this, the teaching was regulated until
1960 by the Organic Law of the Normal Education, Decree Law No. 8530 of 1946 and from
1961 by Guidelines Law and Education Base (LDB No. 4024). The chosen time frame
corresponded to the offer of the first group of normal course in 1954 and the completion of the
last group in the life of the LDB of 1961. The classes after 1971 were regulated by the LDB
No. 5692/71. The aim of this study is to analyze the process of teacher training of Murilo Braga.
Within the purposes of the federal government, Murilo Braga Rural Normal School was created
to train rural teachers, however, there wasn't the adequacy in the organization of normal and
primary education of Sergipe, in order to meet the objectives of the implementation, and neither
attracted a number of people to meet the demand for teachers in rural primary schools. The
student teachers composed the teaching staff of Murilo Braga and primary schools in the city.
The narrative is included in studies of the History of Education in the perspective of Cultural
History, and oral, by allowing to study the various contexts in which historical subjects are
inserted. The main concepts used were those of Civilization (ELIAS, 1993); Habitus
(BOURDIEU, 1990); Representation (CHARTIER, 2009). The study contributes to the
historiography of Sergipe Education, by discussing the history of primary teachers training from
an inner educational institution, little explored by researchers of Sergipe education. A school
that after 1970 was considered the reference to education in the state.

Keywords: Rural Education. Murilo Braga Rural Normal School. Teacher training.
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INTRODUCAO

O objeto deste estudo é a historia da Escola Normal Rural Murilo Braga (ENRMB),
no periodo de 1954 a 1972. Seguindo a determinacéo legal, iniciou suas atividades em 1950,
com a oferta do curso Ginasial e ap6s quatro anos, deu-se a abertura da primeira turma do curso
normal. Com a implantacéo do curso cientifico em maio de 1969, através do Decreto-Lei N°16,
passou a ser denominada de Colégio Estadual Murilo Braga (CEMB). Apesar da mudanca na
nomenclatura, a escola continuou com o curso pedagdgico, formando professores primarios. O
CEMB esta situado no municipio de Itabaiana, no estado de Sergipe/Brasil. Em 1949, por meio
da Lei Estadual N° 212, o governador José Rollemberg Leite estabeleceu a criacdo de duas
escolas normais rurais, com a obrigatoriamente de ofertar o curso ginasial e o de formacao de
professores, nos municipios sergipanos de Itabaiana e de Lagarto®.

A proposta anunciada no discurso do governador José Rollemberg Leite (1949), ao
mencionar a construcdo das escolas normais rurais era que “[...] desses nucleos saira, ja
verdadeiramente adaptado ao seu nobre mister, o professor que ira orientar a crianga ndo s6 no
aprendizado das letras, mas também, nas varias atividades agricolas” (LEITE, 1949, p. XII).
Essa perspectiva governamental instigou a refletir sobre o papel exercido pela Escola Normal
Rural Murilo Braga na formacéao dos professores para atuar nas escolas primarias rurais.

No entanto, ao ingressar no Doutorado, a motivacao inicial foi estudar a cultura
material escolar do Instituto de Educacdo Rui Barbosa (IERB), antiga Escola Normal Rui
Barbosa, de Aracaju, no periodo de 1971 a 1996, por se constituir em dois momentos de
reconfiguracdo legal para o ensino normal: 1971, ano no qual a Lei 5.692/71 estabeleceu as
habilitacbes especificas de grau superior e de 2° Grau para exercer a docéncia; 1996, quando a
Lei 9.394/96 instituiu que a condi¢cdo minima para o exercicio do magisterio seria possuir nivel
médio na modalidade normal, priorizando a formacédo em nivel superior. Em virtude da reforma
na instituicdo, a impossibilidade do acesso as fontes limitou o objeto da pesquisa.

Diante dessa dificuldade, em meio a fase de busca de dados, recordei do Colégio
Estadual Murilo Braga (CEMB), antiga Escola Normal Rural Murilo Braga, institui¢do na qual

realizei os cursos: Ginasial, 0 Magistério e o Adicional de Ciéncias. Essa institui¢do escolar era

1 Nesse municipio, o projeto ndo vigorou. Durante a pesquisa, ndo foram encontrados indicios dos motivos pelos
quais a escola ndo chegou a funcionar. Entretanto, foram encontrados documentos de investimentos do governo
federal na construcdo do preédio.
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considerada, na década de 1970 do século XX, a melhor em qualidade de ensino do interior do
estado.

Ingressar no CEMB era um sonho de estudante egresso do primario. A instituicao
representava para a populacdo um espaco educativo importante para a cidade, de 14, saiam
pessoas preparadas intelectualmente para assumir posicoes de destaque na sociedade sergipana
e, especial, na itabaianense. Dessa forma, sob a perspectiva do conceito de representacédo de
Chartier (2009), é possivel compreensdo como a imagem de uma instituicdo foi construida a
partir de uma percepcdo do real, sendo incorporada e difundida pelo grupo social. Essas
representacdes coletivas sdo decorrentes das praticas formadoras da identidade individual e da
visdo de um grupo, que na maioria das vezes impde o modo de pensar e agir. Isso é também
percebido no processo de formacao escolar, pelos diversos instrumentos, praticas e atitudes
desenvolvidas em seu interior.

Por isso, durante o processo de formacéo, 0s espacos da escola, sejam internos ou
extensdes a ela, constituem-se em aprendizado. As aulas, os materiais didaticos, as praticas
educativas, as diversdes, as conversas, 0s circulos de amizades, entre tantas outras dimensdes,
fazem parte das vivéncias compartilhadas por todos os agentes educativos. Esses espacos da
escola precisam vir a tona por meio da narrativa historica.

O estudo sobre a historia da Escola Normal Rural Murilo Braga desempenha um
papel fundamental para a histdria da educacdo em Sergipe, pois contribui para a historiografia
da Educacdo sergipana, por discutir a histéria da formacao de professores primarios em uma
instituicdo de ensino pouco explorada pelos pesquisadores da educacéo sergipana. Uma escola
que apos 1970 foi considerada referéncia para a educacao no Estado.

A criacdo da ENRMB partiu do pressuposto de preparagdo de docentes para atuar
nas escolas primarias rurais. Estudar a sua histéria, no periodo de 1954 a 1972, é rememorar 0
passado, possibilitando reconstruir o papel desempenhado na formacdo de professores e na
continuidade dos estudos primarios realizados em escolas isoladas ou no Grupo Escolar
Guilhermino Bezerra, criado em Itabaiana, em 1937, no governo de Eronides de Carvalho. Para
Bispo (2013),

A construcdo do Grupo Escolar Guilhermino Bezerra em 1936/1937 foi o
primeiro grande sinal de civilidade na minuscula cidade de Itabaiana. Também
foi o inicio das chances reais de ascensdo social por parte de uma imensa
populacdo empobrecida. Sua imponéncia, ainda visivel, mudou a paisagem da
bissecular vila [...]. (BISPO, 2013, p. 153).



13

Nesse contexto, a importancia da implantagdo da ENRMB € percebida, pois antes
de sua criacdo, os jovens concludentes do ensino primério, impossibilitados financeiramente de
dar continuidade aos estudos na capital sergipana, Aracaju, dedicavam-se a outras atividades,
principalmente, as voltadas para a pratica agricola.

A escola é percebida como um processo social composta por agentes que
acomodam, transformam e inventam o cotidiano e as relagdes estabelecidas, nessa perspectiva,
0s espacos da escola, representados na memaria dos docentes e discentes do Murilo Braga sdo
praticas constituidas por um conjunto de elementos que permite visualizar outros componentes
do ambiente institucional, sejam externos, ou internos. E, que também, possibilitam a
compreensdo de uma dindmica escolar mais ampla do que as reformas educacionais e 0s
aspectos legislativos.

Deste modo, 0 presente estudo tem por objetivo analisar o processo de formacéo de
professores da Escola Normal Rural Murilo Braga, no periodo de 1954 a 1972. O marco
temporal foi escolhido por incidir na data da oferta da primeira turma do curso normal em 1954
e 1972, pois consistiu no ano de formacdo da dltima turma regida pela LDB N° 4.024, de 1961.
Nesse periodo escolhido, a educacdo era regida até 1960 pelo Decreto Lei N° 8.530 de 1946
(Lei Organica do Ensino Normal) e de 1961 até 1971 pela Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
(N° 4.024/61).

Defendo a tese de que dentro dos propdésitos do governo Federal, a Escola Normal
Rural Murilo Braga foi criada para formar professores rurais, entretanto, inexistiu a adequacao
na organizacdo do ensino normal e primario de Sergipe, a fim de atender aos objetivos da
implantacdo, nem ocorreu a formacao quantitativa de professores para atender a demanda das
escolas primarias rurais. As normalistas formadas no periodo compuseram o quadro docente do
Murilo Braga e das escolas primarias da cidade.

Mesmo sem atender aos propdésitos de sua criacdo, o Murilo Braga assumiu um
papel fundamental na formacéo de professores preparando-os, e, posteriormente, inserindo-0s
na carreira profissional como seus profissionais e atendendo também, a uma necessidade
urgente de ampliacdo de seu quadro docente.

A partir dos documentos oficiais, dos impressos, das memorias de antigos alunos e
docentes, o estudo examinou a dindmica cotidiana da instituicdo: o processo formativo; as
praticas desenvolvidas; os aspectos legais; as mudancas nas exigéncias de formacéo, enfim, os
inimeros elementos que compuseram a escola, bem como a formagdo para o magistério no

periodo de 1954 a 1972. As recordagdes expressaram como a institui¢do esta representada no
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imaginario desses personagens formados e formadores, em um contexto no qual, a escola se
consolidou apds 1970 e passou a ser reconhecida como a melhor do interior sergipano.

A pesquisa para ser executada necessitou seguir procedimentos sistematicos, a fim
de encontrar as respostas e alcancar o objetivo. Para isso, foram propostas as seguintes questdes
de pesquisa: qual o papel da Escola Normal Rural Murilo Braga no processo de formacao dos
professores? As disciplinas dispostas no curriculo da ENRMB atendiam as necessidades e
caracteristicas da escola rural? Apos a formacéo para onde foram os docentes formados pela
instituicdo de ensino? Como os elementos caracteristicos da cultura escolar e da cultura material
escolar eram usados e dispostos no cotidiano da instituicdo? O que os professores e alunos
lembram/relatam sobre suas vivéncias na instituicao?

Pesquisar a Escola Normal Rural Murilo Braga possibilitou visualizar os métodos
de ensino; as relacBes estabelecidas entre os sujeitos da escola; 0 &mbito interno e externo da
sala de aula; as leituras indicadas; a relacdo entre os contedos e a formacao profissional; a
ligacdo entre instituicdo de ensino e a sociedade; o processo avaliativo; as disciplinas; as
transgressdes; enfim, as dimens6es contempladas pela cultura escolar.

Essas impressfes permitiram a narrativa historica, dando “vida” aos espagos ¢ a0s
tempos vividos no Murilo Braga, que ndo estavam limitados aos ambientes da escola, eles
correspondiam a toda uma conjuntura social que envolvia também a vida da comunidade local.
Para Werle; Britto; Colau (2007), as pesquisas sobre a Historia das instituicdes escolares no
contexto de renovacao das abordagens tedricas e metodoldgicas da historiografia educacional
brasileira instigam estudos que partem da analise dialogicas entre o micro e macro do contexto

educacional. A escola e a comunidade aparecem de forma interligada,

A apropriacdo dos elementos que constituem a base material da instituicdo
escolar ndo é um processo circunscrito a comunidade interna, mas ampliado
para a cidade. [...]. A cidade como um todo pertence a escola e, portanto, a
preservacdo da memoria de instituicdes escolares esta afeta ao ambiente no
qual a escola se insere, as ruas e demais prédios, & vizinhanca, bairro
(WERLE; BRITTO; COLAU, 2007, pp. 147-163).

O Murilo Braga esta inserido nesse contexto, ao examinar a formacéo de docentes
foi fundamental, também, a associagdo com a cidade, pois ela se constituiu em parte integrante
da instituicdo educativa que se consolidou historicamente, como um espaco educativo essencial
para o desenvolvimento, progresso e ascensdo social da comunidade itabaianense. Dessa forma,

“anarrativa historiografica [...] é [...] uma sistematizacdo dos elementos: quadro/contexto, agdo



15

e personagens, articulados por um enredo, cuja substancia é afinal a identidade da instituicéo e
cujo desenvolvimento constitui o fio condutor”. (MAGALHAES, 2007, p. 71).

Diante da importancia do desenvolvimento do Murilo Braga para o contexto
educacional sergipano e dos poucos estudos acerca da instituicdo na area de historia da
educacdo sergipana, verifiquei os trabalhos realizados sobre o CEMB nos acervos das
bibliotecas: da Universidade Federal de Sergipe (UFS) e da Universidade Tiradentes (UNIT).
Na UFS, localizei trés monografias: Santos (2002); Pereira (2002); Miguel (2011). Na UNIT,
encontrei Almeida (2004)?. Outra producéo foi a do professor José Rivadalvio Lima, escrita em
homenagem ao cinquentenério do colégio em 2002, de forma descritiva. Ele evidencia que séo
necessarios “[...] trabalhos mais aprofundados em torno do tema [...]” Lima (2002, p. 15).
Desses, 0 que apresenta uma analise mais criteriosa, seguindo os principios metodoldgicos da
pesquisa histérica foi o de Miguel (2011).

Santos® (2002) escolheu como marco temporal o periodo de 1949 a 1999, embora
se proponha a abordar um periodo tdo extenso, passa rapidamente pelos anos, tocando sem
aprofundamento em alguns pontos como 0s Jogos da Primavera e o Grémio Estudantil. As
informacdes coletadas nas entrevistas* fornecem dados como disciplina, professores, atividades
festivas, disputa politica, mas, sdo pouco exploradas na narrativa.

J& o marco temporal delimitado por Pereira® (2002) foi de 1977 a 1984, foca nos
estudantes do CEMB durante o periodo da ditadura militar. Sua narrativa é pautada em
entrevistas® evidenciando que os jovens ndo discutiam sobre politica, devido a repressdo
existente. Também aborda o Centro Civico, como local de representacdo dos jovens, entretanto
as reivindicagdes encabecadas pelos alunos eram no sentido de buscar melhorias para a escola.

O estudo de Miguel” (2011) contemplou o periodo de 1949 a 1969, trazendo, por
meio da narrativa historica e do aporte tedrico da Histéria Cultural, uma discussao sobre a

cultura escolar e os curriculos na formagéo dos professores da ENRMB. Utiliza, também, a

2 Monografia apresentada ao Programa Especial de Formagdo Pedagdgica para portadores de Diploma da
Educacdo Superior (PROFOPE) da UNIT sobre o ensino de Matematica na 62 série das turmas A e B, analisando
os indices de reprovacao.

3 Monografia apresentada ao Programa de Qualificacdo Docente (PQD) da UFS. Curso de Graduagdo em Historia.

4 A autora realizou entrevistas com oito pessoas: Maria de Lourdes Santos Oliveira, Adenilson Almeida Maciel,
Margarida Maria Andrade de Oliveira, Joseildo Paes de Lima, Maria da Conceicéo, Maria Vieira de Mendonga,
Manuel Cabral Machado e Abércio José de Géis Filho.

> Monografia apresentada ao Programa de Qualificagdo Docente (PQD) da UFS. Curso de Graduagéo em Historia.

® Entrevistados: José Taurino Duarte, Abércio José de Gdis Filho, Maria Augusta Pereira Santana, Israel Bispo
dos Santos e Airton Santos Andrade.

" Monografia apresentada ao Departamento de Educacédo da UFS. Curso de Pedagogia.
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entrevista® para a coleta de dados. A autora analisa as disciplinas fazendo comparagdes com a
Legislacéo e afirma que a estrutura curricular apresentava duas disciplinas a mais (Pedagogia e
Literatura) e excluia Recreacao e Jogos, exigidas pela legislacdo, bem como, ndo contemplava
as atividades agricolas. Insere a criacdo da ENRMB dentro do proposito de fundacéo de outras
instituicdes de ensino normal rural, espalhadas pelo pais desde 1934.

Ao trabalhar com as fontes orais, Miguel (2011) evidencia as imagens construidas
das discentes com relacdo as sanc¢des, as normas, ao entrosamento entre os alunos, a admiracéo
para com os professores, as disciplinas e ao estagio. O estudo é importante para conduzir aos
questionamentos e aos aprofundamentos maiores nas questdes sobre a formagdo na ENRMB.

A obra de Lima® (2002) traz uma abordagem “[...] sob a forma de cronica histérica
[...]” sobre o CEMB ¢ a importancia para muitos estudantes no periodo de 1949 a 1999. Ele
apresenta listagens das turmas de 1949 a 1955 e a classe de 1969, correspondente ao curso
cientifico. Elenca os nomes dos diretores até 1967, as disciplinas, os professores e o quadro
administrativo. Cita a escola de Aplicacdo Zenaide Schultz, que funcionou nas dependéncias
da ENRMB de 1958 a 1970.

Diante dos resultados da coleta de dados bibliograficos acerca dos estudos sobre a
ENRMB, busquei 0 acervo documental do CEMB. Em conversa com o atual Diretor, Eder de
Jesus Andrade, sobre o arquivo e os documentos existentes, ele informou que existiam, mas
que muitos foram perdidos, porém, eu poderia verificar, no arquivo, o que existia. Para minha
surpresa, encontrei um acervo consideravel, com documentos de 1950, ano de fundacao, até os
dias atuais. “E neste contexto multifacetado e diversos na sua temporalidade que o arquivo se
torna um lugar privilegiado de informacéo e construcéo do sentido evolutivo para a histéria de
uma instituicdo educativa [...]”. (MAGALHAES, 2007, p. 73).

Nessa perspectiva, visualizei os documentos ali armazenados, entretanto, o local,
no qual os documentos estavam depositados, necessitava de medidas urgentes de conservacéo,

conforme imagem a seguir.

8 Maria Salete dos Santos Almeida, Elze Soares Andrade, José Elson Melo, Margarida Maria Andrade de Oliveira
e Suzaneide Tavares Melo.

® O autor cita os seguintes entrevistados: Valténio Alves Souza, José Antdnio Macedo, Maria da Conceigéo, LUcia
Lima Lobo e Elze Soares Andrade.
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Imagem 1. Documentos do Colégio Estadual Murilo Braga (2012)

A : e BN

Riees

Fonte: Arquivo do CEMB / Acervo da autora / Projeto de Iniciagdo Cientifica: Universidade Tiradentes (UNIT),
2012.

Com formacédo em Histdria e acreditando que esses lugares sdo primordiais para 0s
pesquisadores na construcdo da narrativa historica, em consonancia com o diretor da instituicao,
submetemos ao edital de bolsas de extensdo e também de Pesquisa (Iniciacdo Cientifica) da
Universidade Tiradentes (2012/02), o Projeto'? intitulado: Acéo de preservacdo da memoria
historica escolar: a importancia dos arquivos escolares com o objetivo de selecionar, organizar

e catalogar os documentos do CEMB. De acordo com Justino Magalhaes (2007),

A documentacdo relativa a uma instituicdo educativa constitui-se em arquivo
através da combinatéria entre as dimensfes: finalidade, organizag&o,
representatividade, organizada e catalogada, por via de regra, mediante um
critério organico-funcional, a partir dos quadros tematico e temporal. Assim
constituido, um arquivo, pela polissemia do conceito e pela diversidade
tematica e informativa, € mais especifico e selectivo que um fundo documental
e é mais amplo e mais fecundo que um referencial ou um memorial da
instituicdo. (MAGALHAES, 2007, p. 74).

10 Durante a execucéo do Projeto varias problematicas surgiram, dentre elas, conseguir bolsistas, alguns desistiram
no transcorrer dos trabalhos. O Projeto contou com a participagdo de alunos do curso de Direito da UNIT em
Itabaiana e alunos de Historia, da UNIT em Aracaju. Participaram como bolsista os académicos: José Henrique
Aradjo dos Santos (Direito - 2012/02); Dennys Weder Vasconcelos Gomes, Jéssica Francielle Resende de Jesus,
Junio Mendonca de Andrade (Direito - 2013/01); Thiago Antonio Silva Vieira, Emanuele Alves Santos, Juliane
Silva Bispo, lzabela da Silva Santos, José Liosmar dos Santos (Direito - 2013/02); Anderson Santos, Viviane
Matos (Historia - 2015/02), Gutemberg Pedrosa (Direito - 2015/02).
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De tal modo, no segundo semestre de 2012, iniciei com um aluno bolsista de
Iniciacdo Cientifica, o trabalho de limpeza e selecdo de parte da documentacdo, essa atividade

perdurou ao longo de 2013, com alguns bolsistas que se integraram e também sairam do Projeto.

Imagem 2. Documentos do Coleglo Estadual Murilo Braga (2012/02- 2013)
G

Fonte: Arquivo do CEMB / Acervo da autora / Projeto de Iniciagdo Cientifica: Universidade Tiradents (UNIT),
2012/02; 2013.

No entanto, o trabalho realizado durante o ano de 2012/02 e 2013 foi perdido, pois
0 Murilo Braga entrou em reforma e o prédio funcionou apenas com duas salas correspondentes
ao servico de secretaria'l. Todos os materiais, inclusive os documentos, foram distribuidos pela
Secretaria de Educacéo em galpdes em Aracaju e Itabaiana, neles sem permisséo para 0 acesso,
por questdo de seguranca. E importante ressaltar o empenho da equipe diretiva no apoio ao
Projeto, na preocupacdo com o0s documentos, entretanto, existiram situacbes que
impossibilitaram a agdo mais direta na salvaguarda dos documentos embalados pelos
transportadores.

A reforma iniciou no final de 2013, e o prédio foi reinaugurado em 13 de agosto de
2015. Ao retornar os documentos para o Murilo Braga, a situagéo era caotica, pois muitos foram

perdidos e 0s que restaram armazenados nas caixas, encontravam-se desorganizados, sendo

11 Em uma sala, juntamente com outros materiais ficaram os diarios de classes, como ndo houve uma preocupacdo
na selecdo por parte dos transportadores, muitos foram descartados e outros jogados em caixas. Esses ndo foram
perdidos, pois a secretaria, dentro de suas possibilidades, “vigiou” o embalar dos documentos, vistos como
“papéis velhos” pela equipe de transportadores.
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necessario iniciar todo o trabalho, que mais uma vez, contou com o apoio do diretor Eder de
Jesus Andrade, sempre receptivo e interessado na continuidade das atividades do Projeto.

Imagem 3. Documentos do CEMB (2015)
5N §

§ v

— fautis o ) . — (W
Fonte: Arquivo do CEMB / Acervo da autora / Projeto de Iniciagdo Cientifica: Universidade Tiradentes (UNIT)

Q.

Comungo com a concepgao de que “[...] muito para além da sua fun¢do de depdsito,
0 arquivo permite uma projec¢do ¢ uma reinvengio da propria tradigdo [...]”. (MAGALHAES,
2007, p. 74). E, de que, os lugares de memorias sdo testemunhas de um determinado contexto
historico, pois eles guardam a consciéncia de uma época. O sentimento de perda da memoria
gera a necessidade de arquivar tudo que é indicativo dela, ocasionando a expansdo dos museus,
arquivos, bibliotecas, colecfes, inventarios, digitalizacbes, banco de dados, entre outros.
(NORA, 1981, p. 15).

Na sociedade contemporanea, isso se tornou recorrente em virtude da quantidade
de objetos materiais e imateriais produzidos e das ferramentas disponiveis pelos meios de
comunicagéo e informag&o, permitindo o armazenamento, principalmente, em forma digital. A
narrativa da historia, antes prioritaria do historiador, passou a ser também, de interesse de
estudiosos de outras areas, preocupados com a narrativa do seu passado. Desta forma, “[...] se
na sua constituicdo o arquivo é uma representacdo/uma memorizacdo, na sua abordagem
historica € uma reconstituicdo. [...] O arquivo permite uma ciéncia da tradicéo, afinal. E esta &,
em boa parte, a razio de ser da historia. [...]”. (MAGALHAES, 2007, p. 74).

No ambito da historia da educacéo, rememorar 0S espagos e tempos nos quais as
instituicdes de ensino estavam inseridas é fundamental para compreender o conjunto de a¢des,
pensamentos, praticas definidoras e constituidas pela diversidade de perspectivas e pelas
dimensdes sociais e culturais. Dessa forma, a abordagem da micro-histéria auxilia na
compreensdo dessa dindmica, pois “[...] revela os conflitos, as negociagdes, a incerteza do

vinculo social. A pressdo macro existe, é real, mas ndo se impde a individuos e grupos passivos
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e inertes [...]”. (REIS, 2010, p. 54). Portanto, partindo do local é possivel entender alguns

elementos que compuseram o contexto,

[...] analisar as condutas, individuais e coletivas, em termos de possibilidades,
que o historiador pode tentar descrever e compreender. Ela movimenta as
imagens recebidas, pois regulando de maneira diferente a distancia e a
abertura de sua objetiva, os observadores fazem aparecer outra trama, recortes
diferentes, e ao mesmo tempo a inadequacdo parcial dos instrumentos
conceituais de que dispunham até entéo. [...]. (REVEL, 2000, p. 20).

A escola é, portanto, um ambiente de trocas, interacdo, interpretacdes, resisténcias
e acomodacdes. Nela, varios elementos se interligam dentro de uma dinamica prépria e, ao
mesmo tempo, sob o controle de uma série de instrumentos regulatorios, que devem ser
seguidos, entretanto, 0s seus agentes sdo ativos, eles questionam, reivindicam, apropriam-se e
modificam o que Ihe é imposto. Podendo com isso perceber, dentro do que afirma Reis (2010),
“[...] um jogo social complexo, feito de circulacdo, negociacgdo, apropriacdo. [...] As acdes sdo
tratadas como “forgas de criagdo e resisténcia”. Os agentes sociais sd3o considerados
competentes na negociagéo dos conflitos em que estéo envolvidos. [...]”. (REIS, 2010, p. 56).

Em cada contexto histdrico, as representacdes da escola sdo construidas a partir dos
sujeitos envolvidos, tanto no processo de ensino e aprendizagem, quanto da imagem social,
funcionando como um espaco legitimado, capaz de formar individuos e integra-los a sociedade.
A forma de rememoracdo do passado por meio da narrativa histérica permite evidenciar
aspectos que estdo “guardados” na memoria dos documentos e dos depoimentos.

O aporte tedrico da Historia Cultural, embasou a reflexdo, a compreensao e
explicagdo dos contextos historicos da ENRMB. De acordo com Pesavento (2004, p. 16), “o
olhar de Clio mudou e voltou-se para outras questdes e problemas, para outros campos e temas”.
Nessa conjuntura, os objetos da histdria da educacdo contemplaram também estudos e tematicas
difundidos pela Histdria Cultural, que permitiu compreender como a realidade foi representada,
interpretada e apropriada de acordo com os diferentes espacos ocupados pelos agentes
envolvidos.

Os conceitos e as categorias de analise permitiram agrupamentos, decisdes e
defini¢Oes correntes nos fendmenos educativos e sociais da ENRMB. A historia das instituicdes
escolares (HIE) inseriu-se na compreensdo do micro espago, entretanto, a anélise também

contemplou o aspecto macro, no entendimento de uma dindmica constante.
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A historia das instituicdes escolares (HIE) pode ser considerada uma
abordagem que fomenta, no campo da histéria da educagdo, uma renovagao
metodologica e tedrica ao instigar trabalhos que discutem as relagdes
dialéticas entre o universal e o particular. Pela analise dos “casos” singulares,
provoca abordagens que focalizem os micromovimentos e propostas dos
estabelecimentos de ensino em didlogo com as politicas educacionais e
macroprojetos de renovacao pedagdgica. A base material ¢ um dos elementos
necessariamente considerados para compor a cena do relato da historia
institucional. (WERLE; BRITTO; COLAU, 2007, p. 48).

O conceito de cultura escolar permitiu uma visdo mais ampla dos espacos da vida
da escola: normas; praticas; valores; crencas; festividades; relacdo da escola com a sociedade;
organizacao pedagdgica; arquitetura da escola, entre outros objetos.

A perspectiva analitica permitiu analisar a escola dentre diversos angulos,
incorporando também os aspectos legislativos, as reformas educacionais e outros elementos
essenciais do cotidiano, possibilitou, ainda, o entendimento das praticas sociais dentro e fora
do seu &mbito, visto que ela € formada por sujeitos integrantes de um grupo que apresenta
caracteristicas proprias, decorrentes das relacdes estabelecidas com seu meio. Essa abordagem
permitiu a compreensdo da dindmica do cotidiano da escola, a partir da incorporacéo da cultura
estabelecida, pois, o agir esta intimamente ligado as percep¢des subjetivas do social. Frago
(1995); Julia (2001); Faria Filho (2007); Escolano Benito (2010). A cultura escolar analisada

como,

[...] conjunto de aspectos institucionalizados” — incluye préacticas y
conductas, modos de vida, habitos y ritos — la historia cotidiana del hacer
escolar —, objetos materiales [...], y modos de pensar, asi como significados
e ideas compartidas. Alguien dira: todo. Y si, es cierto, la cultura escolar es
toda la vida escolar: hechos e ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas,
modos de pensar, decir y hacer. [...]. (FRAGO, 1995, p. 68-69).

Embora apresente um aspecto homogéneo, os sujeitos percebidos de forma ativa,
participam do espaco escolar, por meio das experiéncias individuais e coletivas, das vivéncias
nos diversos campos da trajetdria de vida, interagem com a conjuntura modificando, adaptando
e transgredindo. A observacdo dos diversos elementos do contexto escolar contribuiu para
conhecer, social e historicamente, a incorporacdo do habitus, como um “[...] sistema de
esquemas adquiridos que funciona no nivel pratico como categorias de percepgao e apreciacdo
[...] e, simultaneamente, como principal organizador da acao, significa construir o agente social

na sua verdade de operador pratico de construcdo de objetos”. (BOURDIEU, 1990, p. 26).
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Portanto, o alargamento de fontes para a narrativa da Histdria, ocasionada pela
Nova Historia, possibilitou a inser¢do de teméticas que antes eram relegadas a margem dos
interesses dos historiadores e permitiu outras extensdes para o conhecimento dos sujeitos, de
suas praticas, de seu cotidiano. Mesmo com a diversidade de abordagens promovida pela
revolucdo historiografica (BURKE, 1997), alguns objetos de estudos carecem de ser percebidos
pelos pesquisadores da historia da educagéo, dentre eles, a temética sobre educagéo rural, nessa,
inseridos os estudos sobre Escola Normal Rural.

Bastos; Bencostta e Cunha (2004) realizaram uma investigacdo sobre a producao
cientifica, na area, de histéria da educacdo na Regido Sul (Parand, Santa Catarina e Rio Grande
do Sul), abrangendo os anos 1980 a 2000 e sinalizaram

[...] uma ampliagdo do campo de pesquisa: historia institucional, estudos
biograficos, histdria oral, histdria intelectual, histdria social e urbana, histéria
dos contelidos de ensino, histéria das disciplinas, histéria da profissao
docente, historia das mulheres, histéria das politicas de educagdo em seus
diferentes niveis — federal, estadual, municipal -, estudos regionais, historia da
crianca. (BASTOS; BENCOSTTA e CUNHA, 2004, p. 13)

Os autores chamaram a atencdo para temas que ainda careciam de pesquisa, dentre
eles, a educacao rural. Almeida (2001, 2007) também evidenciou 0s poucos estudos acerca da
tematica, na perspectiva da Historia Cultural, apontando que os olhares dos historiadores da
educacdo estavam mais voltados para os aspectos da area urbana. Para a autora, existe uma
“lacuna na historiografia da historia da educacdo” quando se refere ao tema educagdo rural
(ALMEIDA, 2007, p. 31).

Werle (2011a), no Dossié Educacéo Rural, apresenta pesquisadores da Argentina,
México, Bolivia e Brasil que se interessaram pela tematica sobre educagdo rural,
proporcionando o crescimento e a difusdo na década de 2000 atraves de publicacdes e
discursdes em eventos cientificos. Outros estudos como Werle (2007, 2010); Peres (2009);
Civera (2011). Magalh&es (2010) evidenciam que,

[...] A histéria da educacdo contém dominios, processos, significados que
desafiam a distintas soluges historiogréficas. Todavia, dado que cada nacao
criou os seus proprios sistemas educativo e escolar, correspondendo-lhes um
processo e uma historiografia, a histéria da educacdo (muito particularmente
e da relacdo entre escola e sociedade, no quadro e como instancia de
modernidade) tem sido elaborada pais a pais. (MAGALHAES, 2010, p. 29).
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A produgcdo cientifica na area da historia da educacdo assumiu dimensdes maiores
a partir da difusdo dos conhecimentos produzidos pelas universidades, nos cursos de pés-
graduacdo Stricto Sensu e pelos grupos de pesquisas. De acordo com Morosini (2012, s/d), “o
cenario nacional, refletor do cenario globalizado, é marcado pela expansdo acentuada do
sistema de educagdo superior e também de sua fungdo pesquisa [...]”. Essa atribui¢do constitui
em um dos pilares da universidade encarregada de promover 0 ensino, a extenséo e a pesquisa.

Ao pesquisar no Portal do INEP no Thesaurus Brasileiro da Educacdo*? utilizando
as palavras chaves: educacdo rural e Escola Normal Rural, obtive o resultado apresentado no
quadro 1, neste foram registradas: as subareas correspondentes a matriz conceitual do
Thesaurus Brased; os termos relacionados a palavra-chave, elencados pelo sistema e 0s tipos
de documentos indexados.

Cada termo esta inserido nos quatro campos que compdem a matriz conceitual do
Thesaurus Brased (100 Contexto da Educacdo; 200 Escola como instituigdo social; 300
Fundamentos da Educacdo; 400 Educacdo: principios, conteido e processo). Além da area 900
Identificadores e especificadores de informacdo. Para cada campo, existem subdivisdes
relacionadas ao campo conceitual.

Sobre educacéo rural, foram listados os termos: Campanha Nacional de Educacgéo
Rural, Educagdo no Meio Rural, Educa¢do Rural, Edurural, Escola Normal Rural, Meio Rural,
Pedagogia da Educacdo Rural, Politica do Ambiente Fisico e Ruralizacdo da Educacédo. Ja ao
pesquisar Escola Normal Rural, o resultado apresentado estava relacionado a educacéo rural e
escola Normal rural, portanto ndo houve necessidade de repeti¢cdo no quadro.

Os dois termos relacionados a palavra-chave Educacdo Rural, correspondentes a
subarea: 900 Identificadores e especificadores de informacgédo foram Campanha Nacional de

Educacéo Rural e Edurural, das publicacdes referentes ao primeiro, os estudos de Barreiro

12 «Q thesaurus é um instrumento que retne termos escolhidos a partir de uma estrutura conceitual previamente
estabelecida e destinados a indexagéo e a recuperacdo de documentos e informagdes num determinado campo
do saber. Ndo é simplesmente um dicionario, mas um instrumento que garante aos documentalistas e aos
pesquisadores o processamento e a busca destas informagdes [...] De acordo com a matriz conceitual, o Thesaurus
Brased compde-se de quatro campos (ou subéreas), que delimitam a abrangéncia da Educagdo: 100 - Contexto
da Educacéo - A educagdo do homem se realiza dentro da realidade global e em interacdo com esta; fora desta
ndo ha educacdo. 200 - Escola como instituicdo social - A Escola é a educacdo institucionalizada; na sociedade
politicamente organizada, de fato, encontraremos todas as condic¢fes para que a educa¢do do Homem socialmente
aconteca. 300 - Fundamentos da Educacao - A educacdo é o principal processo do desenvolvimento humano,
que é pluri e interdisciplinar, isto é, muitas ciéncias fundamentam e integram no processo e a agao educativos.
400 - Educagéo: principios, contetido e processo - O homem evolui interagindo constantemente com o meio:
¢ a Educacdo propriamente dita com seus principios, contetdo e processo”. “H& ainda o campo denominado
Identificadores e Especificadores de Informacéo, que classifica e complementa as informacg6es relacionadas aos
quatro primeiros campos”. Esses quatro campos tematicos subdividem-se em diversos segmentos relacionados
a cada subitem. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/o-que-e-o-thesaurus> (MEC, INEP, 2016).
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(1994; 2013) versam sobre a educacéo rural e os programas da CNER no periodo de 1950 a
1963, os outros trés foram publicados na Revista da Campanha Nacional de Educacdo Rural
nos anos de 1956 e 1959. Ja no termo Edurural, os artigos, capitulos de livros e livros
relacionados referem-se aos investimentos, avaliacdo e politica do programa de governo

federal, mais voltados para o Edurural®3,

Quadro 1. Pesquisa Thesaurus Brasileiro da Educagédo

Palavra- . Documentos
Chave Subérea (Thesaurus Brased) Termo indexadost
900 Identificadores e Campanha Nacional de 05
especificadores de informagéo Educagao Rural
920 Identificadores de conteudo Edurural 09
924 Atividades Planejadas
400 Educacéo Educacdo no Meio Rural 164
420 Filosofia da educacao «
Ed 3 422 Critica da Educacéo Educagdo Rural 240
ucacao | 400 Educagéo : 5
Rural 420 Filosofia da educacéo Pedagoglggfa:E ducagdo 04
423 Pedagogia e Educacgéo
x Escola Normal Rural 06
100 Contexto da Educagao Ruralizacdo da Educacéo 02
100 Contexto da Educacgéo Meio Rural 45
110 Contexto ambiental — -
111 Meio Ambiente PO"t'CaFdl,gigmb'e”te 02

Fonte: Pesquisa Tesauros. BRASIL/MEC/INEP. Quadro construido pela autora.

Na subarea 400 Educacéo, os termos Educacdo no Meio Rural e Educacdo Rural,
aparecem com o maior nimero de producdes. No que se refere ao termo Escola Normal Rural,
foram localizados seis estudos, os de Werle (2005a; 2005b), Werle; Brito; Merlo; Konarsewskw
(2007); Werle; Brito; Nienov (2007) e no Nordeste, o de Magalhdes Janior (2009) sobre a
Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte e o0 Boletim Informativo da Bahia (1966).

13 Refere-se ao Programa de Expansdo e Melhoria da Educagdo no Meio Rural do Nordeste - EDURURAL criado
pelo Decreto n° 85.287, de 23 de dezembro de 1980.

14 No quadro, foi apresentado o quantitativo listado na Pesquisa Tesauros, entretanto, esses nimeros nao
correspondem efetivamente aos trabalhos voltados especificamente para a educacgdo rural e Escola Normal Rural.
Foram encontrados na pesquisa por termo: Campanha Nacional de Educacdo Rural (05 artigos); Edurural (09
artigos); Educacdo no Meio Rural (Artigos — 113; Capitulos de livros — 01; CD-ROM - 03; Folhetos — 09; Livros
— 31; Obras raras — 01; Referéncia — 01; Relatdrio de pesquisa — 03; Teses e dissertagcdes — 02); Educagao Rural
(Artigos — 144; BVEduc — 04; Capitulos de livros — 07; CD-Mdsica — 01; CD-ROM - 04; Folhetos — 11; livros
— 57; Periddicos — 01; Relatorio de pesquisa — 08; Teses e dissertagcbes — 03); Pedagogia da Educagdo Rural
(Artigos — 03; CD-Mdsica — 01); Escola Normal Rural (Artigos — 06); Ruralizagdo da Educacéo (Artigos — 02);
Meio Rural (Artigos — 09; CD-ROM - 05; Folhetos — 07; Gravacao de video — 01; Livros — 18; Relatdrios de
pesquisa — 02; Teses e dissertacdes — 03); Politica do Ambiente Fisico (Artigos — 01; Teses e dissertagdes — 01).
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Podemos perceber também, que no Portal de periddicos!® da CAPES e da Scielo,
os estudos que se relacionam com a tematica Educacdo Rural se apresentam em maior
quantidade, embora, existem estudos que trazem abordagens diferentes da palavra-chave.

No Portal de periodico da CAPES, a palavra-chave Educacdo Rural aparece
relacionada a uma amplitude de estudos que englobam termos como educagdo em acampamento
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), letramento, entre outras tematicas.
No que se refere a Escola Normal Rural, a pesquisa ndo elencou estudos no Nordeste. No site
de busca de periddicos da Scielo, com a palavra-chave: Escola normal rural, foram listados 05
estudos, dentre eles, o artigo de Nascimento (2005) aparece como relacionado a essa tematica.
Podemos verificar na busca realizada nesses bancos de dados que os estudos acerca da Escola
Normal Rural precisam ser mais recorrentes na historia da educacéo, principalmente no Norte
e no Nordeste.

No dmbito da producéo referente a histéria da educacdo no Nordeste, os estudos de
Araljo (2003), Vasconcelos e Nascimento (2006) apontaram que o interesse de pesquisa pela
area da histdria da educacéo iniciou em 1980 devido ao crescimento dos programas de pés-
graduacdo em Educacdo nas Universidades Federais da Bahia, Ceard, Paraiba, Rio Grande do
Norte e Pernambuco. Em Sergipe, a producdo iniciou no ano de 1990, decorrente dos estudos
realizados por alguns departamentos da Universidade Federal de Sergipe, do Nucleo de Pos-
Graduacgdo em Educacdo e também de instituicdes privadas. (COSTA, 2011, p. 08).

Nascimento (2003, 2010), Berger (2010), Santos (2003) e Freitas (2010) analisaram
as producdes voltadas a tematica de historia da educacdo em Sergipe. Embora algumas
aparecam dentro da nova perspectiva historiogréafica, os estudos sobre educacédo rural ndo sao
contemplados como objeto de interesse dos pesquisadores.

Devido a necessidade de ampliacdo dos trabalhos, os estudos no campo da historia
da educacdo em Sergipe acerca de educacdo rural e Escola Normal Rural carecem de atengéo
como foco de andlise do historiador. Os estudos sobre a tematica no Brasil e em Sergipe
auxiliaram na compreensédo do contexto no qual as escolas normais rurais foram criadas, como
o discurso governamental estava inserido na sua concepcdo e difusdo, as semelhangas e
diferencas na organizacgdo curricular das Escolas Normais Rurais implantadas em diversos

estados.

15 No Portal de periédicos da CAPES, com a tematica Educacdo Rural foram elencados 140 estudos e Escola
Normal Rural 16: Dissertacéo (1), teses (4), artigos (10), livro (1). No portal da Scielo, com a tematica Educacao
Rural foram listados 361 e Escola Normal Rural 05.
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O estudo de Nogueira (2008) sobre a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte,
no Ceard, explica que para minimizar a problemaética da formacéo docente para o meio rural
foram criados cursos de aperfeicoamento profissional. Alguns ministrados no Rio de Janeiro.
Em 1933, dez professoras priméarias do Ceara foram participar dos cursos de Cultura
Profissional ofertados pelo Instituto de Educacéo e Sociedade dos Amigos de Alberto Torres.
(NOGUEIRA, 2008, p. 139).

No cenario da América Latina, a formacdo de professores para as escolas normais
apresentava-se como urgente, por isso que, o Conselho Interamericano Econdmico e Social
designou a Escola Normal Rural Interamericana, como responsavel por desenvolver uma das
propostas da UNESCO em seu Projeto Principal Relativo a Extensdo da Educacao Primaria
na América Latina (Formacao de professores) (BRASIL, MEC, INEP, 1965).

A Escola Normal Rural Interamericana era reconhecida por aperfeicoar
especialistas para o ensino fundamental e para a escola normal rural. Como ressalva aos
dirigentes dos paises que enviaram os participantes “[...] Que os Governos dos Estados
participantes reconhecam os estudos e utilizem adequadamente os servicos dos professores
preparados na Escola Normal Rural Interamericana [...] para a formacdo de professores de
escola normal rural [...]". (BRASIL, MEC, INEP, 1965). Para Almeida (2001, p. 110),

Como as escolas normais rurais nao conseguiam formar um nimero suficiente
de docentes para atender as necessidades escolares da populacdo rural e
também considerando as pessoas que ja exerciam o magistério rural, mas sem
habilitacdo adequada, surgiram cursos intensivos de capacitagao profissional
que visavam instrumentalizar mais rapido os professores que tinham um
minimo de escolarizacdo (ALMEIDA, 2001, p. 110).

Para amenizar os problemas de formacdo insuficiente, os cursos de férias
implantados funcionavam em sistema de internato, com duracgéo de quatro anos e quarenta dias
de aula. O curso estava dividido em duas partes: geral e pedagdgica e a técnica. A realizacao
da matricula era efetivada através da comprovacdo de conclusédo do curso ginasial e da
realizacdo de uma prova de conhecimentos basicos.

Em Sergipe, como a formagao dos docentes era deficitaria e ndo contemplava a area
de atuacdo, tambem foram realizados cursos de aperfeicoamento. Em 1961, a chefe de Secao
de Audio Visual do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), Leticia M. Santos de
Faria (1961), comunicou e convidou os professores da ENRMB a participar de 10 a 21 de julho,
de uma excursao piloto destinada prioritariamente aos professores de Histdria, de Geografia e

de Ciéncias. O objetivo era capacitar os docentes no uso dos “[...] recursos audio visuais no
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ensino e trabalhos praticos supervisionados, ndo s6 sobre manejo de equipamento de projecao
e gravacdo, como também sobre a confeccdo de materiais de baixo custo, gréficos e
fotograficos, especificos as suas disciplinas”. (FARIA, 1961).

As inscricdes iniciaram em maio, sendo que os professores arcaram com as
despesas de viagem e hospedagem. A Companhia Exprinter'® estabeleceu critérios para a
participagdo: “Os professores’’ dos estados s6 poderdo ser inscritos se iniciarem e terminarem
a excursdo no Rio de Janeiro, nas mesmas condi¢Ges dos demais professéres [...]”. (FARIA,

1961). Os professores também ficavam responsaveis por:

1)  Presenca as reunides preparatorias em 3, 4 e 5 de julho [...], na sede do
CBPE [...] as 14 horas;

2)  Aceitacdo do roteiro de viagem estabelecido pela S.V.A. do CBPE;

3)  Aceitacdo das condigdes de viagem e hospedagem de acordo com o
programa [...];

4)  Assumir o prejuizo dos pagamentos feitos em caso de desisténcia
posterior a 15 de maio;

5)  Naéo se apresentar com uma bagagem superior a uma mala de méo e
uma sacola de viagem;

6)  Assumir a responsabilidade de quaisquer prejuizos pessoalmente
causados. (FARIA, 1961).

No programa técnico de viagem, podemos perceber o itinerario realizado pelos
participantes. A cada dia fazia parte do percurso, as cidades do Rio de Janeiro, Belo Horizonte,
Brasilia, Goiania, Uberlandia, So Paulo, Ribeirdo Preto e Aparecida do Norte. Destas cidades
saiam visitando cidades historicas, as obras de arte de Aleijadinho, edificios publicos, gruta da
Lapinha, museus, igrejas, barragem, etc.

Os professores que atuavam nas escolas rurais, por todo o pais eram contratados
por periodo determinado e a maioria sem formacdo na area. Almeida (2001) destaca que 0
namero de professores de carreira trabalhando na zona rural do Rio Grande do Sul era muito
inferior aos da cidade. O curriculo contemplava aspectos do mundo rural e urbano preparando
os futuros docentes, de acordo com o0s preceitos técnicos e cientificos. Era importante o
conhecimento do Portugués e da Matematica presentes em todas as séries. Nos dois primeiros
anos eram estudadas a Historia e a Geografia do Brasil e nos dois Gltimos anos a mundial.

De acordo com Almeida (2001, p. 112) havia uma preocupacdo mais técnica do que

nos conhecimentos cientificos da Matematica, da Histdria, da Geografia, com um carater mais

16 A Companhia possuia sedes no Rio de Janeiro, a Rua Rio Branco, 57-A; em S&o Paulo, Rua Bardo Itapetininga,
111; Porto Alegre, na Rua dos Andrades, 1079.
" Transcrigdo conforme texto do documento.
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voltado para a formagcdo do homem do campo, para atuagdo na sua realidade, dificultando a
atuacgdo nas cidades.

O sentimento de nacionalismo era desenvolvido a partir do estudo dos marcos
historicos, dos grandes feitos, dos herdis nacional, bem como, a da localizacdo geografica, com
o desenvolvimento da nog¢do dos espagos do territorio nacional. “[...] Acreditava-se que 0
professor identificado com a cultura nacional estaria mais preparado para transmitir esses
saberes e conseguiria divulgar esses aspectos culturais aos alunos com maior éxito,
colaborando, assim, para a constru¢ao da sua cidadania [...]” (ALMEIDA, 2001, p. 107).

As disciplinas preparavam o docente para atuar tanto na zona urbana como na rural.
Os conhecimentos adquiridos davam-lhe subsidios para o trabalho com a populacéo rural,
presentes em todas as séries. As de carater preparatorio para a formacao do professor na zona
rural consistiam em Agricultura, Zootecnia Geral, Economia Doméstica (primeiro ano);
Agricultura, Zootecnia, Higiene Rural, Educacdo Sanitaria (segundo ano); Didatica e Préatica de
Ensino primario, Fisica e Quimica aplicadas a Agricultura, Horticultura e Industrias Rurais
(terceiro ano). (ALMEIDA, 2001, pp. 104, 105 e 108), (ALMEIDA, 2007, p. 109). A
Psicologia também era considerada importante para a formacao profissional.

A dificuldade de formar professores para atuar nas escolas rurais era notéria. O
namero insuficiente de pessoas habilitadas pelas escolas normais rurais ndo atendia a demanda,
para anemizar a problematica, o Estado contratou pessoas, mesmo sem ter formacao na area.
No Rio Grande do Sul, os cursos de férias de preparacdo para a docéncia no ambito rural eram
obrigatdrios para os profissionais.

Nogueira (2008) afirmou que, no Ceard, os professores formados na escola normal
da capital, ndo permanecia por muito tempo nas escolas rurais. A formacgdo docente era
inadequada a realidade do campo provocando angustia. De acordo com Sud Mennucci (1934,
p. 50), “vai para o campo, de acordo com as nossas leis, 0 mestre novato, apenas saido da forja
das Normais, inexperiente e inexperto, treinado em estabelecimento de ensino urbano, onde
tudo ¢ facil e comodo [...]".

Para incentivar as normalistas a lecionarem na zona rural, o Conselho Federal e os
municipios deveriam garantir formacdo adequada, incentivos financeiros, moradia,
gratificagdes, como forma de atrair os professores. Era proposta a subvencdo dos municipios;
envio de verbas pelo Conselho Federal, “[...] As municipalidades distantes e o Conselho
poderiam estabelecer pensao para os estudantes filhos das zonas sertanejas - que sé terdo depois
de formados cadeiras nos municipios de procedéncia ou, a pedido, em municipios de igual

categoria” (ANNAES, 1922, p. 155). Mas, na pratica ndo funcionou ou ndo foi posto em
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execucao, pois na década de 1950, os problemas de recrutamento e de fixagcdo do professor
persistiam.

Diante do contexto da necessidade de pesquisas no campo da histéria da educacao
em Sergipe, esse estudo volta-se para a Escola Normal Rural Murilo Braga em virtude da
caréncia de pesquisas que rememore a sua historia. Para construir a narrativa foi necesséario

percorrer 0s passos metodoldgicos exigidos pela pesquisa historica.

Os caminhos percorridos para execucao e efetivacdo da pesquisa

Para este estudo, a pesquisa documental tornou-se fundamental. Os documentos
para a escrita foram visualizados dentro da perspectiva de Le Goff (1990), que classifica os
elementos da memoria em monumento/documento. Esses elementos estdo associados e
correspondem aos resquicios do passado, que a partir da selecdo recebeu sentido, sendo
necessaria a critica do documento enquanto monumento, que, involuntéaria ou voluntéria, esta
vinculado ao poder de perpetuacao. O alargamento da no¢do de documento substituiu a histdria
constituida basicamente nos impressos, por uma histéria baseada na pluralidade de documentos:
escritos de todos os tipos, documentos figurados, produtos de escavacgdes arqueoldgicas,
documentos orais, etc. (LE GOFF, 1998, p. 28).

Nessa conjuntura, o estudo levou em consideragdo o conceito de Histéria como uma
realidade passada, construida a partir do registro documental, da analise das fontes, da histéria
oral e da escrita narrativa. A memoria como elemento primordial para o historiador, sendo ela
“conduzida pelas exigéncias das comunidades para as quais a presenca do passado no presente
¢ um elemento essencial da construcao de seu ser coletivo” (CHARTIER, 2009, p. 21).

Este estudo corroborou com a ideia de Reis (2010), pois acredita que,

[...] A narrativa histérica, mesmo sendo uma reconstrucao interpretativa do
passado, ndo se fecha em si mesma, procurando dados exteriores, objetivos,
para se sustentar. As construcfes historiograficas tém uma relacdo de

“representante” com a realidade abolida e preservada nos arquivos. [...] (REIS,
2010, p. 71).

Como os procedimentos praticos na realizacdo da pesquisa, as operacOes
colaboraram na selecdo das fontes, na escolha dos métodos e técnicas para a andlise, na
elaboracdo de hipoteses e na constatacdo cientifica. A selecdo e a analise interpretativa do
documento para a narrativa histérica seguiu padrées exigidos para dar legitimidade ao discurso

de reconstrucdo interpretativa do passado. A concepgao de produgdo como “um Processo que
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implica, além do gesto da escritura, diferentes momentos, diferentes técnicas e diferentes
intervengdes” (CHARTIER, 2009, p. 40).

Os documentos selecionados no arquivo do CEMB compuseram o testemunho
registrados em boletins informativos, cadernetas de notas, portarias, oficios recebidos e
enviados, exames de admisséo, fotografias, registro de festividades, pontos de provas parciais,
resultados dos Exames de Admiss&o, diarios, oficios, Termo de Aberturas. No Arquivo Publico
do Estado de Sergipe (APES) e na Biblioteca Epifanio Dorea foram consultados os relatérios,
atos do governo, editais, portarias, correspondéncias, termos de visitas, discursos. Outra fonte
de pesquisa foram os jornais de circulacdo disponiveis no Instituto Histérico e Geogréfico de
Sergipe (IHGSE).

Alguns recursos contribuiram para a analise e a transcricdo de documentos, tais
como: a cOpia e a fotografia digital, importante para arquivar e rememorar o passado. O registro
das informacdes coletadas no banco de dados discriminando local de pesquisa, titulo, tipo de
fonte, autor, data da coleta da informacdo, resumo ou transcricdo do documento, comentério
pessoal e palavras-chave. Apds a transcricdo documental e fichamento da literatura concernente
a tematica abordada, foi realizada a critica das fontes.

As entrevistas com o0s professores e os antigos alunos/professores da escola
consistiram-se em outra fonte de coleta de dados. Para este estudo, foram entrevistados dois
professores que realizaram o curso ginasial e ensinaram no normal: Jodo Bosco Souza Carvalho
e José Wilson de Carvalho Passos. E sete ex-alunas e professoras: Maria Jesonita do Amaral
(1955'8), Maria Santana de Menezes (1955), Maria José Noronha (1959), Marineuza Alves de
Andrade (1960), Edezuita Aratjo Noronha (1963), Suzaneide Noronha Moura (1963) e Maria
Izabel de Gdis Meneses (1967).

A técnica seguiu os procedimentos tedricos, metodoldgicos e técnicos da historia
oral. “A metodologia aplicada no intuito de operacionalizar o didlogo entre teoria e dados
empiricos, promovendo outras perspectivas de conhecimento do passado”. (GRAZZIOTIN;
ALMEIDA, 2012, p. 35, 36). Como alerta Alberti (2005, p. 171, 172), “o trabalho com fontes
orais pode ser dividido em trés momentos: a preparacao das entrevistas, sua realizacéo e seu
tratamento [...]”.

A entrevista tematica foi utilizada como recurso para a narrativa, pois “[...] sdo as
que versam prioritariamente sobre a participacdo do entrevistado no tema escolhido [...]”

(ALBERTI, 2005, p. 175). De forma semiestruturada, seguindo os procedimentos historicos

18 Corresponde ao respectivo ano que ingressaram no curso Normal do Murilo Braga.
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para a transcricdo, os aspectos foram destacados por meio de grifos e anotagfes. Ao ouvir,
respeitou-se a questdo do tempo e das opinides. A depender da idade e do cansago, a memoria
fica limitada, sendo preciso recuperar o félego para prosseguir. Concordamos com Grazziotin
e Almeida (2012, p. 36) ao afirmarem que “o trabalho com Historia Oral exige conhecimento
de quem se propde a fazé-lo. Soma-se a isso, cumplicidade, escuta sensivel e respeito a fala do
outro [...]".

Em consonancia com os fatores que permeiam o processo de coleta de informacéo,
o individuo ficou livre para elucidar seu pensamento, sendo ouvido, sem interrupcdo para dar
fluidez ao depoimento, com o cuidado para ndo se deixar conduzir por opinides proprias e que
percam o foco do objeto em estudo. Partindo do principio de que a fonte oral é permeada de
subjetividade, e é, portanto, limitada e imprevisivel.

Os depoimentos configuram um modo de pensar, ser e agir de individuos,
decorrendo de associagdes entre a “[...] narrativa, a imaginacdo ¢ a memoria [...]7.
(GRAZZIOTIN e ALMEIDA, 2012, p. 36). Momentos em que a imaginagdo estava muito
presente na fala do entrevistado, por se constituirem nas representacoes que fez do meio escolar.
“[...]1 Ao contar suas experiéncias, o entrevistado transforma o que foi vivenciado em
linguagem, selecionando e organizando os acontecimentos de acordo com determinado sentido
[...]”. (ALBERTI, 2005, p. 171).

Trabalhar com as dimens6es da memoria oral é estar ciente do rigor metodoldgico
analitico dos discursos, que as vezes se entrelacam com memorias de outros lugares e tempos,
desfocando do que se pretende coletar de informaces sobre o objeto em analise. Para que isso
ndo acontega, a entrevista semiestruturada, com o roteiro dos temas a serem investigados foi
indispensavel. O intuito era conduzir a entrevista, sem deixar o entrevistado preso a uma
sequéncia de questionamentos. O roteiro para auxiliar o entrevistado serviu de norte para a
conducdo do diélogo, este com caréter flexivel para evitar a limitacdo do relato.

Apos a transcricdo, foi levada ao entrevistado para leitura e ajustes necessarios,
levando em consideracao as opinides e as sugestdes consolidadas no produto final. Grazziotin
e Almeida (2012, p. 40) nos chamam a ateng¢do para o fato de que “o pesquisador transcrever
pessoalmente todas as entrevistas nos parece uma decisdo acertada, pois, ao transcrever, é
possivel lembrar dos aspectos marcantes do encontro e fazer anotagdes paralelas as falas [...]”.

Seguindo o que determina o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, os entrevistados assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.
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A presente tese esta estruturada em trés capitulos norteados por questdes que serao
respondidas ao longo da pesquisa. O capitulo 1, intitulado Perspectivas governamentais para
a difusédo da instrucdo no interior de Sergipe: uma proposta para Itabaiana, discute o
contexto histdrico no qual a Escola Normal Rural Murilo Braga estava inserida e sua criagéo,
para atender as demandas de formacdo de professores rurais, com o intuito de atuarem nas
escolas rurais implantadas no municipio. Apresenta a discussao sobre como a educagéo estava
inserida dentro da perspectiva de proporcionar ao homem do campo a civilidade. Este aborda a
atuacdo de técnicos nas zonas rurais inseridos na proposta da Campanha Nacional de Educacgéo
Rural. Partindo dos seguintes questionamentos: como a Campanha Nacional de Educagéo Rural
(CNER) atuou em todo o Brasil? Qual era a proposta de civilidade para o homem da zona rural?

O capitulo 2, A educacao rural: formar professores para civilizar o homem do
campo, o destaque, nessa parte, consiste nos primeiros anos de funcionamento do curso ginasial
(1950 a 1954), visto que nesse periodo, ndo foi ofertado o curso normal. Apresenta a primeira
turma ginasial, os Exames de Admisséo, as disciplinas e os professores. Para situar o processo
formativo dos professores da Escola Normal Rural Murilo Braga, com a proposta
governamental de atuar nas escolas primarias rurais, aborda a Unica institui¢do, antes de 1949,
o instituto de Educacdo Rui Barbosa, responsavel pela preparacdo desses professores. Discute
a proposta de formacéo a partir da analise do curriculo e da organizagdo do ensino normal e
primario em Sergipe. O processo formativo dos professores é analisado dentro da proposta de
perceber como foram instrumentalizados os contetdos de ensino que serviram de base para o
desenvolvimento individual e intelectual. Analisa a proposta de criacdo da Escola Normal Rural
Murilo Braga com 0 que estd prescrito no programa de ensino. Expbe a problemética da
sobrecarga de disciplina devido a falta de professor na escola. As seguintes questdes nortearam
a narrativa: em qual contexto historico foi criada a Escola Normal Rural Murilo Braga? Como
se efetivaram os primeiros anos de funcionamento da escola? Como ocorreu 0 processo de
formacéo de professores no Murilo Braga?

O capitulo 3, Trajetdrias de antigos alunos/professores no Murilo Braga discute
0 quantitativo de egressos e concludentes. Identifica quais os espacos profissionais ocupados
pelas normalistas. Explica o papel da instituicdo de ensino na integracdo no exercicio da
docéncia. Insere a discussdo sobre a situacdo das matriculas nos cursos ofertados pela escola.
Relata as festividades, as regras rigidas e a formatura. As questdes norteadoras desse capitulo
forma: quantas normalistas foram formadas pelo Murilo Braga? Quais 0s espac¢os ocupados
apos a formacdo? Qual o papel do Murilo Braga apds o processo formativo? Como 0s

professores e antigos alunos representam a instituicdo na construcdo de suas subjetividades?
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Como os elementos constitutivos da cultura escolar eram usados e dispostos no cotidiano da
instituicao?

Finalizando, nas consideracdes finais, suscito a reflexdo sobre o objeto de estudo,
como uma das possibilidades de estudo, dentre tantas outras que podem ser pesquisadas no
acervo do Murilo Braga. Neste, retomo a Escola Normal Murilo Braga como espaco de
formacdo docente, que foi criada para atender aos propdsitos de formar professores priméarios
para a zona rural, entretanto, sua estrutura curricular e o quantitativo de matriculas foram
insuficientes para cumprir os objetivos de sua criacdo. Evidencio a importancia da institui¢do
de ensino na formacdo de professores que foram absorvidos pelo préprio estabelecimento e
outros na prépria cidade. Aponto as diversas possibilidades de estudo de um Iécus educacional
do interior sergipano que se consolidou como o maior e 0 melhor estabelecimento de ensino do
Estado.
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1. PERSPECTIVAS GOVERNAMENTAIS PARA A DIFUSAO DA
INSTRUCAO NO INTERIOR DE SERGIPE: UMA PROPOSTA PARA
ITABAIANA/SE

A criacdo da Escola Normal Rural Murilo Braga (ENRMB) estd inserida na
proposta governamental de difusdo da educacéo rural pelo pais, entretanto, era necessario criar
instituicOes de ensino para formar os docentes para atuarem nesses ambientes. Neste capitulo,
apresento o espaco geogréafico e historico correspondente a cidade de Itabaiana, localizada no
Estado de Sergipe, no periodo de 1950 a 1972. Compreendendo a cidade como um espaco
dinamico, um “lugar praticado” (CERTEAU, 2009, p. 184), no qual os circuitos sociais e
determinacOes presentes se constituem além das dimensdes territoriais, politicas e econdémicas.

Nesse contexto de dinamicidade, os propositos de implantacdo da ENRMB foram
visualizados como determinacdes do nacional para o local, entretanto, o espaco micro assume
aspectos diferenciados na dindmica de sistematizagéo, operagdo e implantacdo, divergindo do
que foi determinado nacionalmente.

Os projetos governamentais de difusdo da educacdo no ambito federal, estadual e
municipal também sdo evidenciados, pois afetaram as decisGes e os direcionamentos da
educacdo durante o periodo de estudo. Este corresponde a composi¢do de diversos momentos

historicos que marcaram as deliberacfes da republica brasileira.

1.1 Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER): propostas e atuacdo de técnicos nas
zonas rurais

Os debates congregando técnicos e pessoas interessadas na discussao acerca da
educacéo para as populages rurais em 1951 se constituiram em pauta de interesse do Ministério
da Educacdo e Saude. Apoés andlises, eles chegaram aos seguintes posicionamentos: existiam
informacdes imprecisas acerca dos aspectos sociais e culturais decorrentes da diversidade do
povo brasileiro; era um desafio do governo federal promover a associagdo entre a educagédo
fundamental e as reformas de estrutura agraria; seria necessaria a recuperagdo do homem do
campo ao meio no qual vive, e os professores deveriam adotar métodos educacionais para
promover o “[...] sentimento de independéncia e o senso de responsabilidade [...].” (ROMERO,
1954, p. 185).

As areas iniciais de observacao e atuacdo dos técnicos, para servir de padrdo para a

implantacdo de medidas acerca da educacdo rural, estavam centradas no Rio de Janeiro, Minas
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Gerais, Espirito Santo, Sdo Paulo, por se apresentarem como locais de desenvolvimento do pais.
A escolha pautou-se nos seguintes critérios: “[...] (1) suficiente densidade demografica, (2)
divisdo da propriedade, (3) importancia econdmica e (4) problemas de recuperagédo.”
(ROMERO, 1954, p. 185).

Os técnicos!® deveriam levantar as “[...] iniciativas educacionais mais importantes
no meio rural [...].” (ROMERO, 1954, p. 185), para isso, sairam percorrendo as regides, a fim
de levar experiéncias educacionais. Em relatério de dezembro de 1951, apresentaram parecer

informando a necessidade da criacdo de um 6rgao encarregado para:

(5) estimular missdes rurais e centros sociais rurais nas areas escolhidas nos
diversos Estados; (6) formar técnicos de Educacdo de Base; (7) constituir
documentac&o e realizar pesquisas sobre o0 meio rural; (8) levantar o nivel das
instituicGes e dos técnicos ja em acdo no campo brasileiro; (9) apoiar técnica
e financeiramente os projetos ja existentes. (ROMERO, 1954, p. 185;
ARREGUY, p. 20, 21)

As sugestdes da equipe para o Ministério da Educacdo e Salde, sob a direcdo de
Ernesto Simdes Filho, resultaram na oficializacdo, em 04 de maio de 1952, da Campanha
Nacional de Educagio Rural (CNER)?° subordinada ao Departamento Nacional de Educagc&o,
sua atuagdo se dava em parcerias com “[...] entidades federais, estaduais, municipais €
particulares [...].” (ARREGUY, 1959, p, 31). Inicialmente, participaram 0s seguintes estados
brasileiros por ja efetivarem acGes educativas diferenciadas: Sdo Paulo, Bahia, Minas Gerais,
Ceara, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Parana, Paraiba, Rio de Janeiro e Espirito
Santo.

Para Barreiro (2010, p. 13) “a CNER constitui-se na primeira iniciativa de acao
sistematizada para o campo, de carater nacional, que rompe com praticas e experiéncias
descontinuas, anteriores a ela”. A campanha possuia 0 objetivo de “levar Educagdo de Base ao
meio rural brasileiro.” (ROMERO, 1954, p. 191); (ARREGUAY, 1959, p. 23). Entretanto, a

190 primeiro grupo de técnicos foi formado por José Artur Rios (socidlogo rural), Osvaldo Medrado e Abelardo
Vieira Miranda (médicos sanitaristas), Bolivar de Miranda Lima e Renato de Almeida Xavier (agrénomos),
Maximiro Nogueira de Medeiros (veterinario), Miguel Alves de Lima (geografico/IBGE), médico agrénomo,
técnico agricola, Antonio Ferreira Rebelo Neto (operador de cinema), Armando Fernandes, Sebastido Vieira
Machado (técnico de radio), Agostinho Simdes da Silva e Waldir Viana (motoristas). (ARREGUY, 1959, p. 15);
(ROMERO, 1954, p. 191) A CNER tinha dificuldade em encontrar profissionais da “Sociologia rural, Geografia
Agraria, educacdo audiovisual, extensdo agricola, servico social de grupo, organizacdo de comunidade,
psicologia educacional e pedagogia” (ROMERO, 1954, p. 191).

20 A CNER estava dividida em setores: coordenacdo, controle e documentacdo; Estudo e pesquisa; Treinamento e
formacao de lideres; Missdes Rurais; Difusdo educativa, cultural e informativa. (ROMERO, 1951, p. 190). A
Revista da CNEB apresenta a divisdo em quatro setores: Estudo e pesquisa; Treinamento; Missdes Rurais;
Divulgacéo. (ARREGUY, 1959, p. 29).



36

CNER adotou o termo educacdo rural, por ser, para 0 homem do campo uma expressdo mais
conhecida e compreensivel do que educacao de base.

Educacao de Base compreendida pela defini¢do da Organizacéo das Nac6es Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), como o minimo de educacdo geral para o
campo. Portanto, era preciso “[...] proporcionar aos individuos e as comunidades o minimo de
conhecimentos tedricos e técnicos indispensaveis a um nivel de vida compativel com a
dignidade humana e com os ideais democraticos [...].” (ROMERO, 1954, p. 185). Seguindo 0s
preceitos preconizados pela UNESCO, a Portaria n°® 567, de 11 de agosto de 1953, aprovou o
Regulamento e estabeleceu que o objeto da CNER era:

[...] ajudar as criangas, os adolescentes e adultos a compreender os problemas
peculiares ao meio em que vive, a formarem idéia exata de seus deveres e
direitos individuais e civicos e a participarem, eficazmente, do progresso
econdmico e social da comunidade a qual pertence.

Para alcancar os objetivos, a CNER apresentava como projetos: Centro de
Treinamento de lideres rurais; Missdes rurais; Centros sociais rurais; Semanas educativas;
Técnicas de educacdo audiovisual. Esses projetos tinham o intuito de difundir, formar e atuar,
tanto junto aos professores primarios, quanto a comunidade rural. Eles foram planejados e
estruturados em diversos estados, abrangendo profissionais de diversas areas que atuaram em
diversas regides brasileiras, como: professores, medicos, agrbnomos, assistentes sociais,
educadores sanitarios.

Cada programa ligado a CNER possuia sua especificidade. O Centro de
Treinamento de lideres rurais possuia duas diretrizes: o Centro de Educacdo de Base e o de
aperfeicoamento de professores rurais, auxiliares rurais e auxiliares de enfermagem. Um dos
aspectos percebidos na concepcdo desses Centros de Educagdo de Base era a preparacdo de
pessoas com o intuito de servirem de multiplicadores nas diversas regides brasileiras. Arreguy

(1959) afirmou que:

Mobilizam-se os técnicos junto as comunidades com o fim de ensinar-lhes
novos habitos de higiene e de trabalho [...] Em consequéncia de seu trabalho
pedagbgico, observa-se, logo, onde atuam, completa modificacdo no espirito
do camponés e, portanto, nas comunidades. [...] So as casas que melhoram
no seu aspecto, nNo seu arranjo interior, na economia da familia. S&o escolas,
clubes, servicos de utilidade coletiva [...] Sdo as hortas que aparecem, 0s solos
que se recuperam, a produc&o que se aperfeicoa e se intensifica. [...] E a cultura
gue surge em moldes racionais como forca que se avigorou para a libertagdo
do homem que a CNER encontrou ignorante, desanimado, desajudado
(ARREGUY, 1959, p. 12, 13).
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Percebeu-se no discurso um carater civilizatorio, transformador do homem do
campo, naquele elemento capaz de mudar os habitos, inserindo-se na sociedade moderna e
progressista. Na construcdo desse homem saudavel era necessaria a utilizacdo das campanhas
educativas pautadas em medidas eugénicas. Isso garantia o aprimoramento da raca,
comprometida também pelo processo de industrializacdo e pela urbanizacdo desordenada que
desencadeou problemas sociais e sanitarios, que deveriam ser supridos e combatidos.

O trecho de apresentacao da eficiéncia das acbes da CNER nas mudancas de habitos
do homem, fez-nos refletir sobre o que Elias (1993) coloca, ao abordar o processo de

civilizagdo, seja de forma consciente ou inconsciente,

[...] a direcdo dessa transformacéo da conduta, sob a forma de uma regulacéo
crescentemente diferenciada de impulsos, era determinada pela dire¢do do
processo de diferenciacdo social, pela progressiva divisdo de fungdes e pelo
crescimento de cadeias de interdependéncias nas quais, direta ou
indiretamente, cada impulso, cada agdo do individuo tornavam-se integrados
(ELIAS, 1993, p. 196).

Verificamos, pois, uma adequacdo do individuo rural, dentro das propostas de
alfabetizacdo, ordenacdo do espaco, higienizacdo, combate aos males provocados pelas
doencas. Esses males ndo estavam presentes apenas no interior do Brasil, as cidades também
apresentavam problemas que foram focos de atuacdo do governo, principalmente naqueles
individuos considerados causadores de desordem social e proliferacdo de doencas. Portanto, a
civilizacdo deveria chegar também as cidades. Percebeu-se, entdo, a preocupacdo em atuar
principalmente nos agentes sociais que pudessem denegrir o modelo de sociedade pregado na
época.

Por meio do processo formativo, 0s centros eram encarregados de preparar técnicos
de educacdo de base para atuar nas propostas da CNER, sendo os multiplicadores para as outras
localidades. Ele estava sediado em duas regides estratégicas: no estado de S&o Paulo, em
Pinhal?!, encarregado de formar técnicos de educagdo de base para o centro e sul do pais. E, na
Bahia, em Cruz das Almas, preparando para o norte e nordeste do pais.

Em Pinhal foram promovidos dois Cursos de treinamento de educadores de base, o

primeiro abrangeu os seguintes contetidos: “Organizacdo de Comunidade e técnica de Missdo

21 Foi implantado o primeiro curso que teve duragdo de 4 de marco a 5 de abril na Escola Agricola e Industrial
Carolina da Morta Silva. “Este 1° Curso, foi, alids, a primeira experiéncia de um Curso regular de Educagéo
Fundamental no Brasil”. (ARREGUY, 1959, p. 33).
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Rural; Extensdo Agricola; Sociologia Rural; Sanitarismo Rural; Nog¢des de Psicologia
Educacional e Pedagogia.”

Os cursos abrangiam professores, alunos e comunidade trabalhando com questdes
ligadas ao saneamento, Educacdo Agricola (aproveitamento do solo, horta escolar), Instrucéo
(alfabetizacdo)?2. Para ministrar os cursos, as missdes dispunham de equipamentos de
audiovisual® descolando-os pelas regides que passavam apresentando filmes educativos,
palestras, conferéncias. Além de realizarem exames clinicos, visitas nas casas, trabalhos
manuais, recreacao e educacao fisica.

O curso ligado as areas da saude, com a prevencdo e informacéao acerca das doengas;
da questdo agricola, com o cuidado e o aproveitamento do solo; e com 0 ensino, com o processo
de letramento sdo exemplos dos programas do municipio de Pinhal, Santo Anténio do Jardim,
Fazenda Ribeirinho e Fazenda Pinhalzinho. Existiam também, programas voltados a vacinacao,
aos trabalhos manuais, a limpeza do espaco. Pela acdo dos programas, notou-se todo o aparato
técnico deslocado para efetivacdo das atividades.

O segundo curso, além desses contetdos, acrescentou “[...] Geografia Agraria;
NocOes de corperativismo; Industrias agricolas; Fotografias; Noces de folclore [...].”
(ARREGUY, 1959, p. 33-36). Foi a partir dos resultados desse tltimo curso que se formaram
trés MissBes Rurais em Minas Gerais (Varginha), no Rio Grande do Sul (Osério), Rio de Janeiro
(Paraiba do Sul). O terceiro curso, seguindo os mesmos contetdos, ocorreu em Cruz das Almas,
na Bahia, aglomerou técnicos da Bahia, Alagoas, Rio Grande do Norte e Maranhao.

Ja o centro de aperfeicoamento de professores rurais, auxiliares rurais e auxiliares
de enfermagem proporcionou, a partir de cursos intensivos de curta duragdo (trés a quatro
meses) preparacdo aos profissionais atuantes, que ndo possuiam a formacdo adequada. Os
cursos estavam voltados a “nocdes de pedagogia, higiene, educacdo doméstica, industria
domesticas, artezanato e recrea¢do.” (ROMERO, 1954, p.186).

Dos cursos elencados, percebemos uma preocupacdo com Economia Doméstica e
Artesanato, o primeiro como foco de formacdo de treinamento de supervisoras €, 0 segundo,
propagado como essencial para o desenvolvimento de atividades que proporcionasse a
integracdo econémica, por meio da producdo de materiais que poderiam dinamizar a economia
local. A imagem ilustra os trabalhos desenvolvidos nos centros de orientagéo de lideres rurais

femininas.

22 Programa de um treinamento em Pinhal. (ROMERO, 1954, p. 187).
2 Projetor, tela, gravador, amplificador, projetor de som, microfone manual, gerador, projetor fixo, mesa de
projecdo, albuns de discos.
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Fonte: Os centros de orientacdo de lideres rurais (1955). ARREGUY (1959, p. 111).

Os trabalhos préticos foram percebidos nas atividades desenvolvidas pela CNER.
Como na Fazenda Rosério, situada no Estado de Minas Gerais, que constituiu o centro matriz
da campanha, nela, as bolsistas eram formadas por Helena Antipoff?*, depois dos cursos iam

para monitoria nos cursos regionais. Esses priorizavam atividades praticas ensinando:

[...] nogdes de Agricultura, Trabalhos Manuais, Recreacdo, Higiene,
Enfermagem, Metodologia do Ensino Primario, Aritmética, Portugués,
Geografia, Historia, Ciéncias e Administracéo Escolar [...] o aproveitamento
da eventual matéria-prima da regido (embira, palha de milho, bambu, capim).
Os cursos eram completados por excursdes e um estagio na Fazenda Florestal,
onde ha uma Escola Média de Agronomia. (ARREGUY, 1959, p. 42).

24 “Nascida na Russia, e tendo feito a formagdo universitaria em Paris e Genebra, Antipoff veio para o Brasil em
1929, a convite do governo do Estado de Minas Gerais, para participar da implantacdo da reforma de ensino
conhecida como Reforma Francisco Campos-Mario Casassanta. A Reforma, uma das mais importantes
iniciativas de apropriacéo do movimento da Escola Nova ocorridas no Brasil, previa a implantagéo de uma Escola
de Aperfeicoamento de Professores, dedicada a graduacdo de normalistas que viriam a assumir a efetiva
transformagdo do ensino fundamental na rede de escolas primarias que foi rapidamente ampliada”. CAMPQOS,
2003, p. 209-210.



40

A proposta de criar centros em areas proximas da atuacao das professoras, tinha por
meta evitar o deslocamento das cursistas para a matriz?®. O Cear4, Rio Grande do Norte, Minas
Gerais (Rosario, Buritizeiro e Conselheiro Matos) foram os locais iniciais. Em 1954, dentro da
perspectiva de um local permanente para formacéo, foi criado o Centro Regional de Educacéo
de Base em Colatina, Espirito Santo, funcionando no prédio da Escola Normal Rural.

Outra parte do programa da CNER foram as MissOes Rurais vistas como meio de
restaurar o homem da zona rural. Elas estavam estruturadas em quatro abrangéncias: “[...] a
organizacdo de comunidade, o servico social de grupo, a educacdo sanitaria e a extensao
agricola [...].” (ROMERO, 1951, p. 186). Segundo Barreiro (2010, p. 49), “as Missdes Rurais
de Educacdo foram o grande suporte das aces da CNER, desenvolvidas nos Centros Sociais
de Comunidade.” Elas possuiam o carater fixo e itinerante.

Em 1952, aglomeravam oito projetos nas seguintes localidades: Pinhal (Séo Paulo),
Paraiba do Sul (Rio de Janeiro), Varginha (Minas Gerais), Serrinha (Bahia), Osorio (Rio Grande
do Sul), Litoranea (S&o Paulo), Bacabal-Ipixuna (Maranh&o), Palmeira dos indios (Alagoas).
Em 1953, foram acrescidas: Itapagé (Ceard), Sdo José e Rio Preto (Rio de Janeiro) e Nisia
Floresta (Rio Grande do Norte).

Nos programas da CNER, em 1954, sdo inseridos os estados de Santa Catarina,
Parana, Mato Grosso, Espirito Santo, Pernambuco, Paraiba, Piaui e Sergipe, entretanto, o saldo
orcamentario impossibilitou a ampliacdo dos servigos em todos os estados, visto que as acbes
desenvolvidas envolviam diversos recursos, tanto material como pessoal. Portanto, a parca
expansdo das Missdes Rurais foi justificada devido as varias problematicas, como: a burocracia
para liberacdo das verbas e o corte no orcamento 2.

Outras dificuldades também foram constatadas, ao mencionar o0 programa de
Técnicas de Educagdo audio visual, Romero (1951, p. 189) afirmou que devido o material
(filmes, diafilmes, slides e cartazes) ser importado, a campanha ndo dispbs de experiéncia para
producdo, o que dificultava a sua execugdo de forma mais contundente como os demais
programas da CNER.

Apesar dos problemas, em 1954, a CNER produziu dois filmes educativos
direcionados & instrucdo do homem do campo: A fossa séca e Captacdo de agua. Em 1956, O

preparo e a conservacgao dos alimentos e Silo Trincheira. Em 1958, A vida em nossas maos.

%5 O deslocamento das professoras para a capital era visto como uma ameaca, pois, poderiam despertar para a vida
na cidade e possibilitar o desejo de transferéncia do campo.

%6 Essas problematicas foram recorrentes nos anos seguintes. Somente em 1956, que passou a ter um Fundo
Especial regulamentado pelo Decreto n® 39.871 de 30 de agosto de 1956.
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Além disso, dispunha de filmoteca, registro fotogréfico dos trabalhos da CNER exposta em
nivel nacional e internacional. Outra forma de atuacéo foram as Semanas Educativas, nas quais
os lideres discutiam com os técnicos especializados, temas diversos direcionados a area rural:
reforma agraria, escola rural, crédito agricola, seguro agrario, cooperativismo.

A proposta governamental desde 1953, de atuar com programas para intensificar a
educacéo de base, seguiu um amplo projeto desenvolvimentista com a construgcdo de escolas
nos estados, a preparacdo de professores primarios e dirigentes educacional em instituicdes
como o Centro Nacional de Altos Estudos Educacionais e o Centro Regional de
Aperfeicoamento, este destinado para os professores das escolas normais. O governo federal

difundia que os programas visavam:

A solugdo do problema da educacdo rural e o treinamento do pessoal
necessario ao desenvolvimento desse ramo da educagdo popular: a concessao
de bolsas para professores primarios no Recife, Sdo Salvador, Belo Horizonte,
Sdo Paulo, Curitiba, Porto Alegre e Rio e o levantamento de inquéritos
relativos ao ensino elementar e secundario, que obedecerdo a numerosos
projetos relacionados com os aspectos fundamentais do ensino primario no
Brasil (DIARIO DE SERGIPE, 26/02/1954, fl. 02).

Constatou-se a intervencdo do INEP antes da CNER, ou em paralelo, com a
distribuicdo de bolsas de estudos para cursos de aperfeicoamento, para preparacdo dos

professores primarios.

Conforme vem acontecendo nos Ultimos trés anos, o Ministro Clemente
Mariani acaba de aprovar a portaria criando novas Bolsas de Estudos para
professores e técnicos de educacao dos Estados e Territérios, renovando dessa
forma os cursos do I.N.E.P. que tanto éxito vém alcancando em todos 0s
setores administrativos e educacionais do pais (DIARIO DE SERGIPE,
23/03/1950, fl 01).

Cada estado tinha direito a 10 bolsas no valor de dois mil cruzeiros, incluindo os
cursos de “Administracdo e Organizagdo de Servicos de Educacdo Primaria (Documentagao,
Controle de Rendimento Escolar, Cadastro, Matricula, etc); de Medidas Educacionais; de
Direcdo de Escolas Primarias e de Desenho, Modelagem e Trabalhos Manuais; outro ja
experimentado em 1949 com igual sucesso, 0 de Orientacdo Educacional e Profissional”
(DIARIO DE SERGIPE, 23/03/01950, fl 01).

Como critérios para participar do processo seletivo, o candidato deveria possuir
mais de um ano em efetiva atividade docente, sendo vetado a quem ja participou ou foi

inabilitado em outros cursos de Aperfeicoamento. Também deveriam realizar na capital dos
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Estados, ou na sede do Ministério da Educacdo e Salde, as provas de Matematica, Portugués,
entrevista e nivel mental.

As bolsas foram distribuidas da seguinte forma: trés, para os cursos de
Administracdo e Organizacdo de Servicos de Educacdo Primaria e de Medidas Educacionais;
seis, para Direcdo de Escolas priméarias e uma bolsa para Desenho, Modelagem e Trabalhos
Manuais. Poderiam concorrer aos cursos de Administracdo e Organizacdo de Servicos de
Educacdo Primaéria professores e funcionarios administrativos de Servi¢cos Educacionais.
Desenho e Trabalhos Manuais, professores primarios que ministravam as disciplinas para o0s
outros cursos poderiam se inscrever diretores, inspetores, orientadores e professores.

O autor apresenta a situacdo de alguns professores quando retornaram do curso,
estes sofreram pressdes e foram desprestigiados por pessoas que ocupavam postos de destaque
na administracdo escolar. Ele enfatiza o papel do INEP, entretanto, o docente vé-se

impossibilitado de aplicar os conhecimentos que adquiriu durante 0s cursos.

O LN.E.P. tem prestado valiosa contribuicdo ao aperfeicoamento do
magistério sergipense, através de bolsas de estudo. A sua cooperagdo, porém,
ndo tem sido aproveitada pelo Estado, de maneira apropriada. Néo sdo
oferecidas, aos bolsistas, oportunidades para aplicar e desenvolver as
experiéncias e conhecimentos adquiridos, em atividades compativeis.
(MENDONCGCA, 1958, p. 162).

De quinze professores sergipanos que participaram dos cursos do INEP de 1948 a
1955, constatou que somente trés foram inseridos no &mbito de sua preparagéo. Destes, “[...] 3
se encontram desajustados (2 no magistério comum e 1 em funcdo burocratica, no
Departamento de Educacdo) e 9 abandonaram o magistério publico. Destes, 3 se dedicam,
atualmente, ao magistério particular, 4 residem fora do Estado e 2 ocupam cargos federais.”
(MENDONCA, 1958, p. 162).

Foram identificados registros referentes a 33 bolsas de estudos concedidas a
professores e gerentes do ensino publico em Sergipe no periodo de 1953 a
1958. Uma das grandes dificuldades enfrentadas pelo programa de bolsas para
gue pudesse cumprir eficazmente a sua destinacao, prendia-se ao fato de que,
apos regressarem dos cursos, o0s bolsistas, dificilmente retornavam ao efetivo
exercicio das fungdes profissionais das quais se incumbiam anteriormente e
em funcgéo das quais foram treinados. (FREITAS e NASCIMENTO, 2006, p.
214).

Os professores sergipanos José Anténio Nunes Mendonga, Lygia de Carvalho
Travassos e Leda Diniz Mendonga foram contemplados, em 1956, com bolsa de estudos para
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realizacdo de curso de especializacdo e aperfeicoamento no Centro Regional de Pesquisas
Educacionais?’ (CRPE/RS). A Escola Experimental recebia pessoas de todas as regides do
Brasil. Esses professores foram convidados pelo Diretor Geral do Departamento de Educacéo
de Sergipe, para aplicar os conhecimentos dos testes de Goodenouhg?, no Grupo Escolar Dr.
Manuel Luiz situado em Aracaju.

Em 1957, participaram no Rio de Janeiro, os professores sergipanos: Noemia de
Faro Leal, Beatriz de Carvalho, Valdete Pereira Nunes, Ruth Prado Barreto (Curso de Artes
Aplicadas), Maria Rosa da Silva, Benedita Araujo dos Santos, José Antdnio Nunes Mendonca,
Nair Ribeiro Porto, Vera Cenira Barbosa e Raimunda Silva Araujo. Os professores deveriam
ter um desempenho favoréavel no curso, fazia parte do edital de concesséo de bolsas de estudos
relatar o desempenho dos bolsistas, a encarregada, Ldcia Marques Pinheiro, coordenadora dos
cursos, enviava para o diretor do Departamento de Educacdo, José Fernandes Mendonca,
relatério comunicando sobre a frequéncia dos alunos.

Diante do exposto, podemos perceber que essas acdes estavam em consonancia com
as deliberacbes da segunda Conferéncia Interamericana de Educacdo realizada no Peru, no
periodo de 3 a 9 de maio de 1956, na qual, enfatizou a adocdo de medidas para promover a
preparacgéo dos professores que atuavam na educacao rural, elemento primordial para o objetivo

de combater o analfabetismo. Para isso, recomendou 0s governos a:

1. Adotar para a formacéo de professores rurais programas que garantam nivel
de estudos semelhante ao dos professores das escolas urbanas.

2. Estudar a possibilidade de conceder, nos Quadros do Magistério Rural,
classificagdes semelhantes as que podem alcancar os professores urbanos.

3. Utilizar, da maneira mais ampla possivel, os servi¢os do Centro Regional
de Educacdo Fundamental da América Latina, na formacdo de pessoal para as
campanhas ou programas de alfabetizacdo e educagéo fundamental.

4. Organizar cursos sobre aspectos basicos de alfabetizacdo e de educagédo
fundamental para o pessoal incumbido de alfabetizagdo, quando este néo tiver
formag&o adequada.

A Organizagio dos Estados Americanos e 8 UNESCO:

27 «De 1955 a 1958, o centro teve 102 professores bolsistas de diferentes estados brasileiros: Maranhéo, Piaui,
Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Minas gerais, Espirito Santo, Goiés,
Parand, Santa Catarina. Também os professores galchos foram frequentar cursos em Séo Paulo, Rio de Janeiro
e no exterior do estado [...].” (BASTOS; QUADROS; ESQUINSANI, 2006, p. 15).

28 <A escala de Goodenough constitui um teste de inteligéncia infantil "pela analise dos pormenores de uma mera
e infima expressao de sua totalidade: a representagdo da figura do homem". Note-se que, nos E. Unidos, o teste
esta sendo usado como diagnostico da personalidade, quando aplicado em adulto”. (LESSA, s/d).
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5. Patrocinar Seminarios e cursos breves, nos diversos paises, para a formagéo
de pessoal destinado as campanhas ou programas de alfabetizacdo e educacédo
fundamental. (BRASIL. MEC. INEP, 1965, p. 60-61).

De acordo com os dados da CNER, em 1959, “[...] 60% do professorado rural
brasileiro € leigo, sem nenhum preparo para as funcdes de mestres de escolas [...].”
(ARREGUY, 1959, p. 284, 285). As escolas rurais funcionavam em péssimas condicdes de
estrutura fisica, os docentes ndo dispunham de condic¢des de trabalho suficiente, muitos deles
ndo possuiam formacdo na area. Esses e outros fatores contribuiram para a desmotivagdo dos
professores. Essa situacdo foi apontada por Sud Mennucci (1934), desde a década de 1930,

quando afirmou que,

Falta o conforto, isto é, ndo ha casa habitavel, diga desse nome em todo o
bairro. Ndo h& médico, frequentemente ndo ha farméacia. Ndo hé conducéo
facil a cidade mais proxima nem ha outros meios de comunicagdo com ela.
N&o ha luz. N&o ha jornais. Ndo ha cinema. Falta tudo. (SUD MENNUCCI,
1934, p. 79).

Essa realidade fazia parte de todas as regides brasileiras, Lourenco Filho (1959),
diretor do Centro Regional de Educacdo de Base (CREB), em 1956, no Relatério das atividades
desenvolvidas no Centro Regional de Educacéo de Base de Colatina?® (1957-1958), no Espirito
Santo, apontou questfes, como: o numero reduzido de escolas normais na zona urbana,
insuficientes para atender a demanda por professores primarios, as escassas escolas normais
rurais, formando um quantitativo reduzido de docentes para a area rural e a falta de preparo dos
professores selecionados para ministrarem aulas nas escolas rurais. Almeida (2011) salienta que
0 INEP, em 1949,

[...] indica solugdes para a busca de melhorias no ensino rural. Dentre elas
estdo a construcdo de escolas rurais pelo pais, com instalagcGes adequadas; a
difusdo de Escolas Normais Rurais em municipios centrais de forma a
receberem alunos de localidades proximas; promocdo de cursos de
aperfeicoamento para professores rurais, entre outros. (ALMEIDA, 2011, p.
287).

Nessa perspectiva de solucionar o problema do ensino rural por meio da ampliagéo,

melhorias e aparelhamentos das escolas rurais, bem como a implantacdo de escolas normais

29 Em 1956, foi realizada experiéncia de criagdo do primeiro Centro Regional de Educacéo de Base, na cidade de
Colatina, no Espirito Santo. Antes dessa data, o centro desenvolveu outras atividades independentes do CREB,
em 1955, promoveu o IX Curso de Treinamento de educadores de Base, em 1956, um curso de férias.
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rurais, como nucleos formadores de profissionais responsaveis pela adequada educagdo do
campo, o INEP, em parceria com o governo estadual implanta a ENRMB no municipio de
Itabaiana, Sergipe. O contexto geogréafico e historico da cidade auxiliou na compreensdo do

espaco e do tempo nos quais a ENRMB foi construida.

1.2 Situando a Escola Normal Rural Murilo Braga no espaco geografico e histérico:
Itabaiana/Sergipe

A Escola Normal Rural Murilo Braga criada na cidade de Itabaiana esta situada no
Estado de Sergipe®, pertencente a Regido Nordeste do Brasil. Itabaiana fica a 56 Km distante,
de Aracaju, a capital do Estado. O acesso pode ser realizado pelas BR-235 e BR-101. O
municipio esta localizado no centro-oeste correspondente ao territorio do Agreste Central
Sergipano®! e compde o Centro Regional, devido & sua principal atividade econdmica ser o
comércio®® e a prestacdo de servicos. Os demais municipios participantes a essa area sio

“centros de atendimento local”.

30 Sergipe é formado por 75 municipios. O Estado, em 2015, possuia uma éarea de 21.918,493 Km? com uma
populacdo estimada em 2.242.937. Sobre os dados do Estado apresentado pelo IBGE, consultar:
<http://www.ibge.gov.br/estadosat/perfil.php?sigla=se>.

31 Segundo o Plano de desenvolvimento do territério do Agreste Central sergipano (SERGIPE, 2008), “O Territorio
do Agreste Central Sergipano foi criado através do Decreto Estadual n°. 24.338, de 20 de abril de 2007 e se
constitui em uma unidade de planejamento do Estado de Sergipe, base para a promogdo do desenvolvimento
sustentavel e equanime entre as regides do estado e o lugar da acdo do Planejamento Participativo - PP.”.
Disponivel em:
<http://www.observatorio.se.gov.br/images/Geografia_e_Cartografia/Planejamento_e _gestao_de_Polit_pub/PI
an0s%20de%20Desenvolvimento%20dos%20Territ%C3%B3rios/agreste.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2016. De
acordo com o Relat6rio Técnico do IBGE, essa area é composta pelos seguintes municipios do Estado: “Areia
Branca, Campo do Brito, Carira, Frei Paulo, Itabaiana, Macambira, Malhador, Moita Bonita, Nossa Senhora
Aparecida, Pedra Mole, Pinhdo, Ribeiropolis, S&o Domingos e S&o Miguel do Aleixo”. (IBGE, 2011, p. 99).
Disponivel em: <ftp://geoftp.ibge.gov.br/documentos/recursos_naturais/manuais_tecnicos/usoterra_se.pdf >.
Acesso em: 29 out. 2013.

32 Em 2006, foram contabilizados 773 estabelecimentos. O setor do comércio e de Servigos contabilizavam 72,5%
da economia da cidade. (BISPO, 2013, p. 37).


http://www.ibge.gov.br/estadosat/perfil.php?sigla=se
http://www.observatorio.se.gov.br/images/Geografia_e_Cartografia/Planejamento_e_gestao_de_Polit_pub/Planos%20de%20Desenvolvimento%20dos%20Territ%C3%B3rios/agreste.pdf
http://www.observatorio.se.gov.br/images/Geografia_e_Cartografia/Planejamento_e_gestao_de_Polit_pub/Planos%20de%20Desenvolvimento%20dos%20Territ%C3%B3rios/agreste.pdf
ftp://geoftp.ibge.gov.br/documentos/recursos_naturais/manuais_tecnicos/usoterra_se.pdf
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Imagem 5. Mapa da localizacdo geografica de Itabaiana

Fonte: Adaptado pela autora a partir do Mapa Politico do Brasil e do CPRM (2002).

Nos anos correspondentes a este estudo, a concentracao populacional do municipio
era predominantemente rural. Em 2010, a zona urbana representava 77,8% da populacdo e
22,1% correspondia a zona rural (IBGE, SERGIPE, 2010). Atualmente, 0 municipio ocupa uma
area de 336.693 Km?, com 93.572 habitantes®3.

O rural e o urbano correspondem ao mesmo territorio, neste a coexisténcia garante
a permanéncia de movimentos de interdependéncia. Os espagos ocupados pelos individuos
nesses lugares possuem vida, movimento, carregam em si as tradigdes de seu povo, assimiladas
e transformadas através da historia. “[...] A vida no campo e da cidade é movel e presente |...]
move-se em sentimentos e ideias, através de uma rede de relacionamentos e decisfes.”
(WILLIANS, 1989, p. 19). Nelas, as praticas humanas diversificadas e ao mesmo tempo
pautadas em bases regulamentais comuns sdo ativas, seja para a aceitacdo das diretrizes
governamentais, seja para a sua contestagéo.

A cidade de Itabaiana, lugar de criacdo da ENRMB, foi analisada como um espago
praticvel, pensa-lo é ir aléem das estruturas administrativas, das imposi¢des das ordens
governamentais, da projecdo arquitetdnica e do territdrio cartografico. Espaco, visto como “[...]
0 efeito produzido pelas operagdes que o orientam, o circunstanciam, o temporalizam e o levam
a funcionar em unidade polivalente de programas conflituais ou de proximidades contratuais

33 Populagio de Itabaiana estimada em 2015. Informag@es sobre o municipio, consultar site do IBGE cidades@:
<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=280290>.
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[...].” (CERTEAU, 2009, p. 184). Nesse sentido, a cidade percebida nos diversos tempos
historicos carregou, desde a sua origem, 0s percursos que se desenham e operam-se de forma
individual e coletiva, nessa dinamica ativa e movente vao se preservando e reinventando as

tradicdes. Desde os primordios, o caminhar entre os lugares permite essa interacéo.

Esta pequena péatria de montanhas

E um pequeno berco efervescente

De vagueuantes lendas. Cada gruta,

Cada alcantil erguido sobre a serra,

Cada boca de matta anoitecida,

Cada retiro e cada solidao,

E no estylo natural conciso

Do pintor invisivel bello quadro,

Excelsa tela de magias raras. (TELLES, 1927, p. 85).

Esse espaco construido no movimento de permanéncias e migracoes € percebido
também na presenca da influéncia de povos na constituicdo de lendas®, crencas e nomes de
lugares. A nomenclatura de serras, rios, riachos, povoados, sitios e lagoa em Itabaiana sdo de
origem indigenas®. O significado do nome da cidade também é percebido como derivagdes do
imaginario ou da etimologia da palavra, que significa Ita (pedra), taba (aldeia), oane (alguém),
ou seja, naquela pedra mora alguém, ha uma aldeia com gente. (GUARANA, 1925). Na
tradicdo, o surgimento do nome esta ligado a uma india chamada Ita, que encantava ao dangar,
e as pessoas gritavam “Ita a baiana.” (CARVALHO, 1973, p. 22).

Na perspectiva de percurso, 0 seu processo de colonizagdo, no final do século
XVIII, iniciou nas imediaces da Igreja construida pelos jesuitas em 1620, lugar no qual o
aglomerado habitacional deu origem ao arraial de Santo Anténio®®. O local no qual a histdria
da cidade originou, atualmente é conhecida como Igreja Velha, suas ruinas ficam a 7 Km da

cidade.

34 Os contos e lendas estdo presentes no imaginario popular que contribuiu para a difuséo e transmissdo como fatos
veridicos e incontestaveis. Dentre elas, a de Siméo Dias, filho de uma india e um soldado francés, nascido em
1594, embaixo de uma quixabeira. A mae faleceu, e ele foi amamentado por uma cabra. Apés um ano perdeu o
pai, e foi cuidado pelo animal. Ao ser encontrado por colonos, no inicio do século XVI11, foi levado para o Arraial
de Santo Antdnio (Itabaiana).

% Nomes como: Cajaiba, Capunga, Tiriric, Jacararacica, Cajaiba, Zangué, Calumby, Marianga (CARVALHO,
1973, p. 22)

3 Qutra lenda incorporada pela igreja na populacéo e de grande repercussdo na cidade é a de Santo Antdnio fujdo.
Para convencer a populagdo que Santo Antonio ndo queria que a igreja continuasse no local, 0 paroco Sebastido
Pedroso de Gdis mandava retirar o santo do seu lugar e levava-o até o sitio, fazendo a comunidade acreditar que
Santo Antbnio fugia porque queria edificar sua igreja naquela regido. Assim, deveria ser realizada a vontade do
santo. Toda a fuga fazia parte de um plano articulado pelo paroco na pretensdo de vender o sitio “Caatinga de
Ayres da Rocha” a Irmandade das Almas. O sitio denominado Caatinga Aires da Rocha foi vendido por 60$000
com o proposito de ser construida a igreja.
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Imagem 6. Ruinas da Igreja velha (construcao 1620)

Fonte: Panoramio.

De acordo com Menezes®” (2011), “[...] A igreja Velha é um dos mais antigos
testemunhos das primeiras décadas de integracdo do territorio sergipano ao projeto colonial
portugués. E um bem histérico de valor ainda desconhecido pelos pesquisadores locais [...].”
Dessa forma, para que as ruinas se transformem em documento/monumento ela precisa ser foco
de estudo do historiador. As ruinas da Igreja Velha representam a memdria da origem da cidade,
embora estatica e de certa forma, esquecida, concebe o cenario da construcdo de experiéncias
de vida arquitetadas e prolongadas ao longo da formacdo territorial da cidade.

A Lei provincial N° 1331, de 28 de agosto de 1888 elevou Itabaiana a categoria de
cidade. Para Carvalho (2000, p. 25), Itabaiana “apenas perdia o vestido simples de vila para
ganhar a roupa de cidade.” A noticia repercutiu de forma negativa na populacdo local, sendo
motivo de criticas do conego Domingos de Melo Resende ao discursar contréario a aprovacdo
do projeto. O serméo estava imbuido da concepc¢do de campo como lugar pacifico e de cidade
como mundanidade, tdo presente nos discursos analisados por Willians (1989).

37O historiador divide em etapas: “fase da eregdo e pleno uso (1620? — 1675); fase da disputa com a Irmandade
das Almas (1665-1675); fase do desuso e arruinamento (1675-1914) e fase da ressignificagdo simbolica (1914 —
aos dias atuais).” Ressalta a necessidade das ruinas serem tombadas pelo patriménio historico.
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A cidade, sindnimo de “civilidade” consistia numa ameaga a vida simples e
tranquila dos moradores, pois representava a saida de uma vida simples para a civilizagdo. De
acordo com Elias (1993),

O que aqui se coloca no tocante ao processo civilizador nada mais é do que o
problema geral de mudanca histérica. Tomada como um todo, essa mudanca
nao foi “racionalmente” planejada, mas tampouco se reduziu ao aparecimento
e desaparecimento aleatdrios de modelos desordenados [...]. (ELIAS, 1993,
p. 194)

De acordo com o recenseamento, de 1920%, em Itabaiana existiam 628
estabelecimentos rurais situando-se entre os quatros municipios: Lagarto (1.188), Aquidaba
(1.096), Nossa Senhora das Dores (649) e Annapolis (629). O nucleo urbano permanecia
pequeno, centrava-se na Praga da Matriz, compondo a paisagem a igreja e as casas dispostas ao
lado. No fundo da Igreja, o cemitério e do outro lado o comércio.

Esse cenario se modificou com a construcdo de prédios publicos, ao longo do
periodo republicano. A cidade recebeu as melhorias advindas do progresso, entretanto, no
campo politico, a cidade era palco de momentos de estabilidade e instabilidade, com violéncia,
intervengdes e arbitrariedades. “Quando ganhou o titulo de cidade, em 1888, o vilarejo ndo
tinha nada que o lembrasse como tal, mas em 1950, a antiga vila de Santo Anténio de Itabaiana,

finalmente ja podia ser considerada uma cidade.” (BISPO, 2013, p. 164).

Em meados de 1950, a cidade tomaria um aspecto urbano mais consolidado,
sendo administrada inicialmente por Euclides Paes Mendonga, que constrdi e
amplia o nimero de ruas. Este governante implanta em Itabaiana, armazéns
atacadistas, revendedoras de veiculos da VVolkswagen e da Chevrolet, constroi
postos de gasolina, além de agregar a revenda de pecas e acessorios, como
também institui a feira no dia de quarta, visando suprir a fragilidade da
comercializacdo de produtos de primeira necessidade durante a semana.
(CARVALHO; COSTA, 2009, p. 4).

Constata-se que, no momento de inauguracdo da ENRMB, 1950, a cidade ainda
avancava ao desenvolvimento, a maioria da populacéo se concentrava na zona rural. Apesar da
atividade comercial se dinamizar com a interligagdo entre municipios sergipanos e outros
estados®®, por meio de caminhdes, contabilizados 70 na época. A atividade comercial também

era realizada com outros paises como Bélgica, Noruega, Dinamarca, Alemanha, Inglaterra e

3 Esse censo é referente aos estabelecimentos rurais em Sergipe. Nele constam os municipios sergipanos, suas
propriedades rurais com nome do proprietario e localidade.
39 S0 estados listados na Enciclopédia dos municipios: Séo Paulo, Rio de Janeiro, Salvador e Recife.
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Polénia. (FERREIRA, 1959, p. 321). Em 1953, dos quarenta e dois municipios do estado,
Itabaiana, Aracaju, Lagarto, Simdo Dias e Nossa Senhora das Dores apresentavam maior
populacdo. (MENDONCA, 1958, p. 22).

Com relagdo a saude, existia o Hospital Regional Rodrigues Déria, dois Postos de
Saude, um de Puericultura e trés farmacias (FERREIRA, 1959, 321) insuficiente para atender
a populacdo. A cidade apresentava deficiéncias na salde e no saneamento basico, com falta de
agua, apenas 0s mais abastados possuiam cisternas, o que favorecia a venda de agua na feira
livre. O cenério € de uma sociedade dividida entre uma elite detentora do poder econdmico, em
sua maioria proveniente da atividade agricola e do comércio, ocupando os cargos publicos de
grande posicao e a outra maioria carente dos servigos basicos. E na década de 70 “[...] que dar-
se inicio ao processo do crescimento urbano, e da diversificacdo de suas atividades comercias
e do desenvolvimento na oferta dos servicos [...] (CARVALHO; COSTA, 2009, p. 2).

O periodo do estudo da histéria da ENRMB, compreendido entre 1950 a 1972
apresenta uma composicdo de diversos momentos da Republica brasileira, marcada por
governos com propostas liberais e democraticas e outros por regime autoritario. Contextualizar
Itabaiana nesse cenario historico nacional e local permite compreender os propdsitos de sua
criacdo no municipio de Itabaiana, interior do Estado de Sergipe. “[...] Republica e educacéo
escolar estavam associadas a crenca na civilizacdo e no progresso, que com toda certeza seriam
alcangados, a despeito das dificuldades no caminho” (GOMES, 2002, p. 385).

Esse periodo do estudo abarca duas Constituicdes Federais*®, com caracteristicas
especificas, em decorréncia do discurso e da concepcao de sociedade dos periodos. O contexto
politico apresenta a ordenacdo juridica norteadora pelos interesses do regime implantado, seja
pela restituicdo da ordem democrética, ou pela implantacdo da ditadura. Ambas antecedidas por
periodos conturbados da politica brasileira.

Anterior a Constituicdo de 1946, temos um processo de deposi¢do de um governo
autoritario e o retorno da ordem democratica, instituida por meio da rendncia de Getulio Vargas,
que governou o Brasil de forma ditatorial de 1937 a 1945. A queda do governo, proveniente da
insatisfacdo de diversos setores da sociedade foi agravada com a entrada do Brasil na 22 Guerra
Mundial contra os paises do Eixo. A posi¢do do governo ditatorial lutando contra regimes
totalitarios, despertou, no inicio da década de 40, o sentimento de restabelecimento da

democracia no pais.

40 Consultar: BRASIL. Constituicdo (1946). BRASIL. Constituicdo (1967).
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A participacdo contraditoria do Brasil ao lado dos aliados, as manifestacdes
contrarias aos regimes ditatoriais, tanto a nivel nacional como internacional exigiam do governo
uma retomada politica. Fausto (2007) e Pandolfi (2002) demostram o quadro de insatisfacao
com o0 governo Vargas, a sua permanéncia era insustentavel devido a pressdo dos diversos
setores sociais. As tentativas frustradas de continuidade no governo, com a anistia aos
condenados por crimes politicos; a convocagdo de elei¢cbes em 1945; a permissdo de cria¢do de
partidos politicos, como a Unido Democratica Nacional (UDN), de oposicdo ferrenha ao
governo, o Partido Social Democratico (PSD), o Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e o
Partido Comunista Brasileiro (PCB).

Em 1945, considerado uma “ameaga” ao restabelecimento do processo democratico
no pais, Vargas foi pressionado a renunciar, assumindo José Linhares, Presidente do Supremo
Tribunal Federal até 02 de dezembro, quando das elei¢Ges presidenciais das quais saiu vitorioso
0 General Eurico Gaspar Dutra. O novo governo promulgou uma nova Constituicdo em 18 de
setembro de 1946, com caracteristicas de uma proposta liberal e democratica. Embora
conservasse aspectos da Constituicdo de 1937, como as questdes sindical e trabalhista
(FAUSTO, 2007, p. 291; FERREIRA & SARMENTO, 2002, p. 474), ampliou em relacéo ao
sistema politico, algumas conquistas da Constituicdo de 1934 (PANDOLFI, 2002, p. 97).

No ambito da educacdo, instituiu como direito de todos, cabendo-a a familia e a
escola. Ao poder publico, incumbiu a oferta gratuita de todos os niveis de ensino, sendo o0 ensino
primario obrigatorio. A cooperacdo da Unido com os estados e os municipios, podendo auxilia-
los em qualquer nivel de ensino, bem como, proporcionado a iniciativa privada a oferta de
ensino.

A aproximacao com a Constituicdo de 1934 é percebida também pela retomada das
propostas dos pioneiros da Educacdo Nova (SAVIANI, 2011, p. 281; ROMANELLLI, 1986, p.
170). A Constituicdo de 1946 conferiu a Unido legislar sobre as diretrizes e bases da educagéo
nacional. Em consonancia com esse propoésito, juntamente com um grupo de educadores
liderados por Lourengo Filho e composto pela maioria dos pioneiros educagdo nova, elaborou
0 anteprojeto de Lei para as diretrizes e bases da educagéo.

As subcomissdes formadas pela maioria dos defensores escolanovistas, somente
dois representantes defensores das ideias catolicas: Alceu Amoroso Lima e padre Leonel
Franca. (SAVIANI, 2011, p. 282).
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A comisséo encarregada de realizar estudos e propor um anteprojeto para as
diretrizes e bases da educacdo foi presidida pelo prof. Lourenco Filho. Para os
trabalhos preliminares, foram organizadas trés subcomiss@es: uma do Ensino
Priméario, outra do Ensino Médio e outra do Ensino Superior. [...]
encaminhado a Camara Federal, em novembro de 1948. [...] que iré resultar
na Lei 4.024, votada apenas em dezembro de 1961 [...]. (ROMANELLI, 1986,
p. 171).

O Deputado Gustavo Capanema vetou a proposta considerando “[...] inconveniente
para 0 pais por seu alto grau de descentralizacdo [...]” (GOMES, 2002, p. 427). Apenas nos
finais de 1957 passou a ser discutida. As discussdes culminaram no envolvimento de diversos
segmentos da sociedade. O Manifesto dos Educadores de 1959, encabecado por Fernando de
Azevedo, apresenta a defesa de uma educacéo publica, gratuita e laica, tendo o Estado o dever
de garanti-la a todos. Somente no final de 1961, o Congresso aprovou um texto conciliando os
interesses, de um lado garantiu a descentralizacdo do sistema de ensino, a garantia da escola
publica e abriu concessdo para que que o Estado subsidiasse o0 ensino privado. Nesse contexto
de defesas divergentes, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei N°
4024).

No periodo concernente ao interesse deste estudo, os marcos legais corresponderam
a momentos distintos de governos democraticos e autoritarios. De 1950 a 1960, o ensino
continuou regulamentado pelas Leis Organicas, no caso do ensino normal, pelo Decreto-lei N°
8530. De 1961 a 1970 pela LDB (Lei N° 4.024) e de 1971 a 1972 pela LDB (Lei N° 5.692).
Além das LDBs, a Constitui¢do de 1967 imposta apds a implantacdo do regime militar.

A fim de distinguir os chefes do executivo Federal, Estadual e Municipal foi
construido um quadro de 1946 a 1975. Nele constatam-se momentos em que 0S governos se
apoiaram em propostas politicas diferenciadas. Utilizando a divisdo de Fausto (2001), o estudo
insere-se em dois momentos: a experiéncia democratica (1945-1964) e o Regime Militar/a

transicdo para a democracia (1964-1984), no quadro representado por cores diferentes.
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Quadro 2. Chefes do executivo: Federal, Estadual, Municipal (1946-1975)*

FEDERAL
BRASIL

ESTADUAL
SERGIPE

MUNICIPAL
ITABAIANA

General Eurico Gaspar Dutra
(1946-1951)

José Rollemberg Leite
(1947 — 1951)

José Jazon Correia
(1947-1950)

Getulio Dorneles Vargas
(1951-1954)

Jodo Dantas Martins dos Reis
(1951- 1951)

Edélzio Vieira de Melo*?
(1951-1951)

Arnaldo Rollemberg Garcez
(1951-1955)

Euclides Paes Mendonca
(1951-1954)

Jodo Café Filho
(1954-1955)

Leandro Maynard Maciel
(1955-1959)

Serapido Antonio de Gois
(1955-1958)

Juscelino Kubitschek de
Oliveira (1956-1961)

Luis Garcia
(1959-1962)

Euclides Paes Mendonca
(1959-1962)

Dionisio de Aratjo Machado
(1962-1963)

Francisco Antonio dos
Santos (1962)

Janio da Silva Quadros
(1961-1961)

Horacio Dantas de Goes
(1963-1963)

Jodo Belchior Marques Goulart
(1961-1964)

Jodo de Seixas Déria
(1963-1964)

Marechal Humberto de
Alencar Castello Branco
(1964-1967)

Sebastido Celso de Carvalho
(1964-1967)

José Sizino de Almeida
(1963-1966)

Marechal Arthur da Costa e
Silva (1967-1969)

Lourival Baptista
(1967-1970)

General Emilio Garrastazu
Médici (1969-1974)

Wolney Leal de Melo
(1970-1970)

Vicente Machado
Menezes (1967-1970)

Jodo de Andrade Garcez
(1970-1971)

Paulo Barreto de Menezes
(1971-1975)

José Filadelfo Aradjo
(1971-1972)

Fonte: Quadro construido pela autora. (FAUSTO, 2001; FAUSTO, 2007; DANTAS, 2004; BISPO,

2013).

Na denominada experiéncia democratica (1945-1964), os governos foram marcados

pelo populismo, pelo nacional desenvolvimentismo calcado na ideia de industrializagdo, com

programas governamentais voltados para a ideia de que o crescimento do pais estaria ligado a

investimentos nos setores industrial, siderurgico e de transporte.

No governo de Juscelino Kubitschek, por meio do Plano de Metas, com o lema

cinquenta anos em cinco, propunha uma alavancada no desenvolvimento do pais, por meio do

41 Durante esse periodo, ndo foram inseridos no quadro alguns nomes que governaram provisoriamente ou forma

interina.

42 Governou de (17/02/1951 - 12/03/1951).
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investimento em diversos setores da economia, principalmente, a inddstria. Para Fausto (2007),
0 governo na ansia de proporcionar a ampliacdo de alguns setores, esquecia-se de outros
elementos e areas que eram primordiais para a execucdo de propostas de transformacéo e de

intervencao.

[...] Promovendo um intenso crescimento industrial, ndo procura solucionar as
agudas contradi¢des do desenvolvimento, particularmente as do campo, cuja
miséria e atraso acabam por permitir a drenagem de mao-de-obra barata para
0s centros urbanos em processo de industrializagéo [...]. (FAUSTO, 2007, p.
318).

A situacdo de pendria na zona rural proporcionava o éxodo rural, visto como
agravante para o processo de industrializagdo, dentre tantos motivos, em decorréncia da
necessidade de incremento da atividade agricola, como elemento fundamental para a inddstria.

No periodo de 1964 a 1980, o Brasil passou por um periodo marcado por um regime
ditatorial e um processo de redemocratizacdo que culminou em 1988 na elaboracdo de uma
Constituicdo democratica. A educacdo também, no periodo ditatorial, possuia uma funcéo
primordial na manutencdo do regime, na inculcacdo das ideias propagadas pelos governos
militares, desde o periodo de Getalio Vargas, no entanto, no processo de redemocratizacdo o
discurso passou a focar na formacao integral do individuo capaz de atuar democraticamente nas
decisdes do pais.

Em Sergipe, a ideia de ascensdo social por meio da educacdo permitiu despertar
“[...] a consciéncia da necessidade da escola e fomentando as solicitagdes educacionais, quanto
a extensdo e a variedade do ensino, em termos de utilidade, de aplicagbes praticas.”
(MENDONCGCA, 1958, p. 104). A educagdo vista como a salvagdo, conseguiria intervir na
realidade e modificar os habitos e costumes dos individuos contribuindo para maior integracéo
entre cidade e campo.

Com relacdo a cidade de Itabaiana, percebe-se o investimento na construgdo de
pontes e estradas, que contribuiram para o deslocamento da producdo, os primeiros caminhdes
transportando nas BR-235 e BR-110 para os municipios do estado e da Bahia. A abertura de
ruas e estradas interligando os povoados. O transporte de cargas incentivou a criagédo da
primeira industria para fabricacdo de carrocerias para caminhdes. A industria de pré-moldados
se desenvolveu em 1962.

Paralelo ao crescimento da cidade, a situacdo politica itabaianense era alarmante.
Os jornais da época denunciavam a conjuntura conflituosa, marcada pela violéncia e disputa

politica. O clima tenso era noticiado pelos jornais (Correio de Aracaju e Diario de Sergipe).
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Ambos de oposicao ao prefeito municipal, enfatizavam a figura do ex-prefeito, Jazon Correia
(1947-1950), como cidad&o pacifico, empreendedor e dedicado a familia. Instigava dizendo que
0 partido ndo possui candidato para substituir a nivel do anterior (DIARIO DE SERGIPE, N°
2629, 19/07/1954). Enquanto que o prefeito Euclides Paes Mendonca (1951-1954) era
anunciado como ditador.

N&o s6 os jornais de oposicao atestavam esse carater violento, “[...] O coronelismo
de Euclides Paes Mendonca, e seu avanco cada vez mais no cenario sergipano, comegou a
incomodar até mesmo seus partidarios com medo de serem surpreendidos pela determinacédo
do chefe itabaianense [...].” (BISPO, 2013, p. 186).

A acirrada disputa também acontecia ndo s6 a nivel municipal, mas a campanha
eleitoral acirrava acusagoes e ofensas da situagdo (PSR) a UDN. “[...] O que resulta desta crise,
nada podemos adiantar, sendo que o Sr. Leandro Maciel (1955-1959) sabera mais uma vez
passar a perna nos seus contendores, dentro do proprio partido, levando a melhor [...].”
(DIARIO DE SERGIPE, N° 2635, fl 01, 26/07/1954).

Desse modo, é em meio as disputas politicas locais, que a narrativa sobre a Escola
Normal Rural Murilo Braga esta inserida. Por isso, 0 espaco da ENRMB foi compreendido,
concordando que “el espacio fisico es, para el ser humano, espacio apropiado - territorio - y
espacio dispuesto y habitado - lugar. En este sentido, el espacio es una construccion social y el
espacio escolar una de las modalidades de su conversion en territorio y lugar [...]. (FRAGO,
1995, p. 69). A sua implantacdo esta inserida num cenario no qual a construcdo das escolas
normais rurais era uma das medidas para sanar um dos males da educacdo brasileira: a
preparacdo para a docéncia nas escolas primarias rurais.

Contudo, outras questfes sobre o ensino primario se fizeram presentes no Brasil
desde o inicio do século XX. Trago a discussdo para explicar a necessidade de criagdo da

instituicdo em ltabaiana/SE em 1949.

1.3 A educagéo nas propostas e nos discursos governamentais e intelectuais (1920-1960)

Os debates sobre os rumos da educacdo, de acordo com as exigéncias que se fizeram
presentes no transcorrer da nossa historia, possuia um carater definidor sobre o homem que se
queria formar. Nas reunides, congressos, documentos oficiais e praticas educativas, o discurso
da classe dirigente permitiu compreender como estavam articulados os interesses em prol da

educacdo, que também seguiam exigéncias e pressdes de carater internacional.
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Uma proposta de pensar e dar ordenamento ao ensino no pais foi a Conferéncia
Interestadual de Ensino Primario®, realizada no Rio de Janeiro em 12 de outubro de 1921. Nela,
os Estados participaram enviando representantes. De Sergipe, foi 0 Deputado Carvalho Neto*,

Dentre os temas de discussao estavam;

a) Difuséo do ensino primario. Férmula para a Unido auxiliar a difusdo desse
ensino. Obrigatoriedade relativa do ensino primario; suas condigdes;

b) Escolas rurais e urbanas. Estagio nas escolas rurais e urbanas. Simplificacdo
dos respectivos programas;

c) Organizacdo e uniformizacéo do ensino normal do pais. Formacéo, deveres
e garantias de um professorado primario nacional;

Os trés itens elencados demonstraram a necessidade de difusdo do ensino, pois o
indice de pessoas que ndo sabiam ler e escrever era altissimo. Os dados do censo apontam para
uma situacdo preocupante, o alto indice de analfabetismo.

Tabela 1. indice de analfabetismo no Brasil (1920-1960)

ANO Populagéo de 15 anos ou mais
Total® Analfabeta® Taxa de analfabetismo
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7

Fonte: Quadro construido pela autora. Mapa do Analfabetismo no Brasil. (1) - Em milhares.

Percebe-se que a taxa de analfabetismo, ao longo dos anos, foi diminuindo,
entretanto, ainda, permanecia enorme em proporcao ao quantitativo da populacdo. No caso da
zona rural os nimeros séo expressivos (LOURENCO FILHO, 2001, p. 77). Com a urbanizacao
e a industrializacéo, emergiu a necessidade de uma sociedade letrada, e as discussdes acerca da
erradicacdo continuaram com acgdes governamentais, por meio de campanha para erradicacao
do analfabetismo. Para atender as exigéncias as escolas primarias, principalmente rurais, foram

criadas e investiram na preparacdo de docentes nas escolas normais.

4 “Como representante do Ministério da Justi¢ca foi designado o Dr. Rodrigo Otavio de Langaard Meneses; do
Ministério da Fazenda, o Dr. Gustavo Fernandes de Oliveira Guimardes; do Ministério da Agricultura, o Dr.
Domingos Sérgio de Carvalho” (BRASIL, 1946). Para Sergipe, foi designado o deputado Carvalho Neto
(BRASIL, 1946). A mencdo a referéncia aqui exposta esta disponivel no Primeiro Congresso de Educagao, 1946.
Entretanto, é possivel consultar as Atas e os trabalhos da Conferéncia Interestadual de Ensino Primario
disponivel em: <seer.ufrgs.br/asphe/article/download/30164/pdf >. Acesso: em 30 de fev. 2014.

4 Para maiores informacdes sobre Carvalho Neto, ver a dissertacdo de Mestrado de Maria do Socorro Lima,
intitulada: Republica, politica e Direito: representagdes do trabalho docente e a trajetdria de Carvalho Neto
(1918-1921), 2008.
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Tabela 2. Numero de escolas primarias e populacéo escolar no Brasil (1920)

ESTADOS E POPULACAO ESCOLAR POPULACAQ ESCOLAB
e A A
DISTRICTO FEDERAL ESCOLAS | — ——] ESTABOS ESCOLAS ~
fotal por escola totsl ] par escala
Alagdas.. . veereianinan 528 192,074 364 || Parahyba do Norte...... 439 204.524 466
AMAZONAS. . e ervnnrennn 232 56.426 243 || Parané ..oveveeerereernens 723 134.544 185
Bahia...o..o.ooonnn 1.695 557.995 329 || pernambuco............ 1.290 344.048 267
f)e_atrﬁ;'t' A ZZ; ii; i:; izi PLAURY . oeeeveeeeennnn, 226 | 110.875 a9t
i8tricto caeral.... .- .
i Iro...cvvee. .078 250.093 232
Espirito Santo......... 365 76.641 210 || o de Janeiro. 1 237 5 vse 3
GOYAZrr e nerneenennarn 245 84.259 344 || Rio Grande do Norte. .. 85 254
MATATTHAG . s ovrrnrnss 41s 144.400 348 Rio Grande do Sul.... .. 3.24% 470.123 145
Matto Grosso. ... ... 232 44.457 19z || Santa Catharina......... 884 183.164 207
Minas Geraes. . «re... . 3.604 § 1.318.365 357 || SgdoPaulo...........v..ee 3.757 732.081 195
Pard..coeveriiianiannnn 520 239,684 387 || Sergipe........c.viiinnn 369 77.168 209
123 V2 o O 21,748 | 5.704.393 262

Fonte: Recenciamento de 1920.

O namero de escolas primarias no Brasil era insuficiente para atender a populagéo
em idade escolar. Em Sergipe, nos anos de 1920, dos 77.168 em idade escolar, apenas 13.400
estavam matriculados nas 369 escolas. De acordo com Mendonca (1958, p. 105), a qualidade e
0 quantitativo de escolas necessarias para atender a populagdo era insuficiente, o sergipano “[...]
de todas as condigdes sociais que exige escolas para seus filhos [...]” a viam como possibilidade
de ingresso no mercado de trabalho. Segundo Barreto (2011), tomando como base os dados
apresentados por Clodomir Silva, no Album de Sergipe, em Itabaiana, existiam 10 escolas
publicas e particulares estando a frente dos municipios de Laranjeiras e Maroim, que, na época,
destacavam-se pela producéo de agucar.

Diante da situacdo educacional do pais, o principal foco das discussdes foi a
nacionalizacdo e a difusdo do ensino primario (da zona urbana e da zona rural), por meio do
apoio da Unido aos estados e aos municipios. Para tanto, precisava investir na ampliacdo das
escolas rurais e urbanas, com énfase na escola normal, instituicdo encarregada de formar para

0 exercicio da docéncia. Almeida (2001) aponta que,

A educacdo rural € vista como um instrumento capaz de formar, de modelar
um cidaddo adaptado ao seu meio de origem, mas lapidado pelos
conhecimentos cientificos endossados pelo meio urbano. [...] Ou seja, é a
cidade quem vai apresentar as diretrizes para formar o homem do campo, é de
I& que virdo os ensinamentos capazes de orientd-lo a bem viver nas suas
atividades, com conhecimentos de salde, saneamento, alimentacdo adequada,
administracdo do tempo, técnicas agricolas modernas amparadas na ciéncia,
etc. [...]. (ALMEIDA, 2001, p. 52; 2011, p. 287).
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Na Conferéncia Interestadual de Ensino Primario, foi apontado também: a
necessidade de fundar o Conselho Federal do Ensino Primario e Normal; a dificuldade de
recrutar professores para a zona rural; o niumero de docentes insuficiente. Nas discussdes, foram
evidenciados programas de incentivo a fixacdo dos professores nas areas rurais como na
Europa, no Uruguai e na Franca, por meio da concessao de beneficios e postos de destaque na
educacéo.

Por todos os paizes ha sempre difficuldades em recrutar o magisterio rural. Na
Europa as pensdes, 0s premios, procuram garantir as vocagdes nas zonas
ruraes para gque se possam educar nas escolas normaes e regressando depois
como professores para a sua terra natal. No uruguay, o mesmo regimen foi
estabelecido, incumbindo-se em muitos casos 0s municipios da manutengao
das pensdes. Na Franca as communas offerecem o logar de secretario da
municipalidade aos professores de ensino primario. (ANNAES, 1922, p. 155).

Para garantir o incentivo aqui no Brasil foi proposto: subven¢do dos municipios;
envio de verbas pelo Conselho Federal, estabelecimento de pensdo para os estudantes
sertanejos, que depois de formados, lecionariam em municipios de igual categoria (ANNAES,
1922, p. 155).

Essas medidas embora consideradas vantajosas na época, nao surtiram o efeito
esperado, pois em 1950, os problemas de recrutamento e fixacdo do professor primario rural
persistiam. Outro ponto é que o professor, mesmo diante dos considerados incentivos, as areas
rurais eram distantes e disponham de péssimas condi¢6es de estrutura. No Ceara, um trecho de
Menezes Pimentel justifica a contratacdo de pessoas sem habilitacdo especifica para atuar no
magistério rural “ndo seduz a professora néo-diplomada [...] onde vivia num ambiente de
relativo conforto e de cultura; aventurar-se a penetrar os recantos esquecidos da civilizacao,
para entregar-se as asperezas e descomodidades do meio [...].” (NOGUEIRA, 2008, p. 34).

A escola foi encarada como local para inculcagédo dos idearios republicanos, tendo
o professor um papel importante, pois seria “um agente civilizador”, para isso receberia preparo
agricola e técnico (ANNAES, 1922, p. 156). Para Bourdieu (1975, p. 67) “O SE tende a dotar
0s agentes encarregados da inculcacdo de uma formacdo homogénea e de instrumentos
homogeneizados e homogeneizantes”. Dessa forma, “[...] o processo civilizador constitui uma
mudanga na conduta e sentimentos humanos rumo a dire¢do muito especifica [...].” (ELIAS,
1993, p. 193).

Na Conferéncia Interestadual de Ensino Primario, constatou-se que a escola normal

rural ndo foi mencionada e que a formacgéo do professor era exclusiva da escola normal. Na
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década de 1920, embora estivesse nas discussdes da Primeira Conferéncia Nacional de
Educacdo, em 1927, a educagdo ndo era vista por “tedricos, ruralista ou pedagogos” como
alternativa para fixar o homem no campo. A alternativa era a distribuicdo da terra. Essa
discussdo apareceu justamente nas décadas de 1940 e 1950 do século XX, pois a educagédo
passou a ser alvo mais difundido, com a possibilidade de integragdo do homem ao campo, como
instrumento de fixacdo do homem no campo e como salvadora dos males que assolavam a zona
rural brasileira (ALMEIDA, 2001, p. 63).

Outras discussfes concernentes a questdo da educacdo no Brasil, também foram
realizadas no Congresso de Instru¢do Secundaria e Superior de 1922; nas iniciativas do setor
privado, com reunides a nivel nacional, promovidas pela Associacdo Brasileira de Educac&o:
Curitiba (1927), Belo Horizonte (1928), Sdo Paulo (1929), Rio de Janeiro (1931), Niteroi
(1933), Fortaleza (1934) e Distrito Federal (1941). A Confederacdo Catdlica de Educacéo
realizou dois congressos: no Rio de Janeiro (1934) e em Belo Horizonte (1937).

O discurso voltou-se para a necessidade de criacdo e aparelhamento de Escolas
Normais Rurais, pois as Escolas Normais urbanas traziam na estrutura curricular, disciplinas
voltadas para as experiéncias da cidade, que impossibilitavam a adequacdo das propostas de
fixagdo do homem no campo, uma vez que ndo contemplavam a realidade rural. Seria
necessario que os professores destinados a atuacdo nas escolas rurais fossem preparados para a
docéncia nessa localidade. Sud Menucci (1934) defendia a Escola Normal Rural como lécus de

formacédo de professores para atuar no campo. Werle (2007) apresenta que, em 1933, o

Concurso nacional focalizando “Qual o melhor meio de disseminar o ensino
primario no Brasil” premia, em 1933, o trabalho de Sud Mennucci - A crise
brasileira de educagdo. Mennucci atribui a heranca escravagista e a extrema
valorizacdo do mundo urbano, a rejeicdo e abandono do trabalho no campo,
propondo, pela escola rural intimamente articulada ao meio, a reabilitagdo da
zona rural. A criagdo de condicBes para que a consciéncia agricola se
generalizasse e se impusesse frente ao sentimento urbanista, passava pela
preparacdo de professores em um estabelecimento especifico: a Escola
Normal Rural — ENR. (WERLE, 2007, p. 01).

Ja na Primeira Conferéncia Nacional de Educac&o® (1922) e Primeira Conferéncia
Nacional de Salude de 1941, o programa de discussdo proposto pelo Ministro Gustavo
Capanema evidenciou, dentre outros aspectos, a anélise e a “[...] organizagdo de um programa

nacional de educagdo [...]” (BRASIL, 1946, p. 15). Deixou explicito o papel das Escolas

4 Para representar Sergipe foram escolhidos, na area da educacéo: o Diretor Geral do Departamento de Educagéo,
José Rolemberg Leite e o professor José Calasans Branddo da Silva. Na salde, foi nomeado Luiz Barbosa
Romeu, sanitarista, diretor do Departamento de Salde Publica do Estado. (COSTA, 2011, p. 156).
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Normais Rurais, “considerando que o ensino normal rural destinado a formar o professor
adequado ao campo como elemento de fixagcdo Util do homem a terra constitui uma das
preocupacOes mais graves do Governo Federal na hora presente [...]” (BRASIL, 1946, p. 62).
“[...] € importante a referéncia a este acontecimento, pois se trata da primeira conferéncia de
carater nacional abordando questdes relativas a educacgdo, entre elas o nacionalismo e a
problemaética que envolvia as populacdes rurais e 0 acesso a escolarizacdo” (ALMEIDA, 2011,
p. 284).

A discussdo em ambito nacional, para definir acdes de regulamentacéo,
estruturacdo e normatizacdo do ensino, apresentou a concepcao de que era imprescindivel a
integracao entre os diversos estados, visto que o dialogo e a troca de experiéncias contribuiriam
para a apresentacdo das situacbes de sua localidade e das solugdes possiveis. Capanema
“perceberd que o caminho do consenso ndo era mais aquele, de formular o anteprojeto e solicitar
as criticas. E preciso que as partes se encontrem, troquem opinides, modifiquem-nas em funcéo
do debate e formulem o consenso.” (ROCHA, 1990, p. 96).

A Conferéncia de 1941 enfatizou principalmente o ensino primario e normal, com
o intuito de criar as diretrizes de funcionamento, garantir avancos e promover a sua difusdo. Ele
foi apresentado como “[...] uma das preocupacGes mais graves do Governo Federal [...].”
(BRASIL, 1946). A experiéncia de Ensino Normal Rural da escola de Juazeiro, no Ceara foi
mencionada. Os membros da comissdo opinaram “[...] no sentido de enaltecer e aplaudir o
trabalho que vem realizando [...] fazendo votos pela multiplicacdo, em todo o territério nacional
de estabelecimentos do mesmo tipo e finalidade.” (BRASIL, 1946, p. 64). Essa e outras
experiéncias seguiam a ideia do “ruralizagdo do ensino.” (LOURENCO FILHO, 2001, p. 78).

A finalidade estabelecida no documento era “[...] formar o professor adequado ao
campo como elemento de fixa¢do util do homem a terra [...].” (BRASIL, 1946, p. 63). No
entanto, existiam outros fatores que impossibilitavam a organizacdo escolar, tais como: a
dispersdo demografica, de povoamento e a caréncia de recursos dos estados. As diversas escolas

espalhadas pelo territério nacional eram compostas de docente sem preparacdo adequada.

[...] Ao contrério do que pensam muitos, a formacg&o especializada de mestres
rurais ndo é sendo um dos aspectos desse problema mais amplo [...]. Para boa
solugdo, o problema deveria exigir medidas de muito maior envergadura:
reforma do regime agrario; desenvolvimento ndo s6 dos servicos de fomento
da producéo agricola como de distribuicdo de crédito e defesa da producéo;
melhoria das vias de comunicacdo e servi¢os de assisténcia; servi¢os de
educacdo de adolescentes e adultos analfabetos; “missdes rurais” com o
emprego de processos técnicos modernos de difusdo, como os do cinema; e,
enfim, melhoria das instalagdes escolares, construgdo de casas de residéncia
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para os professores, organizacdo regional de sua formacdo, com atencdo as
necessidades gerais de vida em cada ambiente. (LOURENCO FILHO, 2001,
p. 76, 78).

Lourenco Filho (2001) evidencia que os estabelecimentos de “preparagdo
pedagogica” estavam distribuidos de forma dispersas e, na maioria dos estados, as Escolas
Normais funcionavam nas cidades, esses estabelecimentos satisfaziam a formacéo dos docentes
urbanos, entretanto, ficando os do campo sem instrucdo adequada para o exercicio da profissao.

As mudancas econdmicas advindas do processo de industrializagdo promoveram o
éxodo rural, para dirimir a situacdo e garantir a permanéncia do homem no campo, era
necessario estruturar a educacdo, o setor de transporte, estradas, comunicacdo, habitacao,
assisténcia médica, social oferecendo, principalmente, condi¢des de emprego. A acdo, somente
do professor, era incipiente para garantir a fixagdo do homem no campo, eram necessarias
medidas de carater abrangentes.

A migracdo do homem do campo para as cidades consistia em um dos fatores de
preocupacdo. Portanto, era necessidade garantir, por meio da educagdo, 0 sentimento de
pertencimento ao lugar, tornando a atividade agricola atrativa para os individuos. A outra ideia
pregava a defesa de uma educacdo rural voltada para a formacéao do professor capaz de difundir
0s preceitos do trabalho agricola com base nas ciéncias.

O que se pode perceber é que o contexto social e econdmico do pais exigia um
reordenamento da educacdo, a fim de atender as exigéncias de formacdo para a insergdo em
diversos setores, principalmente com o advento da industrializacdo, que promoveu uma
migracdo do homem do campo para a cidade, principalmente, na década de 1960, apresentando
um crescimento populacional urbano, maior que a zona rural.

Esse momento, também foi percebido nos paises da Ameérica Latina, em
decorréncia dos problemas econémicos. O modelo apoiado no agrario passou a ser substituido
pelo padrdo de industrializacdo, tomado como ponto principal para proporcionar o

desenvolvimento do pais. De acordo com Werle (2010),

A partir da década de 1930, o Brasil investiu na industrializacdo por
substituicdo das importacdes, cuja principal caracteristica foi responder aos
desequilibrios externos por meio de uma industrializacdo fechada, isto &,
voltada para atender somente ao mercado interno e depender, em boa parte,
de medidas protecionistas com relacdo a seus componentes externos [...]
(WERLE, 2010, p. 15).
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A educagdo considerada como ponto chave para instrumentalizar o homem do
campo na utilizagdo e compreensdo dos instrumentos modernos empregados na lavoura. Sem
instrucdo, era inviavel a incorporacdo desses mecanismos agricolas. N&o era exigido apenas o
manuseio, mas a compreensdo de sua operacionalizacdo, de seu funcionamento e da sua
funcionalidade.

Essas exigéncias sdo percebidas para atender a um contexto de insergéo de novos
espacos de atuacdo da sociedade mediante o contexto brasileiro de expansdo e abertura aos
investimentos estrangeiros. No periodo de 1945 a 1961, os acordos de cooperacao entre Brasil
e Estados Unidos demonstraram a posicdo de proporcionar 0 progresso, aos paises
subdesenvolvidos por meio da difusdo cientifica e técnica. Evidente, que de acordo com 0s
principios e moldes propostos pelos Estados Unidos. Dentre as sugestdes era incrementar a
atividade econdmica para eliminacdo dos males que impossibilitavam o desenvolvimento. A
ideia pautou a discussdo de estudiosos de diversas areas, sendo incorporada como primordial
ao avanco dos paises subdesenvolvidos.

Dai a necessidade de se instruir, dotar-se de conhecimentos cientificos e técnicos.

Partindo desse pressuposto, a

[...] educacdo rural apresentava-se como alternativa que se propunha a
civilizar e recuperar as populagdes, ensinando-lhes a valorizar e trabalhar a
terra, mas com um custo muito alto. pois alterava os seus padrfes culturais
originais, implicando um estreitamento de lagos com os valores culturais
urbanos (ALMEIDA, 2001, p. 123).

A educacéo para a zona rural entraria como ideal para instruir o homem do campo
as noc¢des essenciais para o desenvolvimento do pais, garantindo o gosto pela agricultura e,
consequentemente a fixacdo do homem no meio rural, reduzindo o éxodo para a zona urbana.
Ela apresentava-se como um elemento fundamental para o processo de alfabetizacdo e
nacionalizagéo do cidad&o brasileiro.

O discurso do ruralismo, com o proposito de criar um sentimento de pertencimento
do homem ao meio rural permeou a ideia da educacdo como salvacéo e dos educadores como
elementos primordiais no processo de contencdo do éxodo rural. Nessa Gtica, a educagédo era
vista, dentro dos preceitos do escolanovismo, pelos quais, 0 gosto pela terra seria despertado
pelas atividades motivadoras e que priorizassem a relacdo pratica entre escola e vida.

Para difuséo concreta do ideario pregado pelo ruralismo e para acabar com os males
do campo era preciso “[...] modificar o aparelho educativo ofertado ao povo rural. Na defesa

do pais como essencialmente agricola, acreditavam em que a solucdo para as mazelas que



63

assolavam a nagdo estava na reorganizacdo estrutural e ideoldgica da educacdo [...]”
(NOGUEIRA, 2008, p. 80).

As discussdes promovidas evidenciavam os aspectos de discrepancias entre as areas
urbanas e rurais, o pensamento conduzia ao refletir sobre duas localidades, que mesmo
diferentes eram tratadas de forma semelhante, defendendo que as politicas de Estado, no campo
educacional, deveriam atender as necessidades especificas de ambas. Para isso, 0 ensino na
zona urbana e rural deveria ser revisto, levando em consideracdo as especificidades regionais e
nessa perspectiva seria necessario rever a formacéo de professores rurais.

As acOes sob a perspectiva desses debates foram apresentadas com a proposta de
proporcionar a integralizacdo dos valores nacionais como necessarios para desenvolver no
homem do campo o sentimento de ser brasileiro. “Para isso, s6 ha um caminho a seguir: tragar
a sua politica, € mister formar uma consciéncia nacional.” (TORRES, 2002, p. 87).

O despertar dessa consciéncia era funcdo da educacdo responsavel por promover a
integralizag&o dos valores nacionais e desenvolver o sentimento de ser brasileiro. O campo visto
como nucleo da nacionalidade precisava ter seu lugar reconhecido, para que seus habitantes se
identificassem como sujeitos ativos e parte da nacgéo.

Nesse sentido, “[...] o ensino no meio rural, ainda que teoricamente, também se
torna uma preocupacao social, seja por interesses nacionalistas seja no sentido de compelir a
saida das populagdes de seu ambiente original” (ALMEIDA, 2011, 281). O ensino rural tinha
a funcdo de promover no homem do campo a preparacéo agricola, e nas mulheres o trabalho
doméstico fixando-os na regido. Para isso, a educacdo na zona urbana e rural deveria ser revista,
levando em consideracgéo as especificidades regionais.

A insercdo do sentido de pertencimento e de integracdo social cabia a educacao,
entretanto, somente o professor preparado na escola normal rural teria condigfes de
compreender a importancia do local para a sociedade brasileira. Aqueles formados pelas escolas
normais urbanas ndo estavam preparados para a realidade do campo, isso os distanciava da
concepgdo de homem nacional, pois sua referéncia de desenvolvimento era o individuo da
cidade. “[...] outro professor, o que é preciso formar nas Normais Rurais, com mentalidade e
com consciéncia agricola e com a noc¢do socioldgica de que o campo é, na realidade e ndo
apenas nos discursos, o cerne da nacionalidade [...].” (SUD MENNUCCI, 1934, p. 175).

Tais escolas tém de formar professores quase hostis a vida citadina,
perenemente preocupados com a maior eficiéncia do campo e de tal modo que
se constituam em leaders do nucleo em que vao servir. Terdo no¢Bes amplas
e claras das atividades agricolas e das necessidades higiénicas e sanitarias de
seus habitantes. Devem estar, sob qualquer aspecto, a cavaleiro do meio
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circundante, uma espécie de consultor técnico de toda a populagéo a respeito
dos mil problemas da vida rural. (SUD MENNUCCI, 1934, p. 132).

Na proposta de preparacdo dos professores rurais, 0 docente foi colocado como
centro decisivo para a eficacia do programa de difusdo da ideia de integracdo do homem ao seu
meio. “[...] Ele é o agente que deveria lutar, via de regra sozinho, por melhorias nas regides em
que trabalhava [...]” (ALMEIDA, 2001, p. 48). De acordo com Romero (1954),

[...] A professora rural é um tipo de lider que deve ser equiparado com o maior
nimero possivel de técnicas de acdo social para que possa desempenhar o
papel de ponto de opdio* e de ponta de lanca que Ihe esta destinado nessa luta
pelo levantamento do nivel de vida das comunidades rurais brasileiras [...]
(ROMERO, 1954, p. 186).

Atrelado a necessidade de contetdos significativos para a pratica agricola nas
escolas primarias rurais, estava a expansdo das escolas primarias, que constituiu no cerne do
governo que incentivou a construgdo de escolas normais rurais por todo o pais. A formacao do
professor em escolas normas rurais partia da ideia de que a escola era o local adequado para
desempenhar a funcéo civilizatéria.

Em Sergipe, Nunes Mendonca (1958, p. 28) apontou que a escola “[...] ndo vem
desempenhando as funcgdes que Ihe sdo reclamadas no meio rural [...]”, a realidade cotidiana
estava distante do que era visto no ambiente escolar. O curriculo homogéneo impedia que
fossem contemplados aspectos locais, estes promovedores do desenvolvimento do individuo e
do meio no qual ele vive, além de contribuir para fixacdo no campo. Para Mendonca (1958, p.
29), a falta de escolas que promovessem o “[...] conhecimento sobre o ambiente, educacao
técnica e econdmica [...]” era um dos fatores que impediam o crescimento agricola.

As transformacgdes na economia brasileira, com o impulso ao processo de
industrializagdo, promoveram a saida do homem do campo para as cidades, na expectativa de
prosperar financeiramente, de viver em condi¢des melhores e poder garantir o seu sustento e 0
da familia. No estado de Sergipe, a atividade agroindustrial (algod&o e acUcar) e a pecuéria
predominou até a década de 1960. A emigracdo nas decadas de 1960 e 1970 correspondeu a
5,2% do Nordeste, para os estados da Bahia e Alagoas, também se deslocaram para 0s estados
de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Parana (FEITOSA, sd).

No fluxo de imigracdo, os dados apontam para o deslocamento em maior

percentagem proveniente dos estados de Alagoas, Bahia e Pernambuco. Em menor nimero, Sdo

46 Transcrito conforme documento.
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Paulo (7,2%) e Rio de Janeiro (4,6%). A partir de 1970, “o crescimento urbano de Sergipe,
capitaneado pela industrializacéo, ocorreu de forma acelerada.” (FEITOSA, sd). Como fatores

incentivadores, o autor cita,

[...] atransferéncia da sede administrativa da Petrobras, a Regido de Producéo
do Nordeste, de Maceid para Aracaju, bem como a transferéncia de um
elevado contingente de técnicos e especialistas de petroleo, cujos salérios
superavam a média estadual, criando condicionantes para a formacao de uma
nova classe média sergipana. (FEITOSA, sd).

A urbanizacéo e a industrializacdo atrairam pessoas de municipios sergipanos que
buscavam na capital, perspectivas para melhorar as condi¢des de vida. Outros migraram para a
regido Sul, Sudeste e para o Norte devido a expansdo das areas de extracdo no Amazonas e
Para. Em algumas regiGes do Nordeste, as secas castigavam os moradores rurais, motivo para
o deslocamento para a capital. Em Sergipe, Mendonca (1958) aponta como fatores para a saida
do estado:

a) as secas periodicas;

b) a concentragdo fundiéria;

c) o regime dominante de exploracéo da terra;

d) a falta de crédito acessivel e de assisténcia aos pequenos e médios
agricultores;

e) a baixa produtividade do trabalho agricola, em virtude de uma tecnologia
atrasada;

f) afalta de educagdo condicente com as necessidades e exigéncias do meio.
(MENDONCA, 1958, p. 40)

Para evitar o esvaziamento das regides e a superlotacdo nas areas, provocando mais
agravamento social, as escolas rurais desempenhariam um papel de extrema importancia, a
medida que deveria despertar o individuo para a sua fungdo no &mbito social. “Infelizmente, a
escola, por falta de acomodagéo ao meio e de eficcia educativa, ndo vem concorrendo para as
solugdes dos problemas do sertdo sergipense.” (MENDONCA, 1958, p. 52).

Dentro da perspectiva de conter a saida do campo foi implantada no Ceara, a
primeira instituigdo com o intuito de formar professores rurais em 1934, a Escola Normal Rural

de Juazeiro do Norte*” (ENRJN). Ela foi destacada como modelo na Primeira Conferéncia

47 A educadora Amalia Xavier encontrou dificuldades em conseguir levar adiante a proposta de criacdo de uma
escola normal rural para formar, de acordo com os anseios do campo. Ela buscou apoio da igreja na concessao
do local para edificar o prédio da ENRJIN, mas o bispo negou o pedido. Placido Aderaldo Castelo, juiz de Juazeiro
do Norte, defensor da proposta ruralista, abragou a causa e iniciou as atividades para a construcdo da escola.
Como medida, o Instituto Educacional, uma organizacgdo privada, foi criado, para instalar e sustentar a ENRJIN
(NOGUEIRA, 2008; VARELA, 2012). Vérias pessoas disputaram o status de fundadores da Escola Normal
Rural “[...] desde seu primeiro diretor, Placido Aderaldo Castelo, entdo juiz da cidade, até os “pioneiros da
educacdo nova”, através da professora Amalia Xavier de Oliveira [...]”. Joaquim Moreira de Sousa, diretor de
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Nacional de Educacdo e Primeira Conferéncia Nacional de Salde realizada em 1941, resultando
no Projeto de Resolugdo n° 23/1941 (BRASIL, 1946, p. 62) que solicitava sua transformacéo
em um oOrgao de cooperacdo federal. Entretanto, o parecer da comissdo de ensino normal foi
desfavoravel, pois a aprovacéo era de incumbéncia do legislativo.

Ela funcionou até 1970 “[...] e deixou marcas no modo de pensar e fazer a formacao
rurais no Estado, e quica no Pais.” (NOGUEIRA, 2008, p. 38). A sua criagdo ocorreu devido a
demanda para atender a difusdo das escolas primarias nas regides. O discurso vigente apontava
para a necessidade de criacdo de mais escolas normais para ampliar o nimero de professores
rurais. Outro motivo apontado consistia na formagéo inadequada para atuacéo na zona rural, 0s
professores preparados na zona urbana recusavam ir para o interior, desmotivados pelas
péssimas condicdes que Ihes eram apresentadas.

Na proposta, as atividades deveriam estar diretamente ligadas a agricultura e a
pecuaria (KULESZA, 2010, p. 68). Lourenco Filho (2001) expressa que a instituicdo iniciou as
atividades com cinco alunos. O Regulamento estabelecia que a escola deveria:

a) Preparar mestres para 0 ensino primario das zonas rurais do Estado, de
maneira a torna-los aptos a orientar racionalmente as novas geracfes para as
tarefas agricolas, dando-lhes a conhecer os meios de defesa da saude e de
incentivo do progresso nos campos.

b) Contribuir, através do preparo conveniente dos mestres, para que a escola
primaria rural se torne um centro de iniciagcdo econémica e profissional.

c) Dar, pelos mestres, consciéncia agricola e sanitaria as populages rurais,
além da compreenséo do valor da previdéncia e da economia, como condigado
de felicidade individual e coletiva.

d) Despertar, por meio dos mestres primarios, nos futuros agricultores e
criadores, a consciéncia do valor de sua classe, que, organizada e liberta de
toda influéncia estranha dominadora, deve colaborar ao lado das demais
classes no engrandecimento e no governo do Pais. (LOURENCO FILHO,

2001, p. 83).

Portanto, o papel da escola normal rural seria de formar um profissional com
conhecimentos tedricos e praticos coerentes com as atividades rurais, pois atuaria como
motivador e integrador do individuo ao mercado de trabalho e por meio da utilizacao l6gica dos
recursos agricolas possibilitaria o desenvolvimento econdémico da regiao.

A ideia vigente defendia a articulacdo entre os conteudos que contemplassem 0s

conhecimentos bésicos sobre a docéncia e sobre o cotidiano rural. Uma das preocupagfes com

Instrugdo Publica do Estado também foi citado pelos historiadores da educacéo do Ceara. Sendo atribuido a ele,
por Lourenco Filho, o status de criador da ENRJN. “[...] de fato, a criagdo da escola em janeiro de 1934 foi
estratégia para o entdo diretor de Ensino do Ceara [...]” (KULESZA, 2010, p. 57).
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a formacéo docente estava em fornecer uma educacgédo diferenciada da escola normal, uma
instrucdo capaz de equipar o docente com subsidios tedricos e praticos para atuar de forma
eficaz nas escolas primarias rurais.

E importante frisar a dimensdo das ideias inseridas como elemento nacional de
formagéo para o viver de forma civilizada. Essa imagem esteve presente em todo o Brasil.
Percebeu-se a dicotomia homem civilizado, morador da cidade e o selvagem, aquele que vive
no e do campo. Ele deveria ser polido dentro dos moldes e propostas governamentais para
insercdo no cenario brasileiro nacional. Assim, “[...] esse tecido bésico, resultante de muitos
planos e acgdes isoladas, pode dar origem a mudancas e modelos que nenhuma pessoa isolada
planejou ou criou [...]”. (ELIAS, 1993, p. 194). A cidade aparecia como reflexo do progresso e
desenvolvimento, enquanto que a zona rural, como lécus de atuacdo para o crescimento
econémico. Nos discursos da legislacdo oficial, as especificidades das regiGes brasileiras
apareciam veemente como algumas das prioridades de acdo, entretanto, na pratica, 0 modelo
implantado era aplicado em todo o pais.

Em Sergipe, as primeiras experiéncias no Curso Normal, ocorreram em 1870, as
aulas foram sediadas no Atheneu Sergipense, instituicdo importante para a educacao sergipana
destinada ao publico masculino. A criacdo dessa Escola Normal, independente e destinada ao
sexo masculino, ndo obteve éxito em virtude da pouca atratividade para a carreira. Os jovens
abastados preparavam-se para 0 ingresso nos cursos de Medicina, Direito e Engenharia
existentes em outros Estados brasileiros. A implantacdo da escola normal destinada as mulheres
ocorreu em 1877, funcionando no Asilo Nossa Senhora da Pureza, entretanto, foi extinta em
1879.

No governo do General José Calazans, em 1911, a Escola Normal Rui Barbosa
recebeu sede propria. Ele “levantou a planta e or¢ou a constru¢do da Escola Normal do Estado
de Sergipe, hoje Escola Ruy Barbosa.” (GUARANA, 1925, p. 304). Em 1947, recebeu a
nomenclatura de Instituto de Educacdo Rui Barbosa, que se constituiu numa instituicdo de
renome, ser professor catedratico significava fazer parte de um grupo seleto de intelectuais
reconhecidos socialmente. Do mesmo modo, ser aluno da instituicdo representava prestigio e

possibilidade de insercdo em outros espacos da sociedade sergipana.

[...] as escolas normais, nascidas como ramo de ensino que se sobrepunha ao
primario e com uma caracteristica marcadamente profissionalizante,
converteram-se numa das poucas oportunidades de continuagdo dos estudos
para as mulheres que iam efetivamente lecionar, quanto aquelas que
pretendiam apenas prosseguir os estudos e adquirir boa cultura geral antes do
casamento. (BRUSCHINI; AMADO, 1998, p. 05).
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As redefinicdes e o reordenamento do ensino normal obedeceram a exigéncia legal
de cada momento historico. As reformas na estruturacdo, finalidades e perfil da formacéo
discente, seguiam no interior da instituicdo uma dinamica propria, na qual os agentes
promoveram as mudancas, as permanéncias, as adequacdes e as praticas incorporando o habitus
instituido.

Tomando como base o Boletim do INEP N° 34, que lista os estabelecimentos de
ensino normal em funcionamento no ano de 1945, foi elencado o quantitativo de escolas
normais rurais do Nordeste. Nesse periodo, apenas o Ceard e Pernambuco possuiam um
expressivo nimero de estabelecimentos*® voltados & preparacdo dos professores primarios

rurais.
Tabela 3. Estabelecimentos de ensino normal (1945)
ESTADOS ESCOLAS NORMAIS RURAIS ESCOLAS NORMAIS
Alagoas - 6
Bahia 01 14
Ceara 10 12
Maranhéo - 01
Paraiba - 12
Pernambuco 10 10
Piaui - 04
Rio Grande do Norte - 02
Sergipe - 04
Total 21 65

Fonte: Construido pela autora. Boletim do INEP. O ensino normal no Brasil. N° 34, jun. 1946.

Em Sergipe, existiam quatro escolas normais, sendo trés privadas nos municipios
de Capela (Escola Normal Imaculada Conceicéo); em Estancia (Escola Normal Sagrado
Coracéo de Jesus); em Propriad (Escola Normal Nossa Senhora das Gragas), estas equiparadas
a Escola Normal Rui Barbosa, instituicdo publica. “Esta escola, com sede em Aracaju, ¢ o
instituto padré@o de ensino normal. Deve funcionar ndo sé para o fim de preparar o professor
primario, como também de modo a constituir-se como centro de experimentacdo pedagogico.”
(BOLETIM DO INEP, 1941, p. 16).

4 As escolas do Ceara equiparadas a Escola Normal Rural de Juazeiro estavam situadas nos municipios de
Limoeiro, Iguatu, Quixada, Ipu, Crateus, Pacoti, Itapipoca, Acarau e Sdo Benedito. Em Pernambuco, estavam
distribuidas em Goiénia, Limoeiro, Timbauba, Bom Conselho, Triunfo, Palmares, Petrolina, Gravata, Vitdria do
Santo Antdo e Pesqueira. (BOLETIM DO INEP).
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O aumento nos cursos de formacéo de professores aconteceu em 1951. O governo
federal com o intuito de expandir as escolas primérias rurais, promove em todo o pais a criagdo
de escolas destinadas a fornecer aos docentes uma preparacdo condizente com as propostas

difundidas desde os periodos anteriores.

Tabela 4. Cursos Normais Regionais e Escolas Normais no Nordeste (1951)*°

ESTADOS CURSOS NORMAIS ESCOLAS NORMAIS | TOTAL
REGIONAIS
Alagoas 2 4 6
Bahia 2 12 14
Ceara 12 12 24
Maranhao 1 1 2
Paraiba 8 8 16
Pernambuco 9 11 20
Piaui 1 4 5
Rio Grande do Norte - 2 2
Sergipe 2 2 4
Total 37 56 93

Fonte: Adaptada pela autora. Lourenco Filho (2001, p. 82).

No Nordeste, até 1951, existiam 93 estabelecimentos de ensino destinados a
formagdo de professores, destes 37 encarregados da formacdo para atuacdo nas escolas
primarias rurais. Alguns estados como Alagoas, Bahia e Paraiba diminuiram a oferta nas escolas
normais, entretanto aumentaram as dos cursos normais regionais.

Em Sergipe, a expansdo das Escolas Normais Rurais data de 1949, com a criagdo
de duas institui¢fes no interior do estado, nos municipios de Itabaiana e Lagarto. Os professores
para atuarem nas escolas rurais eram formados pela instituicdo estadual, denominada Escola
Normal Rui Barbosa®, que ficava localizada em Aracaju, na capital sergipana e outras
instituicOes de carater privado. Existiam apenas duas instituicbes pablicas: A Escola Normal
Rui Barbosa e a Escola Normal Rural Murilo Braga.

O Ensino Normal ou magistério em Sergipe, no século XX, foi ofertado pela rede
estadual (duas escolas), rede privada (dez escolas) e pela Campanha Nacional de Educandarios
gratuitos - CENEG (quatorze escolas). Destas, seis encontravam-se na capital e as outras oito

distribuidas por Diretorias de Educagéo no interior do estado.

49 Dados transcritos do autor. Foram excluidos os estados que ndo correspondem a Regido Nordeste.

50 “A professora Dr. Anamaria Gongalves Bueno de Freitas possui diversos estudos acerca dessa instituigdo de
ensino. Outros estudiosos também voltaram o olhar para diversos periodos de constitui¢do e consolidagdo do
ensino normal em Sergipe” (COSTA, 2011, p. 138).
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Tabela 5. Quantitativo de instituicdes que ofertaram o ensino normal / diretorias de educacao

DIRETORIAS DE . : N° ENSINO NORMAL EM
EDUCACAO NUMERO DE MUNICIPIOS SERGIPE
DEC™! - 05
DR-1 11 03
DR-2 06 05
DR-3 14 03
DR-4 12 02
DR-5 10 04
DR-6 12 04
DR-7 06 -
TOTAL 71 26

Fonte: Construido pela autora. Sergipe, 1978.

A DR-7 abrangia os municipios do sertdo sergipano do S&o Francisco por
apresentar dificuldade de acesso e pouco desenvolvimento local, ndo possuiam Escola Normal.
Embora, “[...] nessa regido o indice de professores leigos chega a atingir o percentual de 67,3%,
variando entre 34, 7% e 58,0% nas demais regides educacionais [...].” (SERGIPE, 1978, p. 02).
Mesmo aquelas que apresentavam um numero consideravel de escolas normais. Para amenizar
essa situacdo, seria necessario um programa de qualificacdo para professores em nivel superior,
ajuda financeira as instituicdes provadas e a criacdo de outras unidades e melhoramento dos
cursos existentes.

Questionou-se, e o papel do estado que tinha apenas duas escolas sob sua
responsabilidade? O estado se eximia da responsabilidade de formar e preparar os professores
leigos, deixando a cargo da iniciativa privada e da federacdo. Embora possuissem apenas duas
escolas estaduais (Escola Normal Rui Barbosa e Escola Normal Rural Murilo Braga)
concentravam 56% matriculas, o maior indice em relacdo as demais, “[...] provavelmente,
dificuldades socioeconémicas inibem a procura pela populacdo escolarizavel que ndo dispde de
recursos para custear as anuidades.” (SERGIPE, 1978, p. 04).

Tabela 6. Matricula no Ensino Normal de Sergipe (1973-1979)

AnNos Matricula total
1973 3.000
1974 4181
1975 3.721
1976 3.261
1977 3.846
1978 4.530
1979 5.350

Fonte: Sergipe (1978, p. 04).

51 O documento referente ao Diagnéstico do Ensino Normal no Estado de Sergipe ndo registra o quantitativo de
municipios pertencentes a DEC. Atualmente sdo nove DRs e a DEA (Diretoria de Aracaju).
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Com relagdo aos cursos de Habilitacdo ao Magistério de 1° Grau, na capital, a partir
de 1971, registrou 1.703 matriculados na rede estadual e 690 na iniciativa privada. No interior,
foram matriculados 162 na Escola Normal Rural Murilo Braga, 545 na rede particular e 272 na
CENEG. Como alternativas para revitalizacao de politicas para formacao de professores de 1°

grau seria necessario rever:

[...] curriculos e programas estruturando-os de forma a atender as necessidades
de alunos e da sociedade. [...] Estruturacdo e implementacdo de uma nova
sistematica de Estagio Supervisionado. [...] Elaborar material de apoio as
inovacdes curriculares. (SERGIPE, 1978, p. 05).

A parceria com a Universidade Federal de Sergipe, o aparelhamento das escolas
encarregadas de formar professores e a politica para a formacao de professores de 2° grau foram
outras alternativas elencadas.

Podemos perceber que a Escola Normal Rui Barbosa se constituiu, desde o século
XIX, em uma instituicdo modelar para a formacéo de professores primarios. Entretanto, era a
Unica instituicdo publica, até 1950, encarregada de suprir a necessidade de todo o estado. Com
0 propdsito de expandir a educacao rural para todo o pais, Sergipe recebe financiamento para a
implantacdo de duas escolas normais rurais no interior: Itabaiana e Lagarto, o que ndo era
suficiente para atender a demanda. Nessa expectativa, a ENRMB foi criada no municipio

sergipano de Itabaiana/SE.

1.4 Aspectos historicos da educacédo em Itabaiana/SE

Com a Proclamacdo da Republica, ndo ha registro de mudancas profundas em
Itabaiana. A instrucdo era coisa para poucos, estudavam apenas aqueles que os pais tinham
condicGes de enviar para outras provincias. Como ndo existiam escolas primarias, a populagao
concentrava-se apenas na agricultura. E, a partir do século XIX, que a politica educacional em

Itabaiana comeca a galgar os primeiros passos. De acordo com Bispo (2013),

E desconhecida a data de criagdo da primeira escola na ltabaiana,
possivelmente entre 1824 e 1826. E fato, contudo que a cadeira de Latim foi
criada pela primeira vez em 30 de mar¢o de 1829. Em 1838 o professor de
Latim foi jubilado e a cadeira ficou vazia [...]. (BISPO, 2013, p. 107).

O Decreto N° 6, de 16 de fevereiro de 1848, em seu artigo primeiro, concedeu

permissdo para as mulheres receberem instrucdo. No mesmo ano, a Lei provincial de 16 de
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junho restabeleceu as cadeiras de Latim e de primeiras letras. Tobias Barreto de Menezes
assumiu, em 1856, por meio de concurso, a cadeira de Latim. A cadeira de instru¢do priméria
foi criada através da Resolucdo 460, de 20 de fevereiro de 1857. No seculo XIX, o ensino
primario era oferecido em alguns povoados como: Campo do Brito, Saco do Ribeiro, Varzea
do Gama, Sdo Paulo, Olhos D’Agua, Pedra Mole, Lagoa Vermelha, Cajueiro, Gandu e Terra
Vermelha. Cabia a fiscalizagdo do ensino primario, nesse periodo, ao cénego Domingos de
Melo Rezende, pessoa influente e de amplos poderes, ocupava também o cargo de Delegado
Literéario.

A instrugdo publica era deficitaria e insuficiente para atender a demanda da
populacdo. Esse problema levou a criagdo do Gabinete Literario de Itabaiana, iniciativa do
professor Manoel Damasio Pereira Leite®?, em 28 de fevereiro de 1875, tendo vinte e quatro
pessoas, sendo dois professores: Manoel Damasio Pereira Leite e Olimpio Pereira de Aradjo;
doze militares e dez cidaddos sem identificagdo de cargo ou profissdo. O intuito era “[...]
facilitar aos seus membros a instrucdo pela leitura dos bons livros e jornais, especialmente 0s
nacionais”. E, “[...] oferecer o ensino basico a juventude itabaianense.” (MENEZES, 2010). O
espaco aberto agregava jovens de todas as classes sociais, principalmente os menos abastados.

O gabinete teve matricula de 70 alunos nas aulas ofertadas:

Primeiras letras (professor Olimpio); Matematica elementar, Lingua,
Literatura nacional e Catecismo (Guilhermino Bezerra); Historia do Brasil,
Geografia Moderna e Lingua Francesa (Damasio Leite) e Musica (maestro
Antonio Joaquim de Oliveira Noronha). (MENEZES, 2010).

Em virtude de questdes politicas, o Gabinete funcionou até o ano de 1880. Damasio
foi perseguido politicamente, afastado da cidade e obrigado a assumir o cargo de professor em
uma localidade distante. Menezes (2010) evidenciou que a sociedade, o poder politico e 0s
demais socios ndo deram importancia a atuagdo do 6rgdo. E, a instrucdo publica continuava

decadente e excludente. Bispo (2013), embasado no Relatério de Educacgéo (1860), evidenciou
0 pensamento do poder publico em relacdo a sociedade itabaianense,

N&o havia interesse da sociedade no ensino, bem o esclarecem os sobreditos
relatdrios, exceto algum caso isolado de interesse pessoal, seja por gosto pelo
saber, seja pelo status que alguém supunha o mesmo conferir. Ricos ndo
estudavam porque ndo era necessario estudo para tocar a administracdo dos
engenhos, muito menos de criacdo de gado; pobres também ndo o faziam
porque, antes de tudo, eles queriam ficar ricos. Somente a vocacdo religiosa

52 | eite era filho de uma familia tradicional de Itabaiana. “No inicio da década de 70 voltou a terra natal decidido
a ser professor. Sua missdo de vida era levar aos compatricios as luzes do saber. Damasio falava fluentemente o
francés. Apesar de muito religioso, a Historia era sua grande paixdo” (MENEZES, 2010, p. 04).
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ou a vocagao politica, que muitas vezes se confundiam levava alguém querer
estudar. (BISPO, 2013, p. 153).

O espaco social ocupado pelos individuos gera a necessidade ou ndo da
escolarizacédo, por outro lado, o estado apresenta o discurso de que proporcionou as condig¢oes
ao acesso a educacdo, entretanto, é a populacdo que se recusou a receber as benesses advindas
do ensino.

Nesse momento, a ascensao social estava dissociada da escola, os pais voltavam a
atencdo para as atividades compensatdrias financeiramente. O carater pratico de aplicabilidade
dos conhecimentos adquiridos com a educacdo formal distanciava-se das necessidades reais.
Por outro lado, Menezes (2010) sinalizou que para as aulas ofertadas pelo Gabinete Literario®
havia um quantitativo significativo de alunos, o que demonstra a ineficacia da escola publica
em atrair a comunidade.

O reduzido nimero de escolas primarias, a precéria formacéo de professores para
atuar na zona rural, a evasdo, a repeténcia, 0s baixos salarios dos professores e as péssimas
condicdes das escolas foram problematicas na educagdo que permaneceram ao longo dos anos.

Em Sergipe, no ano de,

[...] 1918 havia apenas trés grupos escolares e 239 escolas em casas alugadas
em todo o estado de Sergipe [...]. Em 1915 o municipio possuia quatro
cadeiras publicas de ensino primario na cidade e mais trés na zona rural, com
269 alunos; e mais sete de ensino particular com 89 alunos. Em relacdo as
cadeiras publicas, entretanto, a frequéncia era lastimavel: média de 83 alunos
dos 269 inscritos. (BISPO, 2013, p. 153).

Nos anos 20 do século XX, na sede do municipio de Itabaiana, existiam duas
cadeiras femininas regidas por lzabel Esteves de Freitas e Petrina de Menezes Lemos e duas
masculinas regidas por Marieta Machado e Maria Pureza de Almeida. Percebe-se a instalagdo
de cadeiras em outros povoados. Existiam no municipio apenas duas escolas isoladas para o
sexo masculino e duas para o sexo feminino localizadas na sede e nove de ensino misto
distribuidas em toda a regido. Dentre elas, a Escola n° 8 de ensino misto do povoado Serra,
regida pela professora Maria Pureza da Silva, que desempenhava suas fungdes desde 1927.

Em 1930, havia em Itabaiana quatro escolas primarias na sede, sendo duas do sexo

masculino e duas femininas e nove nos povoados. O ensino restringia-se ao primario. Até esse

53 E preciso destacar também que o Gabinete Literario de Itabaiana carece de estudos, a fim de perceber qual a
contribuigdo efetiva na educacao dos itabaianenses durante o periodo de funcionamento.
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periodo ndo havia grupo escolar, esse s6 foi construido em 1937, na administracdo de Silvio
Teixeira, incorporando as criangas dispersas em escolas isoladas.

[...] O atraso no campo educacional era evidente. O itabaianense de posse se
aventurava a estudar o curso ginasial em Aracaju. O de pouca posse ou de
nenhuma posse se dava por satisfeito com o primario e partia para a ocupagao
de uma profissdo, como de alfaiate, barbeiro, pedreiro, sapateiro, servidor
publico, comerciante, ndo sentindo tanta falta do ensino ginasial, preparatério
e superior, pela distancia que o separava. (CARVALHO, 2000, p. 641).

A deficiéncia do sistema de ensino ndo era um problema isolado de Itabaiana, a
educacdo era alvo de discussfes constantes. A fim de garantir melhoria institucional, por meio
de projetos, reformas, programas e métodos de ensino que tivessem por intuito viabilizar o
processo de acesso ao saber via escola.

Um dos focos centrais de discusséo era a formagéo do professor para atuar com a
populacdo rural. Eles viviam em uma regido agricola, portanto, o0 ensino deveria estar em
consonancia com as necessidades do campo. Como forma de promover a preparacao do homem
da zona rural, as Escolas Normais Rurais assumiram um papel importante. Antes e posterior a
criacdo delas, o governo estadual promoveu Cursos Intensivo de Educagdo Rural destinados
aos professores rurais. (SILVA, 2016; REZENDE, 2014).

O Decreto N° 25, de 03 de fevereiro de 1931, regulamentou a instrucdo primaria do
Estado, a educacdo fundamental consistida em Infantil ou Pré-escolar atendendo criancas de
cinco a sete anos em escolas maternais e jardins de infancia e Priméria de sete a doze em escolas
primarias isoladas, reunidas e grupos escolares. O ensino primario no interior abrangia um
periodo de trés anos.

As escolas eram classificadas em 18, 28, 32 e 42 entrancias respectivamente entre
povoados, vilas, cidades e capital. A inspecdo acontecia uma vez por ano nos meses de margo
a junho e de agosto a novembro. A escola mista N° 8 do povoado Serra, localizada em Itabaiana,
recebeu em 23 de junho de 1931, a visita do inspetor escolar do 3° Distrito, 0 Senhor Florival
de Oliveira, o qual elogiou a professora Maria Pureza da Silva, destacando-a entre as docentes
dos povoados pela assiduidade e habilidade.

A outra visita ocorreu em 23 de novembro de 1931, o inspetor atestou que nada
acrescentaria ao exposto no relatério anterior. No referido relatorio, o inspetor evidenciou que
ao examinar as cadernetas, foi comprovado o grande nimero de faltas. Ele chama a atencéo dos

docentes do Estado para a evasédo nas escolas, pedindo cautela na classifica¢éo dos alunos.
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Ao pensar sobre essa evasdo, faz-se necessario analisar se a escola primaria estaria
contemplando conteudos atrativos para o cotidiano dos alunos, se 0s conteldos possuiam
aplicacdo pratica para a realidade local, a maioria da populacéo trabalhava na agricultura, que
era 0 meio de sua sobrevivéncia, os pais encarravam a escola como um local de relevancia, de
ascensdo social.

O municipio de Itabaiana possuia, em 1937, na area urbana, trés escolas isoladas
funcionando na frente da casa das professoras Isabel Esteves de Freitas, Maria da Gléria
Almeida e Marieta Machado. As duas Ultimas eram encarregadas respectivamente das escolas
Isoladas N° 2 e 3 destinadas para os meninos, a N° 1 recebia as meninas. Estas situadas na praca
Fausto Cardoso e a N° 3 na praca Jodo Pessoa.

Um dos marcos para a educacao no municipio foi a construcdo em 1937 do Grupo
Escolar Guilhermino Bezerra, que ocorreu na gestdo municipal de Silvio Teixeira durante o
governo estadual de Eronides de Carvalho.

Em Itabaiana, temos dois momentos considerados fundamentais para a educagao no
municipio: a construcdo do Grupo Escolar Guilhermino Bezerra e a fundacéo da Escola Normal

Rural Murilo Braga, em 1949. Oliveira (2004) descreve as instalacdes:

[...] quatro amplas e arejadas salas de aula, compartimentos para diretoria,
arquivo e biblioteca, sanitarios decentes, quatro para meninas e quatro para
meninos, espagosa area coberta para agrupamentos, reunides, folguedos,
formaturas, e ao fundo, em espaco descoberto, mas murado, um campinho
para a pratica de esportes [...]. (OLIVEIRA, 2004)

O prédio construido no terreno baldio com sua arquitetura imponente, contrastava
com o cendario urbano, ainda precario, carente de estruturacdo e proliferado de doengas. A
construgéo significava que a civilidade chegou a cidade, a possibilidade de ascens&o social das
camadas desprovida financeiramente. Ele representou a imperiosidade da arquitetura escolar

para a vida cotidiana itabaianense.
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Imagem 7. Grupo Escolar Guilhermino Bezerra

Fonte: Bispo (2013, p. 153).

Os grupos escolares como espagos majestosos representavam a atuacdo do poder
publico em prol do desenvolvimento educacional. A modernizagdo da zona urbana fazia parte
do projeto governamental de desenvolvimento propagado pela Republica, pela qual, a
intervencgdo do Estado, no projeto de implantagdo e execucao das reformas tanto na satde, como

na educacdo publica passou a ser alvo de acirrados debates.

Os primeiros grupos edificados em Sergipe seguiram a tendéncia arquitetonica
dos grupos paulistas, criando-se uma discrepancia no cenario urbano das
cidades em que eram construidos. A modernidade arquitetbnica deveria ser
acompanhada pela adequacdo pedagdgica, incrementada pelas mestras
oriundas da Escola Normal e pelo uso de novos recursos pedag6gicos, muitos
dos quais importados dos Estados Unidos e da Europa. Esse era o palco
almejado pelas liderangas politicas e intelectuais para promover o espetaculo
da educacdo republicana. (SANTOS, 2009, p. 58).

A expansdo dessas instituicbes de ensino no Estado de Sergipe se propagou no
governo de Rodrigues Doria (1908-1911). De acordo com Santos (2009), os grupos escolares
apresentavam um papel politico, sendo instrumento difusor do ideério do Estado. Na década de
1940, havia no estado cinco grupos escolares em Aracaju e doze no interior.

O diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), Murilo Braga de
Carvalho (1946-1952), seguindo o projeto de expansdo do ensino, incentivou a criagdo de

escolas primdrias e normais para as zonas rurais. “[...] o objetivo principal do INEP, neste
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periodo, passou a ser o de estudar e planejar tipos de prédios para grupos escolares, escolas
isoladas, escolas normais, etc., bem como de critérios de localizacdo e distribui¢do dos prédios.”
(LEITE FILHO; SANTOS, s/d, p. 5130). Além da promocao de cursos de aperfeicoamentos
para os professores primarios do interior.

Essa expansdo, em Itabaiana, deu-se com a implantacdo de escolas primarias
construidas nos povoados e com a implantacdo da ENRMB para formar professores, dentro que
preconizava o ideario da época. No préximo capitulo, discuto o processo formativo nessa

instituicdo de ensino.
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2. EDUCACAO RURAL: FORMAR PROFESSORES PARA
CIVILIZAR O HOMEM DO CAMPO

Com a extin¢do da Diretoria do Ensino Priméario e Normal em 1946, o INEP geriu
0 Fundo Nacional de Ensino Primério, criado em novembro de 1942, “[...] importante
instrumento de modernizagdo do Estado para enfrentar a questdo do ensino elementar e que
previa o estabelecimento de convénios da Unido com os estados, o Distrito Federal e os
territorios e destes com seus respectivos municipios [...]” (BOMENY, 2001, p. 120).

Nesse contexto, o Governo Federal conferiu ao Governador de Sergipe, José
Rollemberg Leite, um projeto piloto de expansdo das escolas rurais. O jornal Diério de Sergipe
transcreveu a noticia publicada pelo Diario de Noticias do Rio, em 05 de margo de 1950, na

qual enfatiza o papel de Sergipe nos propositos de expansao das escolas rurais.

O Estado de Sergipe vem se mantendo na lideranca da execucdo do plano de
renovagdo do ensino primario no Brasil especialmente no que se refere as
escolas rurais, aparelhadas para dar a crianga os verdadeiros fundamentos da
fixagdo do homem do solo [...] Desenvolve-se, assim no Nordeste o plano
tracado pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, objetivando a
melhoria do individuo como fator econémico dos mais preciosos (In: DIARIO
DE SERGIPE, n° 2198, 22/03/1950, fl 01).

Sergipe em primeiro lugar com 87,84% do total de 218 prédios consignados pelo
INEP para incremento e melhoria no ensino primario em todo o pais. Apds estava Pernambuco
com 84,68% de 398. Terceiro lugar, Ceara, Alagoas e Paraiba com 64,42%. O INEP distribui
informativos pelo qual destaca a atuagdo de Sergipe diante da proposta governamental de

expanséo das escolas rurais.

Entre os Estados e Territorios que melhor compreenderam e se langaram a luta
de renovacdo, que se irradiava da administracéo federal conseguindo atingir
os mais profundos recantos da Unido, colocaram se desde logo algumas
unidades nordestinas, entre as quais, o Estado de Sergipe, que assumiu a
lideranca na tarefa de execucdo dos planos federais, terminando os primeiros
prédios escolares e integrando-os de imediato a rede estadual, ndo sem
completar a obra, fornecendo a escola construida com os recursos federais,
uma adequada e eficiente secdo agricola, ministrando aos alunos, desde o
comeco, os fundamentos da verdadeira fixacdo do homem ao s6lo, que era o
que se pretendia em Gltima analise (In: DIARIO DE SERGIPE, N° 2202,
20/03/1950, fl 08).
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Para Cruz (s/d), “[...] a experiéncia com o Programa de Educag¢ao Rural foi pioneira
no Estado, com destaque nacional e internacional [...].” O projeto, gerido pelo Diretor do
Departamento de Educago®, Acrisio Cruz foi bastante elogiado por autoridades e intelectuais
brasileiros, como: Anisio Teixeira, Murilo Braga e pelo professor americano Robert King
Hall®®. Ele construiu uma rede de sociabilidade que colaborou para o seu engajamento em
diversos setores dentro e fora de Sergipe (SIRINELLI, 2003, p. 248).

De acordo com Cunha (2015), no periodo de 1940 a 1950, Robert King Hall
realizou diversas visitas ao Brasil com o intuito de estudar a educacdo brasileira. Além do
Brasil, o professor também estudou a educacdo no Chile e na Argentina. O acordo de
cooperacdo entre o Brasil e os Estados Unidos permitiu, por meio de bolsas de estudos do
Instituto Brasil — Estados Unidos, o intercambio de estudiosos e estudantes de ambos os paises,
a fim de pesquisar o Ensino Secundario.

O professor Dr. Robert King Hall, do Teachers College da Universidade de
Columbia, em Nova York, esteve no Brasil a fim de analisar os programas do INEP no que diz
respeito ao “[...] treinamento de professores provindos de zonas rurais de varias das unidades
da Federagao, ¢ a de construcdo da rede de escolas primarias rurais[...]” (HALL, 19504, p. 05).
Hall possuia experiéncia na anélise de questdes educacionais referentes a paises da América
Latina e do Oriente. Em 1946, ministrou curso de aperfeicoamento de professores nas diversas
regides brasileiras. Em 1950, em visita a Sergipe, conheceu o projeto das escolas primérias

rurais e da escola normal rural.

Durante o periodo de cinco semanas em que trabalhei com o I. N.E. P, tive a
oportunidade de observar duas partes de seu programa de treinamento de
professores, realizado no Rio de Janeiro, e destinado a bolsistas procedentes
das areas rurais de varios Estados e Territdrios brasileiros, e a construcdo de
uma rede de escolas primarias rurais. Devo dizer que minhas observacoes
sobre o Gltimo ponto, limitam-se & viagem que fiz a Sergipe, durante a qual
visitei 24 escolas primarias rurais, 3 grupos escolares e uma escola normal
rural, todas elas construidas com fundos do Governo Federal, dentro do plano
do I. N. E. P. (HALL, 1950b, p. 113).

5 Departamento de Educagdo permanecia como “o 6rgdo do Governo Estadual que superintende, em todo o
Estado, o ensino primdrio, normal, comercial, industrial e secundério, exceto na parte privativa do Governo
Federal” (MENDONCA, 1958, p. 81).

%5 Bacharel em Fisica e Matematica (Lake Forest University/1933), Mestre em Artes (Fisica) (Universidade de
Harvard/1935), licenciado em Administracdo Escolar (Universidade de Chicago), Ciéncias Politicas
(Universidade de Columbia), também era formado em Direito e Linguistica, tendo estudado nas Universidades
de Michigan e Harvard. Ele recomenda ao INEP que em Sergipe seja implantado um projeto piloto, pois “[...] a
area entre Riachuelo, Divina Pastora, Maruim e Laranjeiras impressionou-me como extremamente propicia a
uma experiéncia dessa natureza” (HALL, 1950a).
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O registro fotogréfico no relatério produzidos pelo professor Hall (1950a)
apresenta, embora sem citar 0 nome, as imagens que se assemelham com a arquitetura da Escola
Normal Murilo Braga de Itabaiana. Comparando-as, o espaco fisico parece 0 mesmo. Na época

de sua visita a Sergipe, havia varias escolas sendo construidas, inclusive a de Itabaiana.

Fonte: Hall (19502, p. 31).

Fonte: GP Engenharia LTDA.
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Ao lado das fotos, consta que: “A nova escola primaria exigia também novos
professores. Uma extensa réde de modernas escolas normais, no interior, vai criar uma geragao
de professores integrados no ambiente a que as escolas devem servir” (HALL, 1950a, p. 31).
Segundo o professor Robert King Hall, “a escola rural ajudaria a radicar o professor rural na
zona rural, sobretudo, com a construcdo da residéncia” para os professores (SILVA, 2015, p.
09). A construcdo foi considerada grandiosa para o estado e estava dentro do projeto
arquitetonico para as escolas normais rurais do INEP. “Assim serdo as 45 escolas normais rurais

que o Governo Federal estd construindo nos Estados e Territorios” (HALL, 1950b, p. 113.

Imagem 10. Prédios escolares (Planta padrao)
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Fonte: (HALL, 1950b, p. 126).

As fotos do relatério de Robert King Hall, intitulado A nova escola primaria
brasileira, como o estudo, Observagdes e impressdes sobre o ensino rural no Brasil,
publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos de n° 38, de 1950, trazem imagens de
escolas primarias, as quais desenvolvem trabalhos de acordo com os propositos do ruralismo
pedagdgico. As aulas praticas desenvolvidas na agricultura inseriam os alunos no contexto do
seu cotidiano.

Silva (2015) apresenta a expansdo das escolas primarias rurais em Sergipe, no
periodo de 1947 a 1961. Foi no governo de José Rollemberg Leite que houve mais construcao
de instituicbes escolares. O numero apresentado, a partir dos discursos governamentais,
demonstra a expansdo de escolas primarias, grupos escolares e a preocupacao com a formagéo
de professores. O governador José Rollemberg Leite delineou uma série de medidas que
consistiram em diversas acOes na area educacional. Ao final de seu governo, foram

contabilizadas
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[...] 218 Escolas Rurais, sete Grupos e duas Escolas Normais foram
construidas (Cf. Mensagem de 1951). Nesse embalo, 0 governo criou as duas
primeiras faculdades publicas: Economia e Quimica. Além disso, auxiliou o
nascimento das escolas de Direito e de Filosofia, projetando seus feitos no
campo de instrucdo, como principal marca de sua gestdo [...] (DANTAS,
2012).

O jornal Correio de Aracaju (08/11/1949), oposicao ao governo, destacou a criacdo
de escolas rurais em Sergipe e criticou a agdo o governo do estado, dizendo que as escolas foram

construidas pelo governo federal.

[...] As Escolas Rurais sdo, enfim, obra do governo federal, realizadas com o
dinheiro da Unido, onde ndo ha, nem de leve, participacdo do governo do
Estado. E uma campanha que se faz no Brasil inteiro [...] Uma campanha til,
de grande alcance para todo pais, é aqui usada como arma de um faccionismo
politico velhaco que degrada as mais respeitaveis iniciativas (CORREIO DE
ARACAJU, n° 4929, 08/11/1949).

Por um lado, a imagem de um governo promotor do desenvolvimento, investindo
na educacgdo: do outro lado, o discurso de que ele se apropriou dos beneficios federais para
enganar a populacdo. Ora, havia no periodo uma alian¢a entre o governo federal, estadual e
municipal, portanto, os investimentos na educacdo tinham um proposito econémico, politico,
social e cultural.

A0 assumir o governo do estado, Leandro Maynard Maciel (1955-1959) acusou que
as informacOes relativas ao quantitativo de escolas eram desconexas da situacdo que ele
encontrou, pois das 248 instituicbes pregadas pelos seus antecessores, apenas 231 escolas
existiam. Outro ponto destacado foi a inviabilidade de expansao das escolas rurais, devido ao
pouco investimento do governo federal. Governo estadual e federal eram de partido opositores,
o0 primeiro da UDN e o da Uni&o era do PSP.

A Cruzada em 03 de marco de 1956, no texto do Tenente Coronel Geraldo de
Menezes Cortés comenta a expansdo das escolas rurais pelo estado. “Viajando através desse
estado temos, logo a primeira vista, uma impressao agradavel ao nos depararmos com
sucessivas Escolas Rurais” (CORTES, A CRUZADA, 03/03/1956, p. 03). Ele aponta que em
todas as partes do estado, de norte a sul, encontra-se uma escola rural “[...] Parece ndo haver
um s6 ntcleo demografico, que ndo tenha sido contemplado com uma escola rural.” (CORTES,
A CRUZADA, 03/03/1956, p. 03).
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Para Mendonga, em sua coluna: Assuntos Pedagdgicos, no Jornal O Nordeste
(28/08/1958), as escolas espalhadas pelos diversos locais do estado aparentavam um

atendimento condigno com as necessidades da regido, entretanto, sua funcdo era apenas de

[...] simples postos de alfabetizacdo, onde, a comegar pelo professor, sem
formacdo socioldgica e adequada, sem a consciéncia de sua responsabilidade
social, do compéndio didatico e da maneira de tratar as matérias do curriculo,
tudo revela a completa desarticulacdo com as realidades ambientais, com a
experiéncia e a psicologia do ruricola, e com as ocupac¢des humanas peculiares
ao campo. (MENDONGCA, O NORDESTE, 28/08/1958).

Em 1958, Luis Garcia apontou 1116 unidades educacionais de ensino primario no
estado. Em seu governo, foram construidas 656 escolas estaduais (Jardim de Infancia — 1;
Escola Reunida — 6; Escola Isolada e rural — 609). Analisando os documentos referentes a
construcdo das sete escolas rurais edificadas em Itabaiana, no ano de 1950 e 1951, é notdrio 0s
propdsitos nacionais de expansao do ensino primario, ao deixar registrado em todos os termos
de entrega das escolas rurais o seguinte: “[...] depois de verificado pelo Sr. Engenheiro Fiscal
ter sido a referida obra de acordo com o projeto e as especificacdes do Instituto Nacional de
Estudos Pedag6gicos [...].” (TERMO DE ENTREGA, 1950).

Quadro 3. Escolas primérias rurais em Itabaiana (1950-1951)

LOCALIDADE DATA
Areias 24 de fevereiro de 1950
Mangabeira 24 de fevereiro de 1950
Povoado Bom Jardim 03 de julho de 1950
Rio das Pedras 10 de novembro de 1950
Ribeira 23 de janeiro de 1951
Capunga 24 de janeiro de 1951
Cajaiba 27 de janeiro de 1951

Fonte: Quadro criado pela autora. Termos de entrega das escolas primarias rurais (1950 e 1951).

Os documentos sobre as escolas rurais trouxeram 0s custos referentes as despesas
com o deslocamento de professor primario de Itabaiana para os povoados (Capunga); para
envernizamento e colagem de mobilidrio (Posto Agricola); para o arrazamento, adubo
(Zangué), para a fiscalizagdo nas escolas rurais, limpeza do terreno e abertura de covas (Terra
Dura, Matapud). O modelo de construcéo delineado diferenciava das imponentes construcgdes
dos grupos escolares. “[...] esse novo tipo de constru¢do anunciou um novo tempo nos moldes

civilizado, por assim dizer, a sombra da escola. A professora nessa moradia deveria fazer com
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que seus costumes domeésticos e pessoais influenciassem a comunidade rural [...].” (SILVA,
2015, p. 09).

E sob essa 6tica de reflexdo que se analisou a agio do Diretor do Departamento de
Educacao em Sergipe, Acrisio Cruz, em sintonia com os propoésitos educacionais do INEP na
gestdo de Murilo Braga. Esses propésitos promoveram o projeto de expansdo da escola rural e
da escola normal rural. Ao estudar a Escola Normal Rural Murilo, em Itabaiana, municipio de
Sergipe, faz-se necessario compreender os seus primeiros anos de funcionamento, visto que, de
1950 a 1953 foi ofertado o curso ginasial. O periodo em tela correspondente aos primeiros anos
de funcionamento com o nome Ginasio de Itabaiana. Somente em 1954, passou a denominar-

se Escola Normal Murilo Braga.

2.1 Os primeiros anos de funcionamento: o Ginasio de Itabaiana

Inseridas no projeto de criagdo de escolas para formar docentes para atuar no
campo, José Rollemberg Leite criou, pela Lei N° 212, de 29 de novembro de 1949, as escolas
normais rurais. “[...] Art. 1° - Ficam criadas duas (2) Escolas Normais Rurais, com sede nas
cidades de Lagarto e Itabaiana, respectivamente. Paragrafo Unico — Cada Escola Normal Rural
manterd um curso ginasial e um de formacdo de Professores [...].” (SERGIPE, 1949).

De acordo com Lima (2002, p. 22), foram gastos na compra do terreno Cr$
10.185,90 e na construcédo do prédio Cr$ 1.555.237,70. O Boletim de Informacdes referente ao
ano de 1950, apresenta dados de que a instituicdo ocupava uma area total de 18.150 metros
quadrados, possuia iluminacdo elétrica, a parte edificada correspondia a 7.200 metros
quadrados, dispondo de quatro sanitarios, dez salas de aula, estas ocupavam uma area de 556,8
metros quadrados.

Para a populagdo itabaianense “[...] o maior impacto do ano ficou por conta da
construgéo e inauguragdo da Escola Normal Rural Murilo Braga, as margens da Estrada de
Rodagem para Laranjeiras, entre o povoado Marianga e o Tanque Santa Cruz.” (BISPO, 2013,
p. 162). Pelo mapa da cidade de Itabaiana, percebe-se como a Escola Normal Rural Murilo

Braga ficava distante do centro da cidade.
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Imagem 11. Planta de Itabaiana (1950)
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Como as obras de construcdo estavam inacabadas, o estabelecimento de ensino nao
foi inaugurado. O Jornal anunciou a realizacdo do governo como um grande empreendimento
na educacdo, facilitando também o ingresso de jovens sem condi¢des financeiras de

completarem o secundario na capital.

O Dr. Aristeu Acioli Correira Lins é o Inspetor Federal designado para o novel
estabelecimento de ensino, que constitui sem ddvida, um grandioso
melhoramento, tanto mais quanto evitara o sacrificio pessoal e econémico de
inimeros jovens, que teem de se locomover para a Capital afim de fazer os
seus estudos secundarios [...] (SERGIPE, 1949).

Ao que estamos seguramente informados, os itabaianenses e os habitantes
naquela zona receberam com enorme satisfacdo a auspiciosa noticia,
emquanto prosseguem, ativamente, as obras do modelar edificio do governo,
que ficar4 concluido dentro de pouco tempo, ficando, assim, plantado, na
florescente cidade serrana, mais um marco do fecundo governo do Dr. José
Rollemberg Leite (DIARIO DE SERGIPE, N° 2187, 07/03/1950).
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A receita (rendas ordinarias) provinham das subvenc¢des do governo do Estado com
a quantia de Cr$ 100.000,00 e da arrecadacdo com as taxas de inscrigdes e de exame no valor
de Cr$ 795,00. Os gastos nas despesas ordinarias foram com a remuneracgdo dos professores
Cr$ 34.965,00 e com as demais despesas de custeios Cr$ 7.708,60. Totalizando 100.795,00
(receita) e 42.673,60 (despesas). O corpo técnico administrativo era formado por dois diretores,
seis pessoais subalternos e oito em geral (no documento ndo esta especificando o que era
considerado subalterno ou geral).

Embora no oficio expedido, solicitando o pagamento dos funcionarios, aponte dois
diretores, consta apenas o registro de um diretor José de Fortunato Pinto, Melquiades José de
Sousa (secretario), Antbnio Francisco de Meneses (porteiro), Josefa das Mercés Santana
(Inspetor de alunos), Jose Cardoso da Silva (servente), José Alves dos Santos (vigia) e Anténio
Bina dos Santos (zelador).

Desse modo, em 01 de margo de 1950, foram abertas as inscri¢des para a realizagao
dos Exames de Admissao para o ingresso na primeira série do Curso Ginasial. Em 10 de margo,
foram encerradas com cinguenta e quatro candidatos. Para as inscri¢cdes, 0 candidato deveria

apresentar:

a) Certidao de idade provando ter 11 anos completos ou a completar até o
dia 30 de junho préximo;

b) Atestado de salde;

c) Atestado de vacina;

d) Recibo de pagamento de taxa de inscrig&o;

e) Trés fotografias 3 x 4 (DIARIO DE SERGIPE, 04 de margo 1950).

Os Exames>® de Admissdo foram realizados de 11 a 13 de margco de 1950 e
selecionados apenas trinta e cinco candidatos®. Como cinco alunos foram transferidos, a
primeira turma foi composta de dezesseis alunos do sexo masculino e vinte e quatro do sexo
feminino.

Analisando as notas do Exame de Admissd0°®, com suas respectivas disciplinas e

envolvidos no processo de execucdo do mesmo, podemos verificar que estdo inseridos

% «Os exames de Admissdo realizados em 1950 consistiam em provas escritas e orais das seguintes matérias:
Portugués, Matemaética, Geografia e Histdria do Brasil. A prova de Portugués era eliminatéria, o candidato
deveria atingir 4, a nota minima exigida. Na prova escrita era obrigatorio: ditado de quinze linhas de um trecho
de autor contemporaneo, redacéo sobre um tema sorteado sendo avaliado a grafia e a pontuacdo. Seis questdes
de Gramatica, ditado, formuladas de modo objetivo e simples, mas devendo abranger o programa da
disciplina”. Edital N° 03 (1954).

57 Quadro com os dados em anexo.

58 Em anexo, 0 quadro com as notas dos Exames de Admissao.
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programas e diretrizes a serem seguidos de acordo com politica educacional do periodo. Neles,
0s sujeitos submetidos a organizacao dos programas e das politicas educacionais se articulam
construindo sentido, a partir de suas experiéncias e de sua interagdo com outros espagos e tempo
que ndo se configuram com o da escola, mas que estdo associados. (FARIA FILHO, 2007, p.

198). Dessa forma,

[...] Os resultados dos exames, provas ou testes tém sido historicamente um
indicativo do funcionamento da instituicdo escolar, pois fornecem dados para
um veredito ou julgamento do aproveitamento dos alunos, isto é, o0 mérito de
cada aluno ou candidato. Dessa forma, considera que os exames tém uma
funcdo social (recrutamento de funcionarios para posi¢oes de prestigio) e uma
fungdo escolar, mas ambos tém por meta classificar e selecionar os
“melhores”. Portanto, controlar a formagdo ¢ o ensino, regular 0 acesso aos
niveis de ensino e ao préprio sistema social. (BASTOS; ERMEL, 2012, p.17).

Nesse entendimento, ao observar, na tabela 7, o aproveitamento dos alunos
ingressantes no ano de 1950, o resultado foi positivo, pois verifica-se um pequeno numero de
reprovados, dos quarentas matriculados, apenas trés reprovaram. Esse fato pode ser associado

a expectativa de continuidade dos estudos.

Tabela 7. Estatistica de aproveitamento Ginasio Estadual de Itabaiana 12 série (1950)

Matricula no inicio do ano letivo 35
Transferéncias recebidas 05
Matriculas canceladas (desisténcia) 03
Total de promovidos 37
Total ndo promovidos 03
Exame de primeira época
Submetidos as provas finais 37
Promovidos 34
Reprovados 03

Fonte: Arquivo do CEMB. Ginasio Estadual de Itabaiana. Estatistica de Aproveitamento. 1950. Tabela
adaptada pela autora.

Tanto para 0 ingresso, como para a saida do curso, o sistema de classificagéo oficial
é contraditorio, pois “[...] permite realizar uma operacao de classificacdo social mascarando-g;
ele serve simultaneamente de intermediario e de barreira entre a classificagdo de entrada, que é
abertamente social, e a classificacdo de saida, que se quer exclusivamente escolar.”
(BOURDIEU, 2007, p. 195).

Nessa perspectiva, ao analisar os dados de aproveitamento das primeiras turmas do
ginasio, constatou que nesse sistema de selecdo, para 0 ingresso ou permanéncia, podemos

verificar que um ano ap6s sua fundagdo, o nimero de matriculas aumentou, entretanto,
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observou-se também que a maior procura pelo curso ginasial continuava sendo a feminina.

Entretanto, nos anos seguinte, ocorreu um significativo nimero de evaséo.

Tabela 8. Matricula, frequéncia e aprovacdo em geral (1951)

. Matricula - Aprovacoes em geral
Matricula geral . Frequéncia por ~ <
9 efetiva por (promocgoes, conclusdo do curso
Ano por sexo SEX0 acna &
Sexo em 12 e 22 epoca

M F M F M F M F

1° 24 30 24 30 21,19 | 29,27 14 28

2° 13 25 12 25 11,139 | 23,25 13 14

Fonte: Boletim de Informagdes. Estatistica de ensino elementar, médio e superior. Referéncia ao ano de
1951, 30 de abril de 1952. Tabela adaptada pela autora.

Comparando as tabelas, em 1952, os alunos matriculados totalizavam cento e
dezoito, sendo quarenta e nove homens e sessenta e nove mulheres. Percebeu-se que embora a
matricula continuasse crescendo, permanecia o alto indice de evasao e reprovacao. No final do

ano, apenas cento e trés alunos estavam matriculados, desses cinquenta e cinco alunos foram

aprovados.
Tabela 9. Matricula, frequéncia e aprovacdo em geral (1952)
. Matricula N Aprovacoes em geral
Matricula . Frequéncia por ~ x
efetiva por (promocdes, conclusdo do curso
Ano | geral por sexo sexo A
Sexo em 12 e 22 época
M F M F M F M F
1° 25 22 21 20 19,5 18,5 10 07
20 14 29 13 22 11 21 08 12
3° 10 18 09 18 9,1 13,5 06 12

Fonte: Boletim de Informacdes. Estatistica do ensino elementar, médio e superior. Referéncia ao ano de
1952. 05/06/1953. Tabela adaptada pela autora.

Esse panorama de evasdo e reprovacao, associado as precarias condigdes fisicas da
escola®®, a selecdo, o recrutamento e a formacdo docente deficitarios demonstraram as
dificuldades enfrentadas em seus anos iniciais de implantagdo. A escola®! ndo possuia muros,
nem cercas para protecdo, o que ocasionava a entrada de individuos externos e de animais.
Diante dos incomodos, em 22 de setembro de 1950, o diretor recebeu quatro rolos de arame
farpados para construcao da cerca da escola. O deslocamento, as dificeis condic¢des de trabalho
e a situacdo instavel do professor aparecem de forma contundente ao longo da histéria da
ENRMB.

%9 Utilizamos as siglas: (M) Masculino e (F) Feminino.
80 E importante ressaltar que embora fosse uma escola nova, ela se encontrava em fase de construgéo.
61 Qutro problema era a proliferacdo de formigas.



89

O quadro a seguir demonstra a situacdo do corpo docente constituido por médico,
contador, dentista em regime de contrato como professor substituto.

Quadro 4. Docentes® e disciplinas do primeiro ano de funcionamento (1950)

Nome Idade Disciplina Formacao
José de Fortunato Pinto 49 Portugués Sem informacéo
Melquiades José de Sousa 24 Latim Sem informag&o
Pedro Garcia Moreno Filho 30 Francés Médico
Pedro Bonfim Borges 32 Matematica Contador
José Guimardes [sic] Educacao Fisica e Desenho Sem informacéo
Nivalda Oliveira [sic]®® Historia e Geografia Dentista
Cecilia Teixeira 31 Trabalhos Manuais Sem informacéo
Lenita Porto Pereira 28 Canto Orfebnico Sem informacéo
Pedro Ribeiro de Oliveira®* ? Francés Sem informagao

Fonte: Boletim de Informages. Estatistica de ensino elementar, médio e superior. Referéncia ao ano de 1950, 31
de janeiro de 1951. Quadro adaptado pelo autor.

Diante do exposto no quadro, a maioria ndo possuia a descri¢do da informacéo sobre
a sua formacdo. Como podemos perceber, além do recrutamento para docéncia apresentar
problemas, as formacdes e as cadeiras ocupadas eram destoantes, pois os professores de
Francés, de Historia e de Geografia pertenciam a area da salde. Essa realidade também se fazia
presente em diversos estados brasileiros, devido ao nimero insuficiente de Escolas Normais
espalhadas pelo Brasil.

Para fundar a escola, os professores registrados pertenciam ao Colégio Estadual de
Sergipe, localizado em Aracaju, pois 0 corpo docente ndo possuia registro para lecionar.
Entretanto, como ndo foi possivel fazer a transferéncia para Itabaiana, o diretor do
Departamento de Educagao contratou professores “[...] com a condigéo de lecionarem durante
0 ano de 1950 [...].” Esse fato foi exposto pelo Inspetor Federal Aristeu Acyole® (1951) em
relatdrio a Diretoria de Ensino Secundério do MEC, em 1951.

Com relagdo as disciplinas, de acordo com o Decreto Lei Nacional de N° 4.244, de
09 de abril de 1942, Lei Organica do Ensino Secundario, as disciplinas ministradas na primeira
série contemplariam Portugués, Latim, Francés, Matematica, Histdria Geral, Geografia Geral,

Trabalhos Manuais, Desenho e Canto Orfebnico. Para Souza (2009),

62 A categoria era definida como professor catedratico, substituto, assistente, livre docente. Ndo houve concurso
para ingresso, todos eram contratados.

83 Documento estava corroido.

64 N4o consta na fonte pesquisada o nome do referido professor. Essa informagcao foi encontrada no livro de oficios
recebidos, no qual consta algumas comunicagdes do diretor fazendo referéncia ao professor. Ficou até abril de
1950.

8 Inspetor Federal junto ao Ginasio Estadual de Sergipe.
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[...] matérias como geografia, historia, educagdo fisica, instrucdo moral e
civica deveriam desenvolver nas criangas o sentimento de patriotismo e
nacionalismo; deveriam contribuir para a formagdo moral do povo e, no limite,
para a construgédo da nacionalidade. Essa énfase no nacionalismo atravessou o
século XX embalada por diferentes ideologias e alimentada por distintos
interesses. (SOUZA, 2009, p. 113).

As disciplinas seguiam o padrdo do homem que se queria formar, entretanto, apesar
das exigéncias e obrigatoriedade de cumprir os programas de ensino, a dinamica do cotidiano
escolar estabeleceu as regras, conforme as necessidades e selecdo dos docentes.

No caso da Educacdo Fisica, o ginasio de Itabaiana ofertou a disciplina Educacéo
Fisica, mesmo sem possuir os materiais considerados indispensaveis para realiza¢do da parte
pratica, dessa forma, a direcdo solicitou ao Departamento de Educacdo, para realizacdo dos
exames de final de ano, uma corda grossa de quatro metros e um peso de trés quilos.

Como 6rgdo administrativo do Departamento de Educacao, a Sec¢do de Educacao
Fisica correspondia a uma subdivisdo do Servi¢o de Educacéo Fisica e Canto Orfebnico com a
funcdo de “[...] difundir, orientar e fiscalizar a pratica da educacao fisica nos estabelecimentos
publicos e particulares de ensino.” (MENDONCA, 1958, p. 91). A falta de estruturagio e
organizacédo do setor impedia o cumprimento do Regimento estadual, o qual exigia:

[...] ainstalagdo de gabinete destinados a exames clinicos e biométricos, nos
diversos estabelecimentos de ensino subordinados ao Departamento, a cargo
de médicos que tenham curso de especializacdo da Escola Nacional de
Educacdo Fisica, ficando o controle dos respectivos trabalhos, a ser realizado
na sede do Servicgo, afeto a um dos elementos do corpo medico, designado
pelo Diretor Geral do Departamento. (MENDONGCA, 1958, p. 91).

Diante disso, percebeu-se o descumprimento da legislacao estabelecida pela Seccao
de Educacéo Fisica do Estado pela falta de materiais necessarios, a inexisténcia de orientagédo
médica, de gabinetes clinicos e biométricos. Os professores aplicavam as provas praticas de
Educacdo Fisica com os recursos existentes. O professor José Guimardes para desenvolver a
disciplina necessitava realizar exercicios de equilibrio, de transporte de trés quilos em vinte
metros para a prova de velocidade, corrida de trinta metros em sete minutos, para a corrida de
resisténcia era exigido cento e vinte metros, em vinte e sete segundos, além de arremessar trés
bolas com as méos, do salto em altura e em extensédo com impulso.

Nesse cenario, a instituicdo de ensino ginasial, no ano de 1952, contava com o corpo
docente formado por seis homens e trés mulheres, apresentando um quantitativo maior do que

a docéncia no curso Normal. Comparando o quadro 5, a seguir, com o anterior, mesmo com o
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aumento de alunos e das séries, o corpo docente foi acrescido apenas por dois professores:

Ismael Costa Moura e Ulisses Cansangao Acioli Filho.

Quadro 5. Corpo docente em exercicio do Curso Ginasial (1952)

N° Disciplinas Professor 1 Se;es 3
01 | Portugués Ismael Costa Moura X | X | X
02 | Latim Melquiades José de Sousa X | X | X
03 | Francés Pedro Garcia Moreno Filho X | X | X
04 | Matematica Pedro Bonfim Borges X | X | X
05 | Desenho José Guimardes X | X | X
06 | Canto Orfednico Lenita Porto Pereira X | X | X
07 | Histdria Geral Nivalda Oliveira - | X | -
08 | Histdria do Brasil Melquiades José de Sousa X | - | X
09 | Inglés Ulisses Cansancdo Acioli Filho - | X | X
10 | Geografia Geral Nivalda Oliveira - | X | -
11 | Geografia do Brasil Nivalda Oliveira X | -|X
12 Clgnqlqs Fisicas e Naturais Pedro Garcia Moreno Filho - | X | X
(Historia Natural)
13 | Trabalhos Manuais Cecilia Teixeira X | X | -
14 | Educacdo Fisica José Guimardes X | X | X

Fonte: Corpo docente em exercicio. Curso Ginasial, 1952. Acervo do CEMB. Quadro criado pela autora.

Uma medida para regularizar o corpo docente que nao possuia formacao adequada

consistia no Exame de Suficiéncia. Competia ao Departamento de Educacéo solicitar, junto ao

Ministério de Educacao, a legalizacdo dos professores, enviando a lista de participantes. De

acordo com o Decreto-Lei N° 8.777, de 22 de janeiro de 1946, que dispde sobre o registro

definitivo de professores de ensino secundario no Ministério da Educacéo e Satide®,

Art. 4°Podera também, mediante requerimento, ser concedido registro
aqueles que se submeterem a provas de suficiéncia e se destinarem ao
exercicio do magistério em regides onde ndo houver, a juizo da administracéo,
professores diplomados por faculdade de filosofia ou ndo os houver em
namero suficiente. Devendo os candidatos indicar o estabelecimento que
deseje contrata-los. [...]

Art. 9° Os exames de suficiéncia a que se refere o artigo anterior consistirdo:
a) prova escrita; b) prova pratica, se for o caso; ¢) prova didatica, e realizar-
se-80, no Distrito Federal, perante a Faculdade Nacional de Filosofia; no
Estado em que o requerente exercer o magistério, perante faculdade de
filosofia oficial, ou na falta desta, em instituto congénere que mantenha como
reconhecido das disciplinas de que tenham de ser prestadas provas, [...] pelo
Diretor Geral do Departamento Nacional de Educagéo [...] (DECRETO-LEI
N° 8.777/1946).

8 Qs Artigos foram transcritos conforme a ortografia do documento original.
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A fim de sanar a problemética na formagdo dos docentes selecionados para
ministrar aulas na instituicdo, no primeiro ano de funcionamento, em fevereiro de 1951, os
professores foram comunicados que deveriam prestar o Exame de Suficiéncia. O Departamento
de Ensino Secundéario / MEC enviou a lista, com todos os requisitos e documentos necessarios
para a inscri¢do dos professores. O Diario de Sergipe (Ano V, N° 2183, 1950) anunciava 0s
exames de suficiéncia “Comegaram, ontem, no Colégio Estadual de Sergipe, as provas escritas
dos exames de suficiéncia para professores”.

As exigéncias legais®’ descritas no Art. 9° do Decreto-Lei N° 8.777, de 22 de janeiro
de 1946, assustaram os professores leigos, que também tinham que arcar com a despesas para
realizacdo das provas quando ocorria em outro Estado. Em reunido, reivindicaram e decidiram
ndo participar dos exames, alegando “remuneragdo ndo condigna; direito de lecionar apenas
neste estabelecimento e pouco tempo para a preparagdo”. Diante da recusa, o diretor Acrisio
Cruz, em oficio, do dia 15 de dezembro de 1950, comunicou a decisdo dos docentes e solicitou
providéncias do governo, para que o ano letivo de 1951 n&o fosse prejudicado, dessa feita,
pedindo que somente fosse realizado em 1952.

Entretanto, notou que as dificuldades e resisténcia dos docentes em participar dos
exames persistiram. Ressaltando a questdo salarial, como um dos fatores para desmotivacdo da
procura para o0 magistério, em 1953, o diretor Pedro Garcia Moreno enviou ao governador um
Projeto retratando o quadro de funcionarios e professores da instituicdo, no qual destaca que o
salario pago por disciplina desmotivava as pessoas residentes no municipio e principalmente,
guem era de outro municipio disposto a trabalhar na escola. Apontou também que os Exames
de Suficiéncias exigidos pelo Ministério da Educacdo e Salde, como outro fator para a
dificuldade em encontrar docente, visto que as despesas de deslocamento eram custeadas pelos
professores.

Para contribuir com a realizacdo dos Exames de Suficiéncia da ENRMB, por meio
do Departamento Escolar, a Editora do Brasil ofereceu os servicos para o registro dos
professores no Exame de Suficiéncia. “Assim, oferecemos nossos préstimos relativamente ao

registro de professores desse modelar Estabelecimento de Ensino, ndo s6 aqueles que ainda ndo

67 Na peticéo para a realizagéo dos exames constava a indicagdo da disciplina, do ciclo; solicitagdo de autorizagéo
para lecionar informando a instituicdo. Os professores anexardo a peti¢do: prova de identidade, de idade minima
de vinte e um anos, de quitacdo com o servico militar, folha corrida; atestado: de sanidade fisica, mental, de
idoneidade moral; atestado do diretor certificando a contratacdo para lecionar a disciplina, de insuficiéncia local.
O diploma da Escola Normal, Técnica ou Profissional dispensava o exame para registro das disciplinas de
Economia Domeéstica e Trabalhos Manuais. Além disso, os documentos eram reconhecidos em tabelido local, no
Rio de Janeiro / RJ, em coOpia autenticada. Fonte: InstrucOes para pedidos de inscricdo de Exames de Suficiéncia.
Acervo do CEMB.
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0 possui, como também aos que desejarem inscreverem-se em exames de suficiéncia.”
(EDITORA DO BRASIL, 1953). Diante disso, os pedidos para que os professores Cecilia
Teixeira, Melquiades José de Souza e Pedro Garcia Moreno Filho foram encaminhados, no
inicio de 1953. (ITABAIANA, 1953).

O corpo docente insatisfeito pela obrigatoriedade de realizar o Exame de
Suficiéncia, sem ter a garantia de permanéncia no emprego, pois trabalhavam sob regime de
contrato temporario, que devido ao atraso da regularizacdo, comprometia 0 pagamento dos
docentes. Muitos professores que trabalhavam os dois turnos ficavam impossibilitados de
buscar outros locais para trabalhar.

Com relacdo ao horério escolar do ginasio, o funcionamento ocorria nos turnos
matutino, das 08 as 12 horas, e vespertino, das 14 as 18 horas. As imagens evidenciam 0s
horéarios por série no ano de 1952. Com o intuito de sistematizar e elucidar com maior precisao
as informagdes contidas nos documentos do registro dos horarios das aulas, foi construido o
quadro a seguir.

Quadro 6. Horario regular das aulas do Curso Ginasial (1952)

12 SERIE
Horério Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
08-09 | Latim Geograﬂa do Trabalhos H'Stqr'a do Desenho
Brasil Brasil
09-10 | Francés E:Z;?Ir ia do Matematica Portugués Matematica
10-11 | Matematica Canto Portugués g?;s?lr afia do Portugués
11-12 | Trabalhos Desenho Desenho Francés Latim
15-16 | XXXXXXXX | XXXXXXXX | XXXXXXXX | XXXXXXXX | Francés
22 SERIE
Horario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
08-09 | Francés Latim Matematica Desenho Inglés
09-10 | Matematica Trabalhos Historia Geral | Historia Geral | Portugués
10-11 | Trabalhos Inglés Inglés Portugués Canto
11-12 | Desenho Geografia Portugués Geografia Matematica
Geral Geral
15-16 HXXXXXXXX | XXXXXXXK | XXXXXXXXK | XXXXXXXX | Latim
16-17 | XXXXXXXX | XXXXXXXX | XXXXXXXX | XXXXXXXX | Francés

Fonte: Horario das aulas, 1952. Acervo do CEMB. Quadro elaborado pela autora.

A escola funcionava em tempo integral, no horario oposto as aulas, os alunos
assistiam as aulas de Francés, Latim, Ciéncias Naturais e Histdria do Brasil. O registro dos
pontos, que os discentes estudavam para realizar as provas, evidencia os métodos adotados e

aplicados em sala de aula pelo docente. Como exemplo, transcrevemos parte dos pontos da
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disciplina Latim correspondente as provas parciais e finais da terceira série, em 13 de novembro
de 1952.

Ponto

1) Ditado extraido do VI cap. Do livro “De Bello Gallico”

2) Desenecias arcaicas e particularidades de 1° declinacéo; 3) Verbo esse e
compostos e a traducado do ditado. [...]

Ponto

1) Declinacdo dos adjetivos; ditado extraido da 1% parte do 1° livro de
“Metamorfosis”

2) Traducéo do ditado

3) Formacéo da voz passiva e particularidades dos nomes [...]. (LIVRO DE
PONTO, 1952).

O método da memorizacédo prevalecia como eficaz na aprendizagem. Verificou-se
a repeticdo como forma de arquivamento das informac@es. Na lista de diversos pontos, ha uma
recorréncia do ditado e da sua traducdo, que era extraido de duas obras: De Bello Gallico e
Metamorfosis. Na prova de Inglés existia a predominancia da tradugdo. “[...] Tradu¢do dos ex.
16 2) Emprego dos verbos primitivos, to deal, to shine, to rise, to dance, to promise [...]”.

Para complementar os estudos, por meio da pesquisa e da leitura, em 1952, a
Comissao Auxiliar a Biblioteca foi criada composta pelo secretario, cinco alunos eleitos pelos
colegas, sendo dois de cada série. O objetivo foi o estabelecimento de acdes para provimento
de livros para biblioteca. O acervo® contou com a contribuicdo do INEP, em correspondéncia
ao diretor da ENRMB, Anisio Teixeira (INEP, 1952) enviou uma colec¢éo de vinte e quatro

livros de educacéo,

O Instituto Nacional de Assuntos Pedag6gicos do Ministério da Educacao e
Saude, desejando colaborar com essa instituicdo de ensino, no sentido de
enriquecimento de sua biblioteca, tem o prazer de remeter a VVossa Senhoria,
nesta data, uma colecgdo de livros de educacao.

Outras aquisi¢des foram realizadas em livrarias nacionais e locais. Uma fatura® de
mercadoria da Livraria Regina LTDA, situada em Aracaju, evidenciou a aquisi¢do de livros
para a ENRMB, em 1956, dentro de uma discussao da pedagogia moderna, os livros de Roger

Cousinet (A formacdo do Educador); Everaldo Backheuser (Manual de Pedagogia Moderna);

®No livro de registro da biblioteca constatou-se uma lista variada de livros que pertenciam ao acervo da instituicéo.

% Em nota de empenho de 29 de dezembro de 1956 com verba destinada a Escola Normal Rural Murilo Braga na
compra de livros, revistas e outras publicacGes destinadas a cole¢Bes de biblioteca. Tendo um saldo de Cr.$
2.530,00 sendo gastos Cr.$ 980,00 com a aquisi¢do dos livros e revistas. Para o Ginasio foram gastos a
importancia de Cr$ 6.276,00 nas Livrarias Monteiro; Regina e Oliveira e Lucas.
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Theobaldo Miranda Santos (Nocdes de Prética de Ensino); Ronald de Carvalho (Literatura
brasileira); Antonio Almeida Junior (Biologia Educacional); Amaral Fontoura (Sociologia
Educacional); Revista Brasileira de Filologia; Pedro de Alcantara (Higiene da Primeira
Infancia); Revista de Sergipe. O acervo possuia obras de estudiosos que discutiram a questao
da formacdo do professor, da prética de ensino, de acordo com as ideias mudancas na educagao
e no processo formativo.

O espaco da biblioteca foi representado e lembrado pelos professores e antigos
alunos entrevistados. A depender do momento retratado, ela aparece com destaque ou quase
ndo aparece nas memdarias. Alguns comentaram que ela existia, mas que os alunos ndao eram

incentivados a utiliza-la.

O acervo era bom, agora o incentivo para leitura era pouquissimo, gostava
muito de ler, mas nunca frequentei a de 14, frequentava a da pardquia, passei
a frequentar a do Murilo na faculdade. (NORONHA, 2016).

A biblioteca era linda! Depois, ela foi ampliada e passou a se chamar Maria
Pereira, que é a atual. Tinha um jornalzinho, eu ndo lembro o nome. Depois a
escola cresceu e colocaram um servico de radio, tudo foi melhorando.
(ANDRADE, 2015).

A biblioteca era aberta, vocé entrava, os livros se vocé levasse para casa, vocé
anotaria qual o livro que vocé levava e tinha o prazo de restituir para a escola.
O acervo era bom, o conteldo da biblioteca do Murilo Braga sempre foi muito
bom. Sempre teve um jornalzinho™ interno, circulava dentro da prépria
escola, tinha no mural, com o tempo surgiu 0 mimeografo, foi fazendo no
mimeografo e passava para 0s alunos, os meninos mesmo, formavam, tinha
um grupo que formava, escrevia era do préprio colégio (MOURA, 2016).
Tinha a biblioteca publica da cidade, né. Se ndo encontrava alguma coisa,
vinha para a biblioteca publica da cidade. (MOURA, 2016).

A biblioteca do Murilo Braga era pouco frequentada, no centro existia a biblioteca
da paréquia de Santo Antbnio e Almas de Itabaiana. Ela aparece mais recorrente nas
lembrancas. Pelos depoimentos, era mais visitada pelos estudantes. No relato dos professores
de Educacdo Moral e Civica (CARVALHO, 2016) e Matematica (PASSOS, 2016), a biblioteca,

Era fraca, ndo sei se era frequentada, apesar de eu nunca ter frequentado a do
Murilo, s6 para fazer reunides. Biblioteca boa em Itabaiana era a D. José
Tomaz, que era a da igreja, essa era muito boa e frequentada. (CARVALHO,
2016).

0 Nao foram encontrados documentos para verificar como era a organizacao, a distribuicdo e a escrita desse jornal.
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A biblioteca era muito pequenininha, entdo, era muito pouco frequentada, e
nado existia estimulo, nem os professores davam esse estimulo e também era
muito restrita, muito diminuta. (PASSOS, 2016).

Além da biblioteca, o Boletim de Informacdes, datado de 20 de janeiro de 1954,
referente ao ano de 1953, informou que a escola dispunha de cinco sanitarios, dez salas de aula
e que possuia um grémio literario e cultural. Apesar dos descontentamentos e das problematicas
enfrentadas nesses primeiros momentos de implantacdo, houve a preocupagdo com outras
atividades, como a do Grémio Literario e Esportivo de Itabaiana, com o intuito de promover o
alargamento cultural e fisico dos municipes.

O grémio era formado por Joaquim Alves Rabelo, Renato Mazze Lucas, Francisco
Alves Cordeiro, Melquiades José de Sousa, Pedro Bonfim Borges e Pedro Garcia Moreno Filho,
estes trés ultimos ficaram encarregados de elaborar o estatuto do Grémio. Ao longo da pesquisa,
ndo foram encontrados mais registros sobre a atua¢éo do Grémio nesse periodo. Nas lembrancas
de Almeida (2015),

Esse grémio era mais assim, um tipo de aluno gue colaborava com o grémio,
nado tinha verbas, ndo tinha nada, cada um que podia ajudava com alguma
coisa. Era mais um servico de uma manutengédo pessoal de quem queria levar
para frente, ndo tinha ajuda. Era um tempo téo dificil. Hoje é que eu vejo como
0 povo ndo sabe o que era dificuldade (ALMEIDA, 2015).

Pelo relato, ndo ha uma definicao especifica, pois 0 Grémio era um local composto
em sua maioria por homens, portanto para uma sociedade fortemente ligada aos valores da
moral, ndo ficava bem para as “mocgas de familia”, fazer parte dessa agremiacdo, pois elas
seriam “difamadas”. Também por ser considerado “coisa de macho”. Foi na década de 1970
que o Grémio ganhou impulso.

A ENRMB paralelo ao curso ginasial, no ano de 1951, também ofertou, no horéario
das dezenove as vinte e uma horas, os Cursos de Iniciacdo Profissional: Corte e Costura,
Mecanica e Marcenaria. Eles iniciaram em primeiro de maio e terminaram em trinta de
novembro. O curso de Mecénica era composto pela disciplina Iniciagdo Profissional de
Mecanica, dos cinguenta alunos matriculados, apenas trinta e cinco concluiram. O de Corte e
Costura também foi bastante procurado, embora dos quarenta e dois matriculados, apenas vinte
e nove chegaram ao final do curso. No de Marcenaria houve vinte matriculas.

Podemos observar que os cursos profissionais concediam maior possibilidade para

0 ingresso no mercado de trabalho, por isso, muitos alunos eram também do ginasial. Ao fazer
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0 levantamento da idade dos cursistas, verificou-se que a idade deles variava entre 0s quinze
aos vinte e nove anos, sendo que a matricula dos jovens predominava.

A dindmica do Ginasio de Itabaiana seguia a um regime disciplinar rigido, desde o
toque de entrada para a sala de aula até 0 momento das aulas. Foi registrada pela Portaria a
suspensédo de uma turma inteira, por razdes de indisciplina.

As proibicdes da permanéncia dos alunos no portdo, de adentrar a secretaria a
qualquer momento, de jogos dentro da instituicdo de ensino, exigéncia de obediéncia aos
inspetores dentro da escola e fora dela, do uso do uniforme. Sdo apresentados varios casos de
suspensdo por diversos motivos: espancamento, ameacas, desrespeito aos colegas,
desobediéncia ao inspetor, ao secretario, aos professores, por jogar dados na institui¢do e por
fumar. O mal comportamento e a falta as aulas eram motivos para a dire¢do cancelar a matricula
do aluno.

Para sanar a indisciplina, registradas em oficios desde 1952, por meio da Portaria
de N° 06, de 1.953 foram direcionados funcionérios a fim de ficar no patio do pavilhdo de aulas
por série, distribuidos de segunda a sdbado: 12 série — José Alves dos Santos (segunda e quinta),
22 série — Valdelina Santana de Menezes (terca e sexta), 32 serie — Antbnio Santana (quarta e
sdbado). Esses funcionarios deveriam ficar circulando a fim de perceber os casos de indisciplina
tanto em sala de aula, como na &rea aberta da escola.

Além da Portaria de N° 14, que estabeleceu a nomeagdo de um aluno monitor
semanalmente, para contribuir com os Inspetores, informando-os dos casos de desregramento
em sala ou no patio da escola. Esses alunos/monitores possuiam as obrigacfes de garantir a
ordem na sala de aula, formar fila ao tocar da sirene, realizar a chamada e registrar no livro de
ponto os casos de indisciplina e os alunos que faltaram.

A disciplina rigida também era aplicada as comemoragfes civicas, nas quais, 0S
alunos eram obrigados a participar. Estas, também, fizeram parte do cotidiano da escola. No
mesmo ano de sua fundacao, os alunos participaram do desfile civico de Sete de Setembro em
Aracaju. De acordo com as instrugdes para o desfile (1950), seriam agrupados em dois blocos:
as escolas de ensino primario e de ensino secundario, industrial e normal.

Segundo o agrupamento por blocos de escolas para o desfile, seguiu a seguinte
ordem de disposicao para apresentacdo das instituicdes de ensino: Colégio Estadual de Sergipe,
Escola Industrial de Aracaju, Escola Normal Rural Murilo Braga e Instituto de Educacéo Rui
Barbosa (IERB).
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A participacdo da ENRMB no evento pode ser vista, além da obrigatoriedade, como
uma forma do governo demonstrar a populacdo que o seu projeto educacional estava dando
certo. Os alunos desfilaram com os uniformes escolares dispostos em trés colunas, com onze
alunos. Ao chegarem a Igreja Sdo Salvador, pararam os tambores, para ouvirem a banda dos
militares situadas no Palacio do Governo. Na Praga Camerino, os alunos voltavam para a escola,
seguindo o ritmo dos tambores e s6 era permitido se dispersarem quando chegassem ao
estabelecimento.

Os alunos desfilaram com traje oficial, a disciplina percebida no ordenamento dos
passos, na sequéncia dos movimentos, evidenciando respeito a Patria, e a instituicdo que estava
representando. O desfile civico confirmava a representatividade perante a sociedade do espaco
educativo como local de difuséo de valores morais e patridticos.

A primeira turma ginasial se formou em 1953 e para registrar o evento, foi realizada
uma missa solene na igreja Matriz. A solenidade de formatura contou com o convite oficial por
meio de Portaria emitida pela direcdo da escola.
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Imagem 13. Formatura primeira turma ginasial (1953)
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Fonte: Portaria N° 19. Acervo do CEMB.

Apos conclusdo da primeira turma do Curso Ginasial, percebemos que alguns
alunos foram contratados como docentes na instituicdo e outros ingressaram no curso
pedagdgico que iniciou sua oferta em 1954. O processo de formacao de professores na ENRMB
foi analisado a partir da atuacdo da intuicdo, em suas diversas praticas, a fim de esclarecer se
as atividades formativas desenvolvidas, contemplou o propdsito governamental de preparacdo
para a escola primaria rural.

O periodo escolhido para a abordagem permite um olhar multiplo para o espago da
ENRMB, como a estrutura curricular, o cotidiano da escola, os desfiles civicos, 0s espacos
dentro da sala de aula e fora dela, enfim, elementos que fizeram compreender a dinamica da

instituicdo muito alem do aspecto legislativo.
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2.2 A formacéo do professor na Escola Normal Murilo Braga

No discurso da expanséo das escolas primarias rurais no Brasil estava presente a
preparacdo docente para atender as especificidades desse publico. Em Sergipe, a criacdo das
duas Escolas Normais Rurais em Itabaiana e Lagarto’®, com a proposta de formagéo de
professores para o ensino das letras, atividades agricolas e patriotismo foi anunciada na
Mensagem de José Rollemberg Leite ao proferir a abertura da Sessdo Legislativa de 1950.
(IMPRENSA OFICIAL, 1950, p. 16).

O discurso governamental preconizava uma formacéo voltada para o meio rural,
dessa forma, o processo formativo da ENRMB, em Itabaiana, foi analisado a partir da estrutura
curricular do periodo de 1954 a 1972, a fim de confirmar que as disciplinas apresentavam
divergéncia com o propdsito de formacdo dos professores rurais. Nessa perspectiva também,
compreender o papel da instituicdo na preparacdo dos docentes.

A proposta educativa de civilidade para 0 homem da zona rural foi percebida nas
discussGes sobre o papel da educacdo embasadas na construcdo da nacionalidade e na
integracdo entre a zona urbana e rural. O carater civilizatério da educacao rural, por meio de
acOes e praticas governamentais tomou como embasamento o conceito de processo civilizador
de Elias (1993, p.193), a medida que o define como “[...] uma mudanga na conduta e
sentimentos humanos rumo a uma dire¢do muito especifica. [...]”. Esta faz parte da interagéo
entre os individuos que buscam os moldes de civilidade apregoadas pelo grupo.

Embora exercido com controle e ordem, o tornar-se civilizado ocorre sem
planejamento. O controle coletivo faz com que as pessoas se autocontrolem dentro de normas
e padrdes estabelecidos pela ordem social que os impdem. Os modelos desordenados de
comportamentos sdo gradualmente abolidos socialmente em virtude das condutas e sentimentos
gerados pelos e nos individuos.

O processo de civilizagdo acontece por meio da inculcacdo sutil de informacdes,
condutas a serem seguidas, regras de comportamento e de enquadramento social. Os
mecanismos simbolicos para garantir a perpetuacdo e continuidade da hierarquia servem de
elementos condutores das praticas por meio das apropriacOes realizadas pelos individuos no

local que ocupa na estrutura social. (BOURDIEU, 1989, p. 11).

L Encontrei registro de autorizacdo de investimentos para a construgdo da referida escola, entretanto, ndo encontrei
estudos sobre o funcionamento dela. Em 1952 Lei n° 393, autoriza “1° Construgdo da Escola Normal Rural de
Lagarto — quinhentos mil cruzeiros (Crs$ 500.000,00) [...]”. Neste ha também a autorizagdo de seiscentos mil
cruzeiros para a construcdo de 10 escolas rurais. (SERGIPE, 1952).
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E a estrutura social com suas instituic@es fixas, mas composta de agentes ativos que
dinamizam a vida nas diversas posi¢des que ocupam, apesar da educacao institucionalizada, ser
um projeto social, ela também é individual & medida que envolve uma complexidade, dentre

elas, o interesse pessoal de ascensao e projecdo social. A educacdo como,

[.] o ato e o efeito de -educar/educar-se e, por outro, a
formalizacdo/institucionalizacdo de acBGes e processos, compreendendo
agentes, meios, publicos. Por sua vez, ato e formalizacdo aliam-se aos
produtos, constituindo, por consequéncia, uma polissemia que integra:
instituicao, acdo, contetido, produto. (MAGALHAES, 2004, p. 15).

Essa integracdo ocorre na interacdo entre o que se pretende formalmente
institucionalizado e a incorporacdo por parte dos envolvidos durante a dinamica das relagdes
entre os agentes e os resultados finais obtidos. A instituicdo percebida dentro de uma conjuntura
maior, indo além do espaco fisico, engloba as representacGes e o0s significados enquanto
interlocutores historicos. E, portanto, na diversidade do que é proposto legalmente e no que é
apropriado pelos individuos e incorporado pela comunidade que a escola cria seu espaco de
reconhecimento social.

Vendo sob essas perspectivas, refletir acerca do processo formativo em uma
instituicdo de ensino normal, que foi criada para contemplar uma demanda governamental, em
virtude da ampliacdo das escolas primarias rurais no estado, significou analisar os propdsitos
de preparacédo dos professores para constatar se ela realmente atendeu as finalidades do estado.
Para isso, verificar as disciplinas dispostas na estrutura curricular e os conteudos programaticos
ministrados nas aulas contribuiu para perceber os reais rumos dados ao processo formativo na
instituicdo de 1954 a 1972.

Nessa conjuntura, a difusdo das Escolas Normais Rurais visava a preparacao do
professor para atuar de acordo com as necessidades da area rural. Em Sergipe, a Unica
instituicdo publica encarregada da preparacdo para o exercicio da docéncia tanto na capital,
como no interior, era o Instituto de Educacdo Rui Barbosa. No processo de formacédo de
professor para exercer as atividades em escolas primarias, sabemos da contribuicdo das Escolas
Normais por todo o pais.

O ndmero reduzido de escolas normais e a necessidade de profissionais preparados
ocasionou a oferta de curso de formacdo de professores rurais, sob o governo de José
Rollemberg Leite, que tinha como Diretor Geral do Departamento de Educacgéo, Acrisio Cruz.
O corpo docente era formado por: Emanuel Franco (Defesa Agricola), Menezes Olivieira
(professor de Apicultura), José Ribeiro Filho (Zootecnia, Hortalicicultura e Pomicultura),
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Lindinalva Gama da Silva (Administracdo Escolar e Instituicdes Complementares da Escola) e
Maria Carmelita (Musica).

A solenidade de encerramento desses cursos contou com duas aulas ministradas
pelas diplomadas: Terezinha Simdes de Almeida e Valdice Cotias Andrade sobre
Hortalicicultura e Zootecnia. A palestra com a professora Maria do Carmo Souza, que falou
sobre a realidade do ensino rural em Sergipe. Ela afirmou que juntos com as colegas “iriam
levar para o interior, um pouco do sol maravilhoso do progresso, e cultiva-lo na terra abengoada
do Brasil, que Deus fez tdo rica e tio boa.” (DIARIO DE SERGIPE, N° 2195, 19 de marco de
1950, f. 01).

Ao se pronunciar na solenidade, o governador ressaltou que as professoras
trabalhassem “com fervor e desprendimento, em prol da educacdo do nosso povo e
conseqiientemente da formago de um Brasil coeso e forte.” (DIARIO DE SERGIPE, N° 2195,
19 de margo de 1950, f. 01). O professor José Augusto Andrade recebeu bolsa do INEP e foi
realizar o curso de Aperfeicoamento para professores e diretores de Escola Normal, no Centro

Regional de Pesquisas Educacionais Jodo Pinheiro, em Belo Horizonte, Minas Gerais.

Imagem 14. Oficio N° 11/70
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A ampliacdo das escolas priméarias, em descompasso com o0 quantitativo de
professores formados para atuar, principalmente nas regiées mais afastadas dos grandes centros
urbanos, pressionou a necessidade de regular a formacdo de professores, com o intuito de
aparelhar esses profissionais para agir em locais distantes dos centros urbanos. Ao implantar a
Escola Normal Rural Murilo Braga, o governador do estado, em Mensagem proferida na
Assembleia Legislativa, deixou evidente que a funcdo era preparar para o ensino das atividades
agricolas e das letras. “As Escolas Normais Rurais em face de construgdo preparardo mestras
para o arduo e patridtico mister.” (SERGIPE, 1950, p. 16).

O cenério expressa 0 propdsito governamental de uma instituicdo capaz de formar
professores para as escolas primérias, seja nos discursos, edificacdo do prédio para todo o pais,
de acordo com o modelo do INEP, na visita de estudioso estrangeiro para averiguar o projeto
desenvolvido aqui no estado em consonancia com as discussdes sobre a ruralizacdo do ensino.

Entretanto, outras realidades apreciadas a partir da estrutura curricular, do registro
de conteldo, das préticas de ensino e dos relatos dos entrevistados possibilitaram verificar se
os professores receberam a formacéo apregoada pelo discurso governamental. Ao proceder na
selecdo, o intuito foi de reunir as evidéncias possiveis para confrontar a diversidade de
documentos disponiveis. “[...] Dessa forma, as imprecisdes e as distor¢des de fontes particulares
podem ser mais facilmente reveladas e as inferéncias tiradas pelo historiador podem ser
corroboradas [...].” (TOSH, 2011, p. 141).

A formacdo de professores foi palco de varias discussdes e, mesmo assim, ao
transcorrer desse estudo, as dificuldades e problematicas pouco foram resolvidas. Nos debates,
aparecem o aparelhamento das escolas normais, a preparacao adequada dos professores para a
atuacdo no campo por meio de programas e curriculos que priorizassem a formacdo desse
homem. Em Sergipe, a maioria das escolas primarias contavam com professores despreparados.
“[...] O numero de leigos atinge a cifra de 968, ou sejam, em termos percentuais 67,3%, o que
representa indice bem alto de improvisacao [...].” (MENDONCA, 1958, p. 158).

Para tentar sanar esse problema, o Servigo Técnico Pedagdgico’? promoveu Cursos
intensivos de Educacdo Rural para professores rurais, com duracdo de sessenta dias, dos quais
eram distribuidas em aulas préticas e tedricas. O Diretor do Departamento de Educacao, Acrisio

Cruz, participou na execucdo desse projeto, juntamente com Exupero Monteiro dirigiram

2 Mendonga (1958) menciona que o Art. 6° do Regimento define que o Servigo Técnico Pedagdgico “tem por fim
auxiliar a administracdo da educagdo, informando-a do resultado dos métodos de ensino adotados, sugerindo-
Ihes medidas necessarias ao aperfeicoamento do ensino e que conduzam a um rendimento escolar elevado; tem
igualmente por fim orientar o professorado sobre os métodos e processos de ensino mais indicados pela
Pedagogia, verificando os resultados de sua aplicagdo”.



104

atividades que possuiam, em sua composicao curricular, as disciplinas de Nog¢des de Higiene
Rural, industrias rurais caseiras, instituicdes complementares da escola, administracao escolar,
nocOes de higiene veterinaria, no¢des de agricultura, no¢Bes de pozicultura e horticultura e
criagdo de animais domeésticos. Os cursos selecionavam disciplinas condizentes com o estudo
do campo.

Sud Mennucci (1934, p. 94) chamava a atengéo para criagdo de escolas destinadas
ao professor, mas questionava “[...] Onde se localizariam as normais rurais? Como se
organizariam? Como se escolheria o seu professorado? Como se recrutariam os seus alunos?”
Ele defendia a existéncia em qualquer local que tivesse procura. Assinalava que qualquer local
seria possivel, mesmo em area urbana, desde que preparasse para o aprendizado das atividades
agricolas. As normais rurais também deveriam possuir uma escola priméaria, para o
desenvolvimento pratico, assim como as normais urbanas.

Em Sergipe, a Escola Normal Rural Murilo Braga foi construida na zona urbana,
entretanto, por ser muito distante do centro da cidade, a populacdo e até mesmo os estudantes
do curso Normal desconheciam que se tratava de uma escola normal rural. Nos relatos das ex-

alunas/professoras, a escola nada tinha de rural,

N&o, ndo tinha nada com o rural a gente (NORONHA, 2015).

Na&o tinha nada sobre rural campo. Era s6 0 nome da escola, mas ndo dava aula
nenhuma sobre o agricultor (ANDRADE, 2015).

Inclusive que eu saiba foi criado como rural por ser distante da cidade, uma
vez Zé Leite que ele foi na época, foi em 49 e foi criado o Murilo Braga ficava
muito distante do centro de Itabaiana e por isso que ele tinha de escola rural.
Né&o, foi criado pela distancia, se achava tdo longe que achava que estava na
zona rural, ndo foi fato de atender professores nem para os professores
futuramente irem para zona rural ndo (NORONHA, 2016).

As trés ex-alunas e, posteriormente, as professoras da escola, mesmo estudando em
periodos distintos (1959, 1960 e 1963), atestam que os contetdos eram totalmente distantes da
aplicacdo agricola. As Normais Rurais deveriam possuir uma estrutura curricular que
contemplasse atividades teoricas e praticas. O programa deveria contemplar disciplinas que
atendessem ao triple: agricola, sanitario e pedagogico. (SUD MENNUCCI, 1934, p. 132).

Nesse periodo de estudo, para constatar se a estrutura curricular condizia com a
pratica formativa para docentes primarios rurais (agricola, sanitario e pedagogico) dois
momentos de organizacéo do ensino foram visualizados: de 1946 até o ano de 1961, quando a

educacéo estava regulamentada pelo Decreto Lei N° 8.530 (Lei Orgéanica do Ensino Normal),
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de janeiro de 1946 e a partir de 20 de dezembro de 1961, momento no qual, passa a ser regida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (N° 4.024).

O primeiro periodo de estudo € regido pela Lei Organica do Ensino Normal,
Decreto N° 8.530, de janeiro de 1946, que estabeleceu a organizacdo, a estrutura, a vida escolar,
a administracdo e a organizacao do Ensino Normal. A Lei estruturada em seis titulos, em seu
quinto capitulo, institui: das medidas auxiliares, pelo qual, institui a responsabilidade do setor
publico: no ambito federal, estadual e municipal de criar mecanismos que possibilitem a
ampliacdo da gratuidade do ensino normal.

Além de promover acOes para atrair pessoas de areas carentes de professores
primarios, por meio da concessdo de bolsa, ficando elas comprometidas a atuar na docéncia
durante cinco anos na regido de caréncia. Além disso, os poderes publicos podem subsidiar
instituicGes privadas que promovam ensino normal em regides nas quais o ensino oficial ndo
exista. (BRASIL, 1946).

O Ensino Normal, definido como um “ramo de ensino do segundo grau”, com as
funcGes de formar professores, administradores, para atuarem nas escolas primarias e
“desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a educagdo da infincia.”
(BRASIL, 1946, p. 01), também abrangem os cursos de especializacdo para professores e
habilitacdo para administradores primarios.

Quanto aos tipos de estabelecimento de ensino normal”®, a Lei classificou em trés:
o Curso normal regional, a Escola normal e o Instituto de educacdo. (BRASIL, 1946, p. 01).
Essas instituicbes de ensino normal possuiam especificidades em sua funcdo de formacédo. O
Curso Normal Regional abrangia o primeiro ciclo; na Escola normal, seriam contemplados o
segundo ciclo e o ginasial do ensino secundario; no destinado a preparacdo de regentes de
ensino, sendo ministrado em quatro anos. Este esta relacionado ao ensino primario.

O Instituto de Educacéo tinha uma amplitude na formacéo, era credenciado para
formar professores primarios, ministrar os cursos de especializacdo docente e de habilitagdo
destinados aos administradores escolares do primeiro grau (diretores, orientadores, inspetores,
auxiliares estatisticos e encarregados de provas e medidas escolares). Aos alunos formados em
Institutos de Educagéo ou em escolas normais era “assegurado o direito de ingresso em cursos
da faculdade de filosofia, ressalvadas, em cada caso, as exigéncias peculiares a matricula.”
(BRASIL, 1946, p. 02).

73 “Paragrafo unico. E vedado a outros estabelecimentos de ensino o uso de tais denominagdes, bem como o de
nomes que incluam as expressdes normal, pedagogico e de educacdo” (BRASIL, 1946).
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Em Sergipe, existiam tanto na capital como no interior, os trés tipos de
estabelecimentos de ensino normal: Curso normal regional, Escola normal e Instituto de
Educacdo. No ano de 1959, contabiliza cinco instituicdes de ensino normal (MENDONCA,
1960, p. 10). Sendo que apenas a Escola Normal Rural Murilo Braga e o Instituto de Educacéo
Rui Barbosa eram de caréater publico estadual. A primeira localizada em Itabaiana e a segunda,
na capital sergipana.

Pela definicdo da legislacdo, a instituicdo estudada constituiu-se em uma Escola
normal, visto que ministrava o ensino normal de dois ciclos e possuia o ginasial do ensino
secundario. Apo6s a formacdo da primeira turma do curso ginasial, em 1954 iniciou a oferta do
ensino normal por dois anos. Somente a partir 1963, que passa a ser ofertado em trés anos.

A Lei Organica do Ensino Normal permitia que o curso de formacdo de professores
primarios fosse ministrado em dois anos. “Art. 8° O curso de formagao de professores primarios
se fard em trés séries anuais [...]. Art. 9° Ser& permitido o funcionamento do curso de que trata
0 artigo anterior, em dois anos de estudos intensivos [...].” (BRASIL, 1946). Em destaque no

documento “aos exames de admissao ao 1° ano normal (2° ciclo).

Imagem 15. Solicitacdo de exame de admisséo para o curso normal

Fonte: Ficha individual. Acervo do CEMB.

Dos trinta e quatro alunos formados no curso ginasial, vinte e um do sexo feminino

e treze do sexo masculino, somente sete ingressaram no normal: Elze Soares Feitosa, Estela
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Menezes dos Santos, Helenita Soares Feitosa, Josefina Gentil de Oliveira, Maria de Lourdes
Santos, Raimunda Santana e Maria Tereza Fagundes.

O edital de 20 de fevereiro de 1954 abriu as inscri¢cdes para os Exames de Admisséo
ao primeiro ano normal. O candidato fazia a solicitacdo de inscricdo e apresentava 0s
documentos exigidos. Como requisito para participar da selecdo era exigida a idade minima de
quinze anos e 0 maximo de vinte e cinco anos, ter concluido o primeiro ciclo normal ou o curso

ginasial. Como requisitos obrigatdrios para a admissao, os candidatos deveriam comprovar:

a) qualidade de brasileiro;

b) sanidade fisica e mental;

c) auséncia de defeito fisico ou distarbio funcional que contra-indique
0 exercicio da funcdo docente;

d) bom comportamento social;

e) habilitacdo nos exames de admissdo. (BRASIL, 1946, p. 06)

Para o ingresso na primeira turma, os candidatos realizaram provas escritas das
disciplinas de Portugués, Matematica, Geografia do Brasil, Histéria do Brasil e Inglés.
Portugués com peso trinta e Matematica quarenta. Saber ler e contar era considerado de extrema
importancia para a atividade docente.

Por ordem de classificagdo foram aprovadas: Raimunda Santana, Josefina Gentil de
Oliveira, Maria Pureza da Conceicgéo, Elze Soares Feitosa, Maria de Lourdes Santos, Estela
Menezes dos Santos, Helenita Soares Feitosa, Maria Tereza Fagundes e Maria Souza. Dessas,
apenas Maria Tereza Fagundes estudava em outra escola.

Em virtude da inscrigcdo de poucos candidatos seria inviavel proceder a uma selecao
de forma rigorosa, entdo, o exame realizado servia para cumprir apenas a determinagéo legal.
Essa realidade é percebida a nivel estadual, na mencdo de Mendonga na selecéo para o curso

normal em Sergipe:

No recrutamento de alunos para o curso normal, ndo sdo auscultados os
pendores vocacionais, as aptiddes e demais requisitos imprescindiveis ao
exercicio da fungdo, mediante o emprego das modernas técnicas de selecéo.
Observamos que o proprio exame de selecdo intelectual, exigido para o
ingresso no curso, ndo se reveste de nenhum propésito seletivo. E realizado
com extrema tolerancia, simplesmente como pragmaética legal, sob a
justificativa de que ndo se pode pensar em selecéo diante da procura infima
que se vem registrando (MENDONCA, 1958, p. 159).

Ao ingressar no curso, os alunos precisavam estudar as disciplinas elencadas na

estrutura curricular dispostas de forma sequencial para atender aos propoésitos da formacéo. O
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curriculo ¢ “[...] um artefato social, concebido para realizar determinados objetivos humanos
especificos” [...].” (GOODSON, 1997), institucionalizado oficialmente de forma prescritiva e
socialmente aceito para o desenvolvimento de conhecimentos capazes de desenvolver o
intelecto e de promover capacidades técnicas e profissionais.

Para compreender o processo formativo da ENRMB, os quadros 07, 08 e 09, a
seguir, apresentam a estrutura curricular determinada pela Lei Organica do Ensino Normal
(1946) para o curso de formacdo de professores primario desenvolvido em dois ciclos. Bem
como, o curriculo adotado pelo Instituto de Educacdo Rui Barbosa (IERB) e o implantado na
ENRMB. Esses quadros permitiram contrastar a proposta curricular de formacgdo para a

educacdo normal em Itabaiana.

Quadro 7. Disciplinas do curso de formagao de professores primarios

Primeira série Segunda série
Portugués Psicologia educacional
Matematica Fundamentos sociais da educagao

Biologia educacional (no¢des de anatomia e
fisiologia humanas e higiene)

Psicologia educacional (noc¢des de psicologia da
crianca e fundamentos psicolégicos da | Metodologia do ensino primario
educacdo)

Puericultura e educacao sanitaria

Metodologia do ensino primario Préatica de ensino

Desenho e artes aplicadas Desenho e artes aplicadas

Modsica e canto Modsica e canto

Educacao fisica, recreacdo e jogos Educacao fisica, recreacdo e jogos.

Fonte: Elaborado a partir do Decreto Lei N° 8.530, de 02 de janeiro de 1946.

Tanuri (2000) assinala que o curriculo estabelecido pelo Decreto Lei N° 8.530/1946
ao definir as disciplinas do primeiro ciclo, prioriza as de cunho mais geral em detrimento da
preparacao profissional. Enquanto que no segundo ciclo, “[...] de par com algumas disciplinas
de formagdo geral, introduzidas na série inicial, contemplava todos os “fundamentos da
educagdo”, que ja haviam conquistado um lugar no curriculo, acrescidos da metodologia e da
pratica de ensino.” (TANURI, 2000, p. 76).

Esse ponto positivo da educagdo normal teria avancado com relagdo a formacao
para atuacdo na zona urbana, demonstrava a preocupagdo com 0s conhecimentos pedagdgicos
e préaticos considerados fundamentais para o fazer do professor em sala de aula. Sendo assim,
o0 Instituto de Educacdo Rui Barbosa (IERB) estava seguindo as diretrizes de preparacgdo para
docéncia inserida no contexto social e econémico que requeria um curso direcionado para a

preparacdo profissional.
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As atividades préticas e as experiéncias educativas faziam com que as normalistas
vivenciassem a profissdo. O curriculo deixou de centrar em métodos verbalista, pois estava
pautado nas concepgdes dos métodos ativos, facilitando a aprendizagem e a compreensao da
realidade pelo desenvolvimento de atividades que possibilitavam a experiéncia em outros
contextos sociais.

O ensino normal estava dividido em dois ciclos. O primeiro atendia ao curso de
regente de ensino e o de segundo ciclo correspondia ao curso de formacdo de professores
primarios, com duracdo de quatro e trés anos respectivamente. Comparando o curriculo da
ENRMB com o do IERB, dois pontos foram relevantes: o ciclo optado foi o de segundo ciclo
com duracdo de dois anos e as disciplinas diferenciavam-se apenas pela insercéo de Literatura,
Portugués e Administracdo Escolar, estas distantes da preparacdo para o exercicio profissional

em escolas primarias rurais.

Quadro 8. Disciplinas do curso normal do Instituto de Educacdo Rui Barbosa (1947).

Primeira série Segunda série
Portugués Psicologia educacional
Matematica Fundamentos Sociais da Educacéo
Pedagogia Puericultura e educacao sanitaria

Biologia educacional (nocdes de anatomia e
fisiologia humanas e higiene)

Psicologia educacional (noc¢des de
psicologia da crianga e fundamentos Préatica de ensino
psicolégicos da educacéo)
Metodologia do ensino priméario e Pedagogia | Administracdo escolar

Metodologia do ensino primario

Desenho e artes aplicadas Desenho e artes aplicadas
Mdsica e canto Orfebnico Mdsica e canto
Educacdo fisica, recreacdo e jogos Educacdo fisica, recreacdo e jogos

Fonte: Organizacdo do ensino primario e normal: Estado de Sergipe. (BRASIL, MEC, INEP, 1950).

Quadro 9. Disciplinas do curso de formacdo de professores da ENRMB

Primeira série Segunda série

Portugués Psicologia educacional
Matematica Sociologia
Biologia educacional Puericultura e educacdo sanitaria
Psicologia educacional Metodologia do ensino primario
Metodologia do ensino primario e Pedagogia | Pratica de ensino
Desenho e artes aplicadas Desenho e artes aplicadas
Mdsica e canto Orfebnico Mdsica e canto
Educacao fisica, recreacdo e jogos Educacao fisica, recreacdo e jogos
Literatura Portugués

Literatura

Administracdo Escolar

Fonte: Elaborado a partir dos Diérios, do livro de Pontos e das provas parciais (1955).
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A escola foi criada dentro de um programa de governo piloto para formagéo de
professores primarios rurais, entretanto a escolha para sistematizacdo do ensino normal na
instituicdo seguiu o padrdo estabelecido pelo documento que rege a Organizacdo do Ensino
primario e Normal do Estado de Sergipe. (BRASIL, MEC, INEP, 1950), que tem como padréo
o IERB.

No momento, inexistiu a preocupacao de adequar a organizacdo do ensino normal
a nova conjuntura a fim de atender aos propositos de modernizagdo, ndo somente no aspecto da
estrutura fisica, mas também na adequagdo da proposta curricular. “[...] € importante destacar
que a dualidade de instituicGes formadoras foi mantida pela maioria dos estados, com exce¢ao
de Alagoas, Sao Paulo, Sergipe e do Amazonas, e também do Distrito Federal [...].” (TANURI,
2000, p. 77).

Como o proposito era formar professores para a area rural, o ensino normal deveria
ser o de um ciclo, correspondente ao curso de regente de ensino primario, que ficaram

denominados por cursos normais regionais, com duracao de quatro anos.

O Curso de Regente do Ensino Primario foi entendido, pelos 6rgaos de
administracdo, como sendo 0 mais adequado para a formacao de professores
rurais, em fungdo de sua duracdo e das possibilidades que oferecia na
composicao de seu curriculo. Esse curso previa a adogdo de um programa
especifico, de acordo com as atividades econémicas regionais e conduzia o
aluno ao conhecimento das técnicas regionais de producédo e de organizagdo
do trabalho na regido (ANDRADE, 2006, p. 52).

No estado, existiam escolas de ensino normal regional de cunho particular e
religioso’4, como exemplo, apresento o Programa de Ensino do Instituto Sagrado Coracdo de
Jesus (ISCJ) em Estancia, em 1953, com duracgdo de quatro anos (GRACA, 2012, p. 64).

74 <A criagdo do ISCJ consistiu em uma estratégia da Igreja Catolica, materializada pela agdo do Bispo D. José
Thomaz Gomes da Silva, que objetivava, nos municipios maiores e na capital sergipana, frear a disseminacao
das escolas protestantes, que se faziam presentes desde meados do século XIX [...]. (GRACA, 2012, p. 117).
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Quadro 10. Curriculo do Ensino Normal Regional do Instituto Sagrado Coracgéo de Jesus

(1953)
DISCIPLINAS ANOS
10120130 4°
Portugués X | X | XX
Matematica X | X|X|X
Ciéncias Fisicas e Naturais X | X
NocOes de Anatomia e Fisiologia X

X

Geografia Geral
Geografia do Brasil
Historia Geral X

X

Historia do Brasil X
Pedagogia e Psicologia X
Didatica e Préatica X
Noc0es de Higiene X
Trabalhos Manuais e Economia Doméstica X | X | X

Desenho e Caligrafia X|IX|X|X
Canto Orfebnico X | X|X|X
Educacdo Fisica X | X[ X|X

Fonte: (GRACA, 2012, p. 64).

A escola atendia a elite estanciana. O seu programa de ensino abrangia disciplinas
de conhecimentos especificos, de carater pedagdgico e pratico. Pela insuficiéncia de disciplinas
pedagogicas, 0 curso tinha como principal foco dotar as mogas abastadas de civilidade, por
meio da instrucdo, elemento diferenciador para o casamento. Mesmo diante desse objetivo,
apontado por Graca (2012), percebe-se pelo depoimento de experiéncias no processo formativo,
gue envolveu a ida ao campo e a pratica dos conhecimentos adquiridos no conteddo de

Agricultura, que ja contemplava mais adequadamente ao que se era praticado na ENRMB.

Assim, a Escola Normal Rural deveria seguir uma proposta diferenciada
contemplando trés indispensaveis conhecimentos: agricultura, enfermagem e
higiene, e os relacionados a inovacao e incentivo do progresso no meio rural,
além de alfabetizar o homem do campo. [...] O que diferencava a Escola
Normal da Escola Normal Rural era a abrangéncia do trabalho pedagégico
desta Ultima ndo apenas circunscrito a ensinar a ler e escrever, a sala de aula,
mas um trabalho de constituicdo social, de formacdo do cidaddo e do ambiente
rural, das zonas de campo e litoraneas, atento as diferenciacGes regionais.
(WERLE, 2006, p. 118).

Esse individuo, constituido por saberes peculiares a sua area de atuacéo, seria capaz
de levar ao campo conhecimentos teoricos e praticos apropriados para aquela realidade,

motivando os alunos a se sentirem parte de um contexto social mais amplo, com condicéo de
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se reconhecer enquanto brasileiros que igualmente tem um papel fundamental em promover e
gerar o desenvolvimento nacional. Isso sO seria possivel com um programa de ensino voltado
para a especificidade do ensino primario rural.

Com relagdo a organizacédo do ensino primario, estava dividido em fundamental”®
e supletivo. O fundamental compreendia o primario elementar e o completar, este articulado
com os cursos ginasial, industrial e de formacdo de regente de ensino elementar. Além das
disciplinas apresentadas, Economia Domeéstica e Puericultura compunham o quadro de

disciplinas para as meninas.

Quadro 11. Curriculo do ensino primario fundamental (1950)
Curso primario elementar Curso primario complementar
Leitura e linguagem oral e escrita
Aritmética e Geometria
Geografia e Histdria do Brasil

Leitura e linguagem oral e escrita Nocdes de Geografia Geral

Iniciacdo Matematica Historia da América

Geografia e Historia do Brasil Ciéncias Naturais e Higiene

Conhecimentos gerais aplicados a vida social | Conhecimento das atividades econémicas da

a educacdo para a saude e ao trabalho Regido

Desenho e Trabalhos Manuais Desenho

Canto Orfebnico Trabalhos manuais e Praticas Educativas

Educacéo Fisica referentes as atividades econdémicas da
regido

Canto Orfebnico
Educacao Fisica

Fonte: BRASIL, MEC, INEP, 1950, p. 32.

Pelo que se constatou, a estrutura curricular das escolas normais seguia as
exigéncias legais para a formagéo de professor priméario. O curso primario elementar estava
articulado com cursos de artesanato, industrial e agricola, o complementar ao ensino ginasial,
industrial agricola e formacéo de regente de ensino elementar.

Tanto os documentos escritos quanto os orais confirmaram que a formacao recebida
proporcionou o desenvolvimento profissional como professor das primeiras séries, sem
contemplar atividades voltadas ao ensino na zonar rural. Ao serem questionados se as
disciplinas eram voltadas para a preparacdo do professor para atuar na zona rural, as ex-

alunas/ex-professoras e o professor de Matematica responderam:

5 O ensino primario fundamental era cursado de sete a doze anos, sendo que o elementar de quatro anos e o
complementar em um ano” (BRASIL, MEC, INEP, 1950, p. 31).
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N&o, nédo, ndo era ndo, ndo tinha nada a ver com 0 campo, Como assim uma
escola agricola vocé quer dizer? Nao, ndo, eram disciplinas para se atender
alunos de primeira ao quarto ano, hoje nao né, é ensino fundamental, entdo era
para atender nessa faixa de idade de série. (NORONHA, 2016).

Primario “nera”? Na época, que eram 0s quatro primeiros, eu ndo sei como é
hoje tirando esse negdcio de infantil de ndo sei o qué. Era preparava para ser
professora do primeiro ao quarto ano primario. Depois tinha o Ginasio que era
do primeiro ao quarto ano ginasial, depois tinha o cientifico, tinha o curso
Normal e depois chegou o cientifico que era do primeiro ao terceiro ano.
(PASSOS, 2016).

N&o. Eram disciplinas normais mesmo. E, sem assim, sem ... ndo tinha assim,
aulas préticas, como a gente tem hoje, estagio, ndo tinha nada disso, era aula
e pronto. (MENESES, 2016).

A imagem construida pelos docentes e alunos nao 0s remetem para uma escola que
formava professores para o rural, mas de uma instituicdo que os preparava para a docéncia no
ensino primario.

A deficiéncia de docente também € percebida no quadro docente da ENRMB. A
escola continuava com o quadro reduzido de docentes, incapaz de atender as turmas crescentes
do ginasio e as pequenas do curso normal. Alguns fatores desmotivavam a procura pela
docéncia, os baixos salérios, a demora na contratacdo e a renovagdo dos contratos.

No documento, ha preocupagdo com o funcionamento da escola, pois a morosidade
no sistema de renovacdo da contratacdo anual dos servidores comprometia 0S processos
administrativos e pedagdgicos. Além dos baixos salarios, fator desmotivador para conseguir
pessoas interessadas em exercer 0 Magistério. Em virtude disso, os professores assumiam um
grande quantitativo de disciplinas, sem ao menos ter formacdo adequada. O diretor, a fim de
ilustrar a pressao recebida do Inspetor Federal, Aristeu Acioly, exigindo medidas urgentes,

descritas na transcricdo a seguir do oficio N° 4, de 07/12/1953, no qual faz o seguinte ultimato:

Snr. Diretor:

Com o presente venho renovar a V. Sai. As minhas reclamaces, ja por
diversas vezes feitas, quando das minhas visitas a este estabelecimento de
Ensino.

Trata-se de irregularidade verificada no professorado, onde poucos tém
registros ou autorizacdo para lecionar, e de falta de material didatico como
sejam gabinete de Ciéncias, de desenho, de geografia, bem como a deficiéncia
da biblioteca.

Estou de posse da Portaria da Diretoria do Ensino Secundario ordenando a
inspecéo para fins de inspe¢do permanente e, no estado em que encontra este
estabelecimento, provavelmente sera negada a inspecédo. Esta Portaria ja é do
ano findo e tenho protelado a inspecdo, aguardando que V. Sin resolva as
faltas observadas neste ginasio.
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Estou arcando com uma responsabilidade que ndo estou disposto mais a
tolerar.

Assim venho oficialmente lembrar a V. Sai, para forcar aos professores que
se encontram em situacdo precéria a legalizd-la, inscrevendo-se para 0s
exames de suficiéncia e prover o ginasio dos indispensaveis gabinetes a fim
de que possa, nos primeiros dias do ano que se aproxima, proceder a
verificagdo com a finalidade de inspecdo permanente que muito vira
engrandecer este estabelecimento, quica e da progressista cidade.

Conscio de que V. Sai. tomaré na devida consideracdo estas minhas sugestoes,
passo a apresentar-Ihe as minhas CORDIAIS SAUDADACOES. (ACCIOLY,
In: ITABAIANA, Oficio n° 10, 1954).

O relatorio apresentado ao governador Arnaldo Rollemberg Garcez, o deixa ciente
da situacdo precéria da instituicdo. Apontava os dados referentes ao quadro geral de matriculas;
estatisticas de aproveitamento; exames de admissao; o quadro de funcionarios administrativo e
docente; o prédio e seu aparelhamento e, por fim, das verbas e sua utilizacdo. (ITABAIANA,
Oficio n° 10, 1954).

Em 1954, o diretor, Pedro Garcia Moreno Filho, continuou a enviar oficios
(59/1954; 53/1954; 52/1954; 51/1954; 03/1954) solicitando inscri¢cdo nos exames de suficiéncia
dos professores: Raimundo Luiz da Silva (Ciéncias Fisicas e Naturais), Enilde Guimaraes Brito
(Matematica), Ismael Costa Moura (Historia Geral e do Brasil), Lenita Porto Pereira (Canto
Orfeonico) e Eliseu Almeida Rocha. Em caréater de urgéncia, o diretor Pedro Moreno, informou
a Antdnio Branddo, Secretario de Justica, que os professores interromperam as aulas exigindo
a regularizacdo dos contratos.

Aristeu Acioly, Inspetor Federal, ao visitar a escola para encerrar as matriculas e
verificar o inicio das aulas, apresentou ao Departamento de Ensino Secundario no Rio de
Janeiro a situacdo de calamidade na qual se encontrava em 1955. O termo utilizado foi
“acéefalo”, pois a escola estava sem dirigentes, tanto o diretor como o secretario haviam
solicitado demissdo por razdes politicas.

A disputa politica em Itabaiana era acirrada, com mortes, perseguicbes aos
opositores. As eleicOes realizadas a “bico-de-pena”, expressdo utilizada devido as fraudes
foram disputadas em um clima tenso, comum para os partidarios que se dividiam ferozmente
entre Euclides Paes Mendonga (UDN) e Manuel Teles (PSD). Nas elei¢es de 1954, saiu
vitorioso Serapido Antonio de Goéis (UDN). Os politicos indicavam os cargos de confianca e
era comum a destituicdo quando outro chefe politico vencia. Também eram recorrentes casos
em que as pessoas adversarias eram transferidas para escolas distantes da cidade.

Na troca de governo, os cargos de dire¢cdo eram substituidos por pessoas de

confianca. O quadro politico partidario é refletido no documento, pois os professores, também
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por questdes politicas, ndo apareciam agravando ainda mais a situacdo da escola. Nesse
contexto de interferéncia politica no ambito escolar, os prejuizos sdo flagrantes com a
inexecucdo dos exames de segunda época e de admissao. Embora estivessem aguardando o
despacho do diretor, somente sessenta e um renovaram a matricula, dos cento e trinta e um
alunos.

A insatisfagdo com o descaso da escola agravava ainda mais 0 contexto
educacional. Com o pedido de demiss&o do diretor Pedro Garcia Moreno (1951), os professores,
representados por Melquiade José de Sousa, solicitaram providéncias do governador Leandro
Maynard Maciel (UDN) quanto aos problemas graves que prejudicavam a vida escolar dos
alunos, como: a realizacdo dos exames de segunda época (a admissdo ao ginasio e ao
pedagdgico), os pedidos de transferéncia, a reabertura do ano letivo e a falta de materiais
escolares e de professores para as disciplinas de Matematica, Educacéo Fisica, Puericultura,
Educacdo Sanitaria, Administracdo Escolar e Sociologia Educacional.

Os problemas dos primeiros anos de funcionamento, quando da oferta do ginasio,
permaneceram sem a atencdo dos governantes. A formagao era deficitaria “[...] os professores,
frutos da improvisacdo, ndo conhecem as proprias matérias que lecionam. Aceitam-se a titulo
de cooperacéo para que a Escola possa funcionar.” (MENDONCA, 1958, p. 175, 176).

Afirmou a ex-aluna/professora entrevistada, ao relatar sobre o corpo docente, que
mesmo sem formacéo na area “considero assim o Murilo Braga o icone da educagdo né ndo s
de Itabaiana, mas de Sergipe porque os professores naquela época ndo tiveram a formacéo
especifica, mas eles se doavam demais e ndo deixavam desejar de outras que tinham um nivel
superior ndo” (NORONHA, 2016).

A dificuldade com o recrutamento de professor continuava recorrente, o diretor
Lauro Pacheco de Oliveira (1955), como alternativa, baixou Portarias de nomeacGes, pelas
quais os professores que ministravam aulas no Ginasial também lecionariam no curso Normal.
Eles assumiram nos dois niveis de ensino, diversas disciplinas distintas, tais como 0s
professores: Alfredo Alves de Oliveira, Luis Carlos Fontes de Alencar, Pedro Ivo de Carvalho
Neto, José da Silva Rocha e Carlos Augusto Dantas lecionavam no curso no ginasial.

Percebe-se em destaque nos quadros as disciplinas ministradas por Jose da Silva
Rocha, Alfredo Alves de Oliveira ¢ Maria da Conceigdo. “Maria Pereira ela pegava todas as
disciplinas, a gente tinha aula praticamente todas tardes que era so ela” (NORONHA, 2016)
relatou uma ex-aluna da instituicdo. Os quadros apresentam as disciplinas ministradas no

primeiro e segundo ano normal.



Quadro 12. Professores e disciplinas ministradas no 1° Ano (1954-1960)

PROFESSOR DISCIPLINA 1954 | 1955 | 1956 | 1957 | 1958 | 1959 | 1960
Pedro Garcia Moreno Filho  |Biologia educacional
Cecilia Teixeira D ho e artes aplicadas
Lenita Porto Pereira Miisica e canto

José Guimaries

Educacio fisica, recreaciio e jogos

Metodologia do ensino primirio

Ieda Tavares Silveira

Pedagogia

Portugués

Matematica

Melquiades José de Souza

Psicologia

Literatura Portuguesa

Pedro Ivo de Campos Neto

Matemitica

Carlos Augusto Dantas

Basilio Trindade de Oliveira

Pedagogia

Musica e Canto

Educagio fisica, recreacio e jogos

Literatura Portuguesa

Portugués

Alfredo Alves de Oliveira

Biologia educacional

Miisica e canto

Ormeil Cimera de Oliveira  |Psicologia educacional
Francisca Umbelina de Géis |D ho e artes aplicadas

Metodologia do ensino primario
Maria da Conceigiio Matematica

|Pedagogia

Sociologia

Maria Tereza Fagundes

Educacio fisica, recreacio e jogos

Angela Theresa Lopes

Matematica

Marcos Teles da Silva

Biologia educacional

Carlos Macedo

Educacio fisica, recreacio e jogos

Fonte: Diérios de Classe (1954-1960) e Ponto de Provas Parciais (30/07/1955).

Quadro 13. Professores e disciplinas ministradas no 2° Ano (1955-1960)

PROFESSOR

DISCIPLINA

1955

1956

1957

1958

1959

1960

Raimundo Luiz da Silva

Sociologia

Carlos Augusto Dantas

Canto

Pratica de Ensino

Metodologia

José da Silva Rocha

Psicologia

Desenho

Sociologia

Puericultura e Educacio Sanitaria

Portugués

Administragio Escolar

Alfredo Alves de Oliveira

Literatura Brasileira

Sociologia

Canto

Maria Tereza Fagundes

Educagio fisica, recreaciio e jogos

Carlos Macedo Educagio fisica, recreagio e jogos
Sociologia

Maria da Conceigio Metodologia
Pritica de Ensino

Francisca Umbelina de Géis |Desenho

Ormeil Camera de Oliveira

Puericultura e Educacio Sanitaria

Psicologia

Marcos Teles da Silva

Sociologia

Fonte: Diérios de Classe (1954-1960) e Ponto de Provas Parciais (30/07/1955).
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Os anos foram destacados para mostrar o periodo no qual as disciplinas foram
ministradas pelos respectivos docentes. O destaque evidencia que Melquiades José de Souza,
em 1954, ensinou Portugués, Matematica, Psicologia e Literatura Portuguesa. Ja em 1955,
Matematica ficou a cargo de Pedro Ivo de Campos Neto.

Outros professores também foram solicitados ao assumirem disciplinas no curso
pedagogico: Maria Tereza Fagundes foi designada a lecionar a cadeira de Educacdo Fisica no
curso Pedagogico em 1957; Alfredo Alves de Oliveira, Sociologia no segundo ano. Em 1958,
Ormeil Camera de Oliveira ocupou a cadeira de Psicologia Educacional, na primeira e segunda
séries. Neste mesmo ano, o diretor Edson Leal em Oficio para o Diretor do Ensino Secundério
Gildasio Amado, comunicou a falta e a dificuldade de encontrar profissionais formados em
Educacao Fisica, por isso solicitou que Carlos Macedo ocupasse a vaga. Nos anos de 1961 a
1970, podemos observar a situacdo dos professores e as disciplinas ministradas, o que evidencia

que o quadro de docentes aumentou, e 0 quantitativo de disciplinas por docente também

diminuiu.
Quadro 14. Professores e disciplinas ministradas no curso normal (1961-1970)
DISCIPLINAS
FROEESSOR 1 SERIE 2* SERIE 3*SERIE
G 2 Administracao Escolar; Pedagogia; AR TIRRnE: R f
Maria da Conceicdo ::g;%?lr’.:?;;n;:;?i)ﬁmmo Metodologia e Pratica de Ensino; “.\\lde]::) l;;sl»tra_:ao Escolar; Pedagogia;
’ g Matemitica ’ o8l
Ormeil Cimara de Oliveira Psicologia Educacional Puericultura; Psicologia Biologia; Psicologia
Josefa Iara Santos Didatica Didatica Didatica da Linguagem
Maria do Carmo Machado Geografia Portugués; Psicologia; Pedagogia
23 o Administracao Escolar; Literatura
Alfredo Alves de Oliveira Mitsica.e Canto. Oxfeonico; . x ~ | Brasileira; Portugués; Misica e
Literatura Portuguesa; Portugués Canto Orfednico
. Historia Geral; Educacdo Moral e | Historia Geral; Educacao Moral e
Suzana Almeida 7 ey
Civica Civica
Maria Dalva Vasconcelos Psicologia Psicologia
Francisca Umbelina de Gois ; e Arte Desenho e artes aplicadas
| Marinauta Eugénia Cunha Educacio Fisica Educacio Fisica
Magna Maria Santana Inglés Inglés
José Augusto Siqueira Historia Historia
| Laudelina da Silva de Jesus Ciéncias Ciéncias
Ofenizia Menezes Portugués Portugués
Marly Mendonca de Almeida Geografia
Juan José Rivas Biologia Educacional
Marcos T. de Melo Sociologia Educacional
Joio de Deus de Souza Portugués Portugués
Pe. José Geraldo Lima Portugués Literatura
José Gabriel Andrade Matematica
Estelita M. Andrade Administracio Escolar
g Pratica de ensino
José Wilson de Carvalho Passos Estatistica da Matematica
Joio Bosco Carvalho Educacdo Moral e Civica
Moisés P, Moura Fll.osoﬂa_ da Educaclo
Psicologia
| Marineuza Alves de Andrade Artes femininas
Maria A S Oliveira gld?t}ca da Ciéncia dos Estudos
ociais
Maria Irandi do Amaral Didatica da Matematica

Fonte: Quadro construido pela autora. Diarios de Classe (1961-1970)
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O aumento de professor pode ser constatado com a contratacdo dos antigos alunos
do curso normal e ginasial. Os professores antigos alunos formados na década de 1960:
Marineuza Alves de Menéses (1960), Maria Dalva Vasconcelos (1961), Estelita Maria Andrade
(1963), Josefa lara Santos (1963), Maria do Carmo Machado (1964), Suzana de Almeida (1964)
e Laudelina da Silva de Jesus (1964).

J& os docentes Jodo Bosco Carvalho e José Wilson de Carvalho Passos fizeram o
curso ginasial. Além desses docentes, outros seguiram a carreira profissional no Murilo Braga,
seja no curso normal ou ginasial. A instituicdo absorveu um grande quantitativo de antigos
alunos como explicitado no préximo capitulo.

Temos nesse periodo um ndmero significativo de professores com magistério,
embora a situacdo da instituicdo apresentasse problemas, mas percebem-se melhorias com
relacdo a anos anteriores, onde a problematica de professores ndo formados para atuarem nas
disciplinas era constante motivo de desespero para os diretores. Destaco no quadro a seguir
(15), a professora Enilde Guimaré&es Brito que ingressou na primeira turma do curso normal em

1954 e ministrava a disciplina Matematica.

Quadro 15. Docente da Escola Normal Rural Murilo Braga (1954)

PROFESSOR DISCIPLINAS CURSOS
. : Portugués, Latim e Geografia Ginasial
Mg et Portugués, Matematica e Psicologia Normal
Pedro Garcia Moreno Filho |Biologia Educacional Normal
Raimundo Luis da Silva Inglés Ginasial
Enilde Guimaraes Brito Matematica Ginasial
Eliseu Almeida Rocha Ciéncias Naturais Ginasial
Ismael Costa Moura Historia Ginasial
Cecilis Totreit Trabalhos Manuais e Desenho Ginasial
Desenho e Artes Aplicadas Normal
: - Canto Orfednico Ginasial
Lenita Porto Pereira T TN
LC Educacdo Fisica Ginasial
Educacao Fisica Normal
Pedro Ribeiro de Oliveira Pedagogia ¢ Metodologia Normal
Iéda Tavares da Silveira Pedagogia e Metodologia Normal

Fonte: Arquivo Oficio n° 17; 25; 72 e 74. Itabaiana, 1954. Quadro construido pela autora.

A concluséo do curso ginasial era também um indicativo para ser recrutado para a

atividade docente. A professora Enilde Guimaraes Brito concluiu o curso ginasial no ano de
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1948, em Aracaju, no Ginasio Patrocinio Sdo José. Em 1954, ingressou no curso normal de
Itabaiana, entretanto ndo concluiu o curso. Ela era filha do delegado Aurelino Guimaraes.

Outra forma de ingresso no magistério era por indicacdo politica, em troca do voto
cativo das familias, os chefes politicos locais distribuiam os cargos nas escolas, 0 apoio
representava uma garantia de emprego. Os favores consistiam num dos entraves para a
educacéo sergipana, principalmente no interior.

Mendonca (1958, p. 99, 114, 115), em sua obra, A Educacao em Sergipe, afirmou
que embora fosse “significativo o esfor¢o da maioria dos municipios sergipenses, de referéncia
aos gastos com a educagdo”, a interferéncia, a partir das premiacfes aos cargos no magistério
por meio do recrutamento baseado no favoritismo, era um mal que deveria ser combatido. Essa
situacdo ainda permaneceu mesmo sendo instituido oficialmente o ingresso por concurso e o
exercicio docente com habilitacdo. Quando ocorria concurso, o qual tinha o propoésito de
legalizar os apadrinhados politicos.

Em 1968, a Lei estadual N° 1.632 estabeleceu que o cargo docente no ensino
primario e médio s6 poderia ser realizado por pessoas diplomadas e registradas mediante
concurso publico. Entretanto, os professores também eram convidados pela direcdo da escola,
pois ndo possuia professor suficiente. Carvalho (2016) foi aluno do curso ginasial e relata como

foi ministrar aula de Educacdo Moral e Civica no curso normal,

Eu apenas fagco como digo, quebrei o galho, D Maria Pereira, na época me
procurou, eu ensinava era pela noite no Ginasio e pelo dia também, algumas
turmas. D. Maria me procurou e disse: olhe esta faltando professor para
Educacdo Moral e Civica do Pedagdgico e eu s6 posso contar com vocé que é
meio eclético, né. Ai eu digo: bom D. Maria, vamos |4, vamos estudar juntos.
Eu, por incrivel que pareca eu ndo tive Moral e Civica no Ginasio, nem no
cientifico e nem nunca tive, o outro que falei, que eu disse que também ensinei,
ndo lembro agora. (CARVALHO, 2016).

Essa era uma situagdo recorrente, uma alternativa para que os alunos tivessem aula,
visto que as medidas governamentais estavam distantes do setor educacional. Os diretores
tinham que encontrar as solucdes, e os docentes reivindicarem devido os baixos salarios. O
salario dos professores, em 1958, era desmotivador para a procura pelo magistério. “O salario
inicial do professor priméario estadual ndo chega a 50% do salario minimo, atualmente fixado
para a capital do Estado. Com o0s atuais salarios, nao € possivel atrair para o magistério [...]”.
(MENDONCGCA, 1960, p. 04).
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Quadro 16. Vencimentos do magistério estadual/1958

CLASSES VENCIMENTOS
A 573,00
B 625,00
C 675,00
D 725,00
E 775,00

Fonte: Mendonga (1958, p. 163).

A carreira do professor primario era classificada em cinco classes, para promog¢édo
seria necessario exercer a docéncia durante cinco anos e receber autorizacdo do Diretor Geral
do Departamento. O sistema de gratificacdo salarial era concedido mediante: docéncia durante
vinte e cinco anos recebia acréscimo de um terco do salério, professores que lecionavam em
areas de dificil acesso e para os que trabalhavam em locais dispendiosos recebiam uma

gratificacdo. Mesmo assim, ndo era atrativo. Cortés (1956), relata que,

[...] De ha longos anos, muitas professoras rurais tém sido nomeadas sem
CuUrso e sem concurso; naturalmente porque o padrdo de vencimentos é tao
baixo, que as recém-formadas ndo se interessam pela nomeagdo, que lhes
obrigariam a uma mudanga de residéncia. Apesar do ultimo aumento
concedido pelo governo do estado, as professoras recebem de CrS 450,00 a
CrS 725,00 por més. E note-se que o salario minimo na zona rural sergipana
é de CrS 960,00. (CORTES, 1956, p. 03).

Essa insatisfacdo permaneceu na década de 1960, os vencimentos iniciais eram
maiores que trés salarios minimos, a cada gratificacdo de classe era acrescido 20%. O governo

de Sergipe, por meio da Lei Estadual N° 1.124 determinou que:

Art. 1° - Os regentes de ensino que tenham mais de cinco anos de servicos
como professor auxiliar e que possuam diploma de ciclo Colegial, de Curso
Normal ou Pedagdgico, passardo para o quadro de Professor Primério, nivel
17.

Art. 2° - Os auxiliares de regente de ensino, portadores de diploma de ciclo
Ginasial, Normal ou Pedagdgico com mais de cinco anos de servicos, passarao
a exercer o cargo de regente de ensino com as vantagens correlatas (SERGIPE,
1962).

Em virtude das especialidades do Magistério primario, no interior do Estado foi
realizado um convénio com o INEP para a realizagcdo, em carater intensivo, do curso de
formagéo de Regente de Ensino com duragdo de nove meses. Regulamentado pelo Decreto Lei
Estadual N° 365/1970 que equiparou o curso de formac&o de regente de ensino a segunda série

do curso Normal. Pela legislacéo ficou decretado que:
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Art. 1° Fica equiparado em carater transitorio, a segunda serie do Curso
Normal (2° ciclo), o Curso de Formacdo de Regentes de Ensino mantido pela
Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado de Sergipe em convénio com o
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos do Ministério da Educacdo e
Cultura (SERGIPE, 1970).

Os alunos concludentes prestavam concurso para Regentes de Ensino primario. Eles
também poderiam dar continuidade aos estudos fazendo a matricula no segundo ciclo (terceira
série) do curso Normal. Devido a exigéncia da legislacdo, a partir de 1963, o curso de formacao
de professores passou a ser ofertado em trés anos.

Em 1961, a formacdo docente passou a ser regulada pela Lei N° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, que fixava as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A legislacéo definiu
a formagdo para o Magistério para o Ensino Primario e Médio. As instituicGes habilitadas para
a preparacdo docente a nivel normal eram as escolas normais de grau ginasial e colegial, com
duracdo de quatro anos e trés anos respectivamente. Essas escolas, obrigatoriamente deveriam
ofertar a preparacdo pedagdgica.

A certificacdo emitida pelas escolas de grau ginasial garantia o diploma de regente
de ensino e as de grau colegial, de professor priméario. A Lei estadual N° 1.396 de 1966, que
dispde sobre o sistema estadual de ensino, define em seu Artigo 79 os objetivos do ensino
normal:

a) Formar o pessoal docente necessarios as escolas primarias e pré-
primarias;

b) Habilitar orientadores, supervisores, administradores e especialistas
destinados a atuarem no campo da educacdo primaria;

c) Capacitar o professor primario a integra-se no meio geografico, social e
econdmico, onde vier a exercer suas atividades, para que possa promover

a integracdo dos alunos nesse meio e assim o desenvolvimento socio-
cultural da comunidade (SERGIPE, 1966).

Este Gltimo visa a formacao capaz de possibilitar conhecimento articuladores entre
0 ser social e seu contexto, desenvolvendo habilidades necessarias para promover o crescimento
individual e o sentimento de coletividade. O professor seria 0 agente difusor e formador do
cidaddo, a partir da elevacdo dos sentimentos de amor a pétria e reconhecimento do chefe da
nacao. O sistema escolar ¢ ativo, “[...] de fato ele forma ndo somente individuos, mas também
uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global.”
(CHERVEL, 1990, p. 184). No espaco escolar, as disciplinas escolares assumem um papel
fundamental, séo elas que trazem os contetddos de ensino organizados de modo a desenvolver

o intelectual, o social e o coletivo.
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Desse modo, a distribui¢éo nas séries de ensino obedece a um proposito interligado
com o grau cognitivo de aprendizado. Perceber como essas disciplinas estavam dispostas em
cada série permite compreender os sentidos dados aos contetdos programaticos para o ensino.
O desconhecimento da engenhosidade disposta em uma disciplina leva o docente a repassar 0s
contetdos de forma automatica sem refletir sobre os seus desdobramentos no desenvolvimento
individual.

Com relacdo a estrutura curricular, as disciplinas estavam agrupadas em secdes: as
obrigatdrias basicas e complementares, as optativas, pedagogicas e as de praticas educativas.
Observa-se um aumento consideravel, nas de carater pedagdgico e pratico. O modelo curricular
seguido permanecia do IERB. Nos quadros 17, 18, 19 e 20 podemos constatar que o curriculo
do Murilo Braga, em Itabaiana, continuava seguindo o parametro do IERB e o Ginasio Carvalho

Neto, no municipio de Siméo Dias.

Quadro 17. Curriculos por instituicdes de Ensino Normal (Década de 1960)

Escola Normal Murilo Braga (Itabaiana)

Instituto de Educacdo Ruy Barbosa (Aracaju)

Gindsio Carvalho Neto (Simdo Dias)

Quantitativo de aulas
10 20 30
Ano | Ano | Ano

5

Classificacao Disciplinas

n
n

Portugués

Historia

Geografia

Ciéncias F. e Biologicas
Linguas estrangeiras modernas
Filosofia Pedagdgica
Psicologia

Matematica -
Didatica Geral
Adm. Escolar - -
Pratica de Ensino - -
Estatistica e Matematica educacional - -
Didatica da Lingua Patria - -
Didatica da Matematica e Desenho 5 "

(95}

Obrigatorias basicas

VS RIS LS | V]
[
1

(VSR

Obrigatérias complementares

(3]
[UST |} OO N )

(USROS oy}

Optativas

(98]
[

Pedagdgicas

(SO0 SR L VSR IS ISR BN

Didatica das Ciéncias e dos Estudos
Sociais

Artes Femininas

Educacdo Moral e Civica

Canto

Educacdo Fisica

Fonte: Quadro construido pela autora.
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Observando os quadros, podemos perceber que as instituicbes de ensino normal:
Escola Normal Murilo Braga (ltabaiana), Instituto de Educacdo Rui Barbosa (Aracaju) e o
Ginéasio Carvalho Neto (Simdo Dias) davam maior énfase as disciplinas de carater préatico e
pedagdgico, principalmente no terceiro ano. Os conhecimentos especificos eram estudados nos

primeiros anos.

Quadro 18. Curriculos Colégio Nossa Senhora da Piedade (1960)

Colégio Nossa Senhora da Piedade (Lagarto)
Do 32 2% 3°
Classificacio Disciplinax Ano | Ano | Ano
X = _
Matemaitica X - -
Ciéncias X - -
Historia X - -
Abertura Geral Geografia X = =
Literatura - - -
Francés X - -
Iniciacao do Estudo da Escola X 0 K
Primadria
Psicologia da Infincia e do| X X
Aprendizado
Sociologia Educacional X X
Administracao Escolar - X X
Didatica Geral - X X
Especificas Diditica da Linguagem - X X
Biologia e Higiene aplicada a
i - X X
Educacao
Diditica da Matematica - X X
Filosofia (Optativa) - X X
Diditica das Ciéncias - X X
Pritica de Ensino - X X
Dididtica da Ciéncias Naturais - X X
Priticas educativas | Artes Plasticas X X X
Canto X X X
Recreacio X X X
Jogos X X X

Fonte: Quadro construido pela autora.

No Colégio Nossa Senhora da Piedade em Lagarto, as disciplinas elencadas como
especificas eram ministradas no segundo e terceiro anos, de cunho pedagdgico e prético.
Entretanto, o Ginasio Nossa Senhora das Gragas, em Proprid, possuia um curriculo reduzido, o
numero de disciplinas deixava a desejar na formacéo do professor, pois nao abrangia, como as
outras instituicdes, nas disciplinas de carater pedagogico e préatico, apenas didatica que era
ministrada nos dois anos.

O estudo sobre a escola primaria ocorria apenas no primeiro ano, uma disciplina
que poderia contribuir para um aprofundamento maior da realidade que os docentes

enfrentariam em suas salas de aula. O conhecer permite um agir mais racional, buscando
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adequar-se as exigéncias e necessidades do meio. O foco central da formacdo docente eram as

praticas educativas ministradas em todos os anos de formagéo.

Quadro 19. Curriculo do Colégio Santa Teresinha (1960)

Colégio Santa Teresinha (Boquim)
Quantitativo de
Classificacio Disciplinas g a;l:l > 3
Ano | Ano | Ano
Portugués 4 4 4
L e Histéria 2 3 .
l?:s';'ia:m’s Geograha 3 |2 | 3
Biologia 2 - -
Matematica 2 2 -
0 S Psicologia Geral 2 2 2
Olwigatimas Psicologia Pedagoégica - - 2
complementares Francés on Inglés - - 2
Optativas Desenho 1 1 -
Didatica 3 3 -
Adm. Escolar - 3 2
Pedagégicas Pritica de Ensino = - 3
Estatistica e Matematica ) ) 2
educacional
Diditica de Portugués do Enmsimo | ) 2
Primario
Didatica da Matematica e Desenho . = 2
Priticas
educativas Didatica das Ciéncias e dos Estudos ) ) 2
Sociais
Artes Femininas 2 2 -
Educacio Femininas 2 2 2

Fonte: Quadro construido pela autora.

A estrutura curricular das escolas normais de Boquim e Tobias Barreto possuiam

semelhangas ao enfatizar o ensino do Portugués em todas as séries, entretanto, as disciplinas

que formavam o eixo das praticas educativas divergiam de todas as estruturas apresentadas.

Percebeu-se uma tendéncia religiosa, uma formacéo voltada para a docilidade, o patriotismo e

a crenca. Em Tobias Barreto, uma disciplina fundamental na formagao docente, a Didética, era

optativa, o leque de disciplinas ndo contemplava os propdsitos na preparagdo para 0 magistério.
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Quadro 20. Curriculo do Ginasio Nossa Senhora das Gracas (1960)

Ginisio Nossa Senhora das Gracas (Propriid)
Quantitative de
) e aulas
Classificacio Disciplinas G 3 T
Ano | Ano | Amo
Portugués e Literatura 5 5 5
Matemitica 3 1
Obrigatérias bisicas Historia Regional - 2 3
Geografia ) 5 N
Ciéncias F. e Biologicas 2 2 3
Sl Psicologia 3 3 3
SEpNEIIIN Filosolia e Sociologia - | 3 | 3
] Diditica 3 3 5
Optativas Desenbo 2 1 1
Edl{a;iﬂ Fisica 1 1 1
o . Educacio Rehigiosa 1 1 1
Priticas educativas Fducagio Masical 1 1 1
Educacio Moral e Civica 1 1 1

Fonte: Quadro construido pela autora.

As opinides dos professores, no | Encontro de Professores de Escola Normal de
1967, apontavam que os diretores e 0s professores deveriam discutir sobre a unificacdo dos
curriculos. Essa diversidade no curriculo do curso de formacdo de professores no estado foi
revista a fim de atender aos propostos de preparacdo baseada no desenvolvimento do cidadao
engajado no aparato estatal.

Para isso, em outubro de 1970, Carmelita Ponte Fontes, a diretora do Departamento
de Educacdo Média (DEM), solicitou as instituicbes de ensino normal que encaminhassem o
curriculo aplicado a fim de analisar e discutir as vantagens e as desvantagens de um curriculo

diversificado.



Quadro 21. Curriculo aplicado ao Curso Normal em 1970

SERIE

DISCIPLINAS

AULAS

12 Série

Portugués

Historia

Ed. Moral e Civica

Geografia

Ciéncias F. e Biologicas

Inglés

Didatica Geral

Psicologia Educacional

Artes femininas

Educacgdo Fisica

2% Série

Portugués

Matematica

Historia

Ed. Moral e Civica

Inglés

Didatica Geral

Psicologia Educacional

Administragdo escolar

Artes femininas

Educacgao Fisica

3% Série

Portugués

Estatistica da Matematica

Ed. Moral e Civica

Psicologia Educacional

Filosofia da Educagdo

Administragdo escolar

Didatica da Linguagem

Didatica da Matematica

Didatica das Ciéncias e dos Estudos Sociais

Pratica de Ensino

Artes femininas
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Educagdo Fisica

Fonte: Oficio N° 90/70, de 12 de outubro de 1970.
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Em virtude as diferencas na formacdo docente, a diretora Maria da Conceicédo

enviou para a Diretora do Departamento de Educacdo Média da Secretaria de Educacdo e

Cultura o curriculo aplicado ao Curso Normal.

Além do curriculo de Itabaiana seguir o modelo do IERB, aos docentes eram

atribuidas varias disciplinas. Em Itabaiana, dois professores lecionavam o maior nimero de

disciplinas nas trés series, Alfredo Alves de Oliveira e Maria da Concei¢do, mais conhecida

como Maria Pereira, fez os estudos primarios no Grupo Escolar Guilhermino Bezerra e o curso

de formacdo de professores em Aracaju.

No primario, lecionou na Escola Getulio Vargas, no Grupo Escolar Guilhermino

Bezerra. Nos anos de 1967 a 1981, assumiu o cargo de diretora. Lembrada pelos antigos

alunos/professores, tanto quando exerceu sua atividade como docente, quanto as de diretora do

Murilo.
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D. Maria era uma ... foi uma diretora que eu acho que colégio nenhum teve
uma diretora igual a D. Maria, uma pessoa tranquila, dedicada é ... humana,
no jeito dela, ela sabia administrar aquele grande colégio (MENESES, 2016).
Depois foi quando entrou a Maria Pereira, ela ficou muitos anos la
(ANDRADE, 2015).

Era uma diretora muito competente, muito rigida, dentro dos padrdes
educacionais que era por isso que 0s colégios antigamente tinham formac&o
mesmo, porgue os diretores cumpriam a regra tudo né? As normas e ela era
muito exigente. Dentro do colégio, ela tinha suas exigéncias, de uma boa
escola, de uma boa formacédo escolar, apesar de ser muitos alunos além do
ensino pedagogico no curso. Acho que o Murilo Braga nessa época, tinha mais
de mil alunos, muito mais, e ela conseguia direcionar, dirigir com maior
serenidade, maior tranquilidade. Todo mundo queria muito bem porque ela
nao era autoritaria, ela usava da sua autoridade, mas sem autoritarismo, era
muito, muito boa, dirigiu 0 Murilo Braga por muitos anos (MOURA, 2016)

Além da professora e diretora Maria da Concei¢do, outro professor que dispunha

de um leque variado de disciplinas era o professor Alberto, talvez por isso, registrasse nos

diarios os mesmos conteudos para as duas séries. Essa atitude da indicios da falta de

planejamento da aula para as séries.

Quadro 22. Registro dos contetidos da disciplina Canto Orfednico (Marco de 1959)

12 ANO

22 ANO

Abertura das aulas

Abertura das aulas

Apresentagao do programa - pequena sondagem

Apresentacao do programa - pequena sondagem

Exercicios de manossolfa
Nacional Brasileiro

- histérico do Hino

Exercicios de manossolfa -
Nacional Brasileiro

histérico do Hino

Conclusdo do histérico do Hino Nacional
comentarios

1

Conclusao do histérico do Hino Nacional
comentarios

Letra do Hino Nacional - declamag&o ritmica

Arguicéo sobre o histérico do Hino Nacional

Declamacao ritmica do Hino Nacional

Declamacao ritmica do Hino Nacional

Ditado contado - correcéao

Ditado contado - correcéo

Ditado contado - correcéo

Ditado contado - corre¢ao

Declamacao ritmica (Exercicio)

Declamacao ritmica (Exercicio)

Exercicio de dissertacdo sobre ditados feitos

Exercicio de dissertacdo sobre ditados feitos

Fonte: Diério de Classe. Canto Orfednico (1959).

O registro dos conteudos de ensino apresenta a técnica da manossolfa, que consiste

no uso de sinais manuais para reproducdo das notas musicais. Esse meétodo facilita o

aprendizado, pois o aluno visualiza os solfejos, a turma é dividida em grupo utilizando as maos

para definir a altura e a duracdo das notas musicais. Os exercicios e a declamacao ritmica faziam

parte da pratica adotada pelo docente. Para Bourdieu (1975, p. 20), “toda acdo pedagogica
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(AP) é objetivamente uma violéncia simbolica enquanto imposicao, por um poder arbitrario, de
um arbitrario cultural”.

A Seccdo de Canto Orfednico, 6rgdo administrativo do Departamento de Educacéo,
correspondente ao Servico de Educacdo Fisica e Canto Orfebnico, tinha a fungdo de “[...]
difundir, orientar e fiscalizar a préatica do canto orfebnico nos estabelecimentos de ensino,
publicos e particulares” (Mendonga, 1958, p. 91).

Embora as propostas educacionais do periodo fossem apresentadas como medidas
para propiciar uma aprendizagem dentro dos métodos ativos, percebemos que os conteldos
ministrados priorizavam a arguicdo, a copia, 0s exercicios e as aulas expositivas. Pelo registro
nos diarios, é possivel identificar um ensino que requeria a memorizacao e a reproducdo das
matérias de ensino, estas eram exigidas e cobradas dos alunos por meio das arguicdes, das

copias, dos ditados e dos exercicios.

Quadro 23. Contetdos de Portugués (1959)

Outubro Conteldos de ensino
1 Vicios de linguagem - explicacao
6 Vicios de linguagem - continuacao
7 Vicios de linguagem - arguicao
13 Vicios de linguagem - correcao de tarefa
14 Vicios de linguagem — (?) - exercicio
20 Exercicio sobre vicios de linguagem
21 Exercicio de andlise l6gica
22 Teste final da matéria
27 Concordancias - casos expeciais - explicacdo
29 Arguicdo sobre concordancia - casos especiais

Fonte: Construido pela autora. Diério de classe (1959).

Durante todo 0 més de outubro, foram trabalhados os vicios de linguagem por meio
da exposicao oral, da arguicdo, exercicios e correcdo de tarefas. Os contetdos eram transcritos
no quadro para que os alunos copiassem. Como forma de verificar a aprendizagem, eram
aplicados exercicios, ditados e copias. Para fixar 0s assuntos transmitidos, os alunos estudavam
e eram submetidos a arguicdo dos temas trabalhados em sala de aula. Esse método era a garantia
gue os professores tinham de que os conteddos foram memorizados e consequentemente
aprendidos.

Ao lembrar das aulas, as ex-alunas descreveram que,



129

As aulas eram oralmente né. E escritas no quadro, era quadro negro, hoje é
quadro verde, quadro branco. Na minha época, era o quadro negro com giz
branco. Néo tinha nada é como que € hoje, nada digitado, era copiado no
quadro. As atividades eram muitas, ai eles faziam pesquisa, mandavam fazer
pesquisa, mas a gente fazia com aqueles livros mesmos que a gente tinha. [...]
Aluno também, naquela época, ndo podia tA comprando muitos livros ndo. Eu
tomava emprestado para estudar. Os exercicios eles passavam no quadro, a
gente copiava e ia responder. Trabalho também levava para casa todo copiado
Ia no quadro. (ANDRADE, 2015).

Os exercicios eles passavam no quadro, a gente copiava e ia responder,
trabalho também levava para casa todo copiado la no quadro. E eu me lembro
gue as vezes eu pegava assim, olhe, um monte de livro emprestado para
pesquisar. (ANDRADE, 2015).

O contetdo que eles passavam, bom conteldo, a relacdo do professor com o
aluno que a gente sabia o respeito, eles sabiam manter essa distancia, cada um
com sua metodologia, mas no &mbito geral era boa porque a gente tinha bom
aprendizado, os conte(ldos continuam 0s mesmos com muita evolucdo na
educacdo, a gente tinha uma biblioteca simples que a gente ia pesquisar, a
gente tinha que pesquisar e fazer resumo daquilo (MOURA, 2016).

Embora pautado na memorizacdo como método eficaz de aprendizagem, os antigos
-alunos levavam 0s ensinamentos para a sua pratica pedagogica, segundo eles, os conteddos

vistos contribuiram para a profissao.

Foi a mola mestra, que a gente vai adequando a medida que a gente vai
entrando na sala de aula é que a gente vai buscando novos conteudos,
formacdo, mas a orientacéo que tivemos foi a base, a formacao pedagdgica foi
a base para que a gente ingressasse no profissionalismo. (MOURA, 2016).

Contato era com os livros, ndo tinha vasto conhecimento, Maria Pereira
passava muita coisa boa, saiamos com capacidade de ensinar turma de 12 a 42
série em termos didaticos. Em termos de conhecimento, adquiri com Maria de
Branquinha.” (NORONHA, 2016).

A professora Maria da Conceicéo foi lembrada pela maioria dos antigos alunos. O
destaque para seu jeito calmo e cheio de autoridade ficou no imaginario da comunidade escolar.
Ela também lecionou nas décadas correspondentes a este estudo, sendo uma das que possuiam
mais disciplinas. A fim de averiguar quais os contetdos selecionados para a formacao dos
professores, destaquei Metodologia do Ensino Priméario, compreendendo que na sala de aula a
dindmica entre os agentes determinam a incorporagdo, a assimilagdo ou a rejei¢do do que lhe

foi transmitido.

76 Professora primaria que possuia uma escola particular bastante renomada na cidade. Sua irma Maria Helena
também possuia uma escola primaria. Estas funcionavam em uma casa e eram reconhecidas socialmente como as
melhores escolas primarias particulares da cidade.
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Cada agente, quer saiba ou ndo, quer queira ou ndo, € produtor e reprodutor
de sentido objetivo, porque suas acdes e suas obras sdo produto de um modus
operandi do qual ele ndo é o produtor e do qual ele ndo possui o dominio
consciente; as a¢des encerram, pois, uma ‘intengdo objetiva’ como diria a
escoléstica, que ultrapassa sempre as intengdes conscientes. (BOURDIEU,
1983, p. 72).

Os conteudos registrados nos diarios dao indicios do tipo de formacéo recebida
pelos discentes. Ao analisar o registro no diario dos contetidos da disciplina Metodologia do
Ensino Primario, na primeira e segunda séries, percebeu-se que havia uma ldgica sequencial
das séries contribuindo para o esquema Idgico de construcdo de saberes. Na primeira série foi
apresentado como assunto o método (tipos, regras, principios, valor, condicao, relacdo entre o
método e educador, educacdo grega, ateniense, espartana, romana e os métodos na ldade
Média).

Quadro 24. Contetdos de Metodologia do Ensino Primario (1960)

1° Ano 2° Ano
Abril Conteldos de ensino Maio Contetdos de ensino
1 | O método e a ciéncia 1 | Valor do ensino da Escrita
4 | Métodos inventivos 4 | Objetivos do ensino da escrita
6 | Métodos sistematicos 6 | Andlise dos objetivos
8 |ldem 9 | Processos de ensino da escrita
18 |Regras do metodo 18 | Motivacédo do ensino da escrita
20 | Arguicao 20 | Material de ensino da escrita
22 | Métodos pedagogicos 23 | Metodologia da linguagem oral
o5 Continuacdo da aula anterior. Teste o5 Histdria do ensino da linguagem
mensal oral
27 | O método e a aprendizagem 27 | Arguicao
29 |ldem 30 |Valor do ensino da linguagem oral

Fonte: Adaptado pela autora. Diarios de Classe, 1960.

Na segunda série, momento no qual também Pratica de Ensino faz parte do rol de
disciplinas, vemos o destaque para a escrita e a metodologia da linguagem oral. O ensino
também pautado na memorizacdo e na avaliagdo mensal. A énfase maior no quadro de
contetidos ministrados é no ler e escrever e calcular.

A selecdo do que se precisa aprender para a vida profissional, reflete uma acgdo do
agente educativo que modifica, cria e organiza os sistemas de pensamento, por meio da
mediacdo pedagdgica. As disciplinas sdo uma parte de outras partes que compdem o sistema de
ensino escolar. Elas fornecem subsidios para o desenvolvimento do individuo que leva para a

comunidade o habitus adquirido ao longo do seu processo educativo.
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Nesse sentido, a mediagdo pedagdgica assumia um papel fundamental na
constituicao do profissional, no arcabougo metodoldgico e pratico a ser desenvolvido no espaco
social. Ao utilizar os instrumentos propiciadores de uma metodologia ativa, buscando o uso de
recursos, seja por meio de excursdes, através de métodos de aprendizagem.

Uma disciplina considerada primordial para a preparacdo do professorado era a
Prética de Ensino, motivo de discursfes sobre como ela poderia proporcionar uma vivéncia e
tivesse um efeito favoravel para a pratica docente nas escolas priméarias. Como estabelecia a
legislacdo, as escolas do tipo normal deveriam manter uma escola de aplicacdo destinada a
prética pedagdgica das futuras normalistas.

A Escola de Aplicagdo Zenaide Schultz foi anexada ao Murilo Braga pela Portaria
N° 157, de 13 de marco de 1959 e funcionou de 1958 a 1970 nas dependéncias da dela. As salas
construidas eram amplas, mediam 8 metros e 35 centimetros de comprimento e 8 metros e 70
centimetros de largura. A area livre da escola era utilizada para o recreio e para a préatica
desportiva. O prédio, em 1964, dispunha de energia elétrica e rede de esgotos, mas ndo tinha
agua encanada. Ela funcionava nos turnos matutino e vespertino. Em 1971, foi transferida para
um prédio proprio e, em 1978, recebeu a nomenclatura de Escola de 1° Grau professora Izabel
Esteve de Freitas.

A diretora Maria Lucia de Oliveira fez o curso normal no Murilo Braga de 1956 a
1957, quando se formou, trabalhou por dois anos na secretaria do Murilo Braga e foi convidada,
por Maria Pereira, para assumir a dire¢do da escola Zenaide Schultz na qual exerceu a funcao
por dezesseis anos. Outros professores formavam o quadro docente: Maria de Lourdes
Conceicdo, Maria Selma de Souza e Maria Nezilde dos Santos, destas as duas primeiras
cursaram o normal no Murilo Braga.

Como diretora, Lucia afirmou que tinha um bom entrosamento com a equipe,
acompanhava o cotidiano da escola e realizava reunides com pais e com os docentes. Ao
relembrar os alunos do Grupo Escolar Eliezer Porto e os da Escola de Aplicagéo retrata a
diferenca entre eles e como a distingdo ficou marcante no imaginario da professora. E o lugar

que o individuo ocupa na escala social que o define.

Ai eu fui quatro anos para o Eliezer Porto. La foi horrivel, um ambiente
péssimo, 0s meninos pareciam que eles vinham de outro planeta. T&o proxima
uma da outra, mas os daqui vinham do centro e esses de |4, era uma escola
assim acima do posto, esses vinham de periferia. Ndo eram meninos nao. E o0s
professores também ndo eram ... Filhos de médicos, os filhos de D. Ormeil
estudaram ai, os filhos de D. Pedro estudaram ai. (OLIVEIRA, 2016).



132

A condicéo sécio econémica dos alunos que a Escola de Aplicacdo atendia era de
familia abastada e de prestigio em Itabaiana. “Os alunos da escola de aplica¢do vinham tudo da
cidade, filhinhos de papai, que naguela época sé tinha o Dom Bosco, colégio particular, s6
existia de colégio particular o Dom Bosco, Maria de Branquinha e Maria Helena (OLIVEIRA,
2016).

Em virtude de questdes politicas, ela foi afastada do cargo, indo solicitar a Diretora
da DR3 que a mantivesse no municipio em uma escola na qual a diretora foi colega de trabalho.
“A escola que eu queria ir, ela me mandou, a diretora era uma pessoa que ja tinha trabalhado
comigo, ai eu pedi para ir para essa escola” (OLIVEIRA, 2016).

As perseguigdes politicas eram recorrentes em todo o estado. Ao perder o cargo, a
professora tinha receio de ir para uma escola que ndo conhecesse e sofrer perseguicdes no
ambiente escolar. As escolas eram cenarios que reforcavam o poder do chefe politico local. As
professoras nomeadas para cargos de direcdo, as professoras indicadas por eles utilizam
diversas formas para constranger e perseguir os professores transferidos por motivos politicos.
“[...] Em algumas localidades, onde as rivalidades sdo mais profundas, basta que o professor
seja surpreendido a conversar com pessoa de partido adversario do governo.” (Mendonga, 1958,
p. 116).

A maior problematica apresentada pelas escolas normais era o programa de ensino
da disciplina Pratica de Ensino, vista como preparatoria para o exercicio pratico da docéncia,
pois era a oportunidade de entrar em contato com a realidade a ser enfrentada apds a sua
formacdo. Essa articulacdo teoria e pratica, entre o aprender e fazer consistia numa articulacédo
mais ampla entre as disciplinas de cunho pedagdgico, metodoldgico e pratico. As matérias de
ensino, na maioria das vezes, eram ministradas de formas desarticuladas.

O | Encontro de Professores de Escola Normal”’, realizado de 11 a 16 de setembro
de 1967, reuniu os docentes de varias escolas sergipanas para discutir sobre a escola normal.
Os professores Moisés Peixoto, Edmar Neéris e Maria Andrade Santos representaram a
ENRMB. O evento teve o propésito de fazer um diagndstico da situacdo educacional das
escolas sergipanas.

Para a analise, foi estruturado um documento norteador com o objetivo de averiguar
por unidades tematicas: A escola primaria, o professor primario e a crianga como sujeito e
objetivo da educacdo. Para cada unidade tematica foram desenvolvidas esquemas de assuntos

e sugestbes de atividades de como proceder para diagnosticar e sanar o problema. Apds a

7.0 encontro foi promovido pela Secretaria de Educacdo e Cultura de Sergipe e a Divisdo de supervisdo, curriculo
e treinamento.
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apreciacdo dos grupos de trabalhos, as conclusdes e as recomendagfes foram transformadas
num documento e encaminhado de forma impressa aos diretores das escolas normais.

Para cada tematica, a metodologia adotada objetivou o levantamento, a
interpretacdo e a conclusdo dos dados levantados. O evento contou com diversas atividades e
pontos apresentados, dentre elas, os responsaveis pela planificacdo da educagdo primaria
realizaram uma mesa redonda sobre a erradicagdo do analfabetismo e a implantacdo de
programas de radio. Também foi realizada pesquisa para sondar sobre como integrar a escola e
a comunidade por meio de entrevistas, leitura de artigos, exame de programas de radio e tv.

Os professores aplicaram um questionario aos alunos de escolas priméarias para
saber as qualidades do professor. Esse também foi aplicado a outros professores, aos membros
da comunidade e aos pais, os resultados foram apresentados em relatorio e de forma oral. No
evento, foi foco de discussdo por meio de palestras sobre as qualidades de um bom professor.
A atualizacdo aprimora o desempenho docente, sendo necesséria a realizagdo de cursos de
aperfeicoamento ofertados em Minas Gerais e demais estados.

Um dos focos de andlise, discussdo e apresentacdo de solucGes foi a Pratica de
Ensino, considerada de extrema importancia para a formacdo docente. Nos trabalhos sobre a

disciplina surgiram os seguintes questionamentos:

I- Que representa, em um Curriculo de Escola Normal, o programa de Préatica
de Ensino?

I11- Como vem sendo feita a Pratica de Ensino, em nossas Escolas Normais?
I11- Pontos positivos da Pratica de Ensino.

IV- Pontos negativos da Préatica de Ensino.

V- Sugestdes. (SERGIPE, 1967)

O programa de Pratica de Ensino era considerado basilar para o exercicio docente,
esse deveria ter articulacdo com outras disciplinas, como Metodologia e Fundamentos
Psicologicos. Os professores deveriam articular um plano geral de estagio conjunto a fim de
promover uma sintonia entre os contetdos desenvolvidos em sala e no estagio.

A disciplina Pratica de Ensino estava estruturada nos trés anos de ensino,
contemplando no primeiro ano a parte tedrica. No segundo ano, os alunos faziam nas classes
de ensino primario, no primeiro semestre, a observacéo e no segundo, a regéncia. Em Itabaiana,
além da Escola de Aplicacdo, os alunos poderiam realizar as atividades praticas em outras

instituicdes de ensino da cidade.
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O estagio nessa escola da paroquia, que era particular, depois eu me formei e
depois eu fui para o meu estagio, primeiro foi no Murilo, depois nessa
escolinha, o verdadeiro estagio que eu chamo. A Escola de Aplicacdo Conego
Vicente de Jesus. E esse ai. Agora a escolinha que eu fiz o estagio pelo estado,
foi escola de Aplicacdo Zenaide Schuster essa ja foi na segunda fase do meu
estagio. Eu fico vendo assim como é hoje. Hoje, todo mundo se preocupa em
estagiar, eu nunca me preocupei eu sé ia dar o que eu tinha e o que eu recebi,
isso ndo me trouxe nenhuma preocupacao. Porque naquela época, aluno do
Murilo, mesmo no primeiro grau que era a oitava série, ele tinha muita
capacidade para dar aula e para ensinar. Tinha o estagio na sala de aula e em
outras escolas. Eu estagiei nessa escolinha que eu fui trabalhar. Eu chamo o
meu verdadeiro estagio, porque tinha em sala de aula também. E aquela que
era anexa ao Murilo Braga. (ANDRADE, 2015).

A ex-aluna, ao mencionar sobre o estagio em sala de aula referia-se a pratica
simulada, realizada quando o aluno se sentia abalado emocionalmente, e o professor
considerava que era necessario preparar em sala para posteriormente inserir na realidade. Ou
da impossibilidade de realizar a préatica nas escolas primarias. Para o desenvolvimento do
estagio, as alunas ministravam aula em classe de ensino primario, contemplando todas as séries.
Poderiam optar em passar quinze dias ou trés meses em classe de alfabetizagcdo durante os
ultimos horarios. Ao falarem sobre a pratica docente durante seus anos de estudo, elas relatam
que,

Era no ultimo ano, a gente ia estagiar nas outras escolas e nos dois primeiros anos
eram 0s contetdos mesmos escolares. No ultimo ano, segundo semestre em diante nds iamos
para a aula préatica, que era dada nas escoas. Cada grupo tinha uma escola e fazia sua préatica
naquela escola (MOURA, 2016).

Prética mesmao, s6 no fim do terceiro e segundo ano, para se formar vocé tinha
gue praticar na escola Zenaide Schultz, criada para atender aos alunos que
faziam normal. (NORONHA, 2016).

A diretora da Escola de Aplicacdo, Maria Lucia Oliveira, quando aluna fez seu

estagio na instituicdo. Ao lembrar relata que

Era na Pratica de Ensino que fazia estagio. A gente dava aula na Escola de
Aplicagéo, era dando aula. Escolhia a turma, e o professor acompanhava.
(OLIVEIRA, 2016).

Como diretora recebia os estudantes designados pelos professores de Pratica de

Ensino que vinham acompanhados do professor da disciplina.

S6 tinha uma turma de manha e tarde. VVocé escolhia a turma que ia lecionar,
tomava a cadeira do professor e vocé ministrava as aulas. O professor ficava
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na sala e ele mesmo observava todos os dias. Era da disciplina Prética de
Ensino, ndo tinha relatério e era individual. (NORONHA).

No desenvolvimento do estagio, os estudantes eram observados em locus pelo
docente da disciplina. Ao término, eram avaliados levando em consideracdo o desempenho em
sala de aula. “N&o tinha relatorio, os professores davam as notas deles, relato era feito pelo
professor, e ele pela avaliacdo dava a nossa nota”

Outra disciplina prescrita no curriculo escolar e obrigatdria para a vida escolar foi
Educacdao Moral e Civica. E era considerada como crucial para o desenvolvimento e o
enquadramento do individuo nos preceitos do estado ditatorial. Em 1970, a escola divulgou
junto aos docentes o livro do Coronel Ruben Ribeiro dos Santos, Educacdo Moral, civica e
politica. Essa mesma obra foi ofertada ao presidente General Emilio Garrastazu Médici, ao
Ministro da Educacéo e Cultura, Jarbas Passarinho e ao Comandante do Il exército, General
José Canavarro Pereira (ALMEIDA, 2009).

De acordo com Almeida (2009, p. 64), a obra aborda as caracteristicas fundamentais
para um cidaddo defensor da Patria garantida pelas ideias de ordem, justica e verdade. “Os
manuais didaticos de moral e civismos concorreriam, por um lado, para a manutencao da ordem,
garantindo a seguranca, e por outro, afiangariam o desenvolvimento, convocando o homem,
instigando-o ao progresso”.

Para exercer essa disciplina, os docentes eram nomeados sob a recomendac¢édo da
diretora, que se responsabilizava pela indicacdo. Percebeu-se o controle e a disciplina como
estratégica para o governo ditatorial, sendo escolhidas pessoas de confianca da direcdo a fim de
garantir os principios formativos instituidos pelo estado.

Seguindo as orienta¢fes da Inspetoria Seccional, para contratacdo dos professores
de Educagdo Moral e Civica, a diretora enviou uma lista com os nomes dos professores. Na
lista, elencou a qualificagdo e assumiu a responsabilidade. Também foram apresentadas
declaracéo de idoneidade moral e um termo de compromisso assinado pelo professor aceitando
as condicOes da Lei N° 869, de 12/06/1969 que versava sobre a obrigatoriedade da Educacgéo
Moral e Civica nos sistemas de ensino. A relagdo dos docentes destinados a lecionar Educacéo

Moral e Civica.
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Quadro 25. Relagdo dos docentes destinados a lecionar Educacdo Moral e Civica

Professor Formacao
Pe. José Manuel Aradjo Filosofia e Teologia
Curso Pedagogico
Josefa Suzana de Almeida Cursando o0 2° ano de Histdria no Instituto de

Ciéncias Humanas
Curso Pedagogico

Marilene Souza Cursando o 2° ano de Histdria no Instituto de
Ciéncias Humanas

Maria Pureza Conceicdo Curso Pedag6gico

Vera Candida Costa de Santana Curso Pedagogico

Fonte: Adaptado pela autora. Oficio N° 11/70.

Os docentes aprovados pela Inspetoria Seccional de Ensino Secundario poderiam
assumir a disciplina. Entretanto, antes essa determinagdo ou ndo era cumprida, ou ndo existia,
pois, o professor Carvalho (2016) foi convidado pela diretora Maria da Conceicao a ministrar
aula de Educacdo Moral e Civica nas turmas de formacéo de professores. A disciplina tinha um
carater extremamente fundamental para o Regime Militar, em 20 e 21 de junho 1970, a
Inspectoria Seccional do Ensino Secundario de Aracaju ofertou no Murilo Braga, um curso
intensivo de Educacdo Moral e Civica, com carga horaria diaria de 10 horas, para preparar 0s
professores que ministravam a disciplina. O intuito era “[...] dar orientagdo ao professor para
uma melhor aplicacdo e conhecimento da filosofia do Documento Lei n°® 869/69” (CIRCULAR,
N° 11. 27/05/1970).

A proibicdo da Diretoria do Ensino Secundario da docéncia sem registro ou curso
referente a matéria de ensino levou os professores a realizarem o curso de Preparacdo para o
Exame de Suficiéncia, patrocinado pelo Programa de Treinamento de Pessoal do MEC. O curso
foi destinado aos docentes de Matematica, Ciéncias, Portugués, Moral e Civica, Geografia,
Historia e Inglés. (CIRCULAR N° 22, 17/11/1970). A professora Mercedes Carvalho Alvares
foi realizar o exame em Macei6/Alagoas.

O corpo docente em 1970 também era formado por professores que residiam na
capital e trabalhavam a noite. A diretora enviou ao Secretario de Educacdo e Cultura, Nestor

Paiva, 0 orcamento com as despesas de transporte, pedindo auxilio dos 6érgdos competentes.

Quadro 26. Professores que residiam em Aracaju
DIAS DA TOTAL TOTAL POR 18
DOCENTE DISCIPLINAS SEMANA SEMANAL SEMANAS
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Antoénio Carlos | Biologia e Quimica | Terca e quinta Cr$ 10,00 Cr$ 180,00
Fontes
José Arnaldo | Matematica e | Terca e sexta Cr$ 10,00 Cr$ 180,00
Alves Santos Quimica
José Arnaldo | Matematica, Fisica | Segunda, sexta e | Cr$ 15,00 Cr$ 270,00
Machado e Quimica sabado
Josefa Suzana | Ed. Moral Civica, | Segunda, terca, | Cr$ 20,00 Cr$ 360,00
de Almeida Historia e Estudos | quarta e quinta

Sociais
Magna Maria | Inglés Segunda e quinta | Cr$ 10,00 Cr$ 180,0
Santana
Marilene Ed. Moral Civica e | Segunda, quarta | Cr$ 15,00 Cr$ 270,00
Souza Historia e quinta

Fonte: Oficio N° 65/70. Adaptado pela autora.

Desses professores, Josefa Suzana de Almeida e Marilene Souza fizeram o curso
normal na instituicdo. Percebe-se que a ENRMB foi criada com o propdsito de formar
professores primérios para atuar na zona rural, entretanto, ndo houve alteragdo na organizacdo
da estrutura do ensino no estado, descaracterizando os reais motivos pelos quais ela foi
edificada. A organizacao do ensino normal continuou pautado no modelo instituido pelo IERB,
instituicdo de carater publico, renomada pelos servicos educacionais prestados.

A estrutura curricular seguia o padréo prescritivo destinado ao ensino no IERB
desvirtuando qualquer possibilidade de promover o desenvolvimento de a¢es destinadas a
formacdo de professores para a zona rural de Itabaiana. Os registros dos conteudos de ensino
nos diarios de classe apresentam uma parte de um contexto amplo que é a conjunta de uma
instituicdo escolar, eles comprovam que diferente dos cursos de Aperfeicoamento, que
possuiam disciplinas voltadas ao agricola: Agronomia Geral, Horticultura e Zootécnica.

Mesmo distante do propdsito de formar professores primarios rurais, a institui¢do
mantinha um curso normal em uma regido estratégica para outros municipios do estado. Nesse
estudo, o quantitativo de matricula no curso normal, a dindmica da escola por meio da interagdo
aluno e sociedade, assim como os espacgos ocupados pelos docentes apds a sua formagéo foram
evidenciados, pois permitiram perceber o papel que a escola desempenhou na formacdo de
professores, 0 quantitativo de pessoas preparadas pela instituicdo, bem como, seu ingresso nas

atividades voltadas ao magistério.
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3. TRAJETORIAS DE ANTIGOS ALUNOS/PROFESSORES NO
MURILO BRAGA

O Colégio Estadual Murilo Braga, neste estudo, foi analisado a partir do que

esclarece Magalhdes (2004) ao afirmar que,

As institui¢Oes educativas sdo organismos criativos, na sua vivéncia interna, e
construtivos no que se refere a relagdo com a comunidade e com os publicos
a que se destinam. A construcdo da identidade institucional ganha sentido e
materialidade mediante uma hermenéutica e uma heuristica que entreteca
nexos entre tais memarias e os arquivos (locais, regionais, nacionais) e pelo
cruzamento de planos sincrénicos e diacronicos, internos, externos e
relacionais (MAGALHAES, 2004, p. 127).

Os espacos, 0s tempos e 0s agentes discutidos neste capitulo permitiram perceber
como a identidade da institui¢do escolar foi construida socialmente entre os membros internos
e externos ao ambito escolar (CHARTIER, 1990). Bem como, compreender a partir da sua
localidade, seus integrantes e o grau de sua influéncia no cenério local e estadual.

Esquadrinhei nas memorias e nos arquivos sobre a situacdo das matriculas nos
cursos ginasial, normal e cientifico, o quantitativo de egressos e concludentes do curso normal
no periodo de 1954 a 1972, os espacos profissionais ocupados pelas ex-normalistas e o papel
da instituicdo na integracdo dos alunos ao exercicio da docéncia. Nesse contexto, aparecem
também, como parte integrante, as festividades da escola, como o Sete de Setembro e a
formatura.

Ao estudar uma instituicdo de ensino consolidada no imaginario social como a
maior e uma das melhores do estado, por representar exceléncia no ensino, abranger além do
seu municipio, outros de seus arredores, e até mesmo 0s que provinham de outras cidades
distantes, a primeira impressdao que se tem é de um grande quantitativo de alunos foram
formados para a docéncia no periodo estudado (1954 a 1972). Essa ideia pré-concebida se deu
em virtude da representatividade social consolidada ao longo dos seus anos de funcionamento,
principalmente nas décadas de 1970 a 1990, em seu periodo aureo. Como atestam 0s jornais
Tribuna de Aracaju e Gazeta de Sergipe, em 10 de abril de 1978, ao destacarem na manchete:

Em Itabaiana a primeira e a maior Escola do Estado.
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O Colégio Estadual Murilo Braga, em Itabaiana era um marco na educagao
oficial de Sergipe por ter sido o primeiro estabelecimento criado pelo Estado,
em 1949 [..] Esta semana o “Murilo Braga” passou a ser o maior
estabelecimento de ensino oficial de Sergipe, com uma capacidade de
matricula de 3.960 estudantes [...] (GAZETA DE SERGIPE, N° 5995,
08/04/1978).

A preconcepcao constituida de que em toda a sua historia, o Murilo Braga formou
um grande numero de docentes, foi sendo descortinada no transcorrer da pesquisa, pois no
periodo correspondente ao recorte deste estudo, o curso normal apresentou um nimero pequeno
de ingresso, as matriculas comecaram a crescer, somente na década de 1970, como apresentado
no quadro: De matriculas por curso Normal e ano / Década de 1970/1974.

O quadro 27, a seguir, demonstra o quantitativo de alunos matriculados no Murilo
Braga na década de 1950 nos cursos normal e ginasial. Desde sua implantacdo no ano de 1950,
0 curso ginasial apresentou um aumento crescente de ingressos e também de evasdo
principalmente no periodo de inverno e de colheita. Romanelli (1986) aponta que “[...] além da
selecdo que é feita no ingresso da vida escolar, responsavel pela marginalizacéo de quase 50 %
da populacdo em idade escolar, importa considerar que, dentre os que logram ingresso, a
maioria ndo consegue permanecer na escola por tempo suficiente [...]” (ROMANELLI, 1986,
p. 92).

Quadro 27. Matriculas por curso e ano / Década de 1950

NORMAL
SERIE | 1950 | 1951 | 1952 | 1953 | 1954 |1955 | 1956 | 1957 |1958 | 1959
1 10 7 10 7 6 6
2 8 6 7 6 5
3
TOTAL 10 15 16 14 12 | 1
GINASIAL
SERIE | 1950 | 1951 | 1952 | 1953 | 1954 | 1955 | 1956 | 1957 | 1958 | 1959
2 39 54 47 47 63 50 | 59 63 59 | 6l
28 38 44 34 29 | 32 | 25 32 25 | 30
3 28 24 17 17 17 17 2 | 11
4 20 14 13 15 16 15 19
TOTAL| 39 92 118 125 123 | 112 | 16 | 128 | 121 | 121

Fonte: LIMA (2002, p. 57-58). Adaptado pela autora.
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As turmas do normal eram pequenas e apresentavam um quantitativo estavel de

matriculas, entre 10 a 16 alunos, durante toda a década de 1950. Nos primeiros anos de sua

oferta, o curso normal apresentava um quadro de baixa procura. Em virtude do crescimento do

interesse no ginasial, o diretor, Pedro Garcia Moreno Filho, solicitou em 1953, ao Diretor Geral

do Departamento de Educacdo, Exupero Monteiro, vinte carteiras para atender a demanda.

Constatou-se que esse quadro de ingresso no ginasial ocorreu em todo o estado de Sergipe.

Desde 1955, a matricula no curso ginasial era maior do que o cientifico, respectivamente trés

mil quinhentos e oitenta e quatro e quatrocentos e noventa e quatro. Para Mendonca (1958, p.

77),

Observa-se a desproporg¢do entre a matricula no curso ginasial e nos cursos de
segundo ciclo. O fato indica que o ciclo ginasial estd deixando de ser
preponderantemente seletivo para cursos superiores. Considerando-se que 0
ensino ginasial ndo habilita profissionalmente, pode-se concluir que essa
procura do ginasio traduz o apelo a um meio, que se supde eficaz, de
mobilidade vertical, inspirado na ansia de ascensdo social: a aquisicdo de
cultura geral, humanistica, outrora privilégio das elites, das classes
dominantes (MENDONCGCA, 1958, p. 77).

Nesse contexto, percebemos no quadro 28, a seguir, de matriculas por curso e ano

na década de 1960, na qual o normal comeca a crescer, embora com uma procura reduzida se

comparamos ao ginasio e ao cientifico recém-criado.

Quadro 28. Matriculas por curso e ano / Década de 1960

NORMAL
SERIE |1960| 1961 1962 1963 1964 1965 1966 1967 1968 1969
1° 6 5 7 15 10 11 19 22 36 24
2 5 5 5 5 15 8 10 20 20 33
3 5 4 15 7 12 18 22
TOTAL | 11 10 12 25 29 34 36 54 74 79
GINASIAL
1 56 68 96 119 134 147 152 170 197 293
20 44 40 40 62 72 79 90 83 124 146
3 16 26 30 41 42 67 80 85 110 125
42 13 15 26 32 35 46 58 62 71 78
TOTAL | 129 | 149 192 254 283 339 380 400 502 642
CIENTIFICO
1° 51
2u
3
TOTAL 51

Fonte: LIMA (2002, p. 57-58). Adaptado pela autora.
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Em 15 anos ofertado, o curso de formacao de professores, em 1969, atendia apenas
a 79 matriculas nas trés séries, enquanto que o curso cientifico iniciou com 51 alunos, e 0
ginasio apresentava um aumento consideravel. Verificou-se um avango na procura pelo
magisterio no final da década, pois de 11 matriculas em 1960, chegou em 1969 com 79 alunos
matriculados.

Pelo quantitativo de matriculados para o magistério constata-se que a profissdo ndo
atraia a populacéo, que buscava ap0s o ginasio, cursos que possibilitassem o ingresso em outras
profissbes mais rentaveis e valorizadas. A aprovacdo para oferta do curso cientifico foi uma
reivindicagdo de lideres estudantis, encabegada por José Augusto Machado, pela sociedade civil
e por autoridades, pois apds concluir o ginasio precisavam se deslocavam para Aracaju. (LIMA,
2002, p. 33; BISPO, 2013, p. 203).

[...] Até entdo, todos que concluiam o Ginasio, principalmente os homens,
enfrentavam: os que podiam, iam a Aracaju cursar o Cientifico; e os que ndo
podiam, cujo nimero era maior, paravam de uma vez por todas, o que trazia
prejuizos para a comunidade. (LIMA, 2002, p. 33).

O professor Jodo Bosco Souza Carvalho mencionou que “depois eu fiz o cientifico
em Aracaju, que ndo tinha em Itabaiana naquela época [...]. Eu estudei em Aracaju 0s trés anos
cientifico, eu sendo pobre, e, eu estudei [...] com a elite de Aracaju, as filhas e os filhos do povo
rico de Aracaju [...].” (CARVALHO, 2015).

O Jornal Gazeta de Sergipe anunciou em sua manchete: Itabaiana ganha curso
cientifico, no mesmo numero, destacou com a chamada Governo autoriza curso cientifico

para Itabaiana, que

Uma velha aspiracdo da juventude itabaianense vem de ser concretizada pelo
governo do Estado que criou o curso cientifico para a Escola Normal Murilo
Braga. L4 ja funciona o curso ginasial e o normal. Com o cientifico encerra-
se o ciclo médio. Agora, ja os estudantes ndao precisam sair de sua cidade para,
na Capital assistir os trés anos do curso cientifico. As inscri¢des serdo abertas
nos proximos dias. (GAZETA DE SERGIPE, N° 3778, 12/02/1969).

A chegada do curso cientifico, de acordo com Bispo (2013, p. 203) “[...] preparou
um exército de estudantes que encheram as faculdades federais de Sergipe. Além de preparar
para disputadissimos concursos publicos e respectivos empregos de alto nivel [...]".

No quadro de matriculas por curso de 1970 a 1974, apresentado a seguir, constatou-
se um avanco na procura pelo curso normal, entretanto, como nas décadas anteriores, 0s dois

cursos mais procurados eram o ginésio e o cientifico.



142

Quadro 29. Matriculas por curso de 1970/1974

NORMAL
SERIE 1970 1971 | 1972 | 1973 1974
18 48 57 102 116 103
28 20 55 47 92 93
3 31 28 58 40 86
TOTAL 99 140 207 248 282
GINASIAL
18 347 175 A76 607 720
28 127 249 213 405 490
3 143 222 232 198 378
42 101 141 187 176 181
TOTAL 718 787 1108 | 1386 1759
CIENTIFICO
12 Série 68 66 99 116 128
22 Série 25 30 52 58 73
32 Série X 17 24 30 42
TOTAL 93 113 175 204 243

Fonte: LIMA (2002, p. 57-58). Adaptado pela autora.

O aumento das matriculas nos cursos na década de 1970 proporcionou a ampliacao
dos turnos com o objetivo de atender aos alunos impossibilitados de realizar os estudos durante
o0 dia. No Murilo Braga, em 1970, estavam matriculados 910 alunos, esse quantitativo se
ampliou em 1974 para 2284 matriculas.

Em Itabaiana, na década de 1950, a situacdo da educacdo desfavorecia o ingresso
no magistério, devido ao pouco investimento do governo municipal; os baixos salarios; a
dificuldade no deslocamento para as escolas na zona rural, em virtude das péssimas estradas e
a falta de energia elétrica. No periodo de crescimento nas matriculas para o curso normal
verificou-se a ampliacdo dos espacos de atuagdo docente, com a criagdo, em 01 de margo de
1963, do Colégio Dom Bosco de carater privado e religioso; o investimento do governo
estadual, com a criacdo em 1969, do Grupo Escolar Eliezer Porto, do Grupo Escolar Eduardo
Silveira e a doagdo para construcdo do Grupo Escolar Lenita Porto e do Grupo Escolar Nestor
Carvalho (BISPO, 2013; LIMA, 2002).

No entanto, quando o foco de analise é o curso normal no periodo de 1954 a 1972,
embora existisse a necessidade de profissionais do magistério para atuar nas escolas primarias
e prioritariamente nas rurais, constatou-se que em virtude da baixa procura pelo curso normal,
ndo houve um quantitativo de professores formados para atender aos propositos de sua criacao.

Em 1958, em Sergipe, existiam 1.180 instituicGes de ensino fundamental, sendo
“[...] 538 estaduais, 461 municipais, 180 particulares e 1 federal [...]” (MENDONCA, 1960). A
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matricula no ensino primério foi de 62.524 distribuidas pelas escolas de carater federal (50);
estaduais (35.806); municipais (17.060) e particulares (9608). O estado concentrava o maior
quantitativo de matriculas e escolas. Entretanto, o numero era insuficiente para atender as
59.061 criancas em idade escolar (07 a 14 anos), que ficavam sem ter possibilidade de ingressar
na escola.

Mendonca (1961(a), p. 22) apresentou o quantitativo de aprovagdes e reprovacoes

do ensino primario, os dados evidenciam gque o numero de reprovacdes era imenso.

Quadro 30. Ensino Primario em 1958
12 SERIE | 22SERIE | 32 SERIE | 42 SERIE
Aprovagoes 10.749 4.612 2.815 1.961

Reprovacdes 34.764 3.792 1.455 484
Fonte: (MENDONCA, 1961(a), p. 22). Quadro criado e adaptado pela autora.

O numero de evasdo e repeténcia estava associado a diversos fatores, como:
“pauperismo, mas condi¢des de saude, desvirtuamento da escola primaria e ineficiéncia do
professor.” (Mendonca, (1961(a), p. 23). A educacdo primaria era ineficaz por ndo atender as
necessidades da area rural, os alunos evadiam, pois 0s pais necessitavam deles para o trabalho
no campo e ndo visualizavam utilidade na escola além do ler, escrever e contar (MENDONGCA,
1960). “Em todas as regides, vimos criangas, matriculadas nas escolas, subtraidas ao ensino,
ndo sé para 0 amanho da terra, mas também para o pastoreiro e cuidado dos rebanhos, para a
pesca e atividades outras, em servicos auxiliares.” (MENDONCA, 1958). Além de apontar o
afastamento em virtude do auxilio nos afazeres domésticos, como cuidar da casa e dos irmaos.

No Jornal, O Nordeste (28/08/1958), Nunes Mendonca apontou que a dissociacao
entre as atividades da escola e as da vida contribuia para o desinteresse dos alunos e a ineficacia
da educacéo. Esta teria a funcéo de evitar o éxodo rural a partir da preparagéo para a utilizacdo
racional dos recursos ambientais e auxiliar no crescimento da produtividade. Para Mendonca
(28/08/1958) “[...] as escolas rurais sergipenses constituem verdadeiras bombas de suc¢do do
urbanismo, [...]”.

Como proporcionar um ensino de qualidade se os professores recebiam uma
formacdo inadequada, impossibilitando-os de atuar de forma mais eficaz para o0
desenvolvimento das criangas. O ensino normal ndo os preparava adequadamente, por isso,
seria necessaria uma reforma urgente na estrutura educacional, a fim de agir sobre os principais

focos de alguns problemas graves apontados por Mendonca (1961(a);
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a) a revisdo do curriculo e dos planos de estudo, e a renovagdo dos
métodos de ensino e do ambiente escolar;

b) a selecdo psicotécnica dos candidatos, constante de provas de
conhecimentos, de aptidao e de personalidade;

C) a organizacdo do curso basico (de 1° ciclo) independentemente do
ensino secundario: em fun¢do da educacdo especializada do professor;

d) a duracdo de trés anos para o curso de formacdo de professores (2°
ciclo);

e) o funcionamento do Jardim de Infancia e do Grupo Escolar, anexos as
Escolas Normais, como escolas de demonstracao e pratica;

f) a instalacdo de cursos de especializacdo e de administragéo escolar;

g) efetivae rigorosa inspecdo, orientacao e fiscalizacdo aos cursos normais
particulares, no caso de prevalecer o regime de outorga de mandato;

h)  planos de emergéncia para a preparacdo do professor rural,
aproveitando-se o prédio da Escola Normal Rural Murilo Braga, em Itabaiana,
para a instalagdo inicial de um Curso Normal intensivo, em regime de
internato gratuito, nos moldes da experiéncia realizada pelo Estado do Rio, no
municipio de Cantagalo, experiéncia que se nos afigura mais modesta do que
a de Minas Gerais. (MENDONCGCA, (1961(a), p. 31).

A falta de formacdo adequada dos professores estava associada a um curriculo
distante da realidade do aluno, que priorizava contetdos irrelevantes para o conhecimento e
desenvolvimento individual, bem como a utilizacdo de processos avaliativos de cunho punitivo
e de métodos pedagdgicos destoantes da compreensdo dos processos de aprendizagem. Para
Mendonca (1961(a)),

Ndo se pode cogitar de renovar o curriculo e refazer os planos de estudo e,
conseqlientemente, de modificar o trabalho escolar e a estrutura interna da
escola sem a conveniente instalacdo e o devido equipamento das unidades
escolares. A transformagdo do curriculo em funcdo da nova filosofia
educacional implica a adocdo de outras técnicas de ensino e de diferentes
praticas escolares, que exigem prédio, mobiliario e material apropriados,
mormente equipamento para a sala de aula, com justeza considerada a parte
vital da escola (MENDONCA, 1961(a), p. 25).

Além das mudangas apontadas para tornar o ensino mais eficiente, a profisséo
docente deveria ser mais atrativa, a fim de angariar pessoas para compor o quadro docente do
Estado. De acordo com Mendoncga (1961(a), p. 28), em 1958, Sergipe possuia 1727 regentes
de ensino e auxiliares, destes, 494 eram normalistas. Reproduzo o quadro de acordo com a

dependéncia administrativa.
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Quadro 31. Quadro docente normalistas e ndo normalistas (1958)

INSTITUICOES DE | NORMALISTAS NAO % DE
ENSINO NORMALISTAS NORMALISTAS
Federal 1 - 100
Estadual 309 665 31.7
Municipal 31 421 7.3
Particular 153 157 49.3

Fonte: Mendonga (1961(a), p. 29).

Nunes Mendonca enfatiza também que, em 1959, apenas cento e vinte e sete alunos
estavam matriculados em curso normal do Estado, desses, quatro ingressaram no curso para
regente de ensino. Com relacdo ao Brasil, Sergipe apresentava um quantitativo superior apenas
para 0 Amapa, Rio Branco e Rondénia. O autor ressalta ainda que a baixa procura pelos cursos
normais era decorrente da inexisténcia de mecanismos de insercdo do recém-formado ao
magistério; da falta de ofertas de cursos de aperfeicoamento eficazes e permanentes, a fim de
contribuir para o crescimento profissional, aproveitamento das bolsas de estudos fornecidas
pelo INEP e orientagdo sobre as modernas técnicas pedagogica de ensino.

Mendonca (1961(a)) chamou atencdo para o Curso Normal do Murilo Braga que
ndo preparava os estudantes para a atividade docente na zona rural, para melhor aproveitamento
sugeriu que o prédio fosse utilizado com a finalidade de oferecer cursos normal em regime de
internato, para preparar os professores da zona rural. Entretanto, o quadro docente do Murilo
Braga era deficitario, requerendo da dire¢do providéncias junto ao governo do estado para a
garantia de funcionamento dos cursos e das aulas. Esse € apenas um recorte dos varios oficios

encontrados que deflagram a situacdo calamitosa da instituicéo.

Quadro 32. Oficios requisitando professores

ANO | NIVEL DISCIPLINA PROFESSOR OFICIO
1957 | Ginasio Matematica Pedro Ivo de Campos Neto | 025/57

1957 | Ginasio | Trabalhos Manuais Umbelina de Gois 011-A/57
1958 | Ginasio | Educacéo Fisica Carlos Macedo 035.1/58

Fonte: Quadro construido pela autora (Oficios).

Os varios oficios retratam a situagdo do corpo docente, tanto do ginasio, como do
normal, e mostram a necessidade de professores para compor o quadro de profissionais do
Murilo Braga. O quantitativo de oficio enviados, solicitando providéncias do poder publico
demonstra as disparidades encontradas, nimero de escolas construidas versus profissionais para

atuar nelas. Esse cenario perdurou durante todo o periodo desse estudo. Constata-se a absorcédo
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dos professores formados no Murilo Braga ingressando na docéncia da instituicdo de ensino e
em outros dmbitos do mercado profissional. O que chama atencdo é que, mesmo diante da
formacgé@o como garantia de ingresso no mercado de trabalho, a procura pelo curso normal era

pequena.

3.1 A Escola Normal Rural Murilo Braga: espaco de formacao e de ingresso na docéncia

Nesse sentido, o intuito de averiguar o nimero de professores formados e se apos a
concluséo do curso, ingressaram na docéncia, contribuiu para identificar o papel do Murilo
Braga ndo somente no processo formativo, mas como local de absorc¢éo dos docentes formados.

Para tracar um panorama com a situacdo dos alunos pela instituicdo, as fichas
individuas consultadas apresentaram dados sobre o contexto no qual esses alunos estavam
inseridos. Aqui, pretendo apresentar quem eram esses alunos, qual o local que habitavam, para
onde foram apds a sua formacéo, a fim de analisar a contribuicdo da formacao de professores
para a cidade e a regido.

O curso normal iniciou suas atividades em 1954, a primeira turma foi constituida
por dez alunas Elze Soares Feitosa, Enilde Guimar&es Brito, Estela Menezes Santos, Helenita
Soares Feitosa, Josefina Gentil de Oliveira, Maria de Lourdes Santos, Maria Pureza da

Conceicdo, Maria Tereza Fagundes, Maria Souza e Raimunda Santana.

Imagem 16. Turma parcial de alunos (1954)

&

7 ﬁ So.;xrés Feitosa

Taria Tereza Fagundes Estela Menezes Santos

Fonte: Ficha individual. Acervo CEMB. Quadro montado pela autora.

Essa turma era composta, em sua maioria, por alunas da cidade, que embora fossem

provenientes de outro municipio (Carira e Frei Paulo) e do povoado Mocambo residiam em
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Itabaiana. Enilde morava na mesma rua da escola, as demais residiam nas as ruas que ficavam

distantes, no centro da cidade.

Quadro 33. Perfil dos alunos (1954)

Alunos Idade | Altura | Peso | Naturalidade | Residéncia i pn'mar'lo/ Proﬁssao m
Curso ginasial Pai Mae
Elze Soares Feitosa P 159 |59 Carira [tabaiana | Murilo Braga ) )
‘Enilde Guimardes Brito FreiPaulo  liabaiana | Patrocinio de Sdo José
4 |- : (Aracaju)
Estela Menezes Santos 19 153 50 Itabaiana | Itabaiana | Murilo Braga
Maria Tereza Fagundes 16 150 |48 Itabaiana [tabaiana | Murilo Braga L
Maria Souza Mocambo |- Colégio Tobias Barreto
2 |- - ;
' (Aracaju)

Fonte: Ficha individual do Arquivo do CEMB (Quadrd montado pela autora).

Duas delas concluiram o curso ginasial em Aracaju nos anos de 1948 e 1947,
respectivamente. Podemos observar também que a idade escolar das demais alunas estava em
desacordo com o que estabelece a regulamentacao, pela qual, 15 anos seria a idade de concluséo
do ginasial. Mesmo com um ndmero reduzido de alunos no curso Normal, constatou-se a
importancia de sua criacdo para o0 prosseguimento nos estudos apds o curso ginasial.

O quantitativo de alunos ingressantes e concludentes era composto pela maioria de
mulheres, poucos foram 0s homens que optaram pela formacao de professor. Como a turma de
1955 composta por José Gabriel de Andrade, Maria do Carmo Andrade, Maria Jesonita do

Amaral, Maria José de Oliveira, Maria Luzia de Lima e Maria Santana de Menezes.
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Imagem 17. Turma parcial de alunos (1955)

José Gabriel de Andrade Maria do Carmo Andrade Maria Jesonita do Amaral

Maria Luzia de Lima Maria Santana de Menezes

Fonte: Acervo CEMB.Ficha individual. Quadro montado pela autora.

José Gabriel de Andrade’ era o tnico do sexo masculino da turma de 1955, apds
cursar o Normal, estudou na Escola Técnica de Comércio™. Ele foi professor de Matematica
no Murilo Braga. Como na turma anterior, todos residiam em Itabaiana e fizeram o curso
ginasial no Murilo Braga.

Podemos perceber no quadro 34 a seguir, que a profissdo dos pais era lavrador,
comerciante, auxiliar de comércio e doméstica. Ao verificar os dados da ficha de Educacdo
Fisica, em ambas as turmas, observou-se uma aproximacdo entre a altura e o peso,

demonstrando no perfil dos alunos das turmas de 1954 e 1955.

8 0 aluno possuia as pernas atrofiadas em virtude de paralisia infantil.
™ Ver a dissertagdo de Mestrado de José Paulo de Andrade, Escola Técnica de Comércio de Itabaiana: formagéo
de profissionais contabilistas (1967-1978).
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Quadro 34. Perfil dos alunos (1955)

Alunos Idade | Altura Peso Naturalidade Residéncia Curzo pr!mal:lo/ .Proﬁssao =
‘ v 7 | Curso ginasial Pai | Mie |
José Gabriel de s o ; g |
23 - - Itabaiana Sitio Porto = Murilo Braga Lavrador = Doméstica
Andrade
5 Pracga
Maria do Carmo 17 1,65 48 Itabaiana Fausto Murilo Braga | Comerciante Doméstica
Andrade
Cardoso
Rua
Marin,Jesonttuds 17 1,52 45 Itabaiana Guefnctc Murilo Braga - Doméstica
Amaral Alcides ‘
Cavalcante

Maria José de Oliveira | - | - - & g g o "

Maria Luzia de Lima 19 1,54 49 ,Terra (tener.‘al M e Lavrador | Doméstica |
| | | | Vermelha | Siqueira | | |
Maria Santana de General Murilo Braga | Auxiliar de

15 1,51 49 Itabaiana y . _ -
Menezes Siqueira comércio

Fonte: Ficha individual do Arquivo do CEMB. Quadro montado pela autora.

O exame biométrico exigido para as aulas de Educacdo Fisica registrava o peso, a
altura e a idade, esse procedimento era aplicado para identificar a situacdo dos alunos a fim de
agrupé-los em turmas homogéneas e acompanha-los no desenvolvimento das atividades fisicas.
“A escolha das medidas a serem utilizadas depende dos objetivos [...] determinar a situagdo
fisica atual, detectar deficiéncias, elaborar um programa de trabalho de acordo com o0s
resultados e acompanhar a evolucdo do trabalho.” (SOUZA; OLIVEIRA, s/d, p. 17).

O peso possibilitava identificar a salde e a nutricdo dos alunos, com o intuito de
direcionar as atividades correspondentes a sua medida. O peso ideal era medido a partir da
formula® do cientista francés Paul Broca: P = A (cm) — 100. Com relacdo a altura, a
classificacdo dos individuos, a depender do sexo, sdo classificados em pequena, média e grande

como demonstra o quadro a seguir.

Quadro 35. Classifica¢do dos individuos segundo a altura

GRUPOS / ALTURA MASCULINO FEMININO
Pequena 130-160 cm 121-149 cm
Média 161-169 cm 150-158 cm
Grande 170-199 cm 159-187 cm

Fonte: (SOUZA; OLIVEIRA, s/d). Adaptado pela autora.

Tomando por base o parametro utilizado na época, observa-se que nas turmas de
1954, 1955 e 1956, a maioria apresentava uma estatura média, poucos alunos estavam abaixo
do peso. Elze Souza Feitosa, Maria do Carmo Andrade, Ademar José de Oliveira e Josefa

8 Peso ideal (P) é igual a altura (A) em centimetros menos cem (SOUZA; OLIVEIRA, s/d, p. 81).
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Jussara Vasconcelos se enquadravam na classificacdo segundo a altura, como grande. Com
relacdo ao peso ideal apenas Maria do Carmo Andrade e Maria Lucia de Oliveira estavam
abaixo do considerado.

Na turma de 1956, dez alunos fizeram a matricula: Ademar José de Oliveira, Ana
Maria Vasconcelos, Antonio Andrade dos Santos, Josefa Jussara Noronha de Oliveira, Leda
Maria de Araujo Tavares, Maria Auxiliadora Mesquita, Maria Licia da Costa, Maria Ldcia de
Oliveira, Marilene Teixeira Lobo e Marinalta Eugénia Cunha. A docéncia ndo atraia o publico

masculino, os dois desistiram do curso e Maria Lucia da Costa.

Imagem 18. Turma parcial de alunos (1956)

Ademar José de Oliveira Ana Maria Vasconcelos  Josefa Jussara Noronha de Oliveira Maria Auxiliadora Mesquita

Maria Liicia da Costa Maria Licia de Oliveira Marilene Teixeira Lobo Marinalta Eugénia Cunha

Fonte: Ficha individual do Arquivo do CEMB.

Da turma elencada acima, apenas dois alunos ndo fizeram o curso ginasial na
ENMB. Os alunos, embora naturais do municipio de Moita Bonita e dos povoados (Matapoam
e Queimadas), residiam na cidade, caracteristica também das turmas anteriores e posteriores.
Essa realidade também fez parte na década de 1967, a ex-aluna entrevistada, afirmou que,
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a maior parte de Itabaiana, eu s6 lembro de ter tido uma colega que veio de
outro estado, se ndo me engana de uma cidade da Bahia. E, isso mesmo, o
restante todos de Itabaiana, ndo tinha assim essa, como é que se diz, essa
guantidade de pessoas, como tem hoje que vem de outro estado de outras
cidades era mais o pessoal de Ia mesmo (MENEZES, 2016).

Todos os alunos residiam em Itabaiana, demonstrando que a escola, mesmo depois
de trés anos de funcionamento com curso normal ndo atraia as pessoas de municipios vizinhos.
Entretanto, ela foi importante para a cidade a medida que os alunos puderam dar continuidade

aos estudos apos o ginasio.

Quadro 36. Perfil dos alunos (1956)

Alunos Idade | Altura | Peso | Naturalidade | Residéncia Cairso e / ‘Proﬁssao .
Curso ginasial Pai Mie

Ademar José de Oliveira | 16 1,62 |40 |Matapoam |Itabaiana | Murilo Braga Lavrador | Doméstica

Ana Maria Vasconcelos |22 1,58 |46 |Itabaiana [tabaiana | Murilo Braga Negociante | Doméstica

Josefa Jussara Noronha |17 1,69 |51  |Itabaiana Aracaju Palrocm 05000 |, -
(Aracaju)

aria Aumhadora 17 - - Itabaiana [tabaiana Patroqn —— Comerciante | Doméstica

Mesquita (Aracaju)

Maria Lucia da Costa 19 1,57 |47  |Itabaiana Itabaiana | Murilo Braga Artista Doméstica

Maria Lucia de Oliveira |20 1,57 136 |Queimadas |Itabaiana | Murilo Braga Lavrador | Doméstica

Marilene Teixeira Lobo |17 1,53 149  |Itabaiana [tabaiana | Murilo Braga Artista Doméstica

Marinalta Eugénia Cunha |18 1,54 |49  |Moita Bonita |Itabaiana |Murilo Braga Lavrador | Doméstica |

Fonte: Ficha individual do Arquivo do CEMB.

Ao analisar a profissdo dos pais, percebeu-se que, em todas as turmas, a maioria
desempenhava as fungdes laborais na lavoura. As mées cuidavam da casa, do marido e dos
filhos, exercendo as atividades do lar. De acordo com Mendonga (1958, p. 55), “a mulher
sergipana € devotada ao lar e ao trabalho. Leal e econdmica, procura cooperar na manutencao
da familia, auxiliando o esposo nas suas atividades produtivas, dedicando-se a trabalhos
remunerados ou através de poupangas, como seja confeccionando ela propria o seu vestuario e
0 dos filhos.”

A figura feminina descrita permeava o imaginario social reforcando o papel da
mulher como destinada ao casamento, para cuidar da casa, do marido e dos filhos. Em uma
sociedade extremamente tradicional como a itabaianense, pouco espaco era reservado a mulher,
os pais as impediam de estudar, de sair, para “nao ficar mal falada” e garantir um casamento.

Maria José Noronha (2015), em entrevista, afirmou que “antigamente 0s pais nao

deixavam as filhas sairem assim, né? Depois foi que as coisas foi melhorando o pessoal foi
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estudar em Aracaju”. Suzaneide Noronha Moura (2016) relatou o abandono da docéncia para

se dedicar prioritariamente as atividades domésticas,

Eu trabalhei até meados de 78, depois eu abandonei, fui concursada e fui
nomeada e decidir para tomar conta da casa eu deixei 0 magistério, mas
sempre continuei fazendo os trabalhos, lecionando nas escolas, dando
palestras assim nas escolas e continuei no trabalho paroquial um ensinamento
religioso e nunca deixei do magistério, que é uma das minhas paixdes é o
magistério (MOURA, 2006).

O cenario era complexo, constaram-se as dificuldades dos diretores em encontrar
professores para atuar nas turmas da ENRMB e a pouca procura pelo curso de formacéao de
professores. Mendonga (1958) destacou que as normalistas preferiam outros rumos

profissionais ao ingresso no magistério, por isso, 0 pequeno quantitativo de matriculas.

Quase nada se tem feito para atrair ao magistério candidatos interessados e
portadores dos requisitos indispensaveis ao respectivo desempenho, bem
como para facilitar a todas as camadas da populacdo, principalmente aos
jovens do interior, a formacao pedagdgica (MENDONCA, 1958, p. 158).

Dessa turma, Marinalta foi professora do Murilo Braga, lecionando Educacao
Fisica; Marilene Teixeira Lobo foi para o ensino primario no Grupo Escolar Guilhermino
Bezerra e Ana Maria lecionou no Murilo Braga e, em 1961, prestou vestibular.

O ensino superior era visto como forma de alargamento da carreira do Magistério.
De acordo com Bruschini e Amado (1998), “[...] somente as vésperas da década de 40 é que se
permitiu as normalistas o ingresso em alguns cursos de Filosofia, direito que estenderia, em
1954, aos demais cursos” (BRUSCHINI E AMADO, 1998, p. 06). Essa ampliag&o possibilitou
a efetivacao do “[...] magistério secundario como ocupagao feminina, pois a grande maioria das
gue ingressaram nas universidades dirigiam-se para cursos que preparam para a docéncia
naquele nivel [...]” (BRUSCHINI e AMADO, 1998, p. 06).

Outros alunos ingressam na faculdade como Ana Maria Vasconcelos (1956), Maria
José Noronha (1959), Marineuza Alves de Andrade (1960), que cursou a Faculdade de Bellas
Artes em Sao Paulo, Edezuita Aradjo Noronha (1963) e Maria Izabel de Gdis Meneses (1967).
As dificuldades com deslocamento e transporte desmotivavam as normalistas a prosseguir com

a formacéo superior. As entrevistadas relatam que,

Eu mesmo fiz a faculdade, fiz aqui, licenciatura curta que eles chamaram nessa
época, depois eu ndo quis ir para Aracaju terminar. Fazer mais dois anos de
faculdade e eu ndo quis para ndo estar na estrada viajando. Eu ndo quis... e
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também chegava de Aracaju naquela correria para ir dar aula, ndo, ndo minha
filha. Eu ndo faco questdo de dinheiro ndo. Porque nessa gulodice por
dinheiro, eu estar arriscando a minha vida, numa estrada todo dia
(NORONHA, 2015).

Era dificil faculdade em Aracaju, estrada de barro, a gente saia cinco e pouco
chegava meia noite, uma hora da manha, o carro quebrava. Hoje eu vejo tudo
tdo facil e era tudo do bolso da gente, ninguém dava nada. Muito dificil, mas
muito bom também, olhe como estou contando, toda satisfeita, né mesmo
(risos) (ANDRADE, 2015).

E tanto que quando eu estava fazendo ainda o curso normal, eu comecei a
fazer também o curso de Contabilidade, depois passei para Ciéncias Contabeis
e tem mais de 40 anos nessa profissdo (MENEZES, 2016).

Além do ingresso na Faculdade, outros cursos foram realizados pelas alunas, seja
em paralelo ao periodo de estudante, ou posterior a formac&o. “[...] Eu fazendo ainda o curso
normal, eu comecei a fazer também o curso de Contabilidade” (MENESES, 2016). “E, nem
tinha o cientifico na época, sé tinha o Normal e paralelo a ele eu fiz o curso de Contabilidade”
(NORONHA, 2016). Maria Neuza Machado, da turma de 1962, ingressou no Adicional de
Portugués em 1991, vindo a solicitar o trancamento no ano posterior.

As alunas Maria Dalva Vasconcelos (19618%), Maria de Lourdes Santos (1961),
Maria Luzia de Menezes (1962), Maria Luzia de Menézes (1962), Nivalda Lima (1963) e Maria
Izabel de Gois Menezes (1967) concluiram o curso de Técnico de Contabilidade na Escola
Técnica de Comércio em 1969. No ano seguinte, concluiu o curso a aluna Maria José Menezes
(1968).

Com a criacdo da Escola Técnica de Comércio, em 1967, os alunos possuiam mais
uma op¢do de continuidade de estudos na prépria cidade. O curso era um atrativo, por oferecer
conhecimento a aplicacdo pratica, seja nas atividades comerciais da familia, seja como
oportunidade de ingresso no mercado de trabalho. No estudo de Mestrado de José Paulo de
Andrade, intitulado Escola Técnica de Comércio de Itabaiana: a formacao de profissionais
contabilistas (1967-1978), o autor evidencia que antes da criacdo da Escola Tecnica de
Comeércio, em 1967, as Unicas opgdes de continuidade na formagéo apds o ginasio, eram o curso
Normal ou os cursos ofertados em Aracaju.

A proposta de criagdo da Escola Técnica de Comércio encabecada pelo Monsenhor
José Curvelo Soares e apresentada ao Centro de Agédo Social Catolica de Itabaiana (CASCI)
visava “[...] amparar os alunos que a eépoca concluiam o curso Ginasial, e ndo tinham condicdes
de prosseguirem seus estudos na capital do Estado [...].” (ANDRADE, 2014, p. 80).

81 Entre parénteses destaque para o ano de ingresso no curso Normal.
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Como pode ser percebido no quadro de ingressos e concludentes, a procura pelo
curso Normal por homens era minima, apenas nove fizeram a matricula, destes trés desistiram
do curso no periodo de 1954 a 1969. A cidade estava crescendo, com o comércio se alargando,
tomando dimensBes maiores e proporcionando rendimentos financeiros, era pouco atrativo o

exercicio do magistério com tantas problematicas, inclusive o baixo salario.

Quadro 37. Ingressos e concludentes

Ano | Ingresso Feminino Masculino Desisténcia Concludentes
1954 10 ' 10 | - | 02-F | 08 |
1955 07 06 01 01- F 06
A 1956 10 | 08 A 02 | 02-M/1-F | 07
1957 07 » 07 A - . 01-F » 06
1958 05 | 05 A - A 01- F _ 04
_1959 06 | 05 | 01 [ 01-M _ 05
1960 06 05 01 - 06
1961 05 ' 05 | - . - . 05
1962 07 | 06 , - ' 01-F _ 06
1963 15 15 - - 15
. 1964 10 | 08 | 02 | - | 11
1965 11 » 11 A - A - _ 11
1966 19 » 19 A - » - _ 19
1967 22 , 19 , - . 03-F | 19
1968 36 35 01 02-F 34
_ 1969 24 , 23 , 01 | 02-F | 22
1970 48 | - _ - ' - _ 48
1971 87 ' - . - ‘ - . 57
, 1972 102 | - | - | - | 102
Total 407 » - - _ 16 _ 391

Fonte: Miguel (2011) e Lima (2002).

Com a falta de opgdes, os homens preferiam ir para Aracaju. Em entrevista,

Meneses (2016) lembrou que,

Desde o0 ginésio nds tivemos, uma turma, era uma turma grande que comegou
na primeira e quarta série ginasial. Quando chegamos na quarta série ginasial,
0s homens praticamente todos vieram estudar aqui em Aracaju e as mulheres
como era uma cultura da época ficava so para fazer o curso normal. Ai toda
aquela turma gue estudou no ginasio, todas as mulheres, foram fazer o curso
normal (MENESES, 2016).
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S6 tinha um homem no meio e o resto era tudo mulher (CARVALHO, 2016),
relembrou o professor de Educagdo Moral e Civica ao falar sobre o curso normal. Andrade
(2015), relatou que “pouca gente naquele tempo queria ser professor. Agora é que as coisas
mudaram. Quando um ou outro queria fazer o curso normal era um quebra queixo para nao
abrir a boca. Coisas do passado” (ANDRADE, 2015).

A feminizacdo da educacdo é um processo historico bastante discutido por
estudiosos que buscam explicar porque no magistério o numero de mulher é maior que o de
homens. As analises ndo se limitam a observar apenas 0 quantitativo massivo de mulher no
magistério, mas analisam outros angulos que proporcionam uma Vvisdo mais alargada do
fendmeno, a partir, também, dos estudos de género e classe.

Demartini e Antunes (1993), no artigo intitulado: Magistério primario: profissao
feminina, carreira masculina, discutem o ingresso da mulher no magistério em Sao Paulo, no
final do século XI1X, para tal, historiciza, desde o periodo colonial, como a mulher foi inserida
gradualmente no sistema escolar. As autoras apresentam a facilidade dos homens em ascender
rapidamente a outros postos no magistério, mesmo sem possuir especializacdo, diferente das
mulheres que exigia habilitacdo para ocupar outros espacos.

Bruschini e Amado (1998) ao abordarem o “magistério como profissdo feminina”
evidenciam que, segundo as concepgdes naturalistas, o papel da mulher na docéncia estava
atrelado ao esteredtipo de que ela possuia 0s requisitos necessarios, inerentes a natureza
feminina, como o ser mée, para ocupar 0 espaco da sala de aula, esta compreendida como
extensdo do lar.

Entdo, o perfil feminino para a docéncia refletia no imaginario, a docilidade e os
cuidados com as criangas. Outro ponto apresentado foi a incompatibilidade dos valores salariais
com o perfil masculino, por serem baixos, a ocupacéo seria vexatoria. “Assim, desde o século
XIX, pouco a pouco 0s homens vao abandonando as salas de aula nos cursos primarios, e as
escolas normais vdo formando mais e mais mulheres [...]. (VIANNA 2001/02, p. 85).

Vianna (2001/02) aponta a feminizacao sobre a perspectiva de género, a ideia de
homem e mulher foi construida em contextos histéricos, sociais e culturais em uma determinada

época representada pela relacdo de poder.

Os significados femininos e masculinos podem também marcar as relag@es de
género entre professores(as) e alunos(as) no espaco escolar e no sindicato da
categoria docente. Esses significados se baseiam nas diferencas entre 0s sexos,
mas indicam também uma construcao social — a partir dessas diferencas — que
ajuda a explicar as relacGes de poder que definem a divisdo sexual do trabalho
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e a inser¢do das mulheres em profissGes ligadas as funcbes consideradas
femininas e socialmente mais desvalorizadas (VIANNA, 2013, p. 172).

A escolha massiva da mulher para a docéncia pode ser analisada refletindo sobre os
diversos angulos apresentados, como a profissdo docente foi visualizada em um determinado
contexto histdrico, percebemos que a profissionalizagdo do magistério voltada a figura feminina
possui explicacdes que se diferenciam e perpetuam-se em diversos espacos e tempos. Os
salarios baixos, a associacdo com a figura materna, a relacdo de poder, as regras de
comportamento, os papéis destinados a ambos 0s sexos na sociedade e as conquistas das
mulheres pelo direito de inserir-se nos espacos antes considerados exclusivamente masculinos.

Desse modo, constatou-se que as turmas de 1957 e 1958 continuaram com poucos
alunos e sem a presenca masculina. No ano de 1957, fizeram a matricula: Floraci Alves dos
Santos, Josefa Maria de Lima, Luza Mabel Noronha de Oliveira, Maria de Lourdes Conceicéo,
Marivalda Alves de Oliveira, Sélia Maria Siqueira, Maria Marlene de Oliveira. Da matricula de

sete alunos, esta Ultima desistiu do curso.

Imagem 19. Turma parcial de alunos (1957)

Floraci Alves dos Santos Luza Mabel Noronha de Oliveira Maria de Lourdes Concei¢cdo

Maria Marlene de Oliveira Marivalda Alves de Oliveira Sélia Maria Siqueira

Fonte: Ficha individual dos Arquivo do CEMB.
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Em 1958, apenas cinco alunas ingressaram no curso: Florivalda Alves dos Santos,
Irla Maria Andrade, Maria Elvanira de Lima, Maria lone de Gois e Maria José Barrozo. Destas,
Maria Elvanira de Lima solicitou o cancelamento, pois havia desistido de estudar. Somente em

1973, solicitou transferéncia para continuar os estudos em Salvador, capital da Bahia.

Imagem 20. Turma parcial de alunos 1958

Florivalda Alves dos Santos Irla Maria Andrade Maria Elvanira de Lima

MariaIone Gois Maria José Barrozo

Fonte: Ficha individual do Arquivo do CEMB.

Dessa turma, foram encontradas nas fichas individuais das alunas Florivalda Alves
dos Santos e Maria José Barroso, as notas das provas do Exame de Admisséo, que realizaram
a fim de ingressar no curso Normal, quando se submeteram a exame nas disciplinas: Portugués
(8,0), Inglés (7,0), Matematica (6,0), Histdria do Brasil (7,5), Geografia do Brasil (10,0). Maria
José conseguiu notas diferentes em Inglés (8,0), Historia do Brasil (5,0).
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1957
Alunos Idade | Altura | Peso | Naturalidade Residéncia Curso primario / Profissio
Curso ginasial Pai Mie
Floraci Alves dos Santos 17 1,55 41 | Itabaiana R.ua QCneral Murilo Braga Doméstica
Siqueira
Lu.za Mabel Noronha de 17 1,56 46 | Ttabaiana Rua Fausto C?leglo'Patrocmlo de Emp.re,gelldo do Doméstica
Oliveira Cardoso Sdo José municipio
Maria de Lourdes Conceigdo 20 1,61 53 | Aracaju Praga Jodo Murilo Braga
Pessoa
Maria Marlene de Oliveira 19 1,56 58 | Itabaiana Praga Jodo Murilo Braga E{np‘regado Doméstica
Pessoa publico
Marivalda Alves de Oliveira 18 1,56 48 | Terra Vermelha }g::r;l;c;blas Lavrador
" o Campo do Largo Santo | Murilo Braga
Sélia Maria Siqueira 16 Brito Anténio
1958
Florivalda Al
orivalda Alves dos Santos 16 1,48 44 | Itabaiana R}xa General Murilo Braga Doméstica
Siqueira
Irla Maria Andrade i
16 | 1,51 | 41 |Itabaiana RuaBatista |/ 10 Braga Attista Professora
Itajay
Maria Elvani Li -
aria Elvanira de Lima 20 1,62 45 | Itabaiana Murilo Braga lavrador Doméstica
Maria Tone de Gois
18 Itabaiana R.u a qeneral Murilo Braga Comerciante Doméstica
Siqueira
Maria José Barrozo 6 Jaboatdo / Sitio Bom | Ginasio Santa
Boquim Jardim Teresinha / Boquim

Fonte: Ficha individual do Arquivo do CEMB.

No quadro do perfil dos alunos dos anos de 1957 e 1958, podemos constatar que
permaneciam predominantemente as mesmas caracteristicas das analises anteriores: residéncia
em Itabaiana, exceto Maria José Barrozo residente em Boquim; cursaram o ginasial no Murilo
Braga, apenas Luza Mabel e Maria José Barroso que realizaram no Ginésio Patrocinio S&o José
em Aracaju e Ginasio Santa Teresinha em Boquim. Com o crescimento do comércio e de outros
setores produtivos da cidade, vimos que outros ramos de atividades passam a absorver mao de
obra, desse modo, as profissdes dos pais comecaram a mudar, ocupando outros espacos
econdmicos como o setor publico e o comércio.

A seguir, as turmas correspondentes ao periodo de 1959 a 1963, na qual
matricularam-se em 1959, Iéda Teixeira Lobo, José Osvaldo de Menezes, Josefa Vera de
Siqueira, Maria Andrade Santos, Maria Helena Aradjo e Maria José Noronha.

Imagem 21, Turma parcial de alunos (1959)

José Osvaldo de Menezes Maria Andrade Santos

Iéda Teixeira Lobo

Fonte: Ficha individual. Arquivo do CEMB.

Josefa Vera de Siqueira
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A turma de 1960 do curso Normal foi composta por Clara Maria Oliveira,

Marineuza Alves de Menéses, Edmar Neris dos Santos, Maria Virginia Lima, Nivaldo Menézes

e Sueli Pereira Lima.

Imagem 22. Turma parcial de alunos (1960)

|

Clara Maria Oliveira Marineuza Alves de Menéses Sueli Pereira Lima

Fonte: Ficha individual. Arquivo do CEMB.

O relato da ex-aluna/professora Marineuza evidencia a representacdo e a

apropriacdo social de uma instituicdo que aparece fortemente atrelada a uma formacao sélida e

de preparacdo para a vida profissional.

O curso normal que eu fiz foi uma base muito forte para depois numa
faculdade levantar as paredes foi 0 que eu vi. Eu levei tudo de 14 e o restante
foi levantar parede e pintar e receber a chave da casa que € o certificado. O
Murilo foi um colégio, foi ndo é um colégio quem quiser aproveitar para sair
com uma base que jamais ela vai quebrar. Agora se ndo quiser, ninguém pode
fazer nada. O Murilo era visto assim como, parecia que era um tesouro para a
sociedade. Porque era a uUnica escola e a maior do estado e ela a maior
responsabilidade do Murilo com o aluno era preparar para o futuro, era a maior
preocupacdo. Todos 0s mestres ndo deixavam as coisas simples nao
(ANDRADE, 2015).

Essa construcdo no imaginario social foi historicamente edificada, o Murilo Braga

como uma instituicdo escolar com carateristicas associadas ao progresso, a civilidade e ao

reconhecimento local e estadual. A ex-aluna/professora Marineuza Alves de Andrade®? apds

concluir o curso foi trabalhar na escola da paroquia, fez o concurso do estado para docente, indo

trabalhar no Murilo Braga e continuando seus estudos na Faculdade em S&o Paulo,

Ndo quando eu fiz o segundo grau no Murilo, chamava professor formado, eu
fui convidada para ensinar na escola do padre, que era uma escola da paréquia,
e eu trabalhei la uns dois anos depois eu passei no concurso e depois eu fui
para Sdo Paulo. Concurso do estado (ANDRADE, 2015).

8 Nome apos o casamento.
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Em S&o Paulo, a professora Marineuza cursou a Faculdade de Belas Artes, ja
professora concursada, ao retornar para o Murilo Braga foi lecionar Trabalhos Manuais. Alguns
contetdos de ensino ministrados pela professora em 1970, para os alunos do terceiro ano do
curso normal foram desenvolvidos de forma tedrica e expositiva. “Minhas aulas eram assim,
era um tipo de aula mais tedrica e aquela explanacdo de toda a teoria que se deixava com ele”
(ANDRADE, 2015). Os contetidos ministrados foram elencados no diario de classe da seguinte

forma,

Marc¢o — almofada decorativa; aula tedrica.

Abril — execucdo do motivo peixe; peixe (P.P. geladeira); idem.

Maio — arranjo de cabide com flores ou matéria plastica; capa para
liquidificador; apresentacdo da matéria.

Junho — modelagem; pintura em jarro.

Agosto e setembro — sem registro de contetdo.

Outubro — trabalho de pléastico; conjunto de banheiro.

Novembro — madeira; cinzeiro.

Dezembro — sem registro de contetdo. (DIARIO, 1970).

Como a escola ndo oferecia condi¢des para o desenvolvimento das atividades, a
professora Marineuza solicitava aos alunos: lapis de cor, caderno e tinta transformando as aulas
em atividades mais dindmicas. Com relagéo a parte pratica ela “existia nos testes, mas teste né,
a gente distribuia teste e via de volta os resultados” (ANDRADE, 2015). Mesmo de carater
pratico, os resultados alcancados pelos alunos eram medidos por provas escritas.

De acordo com Bourdieu (1975, p. 26) “[...] a AP implica necessariamente como
condicdo social de exercicio a autoridade pedagdgica (AuP) e a autonomia relativa da
instdncia encarregada de exercé-la”. Assim, a pratica pedagdgica reproduzida em suas aulas
fazia parte do habitus adquirido em seu processo formativo, como podemos perceber ao
averiguar os diarios de classe de 1960 e 1961, periodo no qual era aluna da professora Francisca
Umbelina de Gois, que ministrou a disciplina de Desenhos e Artes Aplicadas aos alunos da
turma de 1960.

Marco — Desenho de figuras simples, Figuras narrativas, Desenho espontaneo,
Desenho do natural; Desenhos narrativos; Desenho de utensilios domésticos.
Abril — Desenho de figuras simples; Flores; Semana santa; Desenhar frutas;
Desenho esponténeo; Notas.

Maio — Desenho do natural; Utensilios domésticos; Frutas; Desenho de figuras
simples; Utensilios domésticos; Desenho do natural; Notas.

Junho — Desenho de figuras simples; Desenho espontaneo; Desenho do natural
(DIARIO, 1960).
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Na transcricdo dos conteudos, notou-se que “cada sujeito deve ao tipo de
aprendizagem escolar que recebeu um conjunto de esquemas fundamentais, profundamente
interiorizados, que servem de principio de selecdo no tocante as aquisi¢fes ulteriores de
esquemas” (BOURDIEU, 2005, p. 209). Sob essa perspectiva, ao analisar os diarios do periodo
de discente e posteriormente docente, percebeu-se como o processo formativo contribuiu para
a incorporagdo de métodos, conteldos e modos de agir no exercicio profissional.

Isso também foi percebido com a disciplina Psicologia ministrada na turma de 1961
por Ormeil Camera de Oliveira. A turma era formada por Josefa da Silva de Jesus, Maria

Aparecida Andrade, Maria Helena Gois, Maria de Lourdes Santos e Maria Dalva Vasconcelos.

Imagem 23. Turma parcial de alunos (1961)

Maria Aparecida Andrade Maria Dalva Vasconcelos Maria de Lourdes Santos

Fonte: Ficha individual. Arquivo do CEMB.

Maria Dalva Vasconcelos foi docente do Murilo Braga no ano de 1970 e também
ministrou a disciplina Psicologia, ao comparar com os contetidos verificou-se que assuntos
como “cérebro, bulbo, consciente, inconsciente, memoria” foram abordados por ambos, com
aplicacdo de teste para averiguar a aprendizagem dos alunos. Entretanto, hd um maior
detalhamento nos conteudos ministrados, a aplicacdo pratica de exercicios experimentais e
testes de memdria por Ormeil, isso pode ser atribuido ao fato dele ser médico e possuir maior
dominio da area.

Com relagdo aos alunos da turma de 1962, foi constituida por Floralice Alves
Santos; José Elson da Silva Melo; Maria Bernadete VVasconcelos; Maria Berenice Gois; Maria
Giselda dos Santos e Maria Luzia de Menezes.
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Imagem 24. Turma parcial de alunos (1962)

il

LA INORM %)
] : -

r R (S Vikal
Maria Berenice Gois Maria Giseldados Santos  Maria Luziade Menezes

Fonte: Ficha individual. Arquivo do CEMB.

Edezuita Araujo relatou que ministrou “aula no Murilo, ja fazendo Faculdade, eu
dava aula no Esteves de Freitas”, como aluna do Murilo Braga da turma de 1963, composta por
Cleide Nadja Costa de Santana, Edezuita Aradjo, Estelita Maria Andrade, Floripes Alves dos
Santos, Josefa lara Santos, Maria Agda Menezes, Maria do Carmo Tavares, Maria Euléalia Melo
Araujo, Maria Inadi do Amaral, Maria Neuza Machado, Maria Virginia Carvalho Lima, Maria
Zuléda Oliveira, Nivalda Lima, Suzaneide Tavares e Zelinda Andrade. Na turma de 1963
percebeu-se um aumento no quantitativo de alunos.

Imagem 255: Turma parcial de alunos (1963)

Fonte: Ficha individual. Arquivo do CEMB.

Os quadros dessas fotos das turmas (1954 a 1963) foram construidos a partir das
cinquenta e cinco pastas desses alunos, contendo as fichas individuais, as solicitacdes de
matriculas, os exames biométricos e de Admissédo, entre outros documentos/monumentos que

possibilitaram rememorar por meio da fotografia alguns alunos dessas turmas.
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Ao analisar os métodos de ensino do periodo, constatou-se como prioritaria a
exposicao oral, os exercicios e 0s testes como procedimentos de ensino. Estes apropriados na
forma de transmissao dos conhecimentos e na verificacdo da aprendizagem dos discentes. Uma
disciplina temida pelos alunos, era a Matematica, o professor utilizava no processo educativo a
exposicdo oral dos contetidos, a arguicéo, 0s exercicios e os testes.

Passos (2016) foi aluno do curso ginasial e atuou no curso normal ministrando
Matematica, suas aulas eram expositivas, com o uso do quadro, giz, esquadro e compasso. Na
sua concepcao, era uma caracteristica da disciplina ser mais teorica. Ele reconhece que havia
dois motivos para que as atividades préaticas ndo fossem desenvolvidas nas aulas: a falta de

recursos técnicos e de conhecimentos.

A gente ndo sabia. Ainda hoje Matematica tem coisas que ela é, ela tem esse
estigma que € dificil, que é ndo sei o que. Eu digo que ndo é verdade, € a
disciplina mais facil que existe, porque ela é o pilar para todas as outras
ciéncias. Mas como normalmente comegava Se ensinar no curso primario e
guem era que ensinava? As professoras primarias. As professoras nao
gostavam da Matematica, entdo os alunos ficavam com aquele estigma, entdo
é por isso que ela tem esse estigma porque ja vem da origem dos professores.
(PASSOS, 2016)

Certamente, a disciplina era o terror das normalistas. E a dificuldade sentida desde
o processo de formacao de professores primarios, que por enxergarem a disciplina como “bicho
papao”, bloqueava a compreensdo dos contetdos. Moura (2016) foi aluna do professor Passos,

ao relatar sobre a disciplina disse,

Matematica eu ndo sou muito boa no raciocinio de Matematica ndo, era a
matéria que me atrapalhava um bucado, mas nunca perdi nem nunca tirei nota
acima do mais era minha maior dificuldade, ainda hoje ¢, sou muito boa em
raciocinio ndo (MOURA, 2016).

Mesmo fazendo o curso Normal, Andrade (2015) externou que “Matematica, era
para quem nao queria o magistério”. Meneses (2016) que ndo ingressou no Magistério, achava

a disciplina muito atrativa, sendo a que mais ela gostava e chamava atencao.

N&o sei, sempre eu gostei de nimero e quando eu estudava no ginasio tinha
um professor, o professor Pedrinho, ele era muito rigido e ele ensinava
Matemaética e Quimica se ndo me engano. Ai nas aulas de Matematica tinham
os livros que eram aqueles os problemas bem complexos, e eu gostava e
sempre gostei de desenvolver. E ai, ele dizia, que o estudo, o livro era igual a
uma namorada ou um namorado a gente deveria sempre esta com ele debaixo
do baixo para onde ia deveria levar o livro e assim a gente aprendia. E ai eu
tinha aquele gosto de fazer e desenvolver os problemas em casa e na hora ele
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chegava: Voluntario da Pétria. Entdo, o aluno que queria ia para o quadro,
porque também se errasse, ele dava uma bronca. E eu gostava de aparecer
(risos) ai, estudava, resolvia e ia para o quadro. (MENESES, 2016).

A Matemaética foi apropriada desde os estudos no curso ginasial. Percebeu-se que a
atuacdo docente refletiu na escolha da aluna, a medida que os conteidos de ensino conseguiram,
por meio da metodologia adotada, despertar o interesse. Seja qual for o método utilizado, o
importante no processo educativo é despertar no aluno o gosto pelo aprender. E contribuir para
que a aprendizagem acontece de fato.

Assim como Meneses, outras normalistas seguiram caminhos diferentes da
docéncia, seja em outro ramo de atividade, ou mesmo em servi¢os burocraticos de instituicdes
educativas. “O ideal das mocas sergipanas, residentes na Capital ou provenientes da classe
média do interior, ndo é mais 0 magistério. As suas aspiragdes voltam-se para os cargos federais
e autarquicos [...] mediante habilitacdo em concurso publico, e para as profissdes mais bem
remuneradas” (MENDONCA, 1958, p. 158).

As falas e os outros documentos/monumentos revelaram parcialmente os espacos
ocupados pelas docentes ap6s a formatura. O diploma ndo era o Unico passaporte para 0 ingresso
no magistério, mas garantia ao seu portador um olhar diferenciado, era um titulo para a ascensao
social devido ao capital cultural incorporado em sua simbologia. Dessa forma, “O poder
conferido por um diploma néo é pessoal, mas coletivo, uma vez que ndo se pode contestar o
poder legitimo (os direitos) conferido por um diploma ao seu portador de diplomas e a
autoridade do SE que lhe d& garantia.” (BOURDIEU, 1998, p. 136). Na época, possuir o
diploma do ginasial ou do pedagogico era um diferencial, pois ele Ihe conferia a capacidade
técnica para atuar como docente “[...] Ihe confiro, no uso da faculdade que me € dado o presente

Diploma de Professor Primario com o qual gozaré dos direitos que a lei lhe confere.”
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Imagem 266. Diploma do curso normal (1957)

Fonte: Acervo Oliveira (2016).

A certificagdo concedia o privilégio de poder ensinar no Murilo Braga. Esse
ingresso era realizado ou por indicagdo do chefe politico da cidade, ou por concurso publico.
“[...] o setor publico seria atraente devido aos ja mencionados critérios universais de sele¢do e
promogé&o e, uma vez efetivados, servidores enfrentariam muito menos competi¢do do que no
setor privado.” (BRUSCHINI e AMADO, 1998, p. 07).

Em 1969, a Prefeitura de Aracaju abriu concurso para preenchimento de 50 vagas
de professores primarios. Os candidatos submeteriam as provas de Estudos Sociais,
Matematica, Portugués, Ciéncias e Didatica Geral (GAZETA DE SERGIPE, n° 37609,
01/02/1969). Ao serem questionados sobre o ingresso no Magistério, as ex-alunas/professoras

descreveram que,

Fiz e passei para 0 Murilo Braga (NORONHA, 2015).

Foi através da, primeiro foi em escola particular, trabalhei no colégio Dom
Bosco, quando estava no Dom Bosco ai apareceu 0 primeiro concurso para
professor regente eu fui, depois como professor titular entrei em 69
(NORONHA, 20186).

O curso normal preparava para ensinar as criancas, educa-las, principalmente, de

acordo com as normas de civilidade, da moral e dos bons costumes. Seria necessario também
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conhecimentos para a instrumentalizacdo do ler, do escrever e da Matematica. A formacdo de
professores preparou docentes para atuar no ensino primario, entretanto, diversas normalistas
ingressaram na regéncia no curso normal da instituicdo. A formacédo deles veio suprir uma
necessidade da propria escola que sofria com a falta de mao de obra docente. Os antigos
alunos/professores rememoram com exaltacdo a importancia que ela exerceu na formacao

profissional e social.

Chegar no Murilo Braga era um sonho de todo pai. Porque naquela época
assim, poucos alunos s6 quem tinha condi¢des ia pra Aracaju principalmente
com a criacdo do cientifico foi assim a visao se alargou as fronteiras se abriram
para os alunos que realmente queriam estudar galgar a faculdade e foi assim
uma porta que se abriu para o universo o Murilo Braga culturalmente e
educacionalmente foi muito importante (NORONHA, 2016).

O quadro apresenta os formados que ministraram aula no curso normal. Identificou-
se que mesmo tendo um numero reduzido de matricula, a cada turma de concluintes pelo menos,

alguns passaram a constituir o quadro docente.
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NOME ANO DE INGRESSO NO CURSO NORMAL
Elze Soares Feitosa 1954
Maria de Lourdes Santos 1954
Maria Tereza Fagundes 1954
Maria Pureza da Concei¢éo 1954
José Gabriel de Andrade 1955
Marinauta Eugénia Cunha 1956
Floraci Alves dos Santos 1957
Luza Mabel Noronha de Oliveira 1957
Sélia Maria de Siqueira 1957
Clara Maria Oliveira 1960
Marineuza Alves de Menezes 1960
Maria Dalva Vasconcelos 1961
Maira de Lourdes Santos 1961
Floralice Alves Santos 1962
Edezuita Araujo 1963
Josefa lara Santos 1963
Maria do Carmo Tavares 1963
Maria Inadi do Amaral 1963
Zelinda Andrade Santos 1963
Josefa Suzana de Almeida 1964
Laudelina da Silva de Jesus 1964
Luiz Antbnio Santana 1964
Marilene Souza 1964
Luza Mabel Magalhdes 1966
Vera Candida Costa de Santana 1966
Maria Candida da Costa 1967
Maria Isabel de Gois 1967
Suzaneide Oliveira Noronha 1968

Fonte: Diérios de Classe. Construido pela autora.

O quadro apresenta que em todos os anos 0 Murilo Braga absorveu os alunos do

Magisterio, seja no curso Normal ou ginasial. Outros espacos foram ocupados pelos

normalistas, como as escolas primarias da cidade de cunho publico e privado. Outros caminhos

mais oportunos levaram para o ingresso em outra profissdo.

Outras foram para a secretaria do Murilo Braga trabalhando em servicos

burocraticos: datilografo, escriturario, auxiliar de secretaria. O quadro elenca parcialmente os

formandos, os locais que ocuparam e as atividades.
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TURMA®/
NOME NORMAL LOCAL ATIVIDADE
Maria Jesonita do Amaral 1955 Murilo Braga/ginasial Docéncia
Murilo Braga Auxiliar de
Maria de Lourdes Conceigéo 1957 g . biblioteca
Escola de Aplicagéo .
Diretora
Maria José Noronha 1959 Esco_la de Apllca_gao . Docéncia
Murilo Braga / ginasial
Edezuita Araujo 1963 Esteyes de Freitas Docéncia
Murilo Braga
Maria Ldcia de Oliveira 1965 Escola de Aplicacédo Docéncia
Maria Nezilde Santos 1966 Escola de Aplicagéo Docéncia
Maria Selma de Souza 1966 Escola de Aplicacédo Docéncia
Grupo Escolar Elieser A
. - Porto Docéncia
Maria Isabel de Gois 1967 . .
Prefeitura de Itabaiana
i Contadora
Tribula de contas
José Maximo 1967 Escritorio Contador
Airton de Oliveira Silva 1968 Escola propria Docéncia
Cassia Magalhdes Garcia 1968 Murilo Braga Datilégrafo
Moreno
Elizabete Maria de Morais 1968 Murilo Braga Escriturario
Maria Angélica Costa 1968 Murilo Braga Auxiliar _de
secretaria
Rosa Maria Andrade 1968 Murilo Braga Auxiliar _de
secretaria

Fonte: Construido pela autora

A instituicdo foi se constituindo com bases sélidas e simbolizando para a

comunidade uma possibilidade de ascensdo social por meio da educacdo de qualidade que

alcancava os filhos de pessoas que nédo teriam condigdes de se deslocarem. Nesse contexto, 0

crescimento da cidade fez também com que a populacdo ficasse mais proxima. Os alunos

formados ocupavam os cargos no mercado de trabalho criando no imaginario a possibilidade

de vencer na vida. A carreira profissional foi motivo de orgulho e reconhecimento para esses

professores,

A minha carreira para mim foi uma dadiva, uma coisa que eu escolhi e fizcom
todo prazer, até um dia desse, faria tudo de novo. Eu recebi varias propostas
para deixar a sala de aula, por outras competéncias, mas eu ndo desisti da
minha sala de aula por nada na vida. Ensinei até 2004, eu lembrei certinho.
Olhe em outro colégio, eu ndo vou citar o nome, eu fiz um trabalho de pintura
no quadro com giz, peguei giz colorido e andei fazendo fazer. E tinha uma
menina |4 trabalhando, uma professora ... uma morena, ndo sei se ela é parente

8 Essa data corresponde ao ano que os normalistas ingressaram como alunos no Curso Normal.
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do povo da escola. Que outra ia passando e ela estava |4 sentada, e ela chamou
a colega e disse: olha para aqui. Eu estou acostumada a fazer tudo isso la no
quadro, da escola, tudo mais. Ai ela disse: quem fez isso? E eu ali, bem
pertinho do quadro, foi eu. Esse quem fez isso, se foi ela, a gente via assim
uma exclamacéo, admiracao ao meu ver. O que acharam eu nao sei, para mim
viram beleza a gente também nédo pode ser tdo modesta, né. Acho que viram
beleza no quadro. Ninguém vai chamar quem est& passando e a outra quem
fez, ela. E entdo, ser professora € isso, é ndo ter medo de ninguém, é dar tudo
gue tem e o0 que sabe, e se aprimorar cada dia mais. Que cada instante que
passa as coisas vai mudando e para ser um bom mestre, tem que estar
atualizado, tem que queimar muito as pestanas, tem que estudar. (ANDRADE,
2016).

A formacdo recebida contribuiu para a aquisi¢do de conhecimentos, entretanto, foi
na pratica diaria, no contato com os alunos que o aperfeicoamento e a aprendizagem foi se
constituindo. Para Moura (2016), ela foi a “a mola mestra, que a gente vai adequando, a medida
gue a gente vai entrando nas salas de aula é que a gente vai buscando novo contetido, nova
formacdo, mas a orientagdo que nds tivemos foi a base”.

O curso preparava para atuar em escolas rurais ou urbanas? “N&o, preparava para o
curso primario que era esses quatro primeiros sem levar essa coisa de infantil. Era primeiro,
segundo, terceiro e quarto ano primario.” (PASSOS, 2016).

A Escola Normal Rural Murilo Braga nao preparou os professores para as escolas
primarias rurais como do proposito de sua cria¢do, entretanto, preparou as mogas € um pequeno
nimero de rapazes para 0 exercicio da docéncia nas escolas primarias do municipio,
principalmente para a composi¢do de seu corpo de funcionarios. Em Itabaiana, a escola ficava
muito distante do centro da cidade, para a populacéo ela ficava na zona rural. A notoriedade da
instituicdo, como referéncia, no estado, foi construida ao longo dos anos de funcionamento, ela
passou a ser garantia de status social.

Sob a direcdo da prof. Maria da Conceicéo, em 1971, a instituicdo despontava como
importante locus de formacdo. O regime disciplinar rigido, a organizacdo e o respeito eram
marcas da gestora. Os casos de indisciplinas eram tratados de forma rigorosa. Em 27 de outubro,

apos reunido dos professores, ficou determinado que:

1. Seré atribuida a nota zero ao aluno que faltar ao teste marcado, sem prévia
justificativa;

2. Os erros de linguagem serdo considerados em todas as disciplinas;

3. O aluno suspenso ndo sera dispensado do teste marcado, sendo-lhe atribuida
a nota zero. (ITABAIANA, Portaria N° 94/71).



170

Outros diretores de linha dura passaram pela instituicdo, que também teve em seu
quadro diretor, padres rigorosos, que impunham respeito ¢ medo no alunado. “Olha mudaram
tanto os diretores, eu lembro de alguns: um foi o padre Aradjo, ele ja ndo esta mais aqui, foi
aquele, um padre Artur também, é muita religiosidade la dentro (ANDRADE, 2015). Em 1956,
0 estabelecimento de ensino foi administrado pelo ex-seminarista, Alfredo Alves de Oliveira;
Padre Artur Moura Pereira, designado por Portaria N° 15, do dia 10 de abril de 1963; Padre
José Araljo Santos dirigiu o Murilo Braga no ano de 1966 (LIMA, 2002, p. 40).

Nas lembrangas, o cotidiano institucional é desnudado e nele vislumbrado os

elementos constituintes de uma cultura escolar com dindmica e caracteristicas proprias.

[...] Os principais elementos que desenhariam essa cultura seriam os atores
(familias, professores, gestores e alunos), os discursos e as linguagens (modos
de conversagdo e comunicagdo), as instituicGes (organizacdo escolar e o
sistema educativo) e as préaticas (pautas de comportamento que chegam a se
consolidar durante um tempo) [...]. (SILVA, 2006, p. 202).

Diante dessa conjuntura, o relato das vivéncias dos entrevistados, antigos
alunos/professores e professores, permitiram rememorar por meio da narrativa historica, a
construcdo de suas subjetividades sobre a escola, por meio das regras de comportamento, de
suas diretrizes, das festividades, da formatura e também da ligacdo com a comunidade, dessa
forma, abrangendo todas as nuances de um espaco social dindmico e em constante
transformacéo. Podemos perceber que “[...] o espaco social, bem como os grupos que nele se
distribuem, sdo produto de lutas historicas (nas quais 0s agentes se comprometem em funcgéo
de sua posi¢cdo no espaco social e das estruturas mentais através das quais apreendem esse
espaco). (BOURDIEU, 1990, p. 26).

Com rigor na conducdo das vivéncias dentro do espaco escolar, o diretor e 0s
inspetores de alunos iam vigiando os jovens que deveriam seguir rigorosamente as normas
emanadas pela escola. Por se tratar de um locus dindmico, nem sempre as regras eram
cumpridas, o que resultava em castigos como a suspensao por trés ou mais dias do ambiente
escolar. Identificaram-se vérios oficios penalizando os alunos que cometeram atos de
indisciplina.

Nos horérios de aula, os inspetores de alunos cuidavam para resguardar o espago
fora da sala, para garantir que os alunos ficassem no interior e vigiavam para ndo fumar, esse
ato era extremamente proibido, quem fosse pego cometendo esse “crime” era penalizado com
a suspensdo. Outro ato considerado grave e passivel de puni¢do era ser encontrado pelos

corredores no horario de aula, s6 era permitido se fosse para ir ao banheiro com consentimento
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do professor. O uso de chapéu era proibido em qualquer espago da escola, principalmente na
sala de aula. Como forma de controle, os professores e 0s alunos ndo poderiam realizar reunido
sem que a direcdo estivesse presente, ou algum representante institucional, a medida era para
evitar o motim e as articulagdes contra o estado.

A sirene na escola era um instrumento de regulacéo da vida escolar, ela anunciava
a hora da entrada, do recreio e da saida. O descumprimento do toque era visto como
transgressao. Em virtude da maioria dos alunos ao toque da sirene ndo entrarem na sala de aula
para esperar o professor, a direcdo baixou no dia 13 de abril de 1971, a Portaria de N° 11/71,
que estabelecia essa acdo como ato de indisciplina. Os alunos transgressores ficavam suspensos
das aulas. “Ao toque da sirene para o inicio das aulas, os alunos deverao dirigir-Se para as suas
respectivas salas. Os alunos deverdo permanecer nas salas aguardando a chegada do professor,
até 15 (quinze) minutos.” (PORTARIA N° 11/71).

O desenvolvimento do sentimento de pertencimento a nacdo e de patriotismo foi
marcante durante o regime militar. Todas as sextas-feiras era realizado o hasteamento e 0
arreamento da Bandeira Nacional nos horéarios das 8h e 17 horas, ao tocar da sirene, os alunos
iam para o patio na frente do colégio para participar da solenidade. O rezar também fazia parte
do ritual para adentrar o interior da escola.

Outro momento de carater obrigatorio para os alunos era o desfile civico realizado
no més de Setembro. O controle era rigido, a auséncia deveria ser justificada e motivos
apresentados deveriam ser justos, caso contrario, seria suspenso durante trés dias. Para o desfile

de Sete de Setembro, as alunas estavam proibidas de usar brincos, pulseiras, diademas, fitas e

lengos de qualquer espécie. Os alunos desfilavam obrigatoriamente com a farda de gala.
Imagem 277. Desfile de Sete de setembro (1970)

Fonte: Acervo pessoal de Suzaneide Oliveira Noronha (2016).
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Em 1970, a escola ndo possuia uma banda; no desfile civico, foram utilizados os
instrumentos musicais do Grupo Escolar Guilhermino Bezerra. Os seguintes instrumentos
foram solicitados posteriormente para compor a banda marcial:

Quadro 41. Instrumentos iniciais da banda marcial

INSTRUMENTOS QUANTITATIVO
Caixa repique c/ baquetas 04
Tambores de guerra ¢/ baquetas 02
Tambor surdo médio ¢/ baquetas 01
Tambor surdo mor c/ baquetas 01
Tambor surdo gigante ¢/ baquetas 01
Corneta em sib, niquelada 02
Corneta em mib, niquelada 01
Talabartes de couro 09
Borddes 08
Cordas de violdo n.5e 6 20
Peles para caixa e tambor 20
Parafusos com tarrachas 12
Apito metalico 01

Fonte: Arquivo do CEMB.

O uniforme era de uso obrigatdrio so era permito o uso do escudo plastificado, o de
tecido bordado era proibido. No dia a dia, a farda diéria. “[...] o Dia da Patria é um ritual diurno,
claro, em que os especo sdo bem marcados. Tendo como centro uma parada militar, uma
avenida é preparada e nela se destacam locais por onde devem passar os participantes [...].”
(DAMATTA, 1997, p. 55).

Imagem 288. Farda diaria

T T S 1

Fonte: Acervo pessoal de Suzaneide Oliveira Noronha (2016).
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Nas festividades de Pascoa, na procissdo de Santo Antonio, dia 13 de junho, o0s
alunos do colégio acompanhavam com uniforme de gala. “E a farda de gala e a farda diaria, a
diaria era manga curta e a de gala era manga cumprida, sé a diferenca que fazia era essa. Agora,
a meinha e o sapato eram essa farda nossa diaria, ndo tinhamos duas fardas s6 a de gala que

mudaria para manga comprida” (MOURA, 2016).

Imagem 299. Fardas de gala

v

Fonte: Acervo pessoal de Suzaneide Oliveira Noronha (2016).

Para Damatta (1997) h& separacdo e combinacdo entre o que é do cotidiano,
representado como a labuta do dia a dia e a dos eventos extraordinarios que retira os individuos,
em um determinado momento, daquilo que é habitual. Esses eventos extraordinarios sao
marcantes, significativos e carregam uma diversidade de simbologias que os deixam distante
da rotina da vida. “[...] A passagem de um dominio a outro ¢ marcada por modificagdes no
comportamento, e tais mudangas criam as condi¢Ges para que eles sejam percebidos como
especiais. Este é o subuniverso das festas e solenidades.” (DAMATTA, 1997, p. 49).

As festas da escola foi recordada,

Quando eu era professora. As festas da escola, foram tantas festas belissimas
qgue eu estava sempre ali envolvida, decorando tudo, arrumando tudo,
ajudando, eu era solicitada e estava por 14, porque era parte de minha vida era
ali. Eu comecei, voltei e terminei 1a. Com muita satisfacdo. Fazia o que eu
podia e sabia. (ANDRADE, 2015).
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E, chegava o tdo sonhado dia, a formatura, os entrevistados relembram o ritual,
junto com as festividades da escola “[...] o ritual é um dos elementos mais importantes nao so6
para transmitir e reproduzir valores, mas como instrumento de parto e acabamento desses
valores, do que é prova a tremenda associacdo — ainda ndo devidamente estudada — entre ritual
e poder [...].” (DAMATTA, 1997, p. 31). O rito pela incorporagdo de uma consciéncia coletiva
torna-se social, a partir do momento que se categoriza os fatos individuais em coisas sociais,
estas incorporadas por meio do ritual.

O ato de formatura é posto em uma situacdo de relevancia para o0 grupo e para a
sociedade, tornando-o significativo e portador de uma identidade reconhecida e consolidada.
Sendo assim, ele faz parte de um momento singular na vida de cada aluno e assume um valor
simbolico em todo o seu percurso, desde as reunides da comissdo de formatura, a entrega final
do diploma até o baile. Todo o conjunto de dramatizacdes, que tornam o ato significativo dentro
de um grupo social, assume um carater formal.

A solenidade de formatura reunia autoridades locais, professores, familiares e

amigos. Ja a turma de 1963, como despedida fez uma excursdo para Salvador,

Fazia assim que a propria turma para se formar teria de fazer um passeio de
despedida né. A gente mesmo fazia ndo com a participacdo da direcéo ndo, a
propria turma entdo a gente fazia um baile para arrecadar dinheiro e assim nos
fomos. Nessas do normal, nds fomos pra Salvador. Salvador naquela época
era como se fosse os Estados Unidos (risos) entdo nés fomos para Salvador, a
turma toda de colegas, fomos para Salvador. (NORONHA, 2016).

Na formatura da turma de 1963, estavam presentes a Diretora Maria da Conceicéo,
o paraninfo José Queiroz da Costa, o prefeito Vicente Machado, o paroco José Curvelo Soares,
professores e demais autoridades. “[...] E o rito, como veremos, que abre as portas da esperanca
abrangendo, nas suas formas solenes e complicadas, a verdade de um grupo ou momento
historico [...]”. (DAMATTA, 1997, p. 37). O discurso proferido por Noronha (2016),

Estudai como se cada dia tivésseis de viver; vivei como se cada dia tivésseis
de morrer”. Esse pensamento veio a tona e encaxei-0 perfeitamente ao dia de
hoje. Langando um olhar retrospectivo através dos tempos, vemo-nos criangas
frequentando as 12 escolas, ingressando no ginasio, cursando o pedagdgico
para tornarmos professoras. Quantos sonhos, desejos, ambicGes e ideais
entrelacados. NOs criangas de ontem, que neste momento nos encontramos
aqui presentes, recebendo um diploma t&o esperado, éramos até hoje um grupo
de jovens que levava adiante todas as iniciativas de estudo. Estdvamos sempre
contentes conosco mesmas e com os outros (NORONHA, 2016).
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O discurso apresenta embutido uma trajetoria individual que ao falar em nome da
turma, torna coletivo, o significado do diploma consolida uma trajetéria formativa capaz de
proporcionar uma estratificacdo social a partir do momento que concede o titulo de habilitado
enquanto outros ficam a margem da “ignorancia”. Desta forma, 0 sistema de ensino “é o
produtor principal das capacidades técnicas dos produtores e dos diplomas de que s&o
portadores” (BOURDIEU, 1998, p. 131).

Os percursos durante o periodo de estudo sdo apresentados de forma penosa,

demonstrando que ao final, conseguiu alcancar o objetivo, com muita labuta e sacrificio.

As dificuldades apareciam aos poucos e eram vencidas uma a uma. Os
tropecos que demos, os obstaculos que transpomos foram um pouco de
cimento na construcdo da arte de viver, que se domina ao mesmo tempo que
adquirimos auto-educacdo e cultura. Nas mesas da escola, escrevemos as 12
linhas da histdria da nossa vida consciente. Ela é como uma ladeira, uma vez
comecada e descida, o resto é facil. Na juventude damos inicio a descida,
criando habitos, fazendo amizades e formando ideais. Depois é s6 manter-se
de pé, na mesma direcéo e a inclinacdo favorece o tempo. Foi o que fizemos
em nosso tempo estudantil. Estudando, adquirimos bons hébitos, fizemos
amizades e ideais, como se eternamente tivéssemos de viver. Chegamos
finalmente ao fim da jornada, como que despertando de um sonho. Quanto
tempo e os parece nada. Eis o dia tdo almejado, o dia da formatura
(NORONHA, 2016).

A religiosidade presente na fala, evidencia a formacéo dentro dos preceitos cristaos.
Bem o ideério da tarefa do educador como agente social com a funcao de libertar e o carater de
transformacéo da escola e a importancia do papel da educacao para a sociedade e 0 mundo. O
discurso de formatura deixa evidente o quanto o curso representava para as recém docentes. O
compromisso firmado com o publico que os mestres iriam atender € evidenciado no trecho em

destaque, percebeu-se a missao civilizadora e a escola como extensao do lar.

N&o podemos deixar as emogdes que nos invadem escondidas em nossos
coracdes. Vencemos a 12 etapa e hoje um novo horizonte se descortina. Uma
nova vida se apresenta. Vamos vive-la como se cada dia tivéssemos de morrer.
E isto por que? Porque devemos cada minuto, cada segundo vive-la tdo firmes,
conscientes e honestamente, cumprindo tdo bem 0s nossos deveres como se
no fim de cada dia, tivéssemos de prestar contas ao Criador, de todos 0s nossos
atos, de todas as nossas a¢des. Somos mestras. Quantas responsabilidades
pesa em nossos ombros. Teremos em nossas Maos carater para moldar.
Teremos que transformar as escolas em continuacéo dos lares que sé@o
solidificados no amor e na compreens&o.t* (NORONHA, 2016).

8 Grifo nosso. Continuidade do discurso: “Com a expressdo de Saint-Exupery “Terra do Homens ele revelou a
descoberta das marcas humanas que os homens imprimem as paisagens. O homem projeta no exterior o drama
do seu mundo interior. Dependendo, portanto, da formacéo que se recebe na infancia, teremos proje¢des boas ou
mas na paisagem da vida. Ja dizia acertadamente um grande psicologo: “Educai as criangas e ndo sera preciso
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Ap0s o discurso com todas as autoridades presentes, aconteceu o baile de formatura
realizado na Associagdo Atlética ou no Auditério do Murilo Braga, situado no terceiro
pavimento.

Fazia & mesmo, tinha um auditério grande, fazia & mesmo. Arranjava uma
orquestra e fazia a solenidade l4. Tinha o diretor comparecia na época, 0
primeiro diretor meu foi Edson Leal de Meneses, depois padre Artur
(CARVALHO, 2016).

Ah! Eu tenho muitas lembrancas: a valsa da formatura, as colegas que eram
assim tdo chd (ANDRADE, 2015).

A abordagem fez refletir sobre os ideais transmitidos como padréo a toda a nacao,
0s elementos essenciais para o desenvolvimento do homem do campo, como ele deveria ser
educado, o papel da educacdo na fomentacdo da nacionalidade, incorporando a ideia no
educador de parceria e responsabilidade pelo alcance dos objetivos da educacdo, dai a
necessidade de dota-lo de conhecimentos e instrumentos pedagdgicos eficazes.

A trajetéria das alunas no Murilo Braga marca dois momentos significativos: o de
guando eram discentes da instituicdo e posteriormente quando assumiram a docéncia na escola
formadora. Os espacos foram vividos em épocas, espacos e contextos diferenciados, esse viver
a e naescola permite um lago que se estende além do exercicio profissional, séo criadas relaces

de dependéncia e interdependéncia. Um sentimento de amor e pertencimento ao lugar.

punir os homens” [...] Foram estas, meus senhores, as consideragdes que tinhamos a fazer todas nés professoradas
aqui presentes, representadas por mim que fui escolhida, por bondade das colegas, para proferir uma breve
oracdo. Resta-nos agora 0 momento da saudade e do agradecimento. Saudades do colégio, diretora, professores
que tdo bem soube transmitir a ciéncia do saber, enfim de todos aqueles que direta ou indiretamente contribuiram
para que chegassemos ao apice, a concretizacdo dos nossos ideais. E desnecessario falar de saudade que
sentiremos uma das outras apds tantos momentos vividos em unido aos termos, que, de agora em diante,
trilharmos caminhos diferentes. Nosso pensamento eleva-se as alturas celestiais e dos nossos labios saem preces
de louvor e gratiddo a Deus, principio e fim de todas as coisas. Nosso agradecimento sincero ao nosso paraninfo,
nosso agradecimento, impossivel de ser manifestado com palavras aos nossos pais, estes her6is andnimos e
obscuro da batalha que travamos. Em suas méos depositamos nossos triunfos, nossa vitoria.” (NORONHA,
2016).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao focar as lentes da historia para a historia da Escola Normal Rural Murilo Braga,
no periodo de 1954 a 1972, por meio das memdrias contidas nas fontes escritas e orais, foi
possivel rememorar 0s espacos e 0s tempos de uma instituicdo de ensino, criada com o intuito
de formar professores primarios rurais. O uso das lentes, permitiu perceber as diversas
perspectivas de estudos sobre essa instituicdo educativa, que possui em Sseus
documentos/monumentos, uma parcela significativa da historia da educa¢do do municipio de
Itabaiana e do Estado de Sergipe, a medida que sua representatividade extrapola a
territorialidade municipal.

Algumas questdes suscitadas pelas inquietudes sobre a ENRMB no periodo 1954
até 1972, foram respondidas durante esse estudo. Desta forma, foi possivel compreender os
objetivos e o contexto no qual a institui¢do foi criada em 1949, iniciando com a oferta do curso
ginasial em 1950. A primeira turma do curso normal comegou em 1954 com uma procura
reduzida ao compararmos com a do ginasio.

O proposito de sua implantacdo para formacdo de professores primarios rurais para
as escolas primaérias rurais foi percebido por meio dos discursos oficiais, dos impressos, dos
relatdrios, da planta modelo para construcao de prédio correspondente a escola normal rural e
das fotografias, entretanto, ao percorrer com a lupa as outras fontes: a organizacdo do sistema
de ensino normal do estado, a estrutura curricular, os diarios de classe e as vozes dos ex-
aluno/professores, para citar alguns, essa contradi¢do, suscitou questionamentos acerca da
efetivacdo do objetivo de sua criagéo.

Diante do contexto estudado, comprovou-se que a Escola Normal Rural Murilo
Braga foi criada dentro dos propdsitos do governo Federal para formar professores para a zona
rural, entretanto, a efetivacdo da proposta ndo se consolidou, pois ndo houve adequacéo da
organizacdo do ensino normal para contemplar a preparacdo docente para as escolas primarias
no campo. A estrutura curricular permaneceu a mesma que o Instituto de Educacdo Rui
Barbosa, percebeu-se que o Murilo Braga formou professor para atuar no ensino primario sob
0s moldes da escola da capital.

Entretanto, mesmo sem atender aos propositos de sua criacdo, o Murilo Braga
assumiu um papel fundamental na formacdo de professores preparando-0s para 0 magistério

primario e inserindo-os na docéncia na propria institui¢do, possibilitando o ingresso na carreira
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docente tanto nele, como em outras instituicbes de ensino da cidade. O quadro reduzido de
professores carecia de professores habilitados para o exercicio da profisséo.

A atividade docente era pouco atrativa, pois 0 quantitativo de alunos que
ingressavam no Murilo Braga no curso normal era reduzido. I1sso em virtude dos baixos salarios
e das péssimas condicOes de trabalho, os alunos buscavam outros cursos que possibilitavam
melhor inser¢do no mercado de trabalho, como o curso de Técnico de Contabilidade.

Embora ndo tenha contemplado a proposta governamental de formacdo de
professores para a area rural, nem formado no periodo deste estudo, um grande quantitativo de
pessoas para atender a demanda das escolas primarias, o curso normal do Murilo Braga, dentro
da proposta que foi desenvolvido, possibilitou uma formacéo docente adequada, comprovada
pela apropriacdo do espaco escolar na voz dos entrevistados, a medida que a escola,
representada na subjetividade dos seus agentes, foi se materializando na forma da narrativa
historica. E a memoria coletiva que consolidou o processo formativo do Murilo Braga tornando-
o referéncia educacional para o estado de Sergipe.

Sendo assim, a Escola Normal Rural Murilo Braga foi criada dentro dos moldes
arquiteténico e financeiro do governo federal. Entretanto, ela para funcionar seguiu a estrutura
de ensino regulamentada pela organizacdo do ensino normal do Estado, esta ndo contemplou o
programa definido para as escolas normais rurais. Desta forma, 0s agentes sociais ndo sao
passivos, embora haja determinagdes macro, as apropriacdes e representacdes ocorrem de
forma dindmica numa relacdo de dependéncia e interdependéncia. E, portanto, no cotidiano
escolar e fora dele que os individuos assimilam, modificam e interagem.

Constatou-se o investimento do governo federal na expanséo das escolas primarias
e normais rurais, no estado de Sergipe, Robert King Hall recomendou que fosse implantado um
projeto piloto. No discurso governamental permeava a ideia de formagdo do homem do campo,
visto como elemento primordial para o crescimento do pais, nesse contexto, a educacdo ganhou
espaco nas discussdes sobre a formagdo do homem civilizado. Constatou-se que a CNER atuou
em diversas regides brasileiras na preparacdo dos professores rurais, com programas voltados
para 0 campo.

O processo de civilizagdo por meio da educacdo ganhou espaco nas discussoes
sobre qual tipo de homem deve ser formado pelas instituicbes educativas. A proposta de que a
educacdo formal era o caminho para preparagdo de um individuo capaz de viver
harmonicamente na sociedade, assumiu um carater civilizatdrio principalmente quando voltada
para zona rural. A diferenciagdo entre os que recebiam instrugdo na cidade e no campo era

notdria, ao consultar os documentos governamentais da década de 1950. O homem do campo,



179

visto como selvagem teria na educagdo institucionalizada uma forma de inser¢do no cenério
brasileiro de progresso e desenvolvimento.

A proposta de civilidade pregada pelo governo em varios programas foi
desenvolvida em todo o pais pelo Centro de Treinamento de lideres rurais, pelas missdes rurais,
0s centros sociais rurais, as semanas educativas e as técnicas de educacdo audio visual. As
propostas visavam ensinar habitos saudaveis de higiene e de trabalho e preparar os professores
primarios para atuar nas areas rurais.

A preparacdo do professor era necessaria como agente propagador das mudancas
de comportamento, das orientagdes sobre a higienizacao das casas, a utilizacao das praticas na
economia da familia, na utilizacdo eficaz do solo e a intensificacdo da producao. A concepc¢ao
de homem possuia uma dimensdo organizadora da sociedade através de acGes educativas
voltadas a transformacdo do homem do campo.

O discurso de preparacdo do individuo assumiu dimensfes abrangentes e a
formagdo de professores primarios rurais, se inseriu no conjunto de medidas, pois
especificamente treinados eram capazes de influenciar, por meio do processo educativo, 0
contexto sdcio cultural. Além disso, era necessario levar até os locais distante do pais, escolas
primarias capazes de atrair o alunado, preparando-o para a sua realidade. Além de promover a
formagéo do docente por meio das escolas normais rurais.

Acreditava-se que com uma estrutura curricular que contemplasse a preparagao
teorica e pratica, o docente estava apto para motivar as criancas, por meio de métodos ativos, a
despertar para as potencialidades do campo, o sentimento de pertencimento e nacionalidade.
Isso é visto como uma forma de evitar o éxodo rural. Dessa forma, estava na educacao a missao
de civilizar e garantir a permanéncia do homem no campo.

As diversas escolas primarias rurais foram construidas no Brasil e para formar a
méao-de-obra foram criadas, também, as escolas normais rurais. A proposta curricular deveria
abranger disciplinas de conhecimentos agricolas, os conteddos deveriam contemplar uma base
solida de conhecimento sobre o campo, suas atividades econdmicas, expectativas de
desenvolvimento e crescimento por meio das praticas rurais.

Em Sergipe, foram construidas varias escolas primarias, em Itabaiana os povoados
foram contemplados e para formar professores para essas escolas foi planejada a construcgéo de
duas escolas normais rurais: em ltabaiana e Lagarto. Embora encontrando registro de
investimento para a construcdo da segunda, ndo foram encontrados indicios do funcionamento
dela. O projeto considerado piloto por estudioso americano, despertou a atencdo para o

empreendimento que estava sendo realizado em Sergipe.
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Destarte, a Escola Normal Murilo Braga foi um espaco de formag&o docente, criada
para atender aos propositos de formacao de professores primarios para a zona rural, entretanto,
sua estrutura curricular e o quantitativo de matriculas foram insuficientes para cumprir 0s
objetivos de sua criacdo, devido a inadequacdo na organizacdo do ensino normal. As
normalistas formadas no periodo compuseram o quadro docente do Murilo Braga e das escolas
primarias da cidade.

As lembrancas dos professores, dos espacos da escola, das relagdes vividas
demonstram o significado construido e armazenado nos porbes da memoria. Cada canto da
instituicdo, os professores, as situacOes vivenciadas sdo difundidas de forma coletiva, mas
internalizada individualmente por meio da criteriosa selecdo do querer lembrar, daquilo passou
pelo crivo selecionador da memoria.

Portanto, as lentes utilizadas nesse estudo permitiram rememorar 0s espacos da
instituicdo. Dentre a diversidade de objetos suscitados no acervo do Murilo Braga, esse estudo
abordou um dos aspectos da ENRMB, contudo, o historiador com sua lupa pode utiliz&-la para
investigar outros espacos temporais e temas como: as praticas educativas, as disciplinas
escolares, o ensino profissionalizante, a formacdo de professores, as reformas educacionais e
as biografias. Esses sdo alguns dos possiveis usos das lentes da histéria. A selecdo dos
documentos permitira outros olhares e interpretacdes trazendo novas contribui¢es ao campo
da histdria da Educacéo sergipana e vindo somar-se aos estudos sobre essa instituicdo escolar,

que se constituiu em uma das maiores e melhores unidade de ensino do Estado.
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APENDICE

Apéndice 1. Quadro de notas do exame de Admissdo / 12 série Ginasial / 1950

Resultados das provas
Alunos Portugués Matematica | Geografia Hlstong do Média
Brasil Geral

Escrita | Oral | Escrita | Oral - - -
Agna_lda Bezerra 55 6 7 7 8 8 y
Rodrigues
Aloys_lo Cicero 55 5 5 7 ; ; 5
Messias
Anténio  Ezequiel 5 5 5 5 5 5 5.7
Noronha
Antonio Fernandes
de Brito Neto 55 4 6 6 6 6 5,6
Antonl_o Leite 5 5 5 5 5 7 5
Sampaio
Derlvgldo Queiroz 6 5 5 7 7 7 6.2
Correia
Else Soares Feitosa®® 5 7 7 8 6 8 6,8
Estela Meneses dos

6,5 8 8 7 7 8 7.4

Santos
Helena Meneses 6,5 5 8 6 6 7 6,4
Helena Oliveira 7 8 6 8 8 9 1,7
He_Ienlta Soares 55 8 7 7 . ; 7.2
Feitosa
Joe_:l _ Batista de 55 5 5 7 6 6 5.8
Oliveira
José Cornélio da 5 5 7 7 7 6 6.4
Fonseca
José  Gabriel de
Andrade 5 5 6 6 7 7 6,1
Jos¢  Paulo de| g 4 5 6 6 7 5.6
Oliveira
José Queiroz da 75 8 7 6 7 3 72
Costa
José Valmir Tavares 5 4 5 6 6 6 5,4
Jogefl_na Gentil de 5 5 3 7 6 v 6.5
Oliveira
Jussara Noronha 6.5 7 5 5 2 5 6.3
Meneses
Lucia Lima L6bo 5 5 5 7 7 7 6
Manoel Araujo 55 5 5 5 5 6 5.6
Tavares
Maria Antonia Brito 5 6 6 7 7 6 6,2

8 Qs alunos em destaque ingressaram no Curso Pedagégico.
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Maria da Conceicgédo 5,5 6 5 5 6 6 6.5
Cedro

Maria de Araujo 5 7 5 5 - 5 5
Meneses

Maria de Lourdes 5 5 5 7 5 5 6.2
Santos

Maria José Vieira 5 4 8 7 7 8 6,6
Marllz_jl Josefa de 6 5 6 6 5 y 5
Araujo

Mg_rla Lourdes de 5 8 7 9 8 8 75
Gois

Marla_ ~Pureza da 55 9 5 7 ; 8 ;
Conceicgéo

Maria Rodrigues de 55 5 8 7 ; 5 6.6
Carvalho

N_|Id0 Candido da 5 5 5 6 8 5 6.1
Silva

Raimunda Santana 6,5 7 7 6 8 8 7,2
Rita _Sao Pedro 5 4 7 7 ; 5 5
Cordeiro

Terezinha da Silva 9 9 10 8 10 10 9,4

Fonte: Livro de Certificados de exames de Admissdo. Acervo do Arquivo do CEMB. 20 de marco de
1950. Quadro construido pelo autor.



Apéndice 2. Quadro materiais existentes (1952)
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Série

Materiais

Quantitativo

12 série A

Quadros negros

02

Carteiras

29

Mapas

Apagador

Mesa de professor

Carteira de professor

12 série B

Quadros negros

Carteiras

Carteiras duplas

Carteira dupla e uma cadeira

Mapas

Apagador

Mesa de professor

Cadeira de professor

22 Série

Quadros negros

Carteiras

Carteira dupla e quatro cadeiras

Mapas

Apagadores

Mesa de professor

Cadeira de professor

32 Série

Quadros negros

Carteiras

Mapas

Apagadores

Crucifixo

Mesa de professor

Cadeira de professor

42 Série

Quadros negros

Carteiras

Mapas

Apagadores

Crucifixo

Mesa de professor

Cadeira de professor

Sala de trabalhos manuais

Mesa

Banquinhos de marcenaria

Sala de Educacdo Fisica

Cabides longos

Halteres

Bolas

Rede de Voleibol

Caixa — instrumento musical

Marcagdo — instrumento musical

Tambor — instrumento musical

Apito

Bomba para encher bolas

Aparelho de medicdo — salto em alturas

Sala dos professores

Conjunto de pecas com trés poltronas e um

centro

Mesa

Quadro de formatura
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Estante - armario

Cadeira

Estatueta

Cinzeiro

Diretoria

Bureau

Conjunto de pecas com duas poltronas e

um centro

Balcédo

Cadeira

Armario

Floreira

Carta de papel

Porta-chapéus

Quadro de formatura

N N I I I T T N TN TSN I SN TSN TS

Corpos geométricos

(=Y
(=Y

Campanhia

Porta-tinta

Perfurador de papel

Projetor

Secretaria

Armarios

Bureau

Arquivo

Mesas

Balcédo

Magquina

Filtro

Esponja

Porta-carinho

Perfurador

Apontadeira de l&pis

Quadro — foto — M.B

Cadeiras

Porta-papel

Maquina de escrever Remington

Biblioteca

Prateleira

Mesa

Cadeiras de ferro

Tribuna de madeira

Portaria

Mesa tipo bureau

Cadeira

Porta-chapéus

Porta-chaves

Quadro de exposicao de portarias

RRrRrRRPR RN R RPN W R RP|IRPRIR|IR PR RN RN W R R R e

Fonte: Levantamento de méveis. 1952. Arquivo do CEMB.
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Anexo 1. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

ISE, de de
Titulo da pesquisa:
Objetivo da pesquisa:
Nome do pesquisador:
Nome do orientador:
Eu, , RG n° ,
declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista gravada em /

/ e transcrita em / /

Da mesma forma, autorizo a sua audi¢cdo e o uso das citacdes a terceiros, ficando
vinculadas ao controle do Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo - PUCR/RS.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Nome do entrevistado



Anexo 2. Roteiro de entrevista para professor

HISTORIAS CONTADAS E VIVIDAS:

memorias da Escola Normal Rural Murilo Braga (1950 — 1972)

Data da Entrevista: / /

Local da Entrevista:

Entrevistador:

Tempo de duracao:

Dados do Entrevistado:

Nome:

Idade

Estado civil

Cidade/Estado onde nasceu

Contato telefénico Celular: Fixo:

1. O que lembra da ENRMB, foi aluno da instituigdo?

2. A funcdo da instituicdo na sociedade, além do espaco escolar
3. As disciplinas atendiam as necessidades das escolas primarias rurais?
4. Como eram as aulas?

5. As atividades préticas

6. O estagio

7. A relacédo professor aluno

8. Materiais didaticos utilizados em sala de aula

9. A biblioteca, como era o funcionamento?

10. As festividades da escola e a escola nas festividades da sociedade

12. O curso preparou para atuar em escolas rurais, onde atuou, etc.
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13. Possui material da época de docéncia (livros, cadernos, planos de aula, fotografias), outros.

Poderia disponibilizar.



Anexo 3. Roteiro de entrevista para ex-aluno (a)

HISTORIAS CONTADAS E VIVIDAS:
memarias Escola Normal Rural Murilo Braga (1950 — 1972)

Data da Entrevista: / /

Local da Entrevista:

Entrevistador:

Tempo de duracao:

Dados do Entrevistado:

Nome:

Idade

Estado civil

Cidade/Estado onde nasceu

Contato telefénico Celular: Fixo:

1. Data de ingresso na Escola Norma Rural Murilo Braga

2. Como eram os professores?

3. As disciplinas eram voltadas para a preparacdo da atividade no campo?
4. De quais professores lembra mais? Por qué?

5. As disciplinas que eram mais e menos atrativas.

6. Como era utilizada a biblioteca?

7. Tinha jornal na escola?

8. Como eram o0s exercicios praticos?

9. As aulas de Educacdo Fisica o que gostava e o que Ihe desagradava?

10. Participava de atividades desportivas? Como era a participacdo?

11. A escola possuia Grémio? Como era a atuagdo do Grémio?

12. Em que medida a formacao recebida na instituicdo auxiliou na vida profissional?

13. Como foi seu ingresso no Magistério?
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14. Como foi sua carreira?

15. Quais as principais dificuldades quando estudava na escola?

16. Quais as melhores lembrangas?

17. Tem contato com ex-colegas?

18. Possui material do periodo de estudante (cadernos, provas, diarios, anotacdes) entre outros?

19. Gostaria de acrescentar mais alguma informacao.
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