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RESUMO

O objeto desse estudo foi centrado na compreensao dos processos que sustentam a base
epistemoldgica e pedagdgica do ciclo de alfabetizacdo na perspectiva do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), que foi instituido em 2012 com o intuito de
alfabetizar todas as criangas até os oito anos de idade. A metodologia trabalhada foi a
de abordagem qualitativa com uso de principios de estudo de caso do tipo etnografico, com a
realizacdo de observacdo continua, analise bibliografica e de documentos da escola, estudo
dos cadernos do PNAIC de Lingua Portuguesa e realizacdo de entrevistas semiestruturadas
envolvendo professores que atuam no ciclo de alfabetizacdo de uma escola publica na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre, Rio Grande do Sul. Os dados foram analisados a partir
dos principios da Andlise Textual Discursiva. O estudo estd ancorado nas contribui¢fes de
Paulo Freire, Magda Soares, Marli André, Maurice Tardif, Ana Maria Saul, Andréa Rapoport,
Norberto Bobbio, José Carlos Libaneo, Francisco Imberndn, Antonio NOvoa, dentre
outros, promovendo um dialogo entre tedricos e suas fundamentacbes com o campo
empirico. Os resultados da pesquisa apontaram para a necessidade do planejamento articulado
entre os professores do ciclo de alfabetizacdo, a fim de promover o dialogo horizontal (entre o
mesmo ano) e vertical (entre os trés anos), fortalecendo a ideia de ciclo enquanto processo
gradativo, sem interrupc@es e cortes. Sinalizou também para a importancia das organizacoes
didaticas e pedagdgicas da escola no decorrer do processo e da necessidade da reflexdo
para recriar e reinventar novas formas de aproximar a sala de aula com as demandas do

mundo atual no que diz respeito a alfabetizacao.

Palavras-chave: Educacdo. PNAIC. Ciclo de Alfabetizagdo. Planejamento.



ABSTRACT

The object of this study was focused on the comprehension of the processes that underpin the
epistemological and pedagogical basis of the literacy cycle, based on PNAIC, which was
instituted in 2012 with the aim of teaching literacy to all children up to the 8-year-old age.
Through the principles of ethnographic case study, a qualitative approach was performed in
this study, with the use of continuous observation, bibliographic and school document
analysis, studies of PNAIC material of Portuguese Language and the execution of semi-
structured interviews involving teachers who act on the literacy cycle of a Public School in
the Education Municipal Network of Porto Alegre, Rio Grande do Sul. The data was studied
through the principles of textual-discursive analysis. This study is relied on the contributions
of Paulo Freire, Magda Soares, Marli André, Maurice Tardif, Ana Maria Saul, Andréa
Rapoport, Norberto Bobbio, José Carlos Libaneo, Francisco Imbernon, Anténio No6voa,
among others, promoting a dialogue among theorists and their fundamentals with the
empirical field. The research results show the necessity of articulated planning among the
literacy-cycle teachers, in order to encourage the horizontal dialogue (within the same year)
and vertical (within the three years), strengthening the cycle idea as a gradual process, without
interruptions and cuts. The results also signalized to the importance of school educational and
pedagogical organization during the process, as well as the need of reflection for recreating
and reinventing new ways for bringing the classroom closer to the demands of the current

reality concerning to the literacy cycle,

Keywords: Educacdo. PNAIC. Literacy Cycle. Planning.
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1 PALAVRAS INICIAIS

Por vivenciar uma experiéncia escolar repleta de afetos, aprendizagens significativas e
fomento para uma educacdo voltada a formacdo humana, optei muito cedo em seguir minha
trajetoria profissional na area da Educacdo. Paulo Freire foi o grande inspirador de minha
formacéo. J& no Magistério (1986) estudavamos uma educacao voltada para o povo, visando a

transformacéo social.

Os educadores que realmente se propdem ser uma forga de libertacdo no seio do
povo deveriam medir a efetividade de sua agdo através do compromisso que seus
alunos vdo assumindo. Somente quando alguém se sente motivado para atuar
visando modificar a realidade que o oprime é que se pode dizer que essa pessoa
interpretou 0 mundo e interpretou-se a si mesmo dentro desse mundo. Ao contrario,
enquanto se limita apenas a falar do que v&, uma pessoa fica repetindo interpretacoes
alheias, por mais radicais que sejam. Desde os primeiros passos, nossa funcdo é
educar os alunos dentro da unidade da palavra e da a¢do. (NIDELCOFF, 1985, p.
29).

Mais tarde, a insercdo na universidade abriu novas portas para atualizar meus

conhecimentos e refletir minha préaxis.

A vivéncia como profissional da escola privada e da escola publica enriqueceu minha
préatica pedagdgica, servindo como fonte de reflexdo dos contextos existentes na educagdo
publica e na escola privada. Na escola publica participei e vivenciei muitos momentos de lutas
e estudos para qualificacdo da escola democratica e gratuita. Buscava-se a melhoria da
qualidade da educacdo a partir dos principios da autonomia, da colaboracdo, da participacéo,
da igualdade de oportunidades e da inclusdo social. O insucesso escolar era um problema que
estava presente nos debates das formagdes de professores, constituindo uma ameaca
profundamente inquietante no plano pedagdgico, humano e social, sendo, comumente,
gerador de situacBes de exclusdo. O projeto politico-pedagdgico escolar contou com a
participacdo da comunidade escolar — pais, alunos, professores, funcionarios — orientando 0s

principios que deveriam organizar a vida escolar.

Desse modo, € preciso ver 0s envolvidos no processo curricular ndo apenas como
sujeitos cognitivos, mas, também, como sujeitos sociais. Nessa direcdo, o curriculo
constitui-se ndo s6 nas oportunidades que a escola prové, mas, igualmente, no modo
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pelo qual o educando vive essas oportunidades, no sentido de ampliar sua maneira
de ver o mundo. Assim, é sempre uma construcdo social, uma pratica que revela seu
compromisso com 0s sujeitos, com a histéria, com a sociedade e com a cultura.
(PORTO ALEGRE, 1998, p. 8).

Em 2005 conclui minha formacdo em Ciéncias Juridicas e Sociais, estendendo meus
conhecimentos para o direito a educacdo aliada ao direito a dignidade humana. Ao concluir o
curso de Direito percebi que a Educacdo continuava sendo a minha escolha profissional. Os
conhecimentos adquiridos na préxis, alicercados pelas reflexdes teoricas, continuaram me
instigando a procurar e saber mais sobre a pratica docente. Muitas dividas e incertezas ainda

transitam em minha caminhada.

Em minha trajetoria profissional deparei-me com a falta de autonomia dos professores
para a atuagdo na nova formatagdo do cenario escolar, o que me levou a atualizar meus
referenciais tedricos por intermédio da especializagdo no curso de Gestdo Escolar na
Faculdade de Educacdo da PUCRS, buscando a desconstrucdo de antigos conceitos e a

reinvencdo de um novo jeito de fazer educacdo nos novos tempos.

Em sala de aula, atuando em turma de alfabetizacdo, 1° ano, iniciei em 2013 o curso
de formacdo de professores alfabetizadores do MEC, através do PNAIC — Plano Nacional
para Alfabetizacdo na Idade Certa. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um
compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e dos
municipios que visa assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de

idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

Assim, esse Pacto surge como uma luta para garantir o direito de alfabetizagdo plena
a meninas e meninos, até o 3% ano do ciclo de alfabetizagdo. Busca-se, para tal,
contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores alfabetizadores.
(BRASIL, 2012d, Formacdo de professor, p. 05).

O conceito de alfabetizacdo concebido pelo PNAIC ndo considera apenas o dominio
da leitura e da escrita, ou seja, a capacidade do individuo de decodificar e codificar palavras,
mas sua capacidade de ler e produzir textos para atender a diferentes propdsitos sociais com
autonomia. Implica, portanto, na ampliacdo do universo cultural da crianga, de maneira que
possibilite acesso aos textos escritos de modo a favorecer sua participagdo social em diversos

ambientes.
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Espera-se, na mais tenra idade, que a pessoa alfabetizada seja capaz de ler e escrever
em diferentes situacBes sociais, para que possa, entdo, inserir-se e participar
ativamente de um mundo letrado, frente as demandas sociais e aos avangos da
tecnologia, que exigem cada vez mais proficientes nas praticas de linguagem
diversas. (BRASIL, 2012d, Formag&o de professor, p. 26).

Os indices da alfabetizagdo no pais apresentam um diagndstico da qualidade do ensino
na rede municipal ou estadual sob dois aspectos, o do rendimento e o do aprendizado,
servindo como balizador para o planejamento de acGes de carater amplo. Foi possivel
perceber que o indice de aprendizado na escola publica municipal de Porto Alegre esta baixo,
sendo necessario identificar as diversas possibilidades que acarretam tal resultado. Um grande
contingente de alunos chega ao 5° ano do Ensino Fundamental com desempenho insuficiente,
ou seja, o aluno demonstra o dominio insuficiente para as competéncias avaliadas em Lingua

Portuguesa. *

1 O Ideb é o principal indicador da qualidade da educag&o basica no Brasil. Para fazer essa medico, o indice de
Desenvolvimento da Educacgdo Bésica (ldeb) utiliza uma escala que vai de 0 a 10. A meta para o Brasil é
alcancar a média 6.0 até 2021, patamar educacional correspondente ao de paises da Organizacdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), como Estados Unidos, Canada, Inglaterra e Suécia.
(QEDU, 2013).
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Figura 1 — IDEB/2013 — Proporcao de alunos que aprenderam o adequado na competéncia de
leitura e interpretagdo de textos até o 5° ano na rede municipal de ensino de Porto Alegre

Explorando o aprendizado
0 | selecionados, clique em um ou mais para selecionar £ 2x | | Exportar - m
] a : io
33% 25% 37% 20% 32% 28% 47%
Escolha a disciplina, etapa e tipo de escola . - . X
Afonsa America Aramy Silva Campos Do Chapeu Do Chico Decio
I)l'sciplina7 Portugués
Etapa’ m 21% 36% 39% 45% 40% 26% 28%
. Deputado Deputado Dolores Doutor Emef Gabriel Governador
33% 22% 47% 55% 31% - 54%
Grande Heitor Villa Jean Piaget Joao Antonio  Jose Jose Lauro
Leocadia Mario Moradas Da  Morro Da Neusa Nossa Nossa
59% 46% 48% 47% 31% 27% 24%
Pepita De Presidente Presidente Professor Professor Professor Professor
32% 33% 30% 41% 23% 20% 49%
Professor Rincao Saint Hilaire  Sao Pedro Senador Timbauva Vereador
Legenda
oIl M W 100% 28% 24% 41% 36%
Vereador Vereador Vila Monte Wenceslau

Fonte: QEDU (2013).

Percebi a necessidade de aprofundar a reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas e sobre a
formacdo de docentes frente aos desafios no campo da alfabetizacdo. Pensar na qualidade de
processos de alfabetizacdo perpassa também pela clareza e intencionalidade da gestéo escolar.
Para Libaneo (2004, p. 76), o gestor deve desenvolver a capacidade de influenciar, motivar,
integrar e organizar pessoas e grupos a trabalharem para a consecugdo de objetivos. Na
perspectiva de uma gestdo participativa € preciso que se consiga da equipe 0
compartilhamento de intenges, valores, praticas, de modo que os interesses do grupo sejam
canalizados para esses objetivos, e que varias pessoas possam assumir a lideranca e
desenvolver suas potencialidades.

A educacdo é um direito fundamental do cidad&@o e cabe a escola pensar em metas,
qualificar professores e inserir a comunidade escolar no planejamento de medidas efetivas

para o sucesso escolar de todos.

2 A qualidade tem que ser tratada junto com a quantidade; nio podendo ser revigorado o antigo e discriminatorio
dilema da quantidade X qualidade e a democratiza¢gdo do acesso e da permanéncia devem ser absorvidos
como um sinal de qualidade social (CORTELLA, 2011, p. 14).
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O melhor meio de promover a gestdo participativa é instaurar a pratica da
participacdo em um clima de confianca, de transparéncia e de respeito as pessoas.
Independentemente da importancia de os membros da equipe tomarem consciéncia
da necessidade da participagdo, € a pratica que possibilita o alargamento dessa
consciéncia, e o sentido da participacdo na construcdo de uma cultura
organizacional. (LIBANEO, 2009, p. 389).

Percebemos nos discursos dos professores um desejo de comprometer-se com uma
educacao de maior qualidade, no entanto a vulnerabilidade das préticas pedagogicas encontra-
se na procura por receitas prontas. A autonomia® do professor faz-se necessaria e isso nao
significa fazer sozinho, no anonimato de sua sala de aula, mas envolve um pensar e fazer

coletivo.

O desejo na relacdo educativa como uma forca capaz de potencializar os modos de
educar e de aprender é uma forma de iniciar essa caminhada, sustentada pela intencionalidade
escolar. O compromisso para uma escola alfabetizadora envolve a criacdo de espacgos de
reflexdo, de didlogo, de escuta sobre as diversas praticas educativas. Se desperta, assim, para
uma cultura de estudos, de aperfeicoamento e de a¢Ges qualificadas. Precisamos planejar para
fazer escolhas coerentes, organizar novas rotinas, delimitar objetivos, saber aonde queremos

chegar e o que precisamos ensinar aos alunos.

Muitas séo as pesquisas realizadas no campo da Educacgé@o, mas por que os resultados
positivos ndo aparecem diante dos resultados do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica) na mesma proporcdo dessas pesquisas? Podemos pensar que existe um

hiato entre os saberes académicos e a pratica pedagdgica na sala de aula?

O conhecimento, atualmente, é produzido longe das salas de aula, por
pesquisadores, académicos, escritores de livros didaticos e comissdes oficiais de
curriculo, mas ndo é criado e re-criado pelos estudantes e pelos professores nas salas
de aula. (FREIRE; BETTO, 1986, p. 19).

® Assim como a liberdade, a autonomia acontece em relagdo. E por isso que afirmamos que a autonomia da
Escola é relativa. Ela ndo significa possibilidade de agir independentemente daqueles que estdo a nossa volta
no contexto em que trabalhamos, significa justamente agir levando-os em consideracdo. E quando falamos
em relacdo, no trabalho que se realiza na Escola, devemos pensar na relacdo com todo o contexto e ndo
apenas com 0 espago educativo institucional. Assim, é preciso considerar a autonomia em relagdo a todo o
contexto social, a comunidade, aqueles a quem prestamos servico (RIOS, 1993, p. 17).
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S4o0 muitos os movimentos que vivenciamos nos Ultimos anos na busca da garantia de
uma escola democratica, em que todos os alunos tenham acesso a uma educacao de qualidade.
Um pais alfabetizado e letrado faz-se necessario, tendo em vista a importancia da insercao de
todos os sujeitos em suas comunidades. E direito de todo cidaddo a pratica da leitura e da

escrita.

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a transformacéo néo é
s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a educacao libertadora fosse somente uma
questdo de métodos, entdo o problema seria mudar algumas metodologias
tradicionais por outras mais modernas. Mas ndo é esse o problema. A questdo é o
estabelecimento de uma relacdo diferente com o conhecimento e com a sociedade.
(FREIRE; BETTO, 1986, p. 48).

Compreender a educacdo como um direito fundamental coloca a crianga numa
condicdo de prioridade absoluta e assegurar seu acesso e permanéncia na escola exige uma
desacomodacao de teorias e “certezas”, exigindo o compromisso do professor com o despertar
do encantamento do espago chamado ESCOLA. Entendo que acolher criangas com vivéncias
diferentes e promover encontros formadores de sujeitos capazes de ser, viver, conviver e
aprender melhor seja uma meta importante a se perseguir. Ao apropriar-se desse espaco, a
crianca passa a escrever a sua trajetoria escolar marcada por aprendizagens significativas em

um espaco coletivo de trocas e interacao.

Com o avanc¢o da tecnologia, a reestruturacdo da familia, a inser¢cdo da mulher no
mundo do trabalho, 0 compromisso de uma escola para todos e o acesso mais cedo da crianga
ao ensino fundamental, agora com seis anos de idade, segundo a legislagéo vigente, passamos
a vivenciar uma nova realidade escolar. (BRASIL, 2006). Os conteudos programaticos, as
metodologias, o0s critérios avaliativos, 0s tempos e espacos escolares, as praticas docentes, a
estrutura escolar foram alteradas, sendo necessario repensar as praticas educativas e atualizar
as propostas para atender as demandas desta nova organizacdo. As criangas estdo chegando
cada vez mais cedo nas escolas, as informacgdes chegam a elas desde a mais tenra idade, os
estimulos visuais aceleram processos de informacfes e a escola precisa se reinventar. O
Ensino Fundamental de nove anos de duracdo busca atender as necessidades deste novo
tempo. Ao convocar a crianga a ingressar, obrigatoriamente, mais cedo na escola, aumenta seu

tempo escolar a fim de ampliar os significados da aprendizagem.
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Promover espagos de construcdo da leitura e da escrita, inserir a crianga no mundo do
letramento, oferecer oportunidades de acesso a cultura e ao conhecimento sdo tarefas de
grande responsabilidade do educador que precisa estar atento as mudancas paradigmaticas

desse novo tempo.

Em uma democracia cidadd, ¢é indispensavel sempre pensar em qualidade social, o
que, evidentemente, exige quantidade total; em uma sociedade na qual se deseja
vivéncia igualitaria, qualidade sem quantidade nao é qualidade, é privilégio. Ainda
ndo tivemos cidadania, democracia e qualidade socialmente distribuidas e
equitativamente apropriadas e, desse modo, a nossa tarefa é construir e ndo resgatar.
Se quisermos colocar a formacdo de professores como um elemento essencial nesse
projeto de construcdo de um futuro coletivamente digno, temos de ir até algumas
causas mais profundas e visitar um pouco a génese de determinados equivocos.
(CORTELLA, 2011, p. 14-15).

A sala de aula pode ser considerada uma janela para 0 mundo em que se descortinam
experiéncias e aprendizagens significativas. Deve-se rechea-la de afetos e conhecimentos. E
nesse convivio Unico e verdadeiro que acontece a magia do encontro, o vinculo que une aluno
e professor para uma agéo repleta de sentido. A incluséo de criancas de seis anos no ensino
fundamental requer didlogo entre educacdo infantil e ensino fundamental, didlogo
institucional e pedagdgico, dentro da escola e entre as escolas, com alternativas curriculares
claras e uma nova concepc¢ao de sala de aula no que diz respeito a organizacdo dos tempos e

dos espagos.

Primo pela garantia ao acesso, a permanéncia e ao encantamento da crianca que
ingressa na escola, o que certamente exigird que o mundo escolar seja um cenario rico para o
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, e que Seus sujeitos possam atuar,
efetivamente, em um ambiente de bem-estar, alegria e compartilhamento na busca pelos

objetivos da educacdo.

A educacdo libertadora é, fundamentalmente, uma situacdo na qual tanto os
professores como os alunos devem ser 0s que aprendem; devem ser 0s sujeitos
cognitivos, apesar de serem diferentes. Este é, para mim, o primeiro teste da
educacdo libertadora: que tanto os professores como os alunos sejam agentes criticos
do ato de conhecer. (FREIRE; BETTO, 1986, p. 46).
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De acordo com o exposto, a intencdo maior foi investigar como os professores estéo
organizando suas aces pedagdgicas na logica do ciclo de alfabetizagdo. Para tanto, foi
preciso levar em conta outras questbes interligadas, por exemplo, como o0s professores
organizam o planejamento entre os anos-ciclo (1° 2° e 3° ano); como o0s professores
compreendem os processos de alfabetizacdo e de letramento e de que forma o trabalho no
ciclo acontece de modo a garantir a alfabetizacdo nos trés primeiros anos, ou seja, na

denominada idade certa.
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2 ESTADO DE CONHECIMENTO: UMA ANALISE DOS CAMINHOS TRILHADOS
DE 2011 A 2016

Nos Ultimos anos muito se tem discutido a respeito de uma educacdo de qualidade.
Pensar em educacdo e garantir um direito constitucional, e buscar qualidade em educagéo
requer nao sO a garantia de um direito, mas o compromisso com a formacdo integral de
sujeitos competentes para viver os desafios destes novos tempos. O Ensino Fundamental de
nove anos de duragdo ao convocar a crianga a ingressar, obrigatoriamente, mais cedo na
escola, aumenta seu tempo escolar a fim de ampliar os significados da aprendizagem. O

objetivo € educacdo para todos e ensino de qualidade.

Promover espacos de construcdo da leitura e da escrita, inserir a crianga no mundo do
letramento, oferecer oportunidades de acesso a cultura e ao conhecimento sdo tarefas de
grande responsabilidade do professor que precisa estar atento as mudancas paradigmaticas dos
dias atuais. E preciso ir além do conhecimento dos niveis da psicogénese durante o processo
de construcdo do sistema de escrita. Os professores necessitam encontrar novas alternativas
para a alfabetizacdo, desempenhando um papel decisivo para que o aluno estabeleca relacfes

com a escrita, facilitando sua aprendizagem no espaco educativo da escola.

Fundamentar a pratica dos educadores a luz da contribuicdo do planejamento
articulado entre os trés niveis do ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) auxiliard na
elaboracdo de estratégias de aprendizagem mais coerentes, unificadas e qualificadas que

contribuirdo para o processo gradativo de uma alfabetizacdo-letrada.

A intencionalidade em pesquisar sobre o ciclo de alfabetiza¢do implicou inicialmente
no mapeamento das pesquisas académicas nos ultimos cinco anos (entre 2010 e 2015) para
visualizar o panorama de producdes em termos de conhecimentos académicos sobre o0 Ensino
Fundamental e o planejamento no ciclo de alfabetizacdo. Cabe destacar que a tematica desse
estudo, envolvendo o PNAIC, por se tratar de uma formacéo recente (a partir de 2013), foi
disponibilizada no Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES a partir da metade do primeiro
semestre do ano de 2016. Essa demora na atualizacdo do Banco dificultou um pouco o
desenvolvimento do estudo a luz do PNAIC.

O Banco de Dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) foi o instrumento utilizado para a elaboragéo deste trabalho. A partir da selecdo dos
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resumos das teses e dissertacGes disponiveis no Banco foi sendo constituida a analise. A
coleta dos dados foi de abordagem quantitativa, ao considerar os percentuais huméricos dos
trabalhos por areas de conhecimento, nivel de curso e por regides, e qualitativa, ao realizar
uma leitura flutuante, destacando os objetos de estudos e 0s objetivos gerais, 0 que gerou a
necessidade de uma leitura global dos trabalhos a fim de conhecer a organizagao, o referencial

tedrico e as questdes significativas, culminando assim na constitui¢ao de grupos.

2.1 METODOLOGIA

Para este estudo utilizei a metodologia do estado de conhecimento: leitura flutuante,
bibliografia anotada e anélise. Dei inicio a investigacdo no Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES no ano de 2015, em busca avangada, inserindo as palavras/expressoes ‘planejamento
articulado’ no primeiro campo e ‘ciclo de alfabetizacdo’, no segundo, encontrando apenas 31
trabalhos, mas apenas dois poderiam despertar algum interesse para o foco de minha pesquisa.
Quando colocadas as palavras ‘ensino fundamental de nove anos’ e ‘planejamento na
alfabetizagdo’, no primeiro e no segundo campo, respectivamente, apareceram 51 trabalhos,

oportunizando que fossem agrupados por areas de conhecimento:



Quadro 1 — Distribuicéo dos trabalhos por areas de conhecimento

Area de conhecimento

Quantidade de trabalhos

Educacéo 41

Educacéo para Ciéncias 01

Ensino de Ciéncias e Matematica 02
Linguistica 01

Gestdo e avaliacdo da educacdo publica 01
Educacéo, Cultura e Comunicacao 01
Modelos de decisdo e saude 01
Geografia 02

Distarbio do desenvolvimento 01

Fonte: A autora (2015).

De acordo com o nivel de curso obtive o seguinte resultado:

Quadro 2 — Distribuicdo dos trabalhos por Nivel de Curso

Nivel de curso NUmero de trabalhos Percentual de trabalho
Doutorado 16 31,37%
Mestrado Académico 33 64,70%
Mestrado Profissional 02 3,93%
Total 51 100%

Fonte: A autora (2015).
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Seguindo a andlise quantitativa, foi possivel observar os resultados por regides que

fornecem os seguintes resultados:
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Quadro 3 — Distribuicdo dos trabalhos por regides

Regibes
Sul Norte Nordeste Centro-Oeste Sudeste
13,72% 50,99% 7,84% 27,45%

Fonte: A autora (2015).

A é&rea de conhecimento que mais concentra pesquisas nesta temaética é a educacao,
sendo o mestrado académico com maior producdo; a regido Nordeste destaca-se pelo
percentual de pesquisas, ndo sendo encontrado nenhum dado dentro do assunto em questdo na

regido Norte do Brasil.

Apobs a coleta dos dados acima, foi realizada uma leitura flutuante dos trabalhos
selecionados no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES e pude observar que apenas sete
(07) dos 51 trabalhos estavam relacionados, parcialmente, com o interesse de estudo, tendo
em vista que ainda é muito recente (2013) a formacao de professores pelo PNAIC, cujo plano

prevé a formacdo de professores para reorganizacao do planejamento, entre outros.

Para o PNAIC, o ciclo da alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental € um
tempo sequencial de trés anos (600 dias letivos), sem interrupcdes, dedicados a insercdo da
crianga na cultura escolar, a aprendizagem da leitura e da escrita, a ampliacdo das capacidades
de producdo e compreensdo de textos orais em situacdes familiares e ndo familiares e a
ampliacdo do universo de referéncias culturais dos alunos nas diferentes areas do
conhecimento. Sendo assim, comecam somente agora a aflorar produgdes no sentido do
planejamento articulado nos trés anos ciclos dos professores como objeto de estudo e

pesquisa, quebrando o paradigma do planejamento por ano-ciclo (relacdo horizontal) somente.

No ano de 2016 foi retomada a pesquisa no Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES
e foram encontrados 71 trabalhos. Foi inserida a palavra-chave ‘PNAIC’ na busca basica,
sendo que quatro (04) trabalhos serviram para enriquecer o presente estudo, contextualizando
as préaticas pedagogicas sob as orientacdes dos estudos do PNAIC. Ha de se reconhecer que a
formacdo docente promovida pelo MEC, através do PNAIC, veio contribuir para o

compromisso de uma formacdo de qualidade que fomenta a discussdo tedrica e pratica do
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exercicio de alfabetizar criancas, tornando-as usuarias da leitura e escrita autbnomas e
competentes, vislumbrando diminuir assim os altos indices de analfabetismo funcional no
pais. Eis a importancia de inserir as producdes, ainda que recentes, do PNAIC no

aprofundamento do presente estudo.

Cabe destacar que, ao incluir no centro da andlise novos estudos envolvendo o
PNAIC, decidi permanecer com cinco (5) dos sete (7) trabalhos relacionados ao tema,

encontrados no primeiro momento de busca.

Dessa forma, ao realizar a leitura e a releitura mais atenta das teses e dissertacdes pude
observar que nove (09) pesquisas contribuem de alguma forma com o que me proponho a
aprofundar. A partir dessas leituras foram identificados o objeto de estudo e o objetivo geral,

culminando, dessa forma, na formacao prévia de categorias diferenciadas.

Vale destacar que as categorias apresentam elos, sendo possivel estabelecer relacGes

entre elas.



Quadro 4 — Grupo 1: Préticas de leitura e escrita no ciclo de alfabetizacdo

Nome do autor

Ano de producéo

Objeto e/ou objetivo geral

GRANDO, Katlen Bohm

2011

-Praticas de letramento no ensino
fundamental.

-Refletir sobre as possibilidades de
letramento nos Anos lIniciais do Ensino
Fundamental identificadas por
professoras de primeiro ano.

LEITE, Tania Maria Soares
Bezerra Rios

2011

- A atuacdo docente frente as estratégias
orientadas para o trabalho de apropriacdo
do sistema de escrita.

-Analisar a evolucdo de habilidades
cognitivas envolvidas na aprendizagem
do sistema de escrita alfabética e sua
relagdo com concepgles e praticas de
professores.

CRUZ, Magna do Carmo Silva

2012

- Praticas de  alfabetizacdo e a
aprendizagem da escrita e da leitura pelas
criancas.

- Investigar a fabricacdo das praticas de
alfabetizacdo pelos professores e a
apropriacdo da escrita e da leitura pelas
criangas dos trés anos iniciais nas escolas
organizadas em séries e ciclos, levando
em conta o cotidiano escolar e as
orientagcbes da politica educacional do
municipio investigado.

SANTOS, Natalia Francisca Cardia

2015

Evidenciar aspectos concernentes a
estruturagdo do PNAIC e ao contexto
politico de  sua  nacionalizagdo.
Apresentar o PNAIC, destacando, com
base nos documentos e marcos
regulatérios, objetivos e finalidades,
propostas de agdo, seus pressupostos
estruturantes e 0  conceito  de
alfabetizacdo interveniente do programa;
evidenciar o cenario politico educacional
em que se insere; investigar e elucidar
seus antecedentes histdricos; e promover
um recorte analitico da realidade local de
consolidacdo dessa proposta na pratica,
representada pela apresentacdo de breve
ponderacdo da implementacdo do PNAIC
na Rede de Ensino Municipal da cidade
de S3o Paulo no recorte de tempo de
2013.

Fonte: A autora (2016).
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Quadro 5 — Grupo 2: Avaliagdo no processo de alfabetizagdo

Nome do autor

Ano de producéo

Objeto e/ou objetivo geral

RIBEIRO, Ana Paula de Medeiros

2011

- A avaliagdo diagndstica
da alfabetizacdo como possibilidade de
um conhecimento prévio sobre a
caracterizacdo individual e coletiva de
uma turma de alunos, facilitando
0 planejamento pedagogico.

- Investigar como a avaliacdo diagnostica
poderia contribuir para o éxito em
alfabetizar ~ criangas, bem  como
identificar fatores intervenientes nesse
processo.

TORINI, Natalie Archas Bezerra

2012

- Os instrumentos e as praticas de
avaliacdo em alfabetizagdo no que se
refere ao trabalho docente, a partir da
andlise de episodios de avaliagdo em uma
turma de 1° ano do Ensino Fundamental
1.

- Refletir sobre a aplicacdo do
instrumento de avaliagdo do nivel de
aquisicdo do sistema de escrita alfabético
dos alunos em processo de alfabetizago,
denominado  sondagem,  almejando
contribuir para a discussdo e o repensar
das préticas de avaliacdo da alfabetizacdo
no ensino fundamental.

Fonte: A autora (2016).
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Quadro 6 — Grupo 3: Atuacdo docente: formagéo continuada na perspectiva do PNAIC

Nome do autor Ano de producéo Objeto e/ou objetivo geral

Conhecer e analisar as estratégias
utilizadas pela gestdo escolar para
divulgacdo do PNAIC na escola;
Verificar se hd algum tipo de
monitoramento por parte da equipe
LEITE, Elia Aparecida Samuel 2014 gestora das praticas pedagogicas adotadas
pelos docentes cursistas, a partir da
implementacdo do programa, e analisar a
avaliacdo do professor alfabetizador da
escola sobre os cursos de formacédo
continuada oferecidos pelo mesmo.

Tem como objeto de estudo a

VIEIRA, Claudia Figueiredo contribuicdo da formacao continuada

Duarte 2015

do PNAIC para consolidacdo da pratica
docente alfabetizadora.

- Analisar condicbes e fatores que
implicam a existéncia (ou ndo) de
sintonia entre o0s objetivos, opgdes e
praticas delineadas pelo Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) para o eixo da formacéo
continuada e as demandas e expectativas
de professores participantes.

ROSA, Zuleide Ramos Ferreira 2016

Fonte: A autora (2016).

2.2 SIMILITUDES E RESULTADOS ALCANCADOS POR CATEGORIAS

2.2.1 Praéticas de leitura e escrita no ciclo de alfabetizacdo

Essa categoria enfoca trabalhos que refletem as concepcdes de letramento e as praticas

de sala das de aula em turmas de alfabetizag&o.

O que revelam as pesquisas?

Grando (2011) cita o educador Paulo Freire como um importante disseminador da
interpretacéo revolucionaria/radical do letramento, mesmo ainda sem se utilizar deste termo.
Para Freire (1983 apud GRANDO, 2011, p.22), “[...] a leitura do mundo precede sempre a
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leitura da palavra e a desta implica a continuidade da leitura daquele”. Freire refletia
especialmente sobre a alfabetizacdo de adultos e como esta poderia ser instrumento de
libertacdo. No entanto, podemos transpor suas ideias para o universo da alfabetizacdo de
criancas, pois acreditamos gque o exercicio da criticidade pode e deve ser realizado desde a
mais tenra idade. Desta forma, poderiamos compreender a leitura do mundo como a
interpretacdo do contexto a partir das vivéncias do sujeito e a leitura da palavra como uma
possibilidade de intervencdo critica nesse contexto. Assim, 0 sujeito, antes de ler a palavra, 1€
0 mundo, ou seja, a crianca, antes de aprender a ler e escrever, interpreta 0 mundo, seus
diferentes fenémenos e os estimulos que dele recebe. Ao iniciar o processo de alfabetizacéo, a
crianga ja sabe muito sobre o mundo, inclusive sobre a palavra, e a aprendizagem da leitura e
da escrita deveria se tornar um instrumento que possibilitasse a continuidade da leitura do

mundo, desta vez, uma leitura mais critica.

Leite (2011) destaca que, por muito tempo, a aprendizagem do sistema de escrita
alfabética foi considerada uma memorizacdo de um codigo de transcricdo de sons que
pressupde uma énfase nas habilidades perceptivas e motoras no momento de ler e escrever.
Nos dias de hoje percebe-se a escrita como objeto que tenta representar ou notar a linguagem,

considerando o processo de representacdo como uma atividade cognitiva inteligente.

Cruz (2012) concebe a alfabetizacdo, na escolaridade de ciclo, como uma politica que
tem preocupacdo em construir uma educacdo emancipatoria necessaria a construcao de
“inéditos viaveis”, considerando ser necessario que a crianca se torne leitora e produtora de
textos, vindo a alfabetizacdo tornar-se um instrumento e fator decisivo para conquista do

exercicio da cidadania.

Para Santos (2015), o construtivismo perpassa pelo conhecimento da psicogénese da
lingua escrita, levando em consideracdo que: a aprendizagem resulta da construcdo, por parte
da crianca, do conhecimento sobre a leitura e a escrita, na interacdo com esse objeto de
conhecimento (a lingua escrita). A construgdo desse conhecimento ocorre de acordo com
certas etapas, seguindo um processo de desenvolvimento de estruturas cognitivas que a
crianga possui naturalmente, sem depender de intervencbes de ensino e de condigOes
socioculturais. Junto a essa concepgdo teodrica acrescentam-se 0s pressupostos da consciéncia
fonoldgica, que implica assumir que o conceito de escrita alfabética ndo é um codigo que
simplesmente transpde graficamente as unidades sonoras minimas da fala (os fonemas), mas,

sim, um sistema de representacdo escrita (notagcdo) dos segmentos sonoros da fala e que,
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portanto, torna-se necessario propor atividades que permitam ao aprendiz adquirir consciéncia
sobre as implicacdes fonoldgicas desse sistema notacional, que de modo mais abrangente do
qgue a consciéncia fonémica, envolve ndo apenas a capacidade de analisar e manipular
fonemas, mas também, e, sobretudo, unidades sonoras como silabas e rimas. Santos (2015)
ressalta também a ideia de letramento como aprendizagem da leitura e da escrita centrada nas

praticas sociais e nas mudancas por elas geradas.

2.2.2 Avaliacao no processo de alfabetizacdo

Constatei que nessa categoria encontram-se a discussdo dos instrumentos de avaliacao

e as praticas avaliativas no processo de alfabetizacéo.

O que revelam as pesquisas?

Para Ribeiro (2011), a atual proposta diagndstica e dinamica da avaliacdo tem
caracteristica qualitativa e preocupa-se ndo somente em medir a aprendizagem como fim, mas
também como processo em que devem ser levados em consideracdo outros aspectos que
afloram no cotidiano da sala de aula. Acrescenta-se a isso as habilidades tdo necessarias ao
desenvolvimento do educando no contexto social. Um dos aspectos qualitativos na avaliacao
de alunos em processo de alfabetizacdo diz respeito a necessidade do professor conhecer em
que nivel os alunos se encontram. E isso ndo se d& de forma aleat6ria ou puramente numeérica.
A identificacdo do nivel em que o aluno se encontra deve, sobretudo, ser permeada de uma
interpretacdo pedagdgica. Isso inclui ndo apenas o conhecimento do nivel, mas tudo o que o
compde, ou seja, as habilidades ja consolidadas pela crianca, aquelas que estdo em processo
de consolidacédo e aquelas que ainda ndo foram consolidadas.

Torini (2012) afirma que para as sondagens se constituirem como instrumento de
regulagdo significativo para alunos e professores € indispensavel que elas se dispam das
amarras da burocratizacdo e das exigéncias por resultados para assumir a funcdo de

reconhecimento de percursos de aprendizagens.
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2.2.3 Atuacéo docente: formagéo continuada na perspectiva do PNAIC

Os trabalhos abordam a prética docente a luz de uma nova concepcao de alfabetizacéo

de modo a atender as exigéncias do novo ensino fundamental de nove anos.

O que revelam as pesquisas?

Rosa (2016) salienta que os conhecimentos acessados pelos professores por meio da
formagé&o continuada sdo incorporados em fungdo de complexos processos que ndo sao apenas
cognitivos, mas também socioafetivos e culturais. Ao participar dessas iniciativas de
formacdo, o professor ndo apenas se apropria de conteudos, mas também mobiliza
conhecimentos/contetdos tendo por referéncia o seu cotidiano pessoal e profissional. Dai a
necessidade de se ver o professor, também, do ponto de vista cultural e subjetivo. Através do
PNAIC forma-se uma linha de continuidade que pode ser percebida em relacdo a proposta de
conteddo, porque o material apresentado ao professor é bastante relacionado aos direitos de

aprendizagem, o que o torna quase um curriculo de alfabetizacdo nacional.

O PNAIC, para Leite (2014), encara o professor como figura central no processo
ensino/aprendizagem, ao adotar uma metodologia no curso de formacgdo continuada pautada
na pratica da reflexividade, que aprimora de maneira constante a pratica pedagogica do
professor, a partir de experiéncias compartilhadas, de reflexdes sobre trabalhos desenvolvidos
e do aprendizado de escolhas didaticas que garantam o aprendizado do aluno. O material
distribuido aos docentes alfabetizadores traz textos para reflexdo e discussdo de como
trabalhar a alfabetizacdo e o letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dentre as
reflexdes apresentadas nesse material, ressaltam-se o debate acerca dos direitos de
aprendizagem das criancas do ciclo de alfabetizacdo, a avaliacdo e o acompanhamento da

aprendizagem dessas criangas e o0 planejamento e a avaliacdo das situac@es didaticas.

Vieira (2015) alerta que a formacdo continuada do PNAIC tem um importante papel
para o desenvolvimento do profissional docente, objetivando maiores reflexdes sobre a
concepcao de alfabetizacdo e letramento, principalmente no sentido de propiciar articulagao
entre a teoria e a pratica para que as criancas desenvolvam competéncias leitoras e escritoras.

O PNAIC tem como orientacdo tedrica uma concepgdo sociocultural de alfabetizacdo. De
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acordo com o caderno de apresentacdo do PNAIC, a alfabetizacdo deve acontecer com
situacOes planejadas envolvendo a escrita e favorecendo, concomitantemente, a aprendizagem
da escrita alfabética, o letramento, possibilitando que o aluno em processo alfabético, tenha
acesso a textos escritos de modo que garantam sua insercdo social em varios ambientes e

situacOes de leitura e de escrita.

Nos trabalhos analisados fica evidente a estreita relacdo entre concepcOes de
alfabetizacéo, planejamento, avaliacdo e formagdo docente. Ao pensar o ensino fundamental
de nove anos, mais especificamente, o ciclo de alfabetizacdo, faz-se necesséario articular os
principios que orientam as boas e eficientes praticas pedagdgicas, visando a alfabetizacdo de
todos. Um aspecto gue ndo foi mencionado, mas deve fazer parte dessa reflexdo, diz respeito
ao planejamento articulado de organizacdes didaticas e seus pressupostos tedricos, visando
encaminhamentos que fomentem o didlogo e a articulagio do trabalho com uma

intencionalidade explicitada durante os trés anos da alfabetizacéo.

Nesse sentido, considerei necessario aprofundar o tripé ‘alfabetizacdo, planejamento e
formagdo’ no ciclo de alfabetizagdo, oportunizando 0 dialogo horizontal (entre 0 mesmo ano)
e o dialogo vertical (entre os trés anos do ciclo) entre professores a fim de avancarmos na
promocdo de qualidade do processo de alfabetizacdo das criancas brasileiras.
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3 TRILHANDO O CAMINHO METODOLOGICO

“Caminhante, ndo ha caminho,
se faz caminho ao andar.”
Antdnio Machado4

Eis um dos desafios de minha pesquisa: fazer o caminho ao andar. Coloco-me dessa
forma como caminhante inquieta e desejante nesse processo de construgdo. Assumi 0
interesse pelo objeto de estudo a ser investigado por se tratar de uma questdo a ser
reconstruida no ambito escolar, geradora de fragmentacGes no fazer pedagdgico e de maior
fragilidade no trabalho em ciclo de alfabetizacdo. Entendo que essa pesquisa tem um
compromisso social e politico quando busca o desafio de compreender e refletir a l16gica de
um trabalho integrado nos trés primeiros anos, rompendo a logica da seriagdo, para atender ao

resultado da alfabetizacdo na idade certa no decorrer do processo.

Nessa perspectiva foi realizada uma pesquisa de cardter qualitativo sendo
desenvolvida durante um ano letivo em uma escola da rede municipal de ensino de Porto
Alegre com o objetivo de analisar as praticas de alfabetizacdo/letramento e planejamento no

ciclo de alfabetizag&o do Ensino Fundamental.

A abordagem qualitativa busca a compreensdo dos processos educativos e
utiliza os principios do estudo de caso do tipo etnografico. André (1995, p. 31) destaca
que “o interesse do pesquisador, ao selecionar uma determinada unidade, ¢
compreendé-la como uma unidade”. Entretanto, ¢ possivel ampliar o olhar para o
contexto macro e as inter-relaces que implicam na analise da organicidade do
processo. A escolha da metodologia Estudo de Caso para a realizagdo da referida pesquisa
implicou em um olhar reflexivo de um determinado contexto com suas especificidades e

singularidades.

Finalmente a pesquisa etnografica busca a formulagdo de hipdteses, abstracoes,
teorias e ndo sua testagem. Para isso faz uso de um plano de trabalho aberto e
flexivel, em que os focos de investigacdo vao sendo constantemente revistos, as
técnicas de coleta, reavaliadas, os instrumentos reformulados e os fundamentos
tedricos, repensados. O que esse tipo de pesquisa visa é a descoberta de novos
conceitos, novas relagdes, novas formas de entendimento da realidade. (ANDRE,
1995, p. 30).

* Poeta espanhol, 1875-1939.
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Outro destaque para o uso dos principios da etnografia na investigacdo da escola é
que, para André (1995, p. 49), possibilita o “estudo aprofundado de uma unidade em sua
complexidade e em seu dinamismo proprio, fornecendo informag@es relevantes para tomada
de decisao”. Dessa forma, o estudo de caso etnografico deve ser usado quando se esta
interessado em uma instancia em particular, isto €, numa determinada instituicdo, numa
pessoa ou num especifico programa ou curriculo; quando se deseja conhecer profundamente
essa instancia particular em sua complexidade e em sua totalidade; quando se estiver mais
interessando naquilo que esta ocorrendo e no como esta ocorrendo do que nos seus resultados;
guando se busca descobrir novas hipoteses tedricas, novas relacées, novos conceitos sobre um
determinado fendmeno; quando se quer dinamismo de uma situacdo numa forma muito

proxima do seu acontecer natural.

Alguns tramites formais foram realizados antes da realizagdo das entrevistas, entre
eles, a carta de apresentacdo a PMPA e a escola, conversa com os professores alfabetizadores
dos trés primeiros anos do ciclo de alfabetizacdo, coordenacdo pedagdgica e gestor para
esclarecer sobre o objeto de pesquisa e explicar os motivos que levaram a escolher
determinada escola para participar do estudo. Foi informado aos participantes das entrevistas
gue o nome da escola, bem como 0s nomes dos entrevistados, ndo seria divulgado, sendo este
um cuidado ético importante para o trabalho. A partir da analise das informacoes, realizada
por meio das entrevistas, das observacdes, da analise dos documentos, o trabalho resultou na
andlise reflexiva da organizacdo do trabalho pedagdgico nos trés primeiros anos da
alfabetizacdo, aprofundando e fomentando o olhar sob o trabalho articulado de
responsabilidades e compromissos para com a alfabetizacdo entre os anos-ciclo, costurando,

assim, os alinhavos necessarios para a garantia da alfabetizacdo na idade certa.

Os estudos de caso também sdo valorizados por oferecer insights e conhecimentos
que clarifiquem ao leitor os varios sentidos do fendmeno estudado, levando-o a
descobrir novas significacbes, a estabelecer novas relagdes, ampliando suas
experiéncias. (ANDRE, 1995, p. 53).

Sendo assim, o desafio dessa pesquisa trouxe novos gquestionamentos e a necessidade
de novas construcOes acerca do tema, servindo de ponto de partida e ndo de chegada nessa

caminhada.



35

3.1 APROBLEMATICA E AS QUESTOES DE PESQUISA

Abracei a causa para investigar a dinamica do planejamento e das discussdes em prol
da alfabetizacdo no decorrer dos trés primeiros anos do ensino fundamental, a fim de garantir
a eficécia da alfabetizacdo na idade certa.

Para o centro da discussdo foram trazidas as seguintes questdes:

a) Como vem sendo realizado o trabalho nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental?

b) As criangas estdo conseguindo progredir no processo de alfabetizacdo na idade
certa?

c) A ldgica de um ciclo de alfabetizacdo vem ocorrendo com propostas de
planejamento integrado entre os professores envolvidos nesse processo?

d) Quais as estratégias utilizadas no decorrer dos trés primeiros anos para além da

base curricular de cada ano do ciclo?

Neste contexto, meu objeto de estudo esteve centrado na compreensdo dos processos

que sustentam a base epistemoldgica e pedagogica do ciclo de alfabetizag&o.

3.2 CENARIO E INTERLOCUTORES DA PESQUISA

As comunidades escolares das escolas municipais de Porto Alegre sdo formadas por
varios segmentos gque as compdem, como pais, alunos, professores e funcionarios. Todos sdo
incentivados a construir a escola que todos desejam. O principio da Gestdo Democratica
garante maior autonomia das instituicdes de ensino da Rede para desenvolver suas propostas
pedagdgicas, elegerem seus Diretores e gerenciar os recursos financeiros repassados. A
inclusdo, em todos os aspectos, é desafio permanente e tem sua garantia através de
atendimentos especializados, organizagdes diferenciadas de ensino, estrutura fisica adaptada e
projetos politicos-pedagogicos responsaveis pelo acolhimento da diversidade e da incluséo de

criangas, jovens e adultos. As escolas municipais oferecem atividades em turno inverso ao
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turno “regular”, tanto com professores do quadro, como através de profissionais capacitados
de instituicbes conveniadas. A politica da Educagdo Integral da-se através dos Programas

Cidade Escola® e Escola Aberta®.

a) Organizacdo Curricular: cada Comunidade Escolar, construindo seu Plano
Politico-pedagogico, aponta qual a melhor proposta e organiza¢do do ensino para
sua realidade, buscando garantir ndo s6 acesso e permanéncia, mas, sobretudo, o
sucesso de seu aluno;

b) Ampliacdo e Qualificacdo da Estrutura Fisica: com espacos adequados
pensados para a melhor aprendizagem, de acordo com as caracteristicas e
necessidades de seu publico;

c) Qualificagdo dos Profissionais da Educacdo: garantindo espacos de reunides
semanais ou por intermédio de formacdo continuada, dentro da carga horéria de
trabalho, prevendo no calendario escolar turnos de formacdo organizados pelas

escolas e/ou demandados pela Rede.

A visdo de curriculo processual em um movimento dialético de acdo-reflexdo-acédo
propde a sua estruturacdo em trés Ciclos de Formacao, tendo cada ciclo duracdo de trés anos.
Os Ciclos de Formacdo contribuem para que sejam respeitados o ritmo, 0 tempo e as

experiéncias de cada educando, facilitando a organizacao coletiva e interdisciplinar da escola.

Em cada Ciclo de Formacdo existe um conjunto de principios e conhecimentos que
norteiam, complexificam e aprofundam o trabalho pedagdgico e o caminho percorrido desde o
primeiro ano do primeiro ciclo até o ultimo ano do terceiro ciclo, isto é, do inicio até o final
do Ensino Fundamental. Contudo, cada ciclo, acompanhando as caracteristicas dos educandos
em suas diferentes idades e situacdo sociocultural, ndo pode se tornar cristalizado, pois, na
medida em que os educandos chegam aos principios e objetivos propostos para cada ciclo,
suas vivéncias deverdo ser enriquecidas com outras informag6es e conhecimentos, dando a

necessaria continuidade no processo de aprendizagem.

O primeiro ciclo, foco desta pesquisa, € um periodo em que as criangas comecam a

lidar com, pelo menos, trés diferentes sistemas de representacdes: desenhos, letras e nimeros.

® Oferta de atividades complementares, com recursos municipais e federais, nas éareas do Letramento,
Numeramento, Artes e Cultura, Esporte e Lazer, Educacdo Ambiental, Inclusdo Digital, Promocéo da Saude
e Direitos Humanos.

® Programa Federal que oferece atividades nos finais de semana, atendendo a alunos e comunidade em geral. As
atividades compreendem: Esporte, Cultura, Geragcdo de Renda e Preparagdo para o trabalho, além de
Formag&o Educativa Complementar.
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Dé-se a aquisicdo das aprendizagens formais do ler, escrever e a construgdo dos processos do
pensamento légico-matematico, isto quer dizer que, partindo de sua propria experiéncia, as
criancas sao capazes de construir significados e abstracdes. Ha, portanto, neste periodo uma
abstracdo empirica, leituras das significacdes dos objetos e uma localizacdo dos sujeitos em
seu contexto. Assim, gracas a essas diversas abstragdes, o sujeito amplia seus conhecimentos

e situa-se em seu contexto.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica municipal de Porto Alegre. A
escola é integral e ciclada, conforme previsto pela Resolucdo 008 de 14/12/2006. Trata-se de
uma escola considerada de porte G (grande). (PORTO ALEGRE, 2006).

A escola localiza-se na zona Sul do municipio de Porto Alegre. A escolha da escola
teve como motivacdo o alto indice no IDEB, em comparacdo com as demais escolas do
municipio que tendem a apresentar baixos indices de desempenho escolar. Os resultados da
avaliacdo externa quanto ao aprendizado dos alunos em quatro niveis qualitativos de
proficiéncia em Lingua Portuguesa foram os seguintes (5° ano): 38% em 2009, 46% em 2011,
passando para 53% no ano de 2013. Ja em 2015, o IDEB constatado foi de 5,5 nos primeiros

anos do Ensino Fundamental.

Trata-se de uma escola nova (sete anos) situada na zona urbana, num bairro
relativamente novo. A escola foi conquistada por meio do movimento de participagcdo comunitaria
através do Orcamento Participativo. Com a cidade em crescimento para a zona Sul e extremo
Sul devido a migracdo de comunidades para essa regido, o0 mercado imobiliario comecgou a
investir em novos empreendimentos, dessa forma o poder publico ampliou a oferta de vagas
nas escolas existentes. Porém, com o crescente aumento de demanda e a urgéncia do
atendimento escolar, a comunidade comegou a se organizar em associa¢cdes com o objetivo de
discutir o planejamento e a execu¢do de uma nova escola. Por intermédio da mobilizacéo e
efetiva participacdo da comunidade nos congressos e conferéncias da cidade e nas reunides do
OP, a educacdo foi priorizada como demanda. O espaco fisico (terreno) foi adquirido pelos
empresarios do ramo imobiliario e doado a PMPA que iniciou as obras de construcdo da
escola. A Equipe Diretiva é constituida por Diretora, vice-diretora, Orientadora Educacional,
Supervisora, Coordenador de turno e Coordenadora Cultural. A escola conta ainda com o
trabalho de secretaria, Laboratorio de Aprendizagem, Sala de Integragdo e Recursos (SIR) e

Biblioteca Escolar.
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Os primeiros contatos para a realizacdo da pesquisa foram realizados com a Secretaria
Municipal de Educacdo e com a direcdo da escola solicitando autorizacdo. Apds, foram
marcados encontros com as interlocutoras da pesquisa, cuja coleta de dados foi realizada no
primeiro e segundo semestres de 2016. Nesse periodo, investiguei o Projeto Politico-
Pedagdgico da escola e o Regimento Escolar. Posteriormente, foram realizadas observagdes’
continuas em uma turma de cada ano do Ciclo de Alfabetizacdo da escola e anotagcdes em meu
diario de campo com gravacdo para analise posterior. Cabe destacar que 0 cronograma
previsto inicialmente foi modificado algumas vezes, tendo em vista imprevistos que
impossibilitaram a realizacdo das observacbes e entrevistas, tais como, auséncia de
professores, passeio de estudo da turma, transferéncia de escola de uma professora,

celebragdes na escola e paralisacao.

Foram entrevistadas trés professoras indicadas pela direcdo da escola e que atuam no
ciclo de alfabetizacdo. Na instituicdo, cumprem jornada de trabalho de 40 horas semanais,
atuando com turmas de alfabetizacdo em tempo integral. No final da pesquisa, duas
professoras haviam mudado de fungdo. Uma professora passou a integrar a docéncia da Sala
de Integragdo e Recursos (SIR) em outra escola da Rede, sendo dessa forma transferida de
escola. A outra professora assumiu um turno na escola especial, ficando apenas um turno em
turma de alfabetizacdo. As trés professoras participaram das formacgdes do PNAIC nos anos
de 2013 e 2014. Todas as professoras entrevistadas escolheram atuar em turma de

alfabetizacdo. Utilizei nomes ficticios para designar as professoras: Tatiana, Gabriela e Carla.

3.3 COLETA E ANALISE DE DADOS

A coleta de dados foi realizada a partir de trés procedimentos: observacédo, entrevista

semiestruturada e principios da analise documental.

A observacdo participante parte do principio de que o pesquisador tem sempre um
grau de interacdo com a situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado. As
entrevistas tém a finalidade de aprofundar as questdes e esclarecer os problemas
observados. Os documentos s&o usados no sentido de contextualizar o fenémeno,

" Aproprio-me de Fernandes (1999, p. 28), como a autora concebe a observagéo continua, [...] uma observacio
sem critérios pré-definidos de formatacéo e de demarcacdo do observado.
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explicitar suas vinculacbes mais profundas e completar as informagdes coletadas
através de outras fontes. (ANDRE, 1985, p. 28).

Merece destaque a importancia do uso da sensibilidade na fase da coleta, a fim que se

possa ver mais do que o ébvio, o aparente.

André (1985, p. 61) enfatiza que ¢ importante “capturar o sentido dos gestos, das
expressoes nédo verbais, das cores, dos sons, e usar essas informag0es para prosseguir ou ndo
nas observacgdes, para aprofundar ou ndo um determinado ponto critico, para fazer ou ndo
certas perguntas numa entrevista, para solicitar ou ndo determinados documentos, para

selecionar ou ndo novos informantes.”

A analise dos dados € um dos momentos de suma relevancia para a pesquisa, pois

permite ao pesquisador novas descobertas e compreensdes sobre o assunto estudado.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professoras dos trés primeiros anos
do primeiro ciclo, além da observacdo de reunibes pedagdgicas por ano-ciclo. Considerei
essencial também a andlise documental do Plano Politico-pedagogico e do Regimento
Escolar, com o uso de principios da técnica de analise documental e principios da Anélise

Textual Discursiva para interpretacéo dos dados coletados.

Nesse sentido, procurei situar a Andlise Textual Discursiva como a metodologia a ser
utilizada na analise dos dados deste trabalho, pois entendo que esta estabelece uma coeréncia
com a concepcao de pesquisa adotada aqui, a pesquisa como fendmeno social.

Para fundamentar a Analise Textual Discursiva (ATD) busquei 0s autores Moraes e
Galiazzi (2006).

A Anélise Textual Discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto
ferramenta mediadora na producdo de significados e por iSso, em processos recursivos, a
analise se desloca do empirico para a abstracdo teorica, que s6 pode ser alcancada se o

pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacédo e producdo de argumentos.

Dessa forma, 0 pesquisador nio parte com um caminho ja definido. E preciso ir
redirecionando o0 processo enquanto avanca por ele, explorando as paisagens por onde passa,
refazendo seus caminhos. Isso constitui uma reconstrucdo dos entendimentos de ciéncia e de

pesquisar, reconstrucdes em que se evidencia um movimento em dire¢do a novos paradigmas,
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com énfase na autoria de um sujeito que assume sua propria voz ao mesmo tempo em que da

VOZ a outros sujeitos.

O primeiro momento da Analise Textual Discursiva € a desmontagem dos textos, ou
melhor, sua desconstrucdo, denominada também de processo de unitarizacdo. Esse processo
requer, primeiramente, que de posse do corpus de analise, conjunto de documento para a
pesquisa (produzidos e existentes), se faca uma impregnagdo de seus significados, por
intermédio de leituras intensificadas. Ao ler, interpretar as vozes dos sujeitos da pesquisa,
abrir-se a significacdo do outro, o pesquisador incorpora significados nos seus proprios
entendimentos, constituindo sua aprendizagem no processo. Unitarizar, sendo assim, é dar
inicio ao processo reconstrutivo das compreensdes do pesquisador, sempre a partir do

mergulho em significados coletivos expressos pelos sujeitos da pesquisa.

Todo o processo da andlise textual discursiva, e de modo especial a unitarizacéo,
constitui exercicio de producgdo de novos sentidos, processo no qual, pela interagdo
com outras vozes 0 pesquisador atualiza sentidos expressos. A desconstrucdo total
nunca € atingida, exigindo constantes decisGes sobre o encaminhamento do
processo. (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 124).

Outro aspecto a destacar na unitarizacdo diz respeito ao processo rigoroso de
construcdo de sentidos e compreensdes, dependendo esses sentidos tanto de quem escreve
guanto de quem Ié um texto. Esse rigor ndo esta na copia fiel de sentidos dados pelos autores

dos textos, mas num envolvimento intenso e construtivo do pesquisador.

O segundo momento da Analise textual Discursiva é denominado de estabelecimento
de relacOes e consiste em construir elos entre as unidades de base produzidas. Esse momento

também é conhecido como a categorizacdo das unidades.

A partir da unitarizacdo criam-se as condi¢Ges para a categorizacdo, com necessidade
de novos entendimentos e sentidos. As categorias vao emergindo e, gradativamente, vao
sendo explicitadas com rigor e clareza. Sendo assim, as categorias emergem resultantes deste
movimento de compreensdo do que esta sendo significado pelo pesquisador. Cada categoria
representa um conceito dentro de uma rede de conceitos que pretende expressar novas
compreensdes. O pesquisador ao tecer sua rede precisa preocupar-se especialmente com o0s

nos, ou seja, 0s nucleos ou centros das categorias.



41

A combinag&o da unitarizacdo e categorizacao corresponde a movimentos no espaco
entre ordem e caos, em um processo de desconstrucdo que implica construcdo. A
unitarizacdo representa um movimento para o caos, de desorganizacdo de verdades
estabelecidas. A categorizacdo é movimento construtivo de uma ordem diferente da
original. (MORAES; GALIAZZI, 2008, p. 125).

Para chegar as categorias, diferentes metodologias podem ser utilizadas. Neste
trabalho, escolhi o método indutivo, no qual as categorias sdo produzidas a partir de uma
relacdo de comparar e contrastar as unidades de analise tendo como base 0 conhecimento

tacito do pesquisador, por isso, denominadas de emergentes.

O ultimo momento da Analise textual Discursiva é a construcdo do Metatexto. Os
metatextos sdo constituidos de descricdo e interpretacdo, representando um modo de
compreensdo e teorizagdo dos fendmenos investigados. A qualidade dos textos resultantes das
andlises ndo depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas ¢, também, consequéncia
de o pesquisador assumir-se como autor de seus argumentos. Vale destacar que a producéo
textual que esta analise propde caracteriza-se por sua permanente incompletude e necessidade
de critica constante no sentido de sua qualificacdo. A partir da unitarizacdo e categorizagdo do
corpus, constrdi-se a estrutura basica do metatexto, objeto da analise.

No contexto da andlise textual, interpretar é construir novos sentidos e
compreensdes afastando-se do imediato e exercitando uma abstracdo em relagdo as
formas mais imediatas de leitura de significados de um conjunto de textos.
Interpretar € um exercicio de construir e de expressar uma compreensdo mais
aprofundada, indo além da expressdo de construgdes obtidas dos textos e de um
exercicio meramente descritivo. E nossa convicgdo de que uma pesquisa de
qualidade necessita atingir essa profundidade maior de interpretagdo, ndo ficando
numa descricdo excessivamente superficial dos resultados da analise. (MORAES,
2003, p. 204).

A producdo de um metatexto descritivo-interpretativo constitui-se num esforgo em
expressar intuicdes e novos entendimentos atingidos a partir da impregnagéo intensa com o
corpus da anélise. E, portanto, um movimento sempre inacabado de procura de mais sentidos,

de aprofundamento gradativo da compreensédo dos fendmenos.

Os metatextos devem ser entendidos como constru¢es do pesquisador com seu

intenso envolvimento. As descrigdes, as interpretacfes e as teorizagdes, expressas como
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resultados da analise, ndo se encontram nos textos para serem descobertas, mas sdo resultado
de um esforco de construcdo intenso e rigoroso do pesquisador. Nessa perspectiva, 0

pesquisador ndo pode deixar de assumir-se como autor de seus textos.

Um aspecto que merece destaque diz respeito a capacidade, a sensibilidade e ao
preparo do pesquisador, pois ele passa a ser o principal instrumento de coleta e analise dos
dados. Quanto maior sua experiéncia e quanto mais agucada sua sensibilidade, mais bem
elaborado sera seu estudo. O pesquisador, para isso, precisa apostar em seus proprios talentos,

em sua criatividade e em suas habilidades pessoais.

Diante do exposto, partindo dos principios do método da Analise Textual Discursiva
de Moraes e Galiazzi (2006), pude analisar as respostas dos entrevistados, seguindo a
perspectiva do paradigma emergente, apresentada pelos autores. Na etapa da unitarizacdo de
trés entrevistas chegou-se a 214 unidades de sentidos, que depois da reescrita e da elaboragéo

das palavras-chaves, chegou a trés categorias e trés subcategorias, apresentadas a seguir.

Quadro 7 — Categorias e subcategorias de analise

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS | TEMATICAS QUE SERAO ABORDADAS

Formacédo Formacéo do professor
. PNAIC
continuada Trajetorias e experiéncias
Ciclo de Letramento Concepgdes de alfabetizacdo e letramento

Sondagem escolar

alfabetizacéo Avaliagdo
Concepcéo de avaliacéo

Planejamento Reunides pedagogicas

escolar Planejamento: modalidades

Projetos escolares

Fonte: A autora (2016).
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4 CONVERSA COM O CAMPO EMPIRICO: UMA ANALISE REFLEXIVA

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
Que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino.
(FREIRE, 2015, p. 83).

Este capitulo propicia o dialogo entre a empiria e as reflexdes tedricas promovidas até
aqui, a luz do método da Andlise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi (2006), seguindo a
perspectiva do paradigma emergente. Estabeleci trés categorias e trés subcategorias para
elucidar a reflexdo. Séo elas: Formacgdo continuada e sua subcategoria intitulada Pacto
Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa; Ciclo de Alfabetizacdo — com as subcategorias

denominadas ‘Letramento’ e ‘Avaliacdo’; e, por fim, a categoria Planejamento.

4.1. FORMACAO CONTINUADA

Nos dias de hoje, o professor encontra inimeros desafios na sua atuacdo, devido as
diversas demandas da contemporaneidade, fazendo emergir uma nova referéncia de sua
profissionalidade, que tem sido explicitada em diferentes foruns educacionais. Por isso, é
relevante reconhecer que a compreensao das novas demandas para o contexto escolar e a
formacéo requer, necessariamente, considerar a relagdo de movimento e inter-relagdo entre as

mudancas ocorridas no mundo e suas implicacBes para a area educacional.

Diante do contexto das novas demandas para o trabalho docente, Imbernén (2004, p.
45) traz a ideia de que “o professor precisa de novos sistemas de trabalho e de novas
aprendizagens para exercer sua profissdo [...] a formacdo serd legitima entdo quando
contribuir para o desenvolvimento profissional do professor no d&mbito de trabalho e de

melhoria das aprendizagens profissionais”.

No campo empirico pude constatar as ideias destacadas acima na analise documental.
A analise do Projeto Politico-pedagdgico da Escola e do Regimento Escolar foi realizada sob
o enfoque das concepcOes, dos objetivos da acdo pedagogica, do planejamento, da

organizacéo educativa, da formacéo continuada e da avaliacéo.
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A escola apresenta em seu PPP a proposta de uma educagéo de qualidade que vise ao
pleno desenvolvimento do sujeito e seu preparo para cidadania plena por intermédio de

praticas que desafiem e desacomodem posturas e fazeres excludentes.

O material apresentado no PPP ¢ fruto das concepcbes de todos os segmentos da
comunidade — pais, alunos, funcionarios e professores — que participaram das assembleias

gerais ou por segmento.

A escola acredita ser o professor um pesquisador e autor de sua propria pratica, uma
vez que ao planejar e organizar o espaco pedagogico e tomar decisGes sobre a utilizacdo dos

recursos existentes nas instituicdes, ele necessita de permanente atualizacao.

Em suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos. (TARDIF, 2003, p.39).

Para Novoa (1992, p. 27) “[...] praticas de formagdo que tomem como referéncia as
dimens@es coletivas contribuem para a emancipacdo profissional e para a consolidacdo de

uma profissao que ¢ autdbnoma na produgdo dos seus saberes ¢ dos seus valores”.

Uma inovacdo proposta pelo PPP da referida escola refere-se a formacdo continuada
para pais, fundamentada na legislacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, no qual se
destaca a participacdo da familia no cotidiano escolar para qualificar o processo de ensino e
aprendizagem, entendendo que ndo basta atingir apenas o0s segmentos professores e
funcionarios, mas que se torna fundamental integrar o segmento pais na qualificacdo do

ensino ofertado.

Pude perceber que hd uma preocupacdo das professoras entrevistadas em aprimorar
sua praxis com os demais colegas por intermédio de formacgdes continuadas. Vive-se um
tempo em que a escola expande suas responsabilidades no compromisso com uma educagéo
de qualidade. Dessa forma, busca-se a renovacdo pedagogica como forma de inovacdo

coletiva e legitima na producédo de saberes.

O dialogo entre professores, seguido de reflexdo, promove uma nova acao refletida,

aprimorando o fazer pedagdgico. Dessa forma, o professor ird se reinventando a cada novo
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encontro com seus alunos e colegas. Nessas trocas de saberes e vivéncias que as experiéncias,
inicialmente individuais, passam a compor a identidade coletiva a ser formada no contexto

escolar.

Para Tardif (2003, p. 11), “o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espago: o saber dos
professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua

experiéncia de vida e com sua historia profissional.”

O saber dos professores esta relacionado com a pessoa, e sua identidade, com a sua
experiéncia de vida, com a sua histéria profissional, com sua relagdo com alunos e com 0s

demais atores escolares.

Dai decorre a necessidade e a importancia de escuta dos professores e suas préaticas
nesses encontros de formacdo. Dar voz ao professor para falar de sua praxis, o auxilia na

reflexdo e no aprimoramento de sua propria acdo docente.

Imberndn (2004, p. 39) reforca que:

O processo de formagdo deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e
atitudes para desenvolver profissionais reflexivos e investigadores. Nessa linha, o
eixo fundamental do curriculo de formacdo de professor é o desenvolvimento da
capacidade de refletir sobre a prépria préatica docente, com o objetivo de aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia.

A reflexdo realizada pelo professor deve ultrapassar o ambito da sala de aula e
contemplar também aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais situados no contexto
da sociedade, ja que os aspectos materializados, no cotidiano da sala de aula, recebem
influéncia do cenéario de violéncia, opressao, exclusdo e desigualdade em que vivem nossos
alunos, principalmente aqueles provenientes dos setores desprovidos economicamente de

nossa sociedade.

Pude perceber que no periodo de ingresso dessas professoras nas escolas ndo havia um
perfil de professor para atuar em turmas de alfabetizacdo. O critério de “escolha” surgia a
partir da necessidade ou da vaga, como relata a professora Carla: “Quando eu entrei na
primeira escola da prefeitura, a Unica turma que tinha pra eu assumir era uma turma de
“A207, de segundo ano, ai que eu comecei a trabalhar e me encantei, antes disso eu so tinha

tido 4° e 5% ano, né, 4°série e 3 série”’.
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A professora Gabriela acrescenta a essa ideia: “Entdo eu ndo tive escolha no inicio,

porque os professores que entravam, ficavam, digamos, com a sobra”.

Essas falas reforcam a ideia da importancia das formacdes iniciais do professor ao
receber uma turma com a finalidade de encontrar respaldo para a realizacdo do trabalho,
unindo a préatica e o0 embasamento tedrico. Muitas vezes € a falta do preparo e da orientacéo
para o inicio da atividade com determinado ano escolar que gera a busca das reproducdes de
atividades oferecidas por colegas, ou retiradas da internet ou de livros, sem o conhecimento
da intencionalidade daquela atividade no contexto dos direitos de aprendizagem.

Freire (2015, p. 24, grifo nosso) reforga a ideia de que a reflexdo critica se torna uma
exigéncia da relacdo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a

pratica, ativismo.

Um aspecto mencionado na pesquisa pela professora Gabriela e que faz parte essencial
da formacdo continuada é a responsabilidade que todos os professores sdo convidados a

assumir diante da aprendizagem:

“Nos temos também apresentacéo da turma para todos os professores, ou seja, essa
sondagem que eu fiz, cada um apresenta como quiser. E continua: ... eu faco em
power-point e mostro quantos meninos, quantas meninas, quantos silabicos, quantos
pré-silabicos, quantos alfabéticos, mostro quem sdo os de inclusdo, quais as
dificuldades, quantos se sairam bem na avaliacdo de adi¢ao, na de subtragéo. ”

Outro momento destacado como formacao as professoras entrevistadas é o Conselho

de Classe. Relata a professora Tatiana que:

“a gente ja tem no colégio um conselho de classe muito produtivo. Entdo, nesse
conselho de classe ja tem uma tradicdo de ter um registro de como aquele aluno
estd e de ter os encaminhamentos para o ano seguinte, assim fica uma pasta, um
historico daquela crian¢a”.

Os Conselhos de Classe, dessa forma, ndo sdo entendidos como um espago em que se
discutem os resultados alcancados no decorrer do periodo apenas, mas tém como objetivo

primordial ser “ponto de partida” em que se tracam novos encaminhamentos, projetam-se
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possibilidades futuras e se avalia o0 processo percorrido. Passa a ser uma possibilidade de
aprendizagem aos professores, a partir das trocas, reflexdes e decisdes tomadas.

A professora Gabriela considera “muito ricos” os espagos construidos na escola como
formagdo didria e acrescenta: “Tem uma unido muito grande, uma troca muito grande de

informacdes. A comunicacao é essencial. ”

4.1.1 PACTO NACIONAL DA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PNAIC)

Para Souza (2014, p. 4), “a legitimidade juridica do PNAIC foi instituida pelo MEC
em decorréncia do curso de formacdo Pro-Letramento, mas sua génese estd ligada a uma

historia mais ampla, pertencendo a uma continuidade.”

Os elementos teorico e politico que marcaram o surgimento do PNAIC foram a

preocupacdo com a qualidade da educacao e a disputa pelos modos ou métodos de ensino.

Nas décadas de 1970 e 1980 ocorreu a expansdo das oportunidades de escolarizacédo e
os altos indices de repeténcia e evasdo geraram a necessidade de revisdo do projeto
educacional do Brasil.

A partir de 1980, a tonica das discussdes educacionais migrou do processo de
aprendizagem para a desmetodizacdo do ensino, tendo em vista as fortes contribuicdes de
Emilia Ferreiro. Dessa maneira, a corrente tedrica do construtivismo passou a orientar até

mesmo os Parametros Curriculares Nacionais.

Juntamente da desmetodizacdo da alfabetizacdo, criou-se o consenso de que a
aprendizagem ocorre independente do ensino e a apropriacdo do Sistema da Escrita
Alfabética faz-se a partir da interacdo com diferentes textos em atividades de leitura
e producdo de texto. (SOUZAa, 2014, p. 5).

Em 1990, na Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos em Jomtien, na Tailandia,
foram criadas posicOes consensuais para tornar universal a educacdo fundamental. Foi

elaborado o Plano Decenal de Educagéo para Todos (1993-2003) pelo Ministério da Educacéo
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e do Desporto, buscando a equidade e a qualidade da educacdo conforme 0s pressupostos da
Constituicdo Federal de 1988.

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96)
reforcou o0 acesso a educacao basica nacional comum para oferecer a todos a formacéo para o
exercicio da cidadania. (BRASIL, 1996).

Em 1997, foram consolidados os Pardmetros Curriculares Nacionais referentes as
quatro primeiras séries da Educacdo Fundamental. Nesse documento adotou-se o termo ciclo
basico com o objetivo de efetivar a alfabetizagdo no lugar de seriagdo inicial. (BRASIL,
1997).

Em 2001, o Plano Nacional de Educacdo reforcou a necessidade da formagéo
continuada dos professores, inserida no trabalho pedagodgico e elencou como prioridade a
formacdo, a capacitacdo e a valorizacdo do magistério, reconhecendo que a educacdo depende
da formagé&o de professores. (BRASIL, 2001).

Dessa forma, podemos observar que a formacdo continuada nédo é algo novo, embora

esteja sendo mais discutida nas Ultimas décadas.

Desde 2003 esta sendo desenvolvido pelo MEC / Secretaria de Educagdo Bésica,
diretrizes, acles e processo de implantagdo da politica de formagdo continuada.
Anterior ao PNAIC, existiram outros programas de formacdo continuada para
professores alfabetizadores: Programa Pardmetro em Acdo; Programa de formagéo
de professores alfabetizadores (PROFA); Pré-Letramento; Programa de Apoio a
Leitura e Escrita (Praler) (SOUZA, 2014b, p. 8).

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) nasce assim, como mais
um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e
municipios gque visa assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de

idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Assim, esse Pacto surge como uma luta para garantir o direito de alfabetizacdo plena
a meninas e meninos, até o 3° ano do ciclo de alfabetiza¢do. Busca-se, para tal,
contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores alfabetizadores.
(BRASIL, 2012d, Formacdo de professor, p. 05)
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A Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, em seu art. 1°, instituiu o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), pelo qual o Ministério da Educacdo (MEC) e as
secretarias estaduais, distrital e municipais de educacdo reafirmaram e ampliaram o
compromisso previsto no Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, de alfabetizar as criangas
até, no maximo, os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental. (BRASIL,
2012a).

Ao aderir ao PNAIC, os entes governamentais comprometem-se a:

a) Alfabetizar todas as criancas em lingua portuguesa e em matematica;

b) Realizar avaliagdes anuais universais, aplicadas pelo Inep, junto aos concluintes
do 3°ano do Ensino Fundamental;

c) No caso dos estados, apoiar 0s municipios que tenham aderido as AcGes do Pacto,

para sua efetiva implementacé&o.

As Ac¢des do PNAIC sdo um conjunto integrado de programas, materiais e referéncias
curriculares e pedagogicas que sdo disponibilizados pelo Ministério da Educacdo e que
contribuem para a alfabetizacdo e o letramento, tendo como eixo principal a formacao

continuada dos professores alfabetizadores.

Quanto a formacdo continuada, realizou-se em 2013 e 2014 o curso presencial para 0s
professores alfabetizadores, com carga horaria de 120 horas anual para Lingua Portuguesa e
160 horas para Matematica, cuja metodologia propds estudos e atividades praticas. Os
encontros com os professores alfabetizadores foram conduzidos por orientadores de estudo.
Os orientadores de estudo eram professores das redes de ensino, que realizaram um curso

especifico, ministrado por universidades publicas.

Participar do PNAIC para as professoras entrevistadas foi uma forma de contribuir

coletivamente para uma pratica reflexiva no ciclo de alfabetizacao.

Para a professora Carla, as formac6es do PNAIC foram muito validas, principalmente
a formacéo de Lingua Portuguesa. A professora acredita que a escola recebeu investimento:
“muito material veio pra escola, muito investimento. NOs recebemos a caixa de jogos, livros,

livros bons e muita coisa consegui aproveitar.”

Chama a atengdo a importancia relatada pela professora Gabriela para a necessidade

de formacBes que unam teoria e préatica, tornando possivel a troca entre os diferentes fazeres
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pedagogicos. Nos encontros do PNAIC, os professores tinham espaco para colocar o que
faziam em sala de aula, através de relatos de seu cotidiano: “nds iamos la pra frente e

relatavamos o que acontecia em sala de aula, o que dava certo e o que ndo dava”.

NoOvoa (1995, p. 26) reforca essa ideia:

Nédo se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensdo pedagdgica, mas
também num quadro conceptual de producdo de saberes. Por isso, é importante a
criacdo de redes de autoformacdo participada, que permitam compreender a
globalidade do sujeito, assumindo a formacdo como um processo interativo e
dindmico. A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de
formacdo muatua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando. O didlogo entre os
professores é fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica
profissional.

Para o PNAIC, o conceito de alfabetizagdo considera a capacidade de ler e produzir
textos para atender a diferentes propoésitos sociais com autonomia. Implica, portanto, na
ampliacdo do universo cultural da crianca, de maneira que possibilite acesso aos textos

escritos de modo a favorecer sua participacdo social em diversos ambientes.

O significado da alfabetizacdo ultrapassa de muito a mera aquisicdo de uma
“técnica” — 0 saber ler e escrever; 0 acesso a leitura e a escrita, como acesso a
condi¢Bes de possibilidade de participacéo social e cultural, €, fundamentalmente,
um processo politico, através do qual grupos excluidos dos direitos sociais, civis e
politicos e dos privilégios culturais tém acesso a um bem simbolico que lhe é
sonegado e que é um capital indispensavel na luta pela conquista desses direitos e
desses privilégios, na luta pela participacdo social. (SOARES, 2008, p. 59).

A Resolugéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, do Conselho Nacional de Educacéo,
que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos, deixa
claro que se faz necessario delimitar os diferentes conhecimentos e as capacidades basicas que
sdo subjacentes aos direitos. Os direitos de aprendizagem gerais permeiam toda a acdo
pedagdgica, orientando para um planejamento escolar coletivo e responsavel. (BRASIL,
2010).

Sabemos que as criancas tém direito de se apropriar do sistema alfabético de escrita e,

de forma autdnoma, de participar de situagdes de leitura e escrita. Aquelas que ndo sabem ler
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e escrever textos com autonomia tém dificuldades para dar continuidade ao processo de

escolarizacdo e de participar de varias situacdes extraescolares.

A Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos, estabelece, no art. 30, que 0s trés anos
iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar a alfabetizacdo e o letramento, mas também
0 desenvolvimento das diversas formas de expressdo, incluindo o aprendizado da lingua
portuguesa, da literatura, da musica e demais artes, a educacdo fisica, assim como o
aprendizado da matemaética, da ciéncia, da historia e da geografia. Estabelece ainda que haja a
continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de alfabetizacéo e
0S prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um todo e,
particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o
terceiro. (BRASIL, 2010).

As diferentes praticas de alfabetizacdo ao longo dos tempos estdo relacionadas a
mudancas didaticas e pedagdgicas bem como da concepcdo de alfabetizacdo. Pode-se pensar o
curriculo nos dias de hoje como criacao, recriacdo, contestacao e transgressdo. Curriculo aqui
ndo é mais concebido como algo somente a ser transmitido e absorvido. Curriculo envolve
experiéncias que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que
contribuem para a construcdo das identidades dos alunos. As praticas de alfabetizacdo
baseadas em métodos de ensino — sintéticos e analiticos — que até hoje se fazem presentes em
algumas escolas tiveram inicio a partir do século XVII em um contexto de mudancas
histéricas orientadas por novos modelos sociais que passaram a demandar a leitura e a escrita

em uma época que a maioria da populagdo era analfabeta.

Até meados da década de 1980, a discussdo acerca das préaticas de alfabetizacdo se
relacionava principalmente ao debate sobre os métodos mais eficazes para ensinar a
ler e a escrever, que envolviam os sintéticos, analiticos e analitico-sintéticos. Tais
métodos, apesar de se diferenciarem no que se refere a unidade da lingua que
serviria como ponto de partida para o ensino da leitura e da escrita se assemelhavam
em muitos aspectos. Todos se baseavam em uma concepg¢do de leitura e escrita
como decodificagdo e codificacdo. (BRASIL, 2012c, Unidade 1, p. 7).

Partia-se do pressuposto de que os alunos ndo tinham conhecimentos prévios sobre a

leitura e a escrita, cabendo ao professor o ensino das letras, das silabas e das palavras. O
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aluno aqui era um mero receptor de algo pronto: a sua lingua materna. Eram desconsideradas

as vivéncias, as concepcdes e 0 pensamento da crianga sobre o mundo letrado.

As cartilhas faziam parte do cotidiano escolar, sendo trabalhadas rigorosamente, das
unidades mais faceis para as mais dificeis. As criancas deveriam apresentar prontidao para o
inicio da alfabetizacéo, estando ela relacionada ao desenvolvimento das habilidades motoras e
perceptivas, sendo trabalhadas na Educacéo Infantil ou nos primeiros meses da 12 série do

Ensino Fundamental de oito anos.

Na 12 série do Ensino Fundamental de oito anos, os alunos comegavam a aprender,
por meio principalmente da memorizacéo, as letras/silabas que lhes possibilitaria ler
palavras, frases e, por Ultimo, textos. Todos os alunos vivenciavam as mesmas
atividades, pois se acreditava que todos aprenderiam do mesmo jeito, seguindo a
mesma sequéncia presente nas cartilhas. (BRASIL, 2012c, Unidade 1, p. 8).

Na concepcdo de alfabetizacdo desse contexto histdrico, o erro precisava ser evitado,
pois ndo eram valorizadas as hipdteses de pensamento da crianca. Significava que a crianga
ndo tinha aprendido direito o que lhe foi transmitido. Os textos eram artificiais, néo
correspondiam ao que os alunos viviam fora da escola. Acreditava-se até mesmo que o
fracasso escolar ocorrido a partir da década de 1970 com a democratizacdo do ensino estaria
relacionado a falta de capacidades individuais dos alunos provenientes principalmente do
meio social desfavorecido. N&o se questionava o curriculo escolar, a didatica do professor, a
adequacdo do material, as praticas pedagdgicas. O ensino da lingua era desvinculado dos usos
sociais da leitura e da escrita que desconsiderava 0s conhecimentos que as criangas possuiam

sobre a escrita.

Muitos alunos, inclusive, iniciavam a 12 serie lendo e escrevendo palavras e textos.
Para estes, as atividades escolares além de repetitivas, ndo faziam evoluir em suas
aprendizagens. Nessa perspectiva, esses alunos, ao ndo serem atendidos em suas
necessidades eram, de certa forma, excluidos do processo de ensino-aprendizagem,
embora ndo fossem desvalorizados, ja que apresentavam as respostas corretas das
atividades realizadas. (BRASIL, 2012c, Unidade 1, p. 09).

O codigo alfabético representa um sistema muito econémico e flexivel ja que com
poucas unidades € possivel representar infinitas mensagens. Além disso, 0s usuarios desse

codigo podem ler palavras nunca vistas antes, sem necessidade de memorizar as palavras
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como um todo. Portanto, uma das habilidades necessérias para a leitura e a escrita consiste na
capacidade de analisar e sintetizar as partes constituintes da lingua, isso é, os fonemas, as

silabas e as palavras. Essa capacidade peculiar é identificada como consciéncia fonoldgica.

A consciéncia fonolégica implica uma competéncia metalinguistica capaz de
analisar diferentes niveis da linguagem: segmentar as frases em palavras, as palavras
em aliteragdes e rimas ou em silabas e as silabas em fonemas. (ONATIVIA, 2009, p.
119).

Para Adams (2006, p. 23), a consciéncia fonologica mal desenvolvida é a principal
dificuldade para um grande nimero de criancas que apresentam problemas para aprender a

ler.

As atividades para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica solicitam as criangas
gue escutem as semelhancas, as diferencas, a quantidade e a ordem dos sons da fala.
Estaremos, assim, buscando com as criancas pequenas o nivel fonémico, pois é partir da
consciéncia dos fonemas que possibilitaremos as criangas entender como o alfabeto funciona

—uma compreensdo que é fundamental para aprender a ler e a escrever.

O trabalho de consciéncia fonoldgica deve ser divertido, envolvente e apropriado a
idade.

A formacdo de novos usuarios da lingua escrita se da por um longo caminho que exige
pratica constante e um olhar atento dos professores para 0s interesses, curiosidades, hipdteses,
materiais de acesso e expressdes das criangas. Caminhar no sentido de uma prética educativa
consistente e de qualidade é o desafio do professor que deve alfabetizar letrando, num
ambiente ludico e diversificado de materiais a serem explorados pelas criangcas. A agdo
pedagdgica sempre deve ter seu alicerce em principios tedricos que oferecam consisténcia

para unir a teoria a prética refletida.

As professoras entrevistadas concordam que as formagGes contribuiram em suas
praxis. Avalia a professora Gabriela: “/..] 0s joguinhos, entdo, o material que nds
recebiamos, muito bom, do PNAIC, os livros diferentes, os jogos, as caixas de jogos, é bem

voltado pra alfabetizacdo. Muito bom, eu gostei.”
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Para a professora Carla, as formagdes do PNAIC foram muito validas, principalmente
a formacdo de Lingua Portuguesa, ocorrida no ano de 2013. A professora destaca que, na
formacdo, foram oferecidos materiais variados que serviram de apoio a sala de aula, tais
como, jogos e livros literarios: “Eu acho que assim, o primeiro ano, principalmente, que foi o
de leitura e escrita foi muito valido. Muito material veio pra escola, muito investimento. NOs

recebemos a caixa de jogos, livros, livros bons e muita coisa consegui aproveitar” .

Para a professora Tatiana: “O curso do PNAIC me ajudou bastante nessa coisa do
planejamento, da organizacao, de trabalhar com a questao fonética na alfabetizacéo. ”

Os momentos de formacdo do PNAIC oportunizaram espacos para a troca de
experiéncias, sendo sugeridos jogos, atividades, intervencdes que favorecem o
desenvolvimento do aluno frente a aquisicao da leitura e da escrita. Percebi isso na fala da
entrevistada Tatiana: “Acho que isso foi muito legal. Jogos também, trabalhar de forma
ludica. Trouxe também uma experiéncia boa para a sala de aula, eu consigo enxergar a

minha pratica antes de ter participado dessa formacao e depois. ”

Dessa forma, o papel do professor ganha destaque. E essencial para que a escola seja
recriada como espaco de formacdo e de cidadania democratica. Para isso, € preciso que 0S
professores sejam capazes de refletirem sobre a sua prépria profissao, encontrando praticas de
formagéo e de trabalho que Ihes permitam consolidar as dimensdes coletivas da profisséo.

4.2 CICLO DE ALFABETIZACAO

Conforme prevé a LDBEN n° 9394/96, o direito a Educacéo Basica é garantido a todos
os brasileiros, tendo por finalidades “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (Art.22). (BRASIL, 1996).

Dessa forma, a escola assume papel fundamental na formacéo dos sujeitos para agir na
sociedade e para participar ativamente das diferentes esferas sociais. O ensino da leitura e da
escrita € um dos direitos de grande relevancia nessa formacéo, pois assume uma funcéo social

indispensavel para os educandos participarem ativamente de seu meio social.
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Pode-se observar que se fala muito nos dias de hoje em direitos, presentes nos
documentos educacionais. Fala-se em direito a infancia, direito de brincar, direito a

convivéncia, direito a aprendizagem, entre outros.

Em sua discussdo sobre a teoria do direito, Bobbio (2004, p. 25) afirma que:

os direitos do homem sdo historicos, conquistados gradualmente por meio das lutas
por melhores condi¢Bes de vida, e se modificam com as mudancas nas condigdes
histéricas. Ainda que permeadas de contradicGes, refutagdes e limitagGes foram
percorridas inimeras etapas na evolucgao dos direitos dos homens, das quais ndo se
pode voltar atras facilmente.

Bobbio (2004) chama a atencdo ainda para a necessidade atual de proteger os direitos
do Homem e isso diz respeito a um problema politico, pois, conforme ele afirma, h4 uma
grande distancia entre a proclamacéo e a efetivacao dos direitos. O direito a educacdo aqui é
entendido como um direito a cidadania, sendo necessaria e fundamental a luta por sua plena

efetivacao.

N&o existe atualmente nenhuma carta de direitos, para darmos um exemplo
convincente, que ndo reconheca o direito a instrucdo — crescente, de resto, de
sociedade para sociedade —, primeiro elementar, depois secundaria, € pouco a pouco
até mesmo universitaria (BOBBIO, 2004, p. 89).

O ingresso da crianga aos seis anos no Ensino Fundamental de nove anos conforme
rege a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, exige uma reorganizacdo do trabalho a ser
realizado, considerando as caracteristicas fisicas, afetivas, sociais e cognitivas da crianca. A
proposta pedagdgica precisa ter como ponto de referéncia as peculiaridades infantis, as
caracteristicas de desenvolvimento e a aprendizagem e a realidade do contexto
socioecondmico e cultural nos quais os alunos estéo inseridos. (BRASIL, 2006).

No estado do Rio Grande do Sul, o Parecer n.° 644/2006 orientou a implantagéo do
Ensino Fundamental com nove anos de duracédo a partir do ano letivo de 2006. O direito ao
Ensino Fundamental ndo se refere apenas ao acesso a matricula, mas a permanéncia e ao
ensino de qualidade, com a criag@o de condicgdes para a aprendizagem dessa faixa etaria, com

espaco, tempo e recursos didaticos e pedagdgicos adequados, com politicas educacionais que
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garantam uma educacdo de qualidade para o desenvolvimento social. (RIO GRANDE DO
SUL, 2006).

A educacdo é um dos direitos fundamentais consagrados pela Constituicdo Federal de
1988 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente. O panorama juridico alterou-se
significativamente com o advento da atual Carta, no que diz respeito a Educacédo Infantil e ao
Ensino Fundamental. A educacdo passa a ser direito de todos. H& um interesse crescente em
aumentar o periodo de duracdo obrigatoria da crianga na escola, visando oferecer maiores
oportunidades de aprendizagem no periodo de escolarizacdo obrigatéria e assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas possam prosseguir seus estudos,
alcancando maior nivel de escolaridade. Pretende-se produzir uma mudanca relevante na
estrutura e na cultura escolar de exclusao, selecdo e segregacao social, favorecendo o0s setores

populares.

Os primeiros anos do Ensino Fundamental (1°, 2° e 3° anos) estdo destinados a
alfabetizacdo, formando assim o ciclo da alfabetizacdo. Para a crianca ter maiores
oportunidades de construir seu processo de aquisicao da leitura e da escrita, ela precisa passar
por um ciclo, com uma organizacdo pedagdgica da psicogénese que a permita interagir com
um ambiente alfabetizador rico em atividades, materiais, intervencdes, jogos e outros. Diante
dessa realidade, os professores precisam estar mais seguros frente ao desafio de trabalhar em

um ciclo.

Em um breve historico, Mainardes (2011, p. 3) relembra que o termo ‘ciclo’ surge no
Brasil somente a partir de 1984 como forma de designar politicas de ndo reprovacdo com a
implantacdo do Ciclo Béasico de Alfabetizagdo (CBA) na rede estadual de S&o Paulo.
Inicialmente, o CBA em S&o Paulo, e em outros estados, reunia os dois primeiros anos de
escolaridade, eliminando reprovacdo da passagem do 1° para 0 2° ano. Ao longo do tempo, a

politica de ciclos foi sendo ampliada e atingiu o Ensino Fundamental como um todo.

A politica de ciclos demanda o desencadeamento de uma reestruturagcdo ndo apenas
do sistema de organizacdo escolar e promocdo dos alunos, mas também uma
reestruturacdo do curriculo, das metodologias, da avaliagdo, da gestdo da escola, do
processo de formagdo permanente dos professores, da infraestrutura que €
disponibilizada as escolas, das condi¢Ges de trabalho docente. (MAINARDES,
2011, p. 4).
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Atualmente, conta-se com um bloco de trés anos, formando assim o ciclo de
alfabetizagfo, 0 que ndo permite naturalizar a progressdo das criancas que ndo aprenderam. E
tarefa primordial da escola ajudar as criangas a avancarem na escolarizacao, favorecendo suas
aprendizagens. E fundamental pensar a escola dentro de um conjunto de esforcos pedagdgicos

desenvolvidos com relevantes intengdes educativas.

O tempo de trés anos para a alfabetizagdo foi estabelecido pelo reconhecimento da
complexidade relativa & aprendizagem e consolidacdo da escrita, tendo-se como finalidade o
dominio autdnomo pela crianca da leitura e da producdo de textos. As criangas apresentam
ritmos diferenciados de aprendizagem, podendo dar continuidade a essa apropriagdo no ano

seguinte, sem passar pela frustracdo da retencéo.

O regime ciclado favorece a criagdo de novas formas de organizar os tempos e
espacos escolares, assim como a possibilidade de diversificagdo dos modos de
agrupamento das criangas. No entanto, para que o principio dos direitos de
aprendizagem seja garantido, é necessario planejar a a¢do docente, de modo que
sejam reconhecidos 0s conhecimentos construidos pelas criangas nos espacos
extraescolares e sejam propiciadas situacBes para que novas aprendizagens
acontecam. E preciso, portanto, planejar a progressio escolar. (BRASIL, 2012,
Unidade 8, p. 09).

As orientagdes do PNAIC enfatizam que a organizacdo do Ciclo de Alfabetizacdo
possibilita levar em conta trés aspectos relevantes: o tempo de apropriacdo da cultura escolar,
quando as criangas “aprendem a ser estudantes”; o tempo para o trabalho de apropriacdo e
consolidacdo de conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabética (SEA), considerando a
complexidade desse sistema notacional; e a aquisicdo de mais autoconfianca das criangas na
aprendizagem dos demais componentes curriculares, sem que haja a reprovagdo nesse inicio

de escolarizagéo.

O trabalho pedagdgico em turmas de alfabetizacdo no 1° ciclo precisa levar em conta a
singularidade das ac¢des infantis e o direito a brincadeira, a producéo cultural, entre outros
aspectos da infancia. E preciso garantir o respeito ao tempo da crianca de ser crianca, a fim
de que ela possa ser atendida em suas necessidades e ndo frente a necessidade de vencer
“metas educativas”. A inclusdo da crianga aos seis anos no Ensino Fundamental nao significa
antecipar aprendizagens, mas propiciar as criangas um tempo maior de imersdo lidica e

intencional no mundo escolar.
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As diretrizes para o trabalho com criangas em processo de alfabetizacdo do Ensino
Fundamental devem considerar que o desenvolvimento humano ndo se realiza de maneira
linear e fragmentada, mas em estreita relacdo com a infancia. Desse modo, deve ser um
periodo privilegiado para o trabalho com as varias dimensdes do desenvolvimento humano,
tendo como referéncia a infancia, possibilitando ao aluno o desenvolvimento das diversas

expressdes e 0 acesso aos saberes nas suas diferentes areas de conhecimento.

Assim, a proposta pedagdgica se estabelece tendo como foco a crianga e sua inser¢do
sociocultural. Por esse motivo, prevé a utilizacdo de estratégias que viabilizem uma maior
flexibilizacdo do tempo escolar, com menos cortes e descontinuidades, utilizando-se de
estratégias que, de fato, contribuam para o desenvolvimento da criancga, possibilitando-lhe,

efetivamente, uma ampliacdo qualitativa do seu tempo na escola.

O trabalho a ser desenvolvido em turmas de alfabetizacdo visa ser instrumento de
transformacéo e busca contemplar os principios: éticos, da autonomia, da responsabilidade e
do respeito a0 bem comum; politicos, dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da
liberdade de expressdo e do respeito a ordem democratica; estéticos, da sensibilidade, da
criatividade e da diversidade de manifestacfes artisticas e culturais; ecoldgicos, pautados
numa maneira de viver que respeita a natureza e tudo o que faz parte dela e humanos,
voltados para a promocéo da justica, da solidariedade e da paz. Deve contemplar também os
pilares da Educacdo de um novo tempo: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser

e aprender a conviver.

O papel do professor nesse contexto, entre tantos, € despertar nas criancas o desejo de
aprender, agucando sua curiosidade, instigando sua criatividade, fomentando seu desejo de
construir e reconstruir os diversos saberes. E preciso apostar na crianga, acreditar no potencial
de cada uma. E preciso pesquisar, redescobrir junto as criancas como o conhecimento é

construido.

Diante de todo o exposto, emerge, inicialmente das falas dos sujeitos da pesquisa, essa
categoria — Ciclo de Alfabetizagao —, quando as entrevistadas ponderam a compreensdo da
alfabetizac@o na perspectiva de um periodo maior de aquisi¢cdo. As professoras percebem que
a responsabilidade da alfabetizacdo compreende um periodo maior de apropriacdo da escrita e
da leitura, no entanto entendem que cada ano-ciclo tem o compromisso de trabalhar
sistematicamente visando a construcdo do processo de aquisicdo da lecto-escrita. A professora

Carla avalia que € preciso o esforgo conjunto de cada um, sem repassar a responsabilidade da
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alfabetizacdo para o ano seguinte: “Eu acho que séo esses trés anos, sé que a gente nao pode
pensar, relaxar com essa ideia e achar que... “bom por que sdo trés anos”, entdo eu nao

preciso me preocupar no 1° ano, ne, deixa para o 2° ou... ‘ah tem até o terceiro’.”

Promover espacos de construcdo da leitura e da escrita, inserir a crianga no mundo do
letramento, oferecer oportunidades de acesso a cultura e ao conhecimento, durante todo o
ciclo de alfabetizacdo, séo tarefas de grande responsabilidade do educador que precisa estar
atento as mudancas paradigmaéticas desse novo tempo. Percebe-se que o professor precisa
entender que sdo trés anos dedicados a alfabetizacdo e a consolidacdo desse processo,
acreditando que as criancas podem se alfabetizar e, assim, trabalhando desde o 1° ano com
énfase nessa perspectiva. Dessa forma, reforca a professora Carla: “se os professores do ciclo
tiverem essa compreensdo que ndo € papel s6 do 3° ano ou s6 do 2° que é papel dos

professores dos trés anos a alfabetizagdo e tem que comegar no 1°ano”.

Tendo em vista que o ato de ler e escrever nos dias de hoje exige um leitor e escritor
critico, criativo e ativo, os professores ja trazem em seus pressupostos tedricos a urgéncia de
encarar 0s processos de aprendizagens de forma continua, que vai se aprofundando e
propiciando aos alunos maiores possibilidades de relacGes. Para a professora Tatiana fica
claro que “o ciclo ele esta pra isso, ele estd para que a responsabilidade ndo seja so6 do

professor do 1° ano ou sé do 2° ano e que tenha continuidade. ”

Conclui a professora Carla, entendendo que o ciclo remete & continuidade, ao
processo, ndao permitindo mais a fragmentacdo do conhecimento e a maneira estanque de
perceber o processo de construgdo da leitura e da escrita: “isso é continuidade, isso significa
um ciclo, ndo é uma coisa gavetinha, a gente ja era muito gavetinha, agora é portugués,
agora ¢é matemdtica, agora é ciéncias”. Finaliza destacando que todos ganham
qualitativamente na alfabetizacdo quando se entende o ciclo ndo como um momento, mas
como um espiral que vai desencadeando e desvelando novos saberes acerca do universo
escrito: “Quando a gente tem consciéncia que a coisa ndo € um momento, um ano que vai

terminar isso, eu acho que o ganho ele é de todos nés .

O ciclo da alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino fundamental & um tempo
sequencial de trés anos (600 dias letivos), sem interrupcdes, dedicados a inser¢do da crianca
na cultura escolar, a aprendizagem da leitura e da escrita, a ampliacdo das capacidades de
producdo e compreensdo de textos orais em situacGes familiares e ndo familiares e a

ampliagdo do universo de referéncias culturais dos alunos nas diferentes éareas do
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conhecimento. Ao final do ciclo de alfabetizacdo, a crianca tem o direito de saber ler e
escrever, com dominio do sistema alfabético de escrita, textos para atender a diferentes
propdsitos. Diante da complexidade de tais aprendizagens, concebe-se que o tempo de 600
dias letivos é um periodo necessario para que seja assegurado a cada crianca o direito as
aprendizagens basicas da apropriacdo da leitura e da escrita; necesséario, também, a
consolidagdo de saberes essenciais dessa apropriagdo, ao desenvolvimento das diversas
expressdes e ao aprendizado de outros saberes fundamentais das areas e componentes
curriculares, obrigatorios, estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental de Nove Anos. A professora Carla exemplifica que, no segundo trimestre, por

exemplo, ha competéncias que as criancas ja devem estar dominando com autonomia:

“Agora, por exemplo, no segundo trimestre tem que estar lendo e compreendendo
textos pequenos, né, adequados a faixa etaria deles, tanto localizando informag6es
explicitas como fazendo inferéncias de algumas coisas que nao estdo tdo claras no
texto e produzindo texto também, com coeréncia’.

E preciso levar para o0 mundo da sala de aula as funces sociais da leitura e da escrita
ndo somente como um dever da escola, mas sim como um direito da crianga em conviver com
0 vasto universo cultural e social de apropriagdo do conhecimento. As criangas precisam
folhar livros, “fingir” 1é-los, brincar de escrever, ouvir histérias que lhes sdo lidas, estarem
rodeadas de materiais escritos, percebendo seu uso e fungdo para penetrar assim no mundo do
letramento. Para isso, € necessario se ter um olhar sobre 0s processos e praticas na Educacéo
Infantil como um ponto de referéncia para se projetar 0s processos e praticas nos trés

primeiros anos do Ensino Fundamental.

Investigar 0s usos sociais da leitura e da escrita e as praticas de letramento presentes
na comunidade em que a escola esta inserida podem ser procedimentos relevantes
para a construgdo da proposta de trabalho com os 1° anos do Ensino Fundamental
(RAPOPORT et al., 2009, p. 25).

A escola deve ser um espaco de ousadias, tentativas, significagdes, acolhimento. Tudo
pode ser escrito e lido em uma sala de criangcas com seis anos de idade. A arte, a
movimentacao, a oralidade, a dramatizacdo, a musica sdo formas de ler o mundo. Apropriadas

dessa concepgéo de leitura e escrita como funcéo social repleta de sentidos, caberd aos demais
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anos da alfabetizagéo, 2° e 3° anos, aprofundarem e adentrarem nas questdes que envolvem

esse processo de forma mais significativa e real.

Dessa forma, a organizacdo das aprendizagens nos anos escolares da alfabetizagéo
deve priorizar a importancia das atividades permanentes e dos jogos como atividades diarias
que proporcionam reflexdes sobre o Sistema de Escrita Alfabética (SEA), contemplando
diferentes unidades linguisticas. Além disso, o desenvolvimento de sequéncias e projetos
didaticos indica a importancia de desenvolver praticas de leitura e escrita, semanalmente, de
forma significativa e contextualizada, atreladas aos diferentes eixos do componente curricular
Lingua Portuguesa na exploracdo dos géneros orais e escritos, bem como aos diferentes

componentes curriculares.

As criancas que vivem em espacos ricos em experiéncias de leitura e escrita, comegam
desde cedo a refletir sobre as caracteristicas dos diferentes textos que circulam ao seu redor,
sobre seus estilos, usos e finalidades. Disso surge uma decisdo pedagogica fundamental: para
reduzir as diferencas sociais, a escola precisa assegurar a todos os alunos a vivéncia diaria de

praticas reais de leitura e producdo escrita.

Cabe, entdo, a instituicdo escolar, responsavel pelo ensino da leitura e da escrita,
ampliar as experiéncias das crian¢as de modo que elas possam ler e produzir textos
com autonomia. E importante, desde cedo, que a escola se preocupe com o
desenvolvimento dos conhecimentos relativos a aprendizagem da escrita alfabética,
assim como daqueles ligados ao uso e a producdo da linguagem escrita.
(BEAUCHAMPP, 2007, p. 70).

Na acdo educativa deve ser promovido o desenvolvimento das multiplas linguagens,
da socializagéo, da criatividade e da autonomia das criangas. A crianga precisa estar imersa
num ambiente alfabetizador, rico em materiais que viabilizem o desenvolvimento de diversas
formas de expressdo que vdo além da oralidade e da escrita, abrangendo o desenhar, o brincar,
as artes plasticas e cénicas, a musicalidade e a expressdo corporal, dentre outras. Nesse
sentido, espacos e tempos precisam ser assegurados para a garantia do direito a ser crianca e

viver a infancia.

A escola deve ter a preocupacéo de que as criangas progridam no processo formal de
escolarizacdo, mas com garantia da progressdo de aprendizagens. Dessa forma, a progressao

ndo estara sendo vista apenas como passagem de uma etapa para outra.
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Para isso, os professores precisam ter clareza sobre quais sdo os direitos de
aprendizagem das criangas, considerando suas vivéncias na escola e fora dela. Tendo
consciéncia sobre quais sdo esses direitos, o docente precisa, por meio da avaliacao,
distinguir entre quais ja foram garantidos, quais estdo em processo e quais ainda néo
foram contemplados (BRASIL, 2012¢, Unidade 8, p. 10).

Sendo assim,

Cabe a escola garantir a continuidade dos estudos dos alunos, registrando as
informacdes acerca de com tal crianca concluiu o ano letivo e prever, para 0 ano
seguinte, os modos de acompanhamento dessa crianga. De um ano letivo para outro,
é preciso delinear as possibilidades de atendimento, de organiza¢do do tempo dessa
crianca e dos processos pedagdgicos para que as aprendizagens se efetivem.
(BRASIL, 2012¢, Unidade 8, p. 13).

Ressalto aqui que ha varios fatores envolvidos no processo de alfabetizacéo, entre eles,
¢ fundamental contar com professores alfabetizadores bem preparados, motivados e
comprometidos com o desafio de orientar as criangas nesta etapa da trajetoria escolar. Outro
fator importante é a disponibilidade de materiais didaticos e pedagdgicos apropriados e que
estimulem a aprendizagem, tais como livros didaticos, paradidaticos, obras de literatura, jogos
e midias variadas. Todavia, ndo basta dispor desses materiais, € fundamental que os
professores saibam manusea-los e extrair dos conteddos o maximo de possibilidades para
dinamizar as aulas e alcangar os objetivos da alfabetizagdo em cada ano e assim cumprir com

o desafio de alfabetizar a todos na idade certa.

Observei que, na escola que serviu de campo para essa pesquisa, hd clareza do
trabalho a ser realizado com as criangas, o que cabe a Educacdo Infantil e o papel do 1° ciclo,

conforme menciona a professora Carla:

“[...] e como aqui tem a Educacéo Infantil, tem turma de jardim A e de jardim B,
fica bem claro assim, o que é papel da Educacao Infantil e o que é papel do 1° ano,
né. Quando a escola ndo tem o jardim isso pode... essa linha fica meio ténue assim e
dai o 1° ano fica fazendo muito o papel da Educagdo Infantil”.
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As escolas devem considerar os trés anos iniciais do ensino fundamental como um
bloco pedagodgico ou um ciclo sequencial ndo passivel de interrupgdo, voltado para ampliar a
todos os alunos as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens

béasicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.

Para a professora Carla, a escola ja consolidou a ideia do ciclo e da responsabilidade

coletiva dos trés anos iniciais para essa construgao:

“Dai se ela ndo se alfabetizar no 1° ano, continua no 2° e talvez no 3° mas a
ambicao tem que ser de que ela vai se alfabetizar no 1° ano e 0 maximo do esforgo
tem que ser pra isso, né. Eu acho que na nossa escola isso é bem... as professoras
tém esse entendimento”.

4.2.1 Letramento

Atualmente fala-se muito em letramento. Vive-se o desafio de alfabetizar-letrando.

Para Magda Soares (2001, p. 18), “letramento ¢, pois, o resultado da a¢dao de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.” No entanto, a alfabetizagao,
embora um processo distinto do letramento, deve fazer parte dos objetivos escolares, pois
corresponde ao processo pelo qual se adquire uma tecnologia — escrita alfabética e as
habilidades de utiliza-las para ler e escrever. Esse dominio envolve conhecimentos e destrezas
variados, como compreender o funcionamento do alfabeto, relacionar as convencdes letra-
som e dominar o tracado, usando instrumentos como lapis, papel e outros materiais de apoio a

escrita.

A professora Tatiana destaca que é fundamental o inicio da vida escolar do aluno na
perspectiva da alfabetizacdo: “Entd@o, no primeiro ano, no inicio, a minha rotina é mais deles
entenderam qual é o processo, agora, escolar deles, incentivando eles pra entrarem nesse

processo de alfabetizacédo .

As criancgas precisam ressignificar o sentido da leitura e da escrita como funcédo social.

A professora Tatiana relata: “No inicio do ano, a minha rotina é muito mais isso, pra que
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serve a questdo da escrita... ‘Olha como ¢é legal a gente aprender...’ Trazer a historia da

construgdo escrita pra eles, de uma forma bem ludica”.

E fundamental tornar esse momento interessante para as criangas. Cabe a escola trazer
a historicidade do mundo letrado para a sala de aula e apresentar como foi construido esse
processo pela humanidade. Exemplifica a professora Tatiana: “A gente fez uma caverna
mostrando assim: ‘Antigamente, os simbolos eram esses...” As pessoas tinham necessidade de
se comunicar e como é que isso tudo aconteceu, pra primeiro despertar esse interesse e ao
mesmo tempo, de uma forma ludica para ndo romper uma fase da crianca, pois eles estédo
ainda numa fase bem lddica e bem concreta, entdo mostrar essa questdo da historia, mas

1

tambeém vivenciar com eles...”.

Os professores necessitam estar conectados em suas propostas de alfabetizacdo no

decorrer do ciclo. A professora Gabriela enfatiza:

“E, nés estamos fazendo agora o PPP da escola, de novo. E nesse PPP todas
participam, dos contetidos digamos a serem dados, de toda programacéo de cada
ano ciclo, todas palpitam... na A10° vai ser trabalhado isso, isso e isso, 0 que vocés
acham, todo mundo fala, tanto a A10, a A20°, a A30% rodos participam, ‘isso acho
que é melhor no 3° ano, isso no 2%, ‘isso ndo se coloca, é demais’”

Pensar o cotidiano escolar, planejando coletivamente, auxilia na proposta de um
trabalho coeso, comprometido com o sucesso da aprendizagem de todos os alunos, reforga a
professora Gabriela: “Eu sento com a professora de A10 e ela me fala aluno por aluno, quais
sao as dificuldades, quais sdo os de inclusdo, o que eu tenho que observar. Depois, eu sento

com a professora da A30 e fagco também esse mesmo relato, nos temos esse momento”.

Esse aspecto € salientado também na fala da professora Tatiana:

“O que é objetivo da A10? O que é objetivo da A20? Isso nds fizemos juntas nas
reuniBes pedagdgicas e estd sendo feito. Ja foi feito de portugués, de matematica,
agora por Ultimo, quando eu sai, estava sendo feita de ciéncias, histéria também.

8 A10 é a nomenclatura da turma de 1° ano do 1° ciclo do Ensino Fundamental das escolas de ciclo do municipio
de Porto Alegre.

% A20 é a nomenclatura da turma de 2° ano do 1° ciclo do Ensino Fundamental das escolas de ciclo do municipio
de Porto Alegre.

9 A30 é a nomenclatura da turma de 3° ano do 1° ciclo do Ensino Fundamental das escolas de ciclo do
municipio de Porto Alegre.
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Entdo o primeiro ciclo, nessas reunides pedagogicas, estava elencando o que é
objetivo de cada série e muitas vezes aquele primeiro se repete no segundo, entéo
nés vamos que isso realmente é uma coisa que vai de um ano para o outro até se
concretizar, até chegar ao limite daquele objetivo”.

A professora Tatiana insere 0 uso da tecnologia no processo da leitura e da escrita,

tendo em vista que as criangas sao nativos virtuais:

“Também procuro, agora com essa historia das tecnologias, que eles estdo mais
afiados que nos, jogos no computador, videos e livros, que ndo s6 a gente lendo e
mostrando a gravura, coisas que eles estdo a mil, pra despertar esse interesse,
trazendo desenhos, enfim, musicas, cancbes, aonde tenham a questdo da midia, do
visual, do audiovisual”.

Cabe destacar que determinados procedimentos utilizados pela escola pesquisada
fomentam o trabalho responsavel e coletivo e servem de orientadores para a¢Ges futuras e
praticas reflexivas, tais como as pastas individuais dos alunos e os projetos elaborados a partir
das demandas observadas. As professoras tém acesso a pasta de cada aluno, usando-a para
saber quais as observacgdes e apontamentos da professora do ano anterior. Nas pastas dos
alunos €é possivel acompanhar as recomendac@es dadas pela professora de um ano para o

outro, embora ocorram mudan(;as entre 0s anos escolares.

O relato da professora Gabriela esclarece sobre as pastas de cada aluno onde constam:
“Toda a trajetéria do aluno, desde JA™, JB ou se veio de outra escola, tudo assim, todas as
falas com os pais, todas as conversas sdo registradas, arquivadas, encaminhamentos para

psicologos, psiquiatra, pra fono, tudo tem nestas pastas”.

Quanto aos projetos, a professora Gabriela relembra que uma colega observou a
grande demanda das criangas com dificuldades e que necessitavam de alguma estratégia além
do Laboratério de Aprendizagem e, sendo assim, elaborou o Projeto Letramento que foi
aprovado pela escola. Relata a referida professora que: “Entdo, partiu também de uma
professora que viu a dificuldade de algumas criancas, poucas vagas no laboratorio, quer
dizer, muitas vagas, mas pra atender, né, a demanda. E entdo ela teve essa ideia de fazer o

projeto de letramento, foi aprovado e tudo”.

1 JA é a nomenclatura da turma de Jardim A, de 4 a 5 anos, pertencente & Educacéo Infantil.
12 JB é a nomenclatura da turma de Jardim B, de 5 a 6 anos, pertencente & Educacéo Infantil.
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Essa atitude sinaliza o quanto a escola esta comprometida com a aprendizagem das
criangas enquanto processo e ndo apenas como resultado. A crianga precisa estar imersa num
ambiente alfabetizador, rico em materiais que viabilizem o desenvolvimento de diversas
formas de expressd@o que védo além da oralidade e da escrita, abrangendo o desenhar, o brincar,
as artes plasticas e cénicas, a musicalidade e a expressdo corporal, dentre outras. Nesse
sentido, espacos e tempos diversificados precisam ser assegurados para a garantia do direito a

aprendizagem.

As escolas precisam considerar os trés anos iniciais do Ensino Fundamental como um
bloco pedagogico ou um ciclo sequencial ndo passivel de interrupcéo, voltado para ampliar a
todos os alunos as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens

béasicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos.

Em nosso pais, existem varios métodos e estratégias de alfabetizacdo. Todavia, é
importante destacar que as novas demandas colocadas pelas préaticas sociais de leitura e de
escrita tém criado novas formas de pensar e conceber o fenbmeno da alfabetizacdo. Portanto,
0s métodos e estratégias que levam as criancas a somente apropriar-se do sistema de escrita,
de forma descontextualizada das praticas sociais de escrita e de leitura, sdo considerados

insuficientes para suprir as demandas dos tempos atuais.

Cabe destacar que ler e escrever com autonomia sO € possivel nos casos em que as

criangas dominam o sistema de escrita alfabética.

Piccoli e Camini (2012, p. 27) destacam que “o termo letramento contribuiu para
desestabilizar as praticas convencionais de ensino da leitura e da escrita que, durante muito

tempo, desconsideraram o contexto em que elas ocorrem socialmente”.

Segundo Moreira e Candau (2007, p. 31):

Repensar préaticas de ensino da leitura e da escrita exige que aproximemos a relagdo
entre curriculo e ensino a fim de que aqueles evidenciem uma ancoragem social e
transforme a escola em um espaco de critica cultural, didlogo, desenvolvimento de
pesquisa, estabelecendo nova relagdes na escola e na sala de aula.

Em uma concepcdo de alfabetizacdo focada na inser¢do das criancas nas praticas

sociais, podem ser desenvolvidas metodologias que, de modo concomitante, favorecam a
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apropriacdo do sistema alfabético de escrita por meio de atividades ludicas e reflexivas e a
participacdo em situacOes de leitura e producdo de textos, ampliando as referéncias culturais

das criancas.

Cada crianga percorre 0 seu caminho no processo de aquisicdo da lingua escrita. O
professor, conhecedor desses caminhos a partir da analise de testagens e das observacdes
feitas, podera intervir oportuna e adequadamente para que a crianga repense suas hipdteses e
produza saltos qualitativos na aprendizagem.

Conhecer as etapas pelas quais a crianga passa no processo de construcdo do

conhecimento sobre leitura e escrita é relevante e indispensavel.

Tendo como referéncia os estudos de Ferreiro e Teberosky (1986), elenco aqui 0s
niveis conceituais linguisticos que caracterizam o processo de aprendizagem da leitura e da

escrita;

a) Nivel Pré-Silabico: primeiro registro da crianca € o desenho, inicialmente sem

figuracdo. E muito mais a expressdo de um ato motor, de um gesto que se
imprime no papel (fase pictdrica); a criangca comeca a diferenciar o ato de
desenhar do ato de escrever. Ela realiza tentativas de aproximacéo da escrita e,
em resultado, produz pseudoletras, misturando letras com numeros, rabiscos.
Ela ja tem a intencionalidade bem definida de escrever (fase grafica primitiva);
a crianca comeca a diferenciar letras de numeros, desenhos ou simbolos e
reconhece o0 papel das letras na escrita. Atribui significado ao que escreve, mas
ainda ndo apresenta constancia na atribuicdo desse significado. Relaciona as
palavras que escreve com as caracteristicas dos objetos que representam, sem
atribuir ainda relagdo com o som. A crianca tem uma leitura global; identifica a
palavra como um todo sem fazer a anélise dela;

b) Nivel Silabico: apresenta um grande avanco no processo de construcdo do

sistema alfabético de escrita. Descobre que a escrita representa a fala.
Inicialmente sup8e que a forma de representacdo é silabica. Um dos conflitos
cognitivos que surgem se relaciona com a hipdtese da quantidade minima de
letras, isso é, a ideia de que com menos de trés ou quatro letras é impossivel
escrever uma palavra. A crianga pode escrever com ou sem valor sonoro

convencional;
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c) Nivel Sil&bico-Alfabético: € 0 momento em que se torna necessario respeitar o

valor sonoro e a crianga comeca a acrescentar letras, principalmente na primeira
silaba. A forma como ¢é encarado o “erro” nesta etapa € de suma importancia.
Se esse tipo de escrita ndo for considerado como parte de um processo de
construcdo, poderdo se realizar inimeras corre¢des acreditando-se que o aluno
estd “esquecendo letras”, quando na verdade ele estd “acrescentando letras”.
Sua leitura, como no nivel anterior, é termo a termo, e ndo mais global;

d) Nivel Alfabético: nesta etapa a crianga compreende a logica da base alfabética

da escrita e descobre que uma silaba é, em geral, grafada por mais de uma letra.
No texto, a crianca inicia a discriminacao entre letra, silaba, palavra e frase. Sua
escrita € inicialmente fonética e ndo ortografica, ndo seguindo as regras do
sistema ortografico. A leitura passa aos poucos a adquirir caracteristica lexical,
ou seja, a crianca Ié a palavra como um todo e gradativamente vai ganhando

fluéncia, sobretudo nas palavras mais conhecidas.

Cabe destacar que o fato da crianca ter alcangcado uma hipétese alfabética ndo significa
que esteja alfabetizada. Se ja compreendeu como funciona o sistema de escrita alfabética, tem

agora o desafio de dominar as convenc6es som-grafia de nossa lingua.

E importante destacar que apenas a interagdo com textos que circulam na sociedade
ndo garante que os alunos se apropriem da escrita alfabética, uma vez que, no geral,
essa aprendizagem ndo acontece de forma espontanea, mas exige um trabalho de
reflexdo sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita. (BRASIL, 2012c,
Unidade 1, p. 18).

Nas observacdes feitas em sala de aula pude observar que as turmas de alfabetizacédo
apresentam uma organizacdo didatica coerente com seus pressupostos tedricos. Em todas as
turmas observadas, pude constatar a preocupacdo com a rotina, estabelecendo combinados
com as criancas sobre a organizacdo do dia. As criangas mostraram-se participativas,
transitando pela sala, dando ideias, colaborando com os colegas e professora. Houve
preocupacdo das professoras em contextualizar as atividades previstas para o dia, ficando
evidente a intencionalidade pedagogica. Nas salas ha exposicdo de materiais que servem de
pesquisa e suporte aos estudos dos alunos. Constatei que, em duas turmas, as professoras

adaptaram as atividades para os alunos de inclusdo, que receberam a atencgéo da professora e
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de alguns colegas para realizar as atividades. As atividades foram adaptadas quanto ao nivel

de exigéncia, mas estavam contextualizadas com o que estava sendo abordado em aula.

[...] as rotinas escolares asseguram que alguns procedimentos basicos sejam acordados
entre professor e alunos e que os mesmos ja se disponibilizem dentro do espaco
temporal e espacial para as tarefas pedagdgicas. As criangas aprendem através das
rotinas, a prever o que fara na escola, e a organizar-se. (LEAL, 2004, p. 02 apud
BRASIL, 2012f, Unidade 2, p. 19-20).

4.2.2 Avaliacéo

A avaliacdo é um instrumento para se obter dados sobre o processo de aprendizagem
de cada crian¢a, de modo que se possa (re) orientar a pratica pedagogica, propondo situacdes

gue resultem em novas aprendizagens.

No ciclo da alfabetizagdo é muito importante ter clareza quanto aos conhecimentos
subjacentes a cada ano. Sabendo o que devemos ensinar em cada etapa de
escolarizacdo, fica mais facil saber que acBes devem ser desenvolvidas para que essa
aprendizagem seja possivel. E preciso também ter clareza do que se vai avaliar em
cada uma dessas atividades e para que se estd avaliando. (BRASIL, 2012b,
Avaliacédo no ciclo de alfabetizacéo, p. 67).

O professor, dessa forma, deve assumir o papel de investigador, de esclarecedor, de

organizador de experiéncias significativas de aprendizagem.

Uma avaliacdo tem por finalidade a evolucdo da aprendizagem dos alunos,

vislumbrando e projetando o futuro.

Para que o processo avaliativo atinja sua finalidade, é preciso refletir juntamente sobre
métodos, procedimentos e instrumentos. E fundamental considerar a necessaria coeréncia
entre a avaliagdo e a pratica docente. Dessa forma, o destaque da avaliagdo encontra-se nas
historias, nos saberes, nas gentes e intencionalidades, com o entendimento de que as histérias
de avaliagdo podem produzir saberes e transformar pessoas. Diferentes préaticas e definicGes

de avaliagcdo implicam diferentes compreensdes de educagéo.
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Vale dizer, portanto, que a avaliagdo ndo é uma agdo neutra, como muitos querem
fazer parecer. A avaliagdo, na escola, particularmente na sala de aula, incide sobre
praticas educativas e, consequentemente, as decisdes que precisam ser tomadas
sobre métodos, procedimentos e instrumentos de avaliacdo somente fazem sentido
se forem coerentes com essas praticas. (SAUL, 2008, p. 19).

Na perspectiva de Saul (2008), a avaliacdo emancipatdria constitui uma perspectiva

critico transformadora para a avaliacdo educacional.

Saul (2008, p. 21) salienta:

A avaliagdo emancipatoria tem dois objetivos basicos: iluminar o caminho da
transformacéo e beneficiar as audiéncias no sentido de torna-las autodeterminadas.
O primeiro objetivo indica que essa avaliacdo estd comprometida com o futuro, com
0 que se pretende transformar, a partir do autoconhecimento critico do concreto, do
real, que possibilita a clarificagdo de alternativas para a revisdo desse real. O
segundo objetivo aposta no valor emancipador dessa abordagem para 0s agentes que
integram um programa.

Para Saul (2008, p. 22), o paradigma da avaliacdo emancipatoria inclui os conceitos de
emancipagdo, decisdo democrética, transformacdo e critica educativa. A avaliagdo esta
comprometida com valores. Os pressupostos metodolégicos dessa abordagem sao o
antidogmatismo, a autenticidade e compromisso, a restituicdo sistematica, o ritmo e o

equilibrio da acéo-reflexao.

A avaliacdo do processo ensino e aprendizagem, no marco da avaliagdo
emancipatdria: tem funcéo diagnostica; favorece o autoconhecimento do educando;
contribui para que o educando se torne o sujeito do seu processo de aprendizado;
tem compromisso com a educacdo democratica, com propdsitos e préticas de
inclusdo dos educandos; propde uma relacdo pedagdgica democrética entre educador
e educando; ajuda o educando a aprender e o educador a ensinar; auxilia o professor
a replanejar a sua agdo; prioriza 0s aspectos qualitativos do desenvolvimento do
educando; enfatiza o processo e o resultado do aprendizado; é participativa. (SAUL,
2008, p. 23).

Paulo Freire permite uma intima relacdo entre a sua proposta de educacdo e as

indicagdes para uma avaliacdo a servi¢o de uma intencionalidade democrética.
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Os Sistemas de Avaliacao Pedagdgica de alunos e de professores vém se assumindo
cada vez mais com discursos verticais, de cima para baixo, mas insistindo em passar
por democréaticos. A questdo que se coloca a nos, enquanto professores e alunos
criticos e amorosos da liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de
resto necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores com que ela vem sendo as
vezes realizada. A questdo que se coloca a nds é lutar em favor da compreensdo e da
pratica da avaliacdo enquanto instrumento de apreciacdo do que fazer de sujeitos
criticos a servico, por isso mesmo, da libertacdo e ndo da domesticacdo. Avaliacdo
em que se estimule o “falar a” como caminho do “falar com”. (FREIRE, 2015, p.
113).

E ainda acrescenta,

[...] Néo é possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica é analisar o que
se faz, comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos
alcancar com a prética. A avaliagdo da préatica revela acertos, erros e imprecisdes. A
avaliacéo corrige a préatica, melhora a pratica, aumenta a nossa eficiéncia (FREIRE,
1989, p. 47).

Nessa perspectiva, a avaliagdo dos processos ocorridos ao longo dos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental deve ser processual e continua, acompanhando o
desenvolvimento da crianga, seus progressos e pontos de maior fragilidade, visando ao

planejamento de novas estratégias de intervencdo.

As orientages do PNAIC (BRASIL, 2012e, Unidade 08, p. 06) sinalizam que, “Em
nome de um regime ciclado, ndo se pode naturalizar a progressdao dos alunos que néo
aprenderam. [...] € necessario sim ajudar as criancas a avancarem na escolarizagdo,

favorecendo sua aprendizagem.”

Sendo assim, a progressdo ndo pode ser vista simplesmente como passagem de uma
etapa de escolaridade para outra. E fundamental que as criancas progridam no processo

formal de escolarizacdo, mas com garantia da progressdo de aprendizagens.

Os professores precisam ter clareza sobre quais sdo os direitos de aprendizagem das
criangas, considerando suas vivéncias na escola e fora dela. Tendo consciéncia sobre
quais sdo esses direitos, o professor precisa, por meio da avaliacdo, distinguir entre
quais ja foram garantidos, quais estdo em processo e quais ainda ndo foram
contemplados. (BRASIL, 2012e, Unidade 8, p. 10).
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A professora Tatiana ilustra essa situacdo: “e, particularmente, de um trimestre para o
outro, eu sempre tento uma outra estratégia, entdo de repente essa estratégia nao estd dando
certo com ‘fulaninho’ da uma olhada, tenta conversar com a familia, tenta ver outra maneira

de atingir aquele objetivo ™.

As orientacdes do PNAIC apontam para a necessidade de registrar as informacdes
acerca de como a crianga concluiu o ano letivo e prever para o ano seguinte os modos de
acompanhamento dessa crianca. Assim, de um ano para o outro, se delineiam as
possibilidades de atendimento, da organizacdo do tempo dessa criangca e dos processos

pedagdgicos para quais as aprendizagens se efetivem.

Oportunizar na pratica docente momentos em que diferentes aspectos sejam
avaliados é fundamental. Para isso, o professor pode utilizar diferentes instrumentos
que possam identificar os conhecimentos e habilidades j& alcancadas pelos
estudantes e o que eles ainda precisam dominar, bem como, as dificuldades
encontradas nesse percurso, lembrando sempre de considerar as especificidades de
cada crianga, garantindo, assim, a progressdo entre os anos do ciclo de alfabetizacéo.
(BRASIL, 2012b, Avaliagdo no ciclo de alfabetizagdo, p. 67).

A avaliacdo, assim, passa a ser encarada como um instrumento para

redimensionamento da prética.

Dessa forma, a professora Tatiana explica:

“No primeiro ano, por exemplo, a gente ndo tem o direito de encaminhar o aluno
para o laboratério de aprendizagem®, mas no final do 1° ano eu ja tenho o perfil
daquele aluno pra dizer ‘Olha, no 2° ano vamos ver como esta o rendimento’, ver se
a crianca amadurece ou nao, pois isso também acontece, se d& uma reviravolta
nesta questdo ou uma questdo emocional que as vezes acaba incapacitando a
crianga de se desenvolver naquele momento”.

O PNAIC reflete sobre os processos de aprendizagem das criancas com dificuldades e
busca alternativas para resolver tais lacunas. Considerando que a avaliag&o é parte constituinte

do processo pedagdgico e que, com base nela, é possivel entender melhor quais sdo o0s

3 No 1° ano os alunos ja podem ser encaminhados & Sala de Integracdo e Recursos (SIR) para avaliac&o
e atendimento. A SIR constitui-se em um servico da educagdo especial, de apoio pedagdgico e psicopedagdgico,
no ensino regular.
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conhecimentos das criancas e suas dificuldades, podem ser desenvolvidas estratégias diversas
em sala de aula em que as criancas sejam atendidas de formas diferenciadas. Os sistemas de
ensino devem se organizar para lancar mao de estratégias de acompanhamento especial as
criancas que, em relacdo aos objetivos esperados, estejam precisando de apoio pedagogico
mais intenso e diferenciado. O Programa Mais Educacdo™, por exemplo, podera ser
estruturado para ampliacdo da jornada com foco no Ciclo de Alfabetizagéo.

E importante destacar que a observagao e os registros realizados pelo professor so 0s
principais instrumentos de avaliagdo no ciclo de alfabetizagcdo. A observacdo direta das
criancas, seguida do registro de dados importantes, permite ao professor recordar episodios e
detalhes significativos surgidos durante as atividades cotidianas. Essas anotacdes sdo uma
valiosa fonte de informagdo sobre o desenvolvimento de cada um deles, contribuindo de

modo significativo no registro das avaliagdes.

Para 0 PNAIC: “E preciso ter clareza de que néo so apenas as criancas que devem ser
avaliadas no processo educativo. E preciso avaliar o sistema de ensino, o curriculo, a escola, 0
professor e os proprios processos de avaliacdo”. (BRASIL, 2012b, Avaliacdo no ciclo de

alfabetizacéo, p. 10).

Ainda sobre a avaliacdo, orienta 0 PNAIC que:

Cabe ao professor, por meio da observacdo e do didlogo permanente, buscar
compreender os estudantes, estando sensivel ndo apenas ao que eles demonstram
saber ou ndo, mas também as suas caracteristicas e modos de interagir, suas
insegurancas, seus medos e anseios. As avaliacBes em larga escala e as avaliagdes
padronizadas ndo possibilitam esse olhar para as singularidades de cada estudante.
Em virtude disso, o professor pode planejar situagdes de avaliagdo mais
investigativas que possam, ndo apenas identificar o que o aluno aprendeu ou néo
aprendeu, mas também buscar as razdes para a aprendizagem ou ndo aprendizagem.
(BRASIL, 2012b, Avaliagdo no ciclo de alfabetizagdo, p. 12).

4.3 PLANEJAMENTO

0 Programa Mais Educago, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacéo para induzir a ampliacdo da jornada escolar
e a organizacdo curricular na perspectiva da Educacéo Integral. (BRASIL, 2016).
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Planejamento e avaliacdo estdo intimamente relacionados na acdo pedagdgica. Para
que o principio dos direitos de aprendizagem seja garantido é necessario planejar a acéo
docente, de modo que sejam reconhecidos 0s conhecimentos construidos pelas criancas e
sejam propiciadas situacfes para que novas aprendizagens acontecam. Essa acdo exige

planejar a progressao escolar.

A professora Gabriela reforca que “Jd na primeira semana eu fago a sondagem deles

e verifico o que eu tenho que dar mais énfase”.

E continua: “E depois disso nés planejamos, eu e ela (referindo-se a professora do seu
ano-ciclo), toda a quinta-feira nos temos a nossa ‘“‘janela” (termo usado para designar o
periodo livre do professor sendo destinado ao planejamento), fora que em casa a gente fala

’

pelo telefone, pelo whats, nos corredores também” .

Para que sejamos capazes de analisar os avancos das criancas frente aos desafios
propostos através do planejamento docente, precisamos criar situacdes coerentes de avaliagdo

e boas estratégias de registro, além das boas situac6es de aprendizagem.

Enfim, o planejamento da acdo pedagogica e a organizagdo das informacdes sobre as
criancas e dos materiais de uso sdo os pilares bésicos para que as intengdes docentes
sejam concretizadas e todas as criancas aprendam o que lhes é de direito. (BRASIL,
2012e, Unidade 08, p. 19).

O professor necessita ter dominio dessa nova concepcdo pedagdgica a fim de
direcionar seu planejamento a curto, médio e longo prazo, ou seja, precisa estar ciente de que
ha uma progressao do conhecimento durante o ciclo de alfabetizagdo. Existem conhecimentos
ou capacidades que devem ser introduzidos na etapa escolar em que se encontra a crianca,
outros conhecimentos exigem uma acdo educativa que visa 0 seu aprofundamento e ha
conhecimentos que serdo consolidados em anos posteriores do ciclo, mas que contemplam
uma aproximagéo da crianga desde cedo para s6 mais tarde se consolidar. Sendo assim, um
determinado conhecimento ou capacidade pode ser introduzido em um ano e aprofundado em
anos seguintes. Existem aprendizagens que exigem um tempo maior para apropriacdo. Dai a
necessidade do planejamento coletivo a fim de que os professores possam alinhavar ac6es que

permitam essa construcao.
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E importante salientar que o nivel de aprofundamento de um determinado
conhecimento que se busca ao lidar com criangas de seis anos, ndo é 0 mesmo que
se busca com criangas de oito anos. O professor precisa estar atento as experiéncias
e conhecimentos prévios de sua turma, seus interesses e modos de lidar com os
saberes escolares (BRASIL, 2012c, Unidade 1, p. 32).

A professora Tatiana relata:

“O primeiro ciclo, nessas reunides pedagdgicas, estava elencando o que é objetivo
de cada série e muitas vezes aquele primeiro se repete no segundo, entdo nds vemos
que isso realmente é uma coisa que vai de um ano para o outro até se concretizar,
até chegar ao limite daquele objetivo”.

Destaca a professora Carla:

“Eu estou sempre buscando adaptar algumas atividades pras criangas, claro que as
vezes eu ndo consigo trazer o material pronto de casa adaptado, mas dai na hora eu
penso em algum jeito de facilitar, para ndo ficar um desafio tdo grande que elas néo
consigam atingir, né, as vezes eu adapto na hora assim, faco alguma combinagéo
diferente do que o restante da turma esta fazendo, usando o mesmo material, né,
para que elas consigam fazer a atividade e néo fique uma frustracéo de estar uma
coisa muito dificil”.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa privilegia o planejamento e a
avaliacdo sistematicos a fim de que o professor possa acompanhar, propor, mediar, retomar,
avancar, problematizar os processos de aprendizagem e os momentos pedagogicos. Ndo ha
como dissociar a avaliacdo do planejamento quando se visa alcancar uma aprendizagem
significativa. Dessa forma, o Pacto apresenta duas frentes de avaliacdo das criangas: a

avaliacdo permanente e formativa e a avaliacdo diagndstica e externa.

A avaliacdo permanente e formativa consiste no foco central do planejamento de
estratégias de avaliacdo permanente do desenvolvimento das criangas, com a construcgdo,
pelos professores, de instrumentos de avaliacdo e de registro de aprendizagem. Com base nos
dados analisados por meio dos instrumentos de avaliacdo, os professores planejam situacoes
didaticas que favorecem as aprendizagens. A aplicacdo no inicio e final do 2° ano da Provinha

Brasil com o objetivo de diagnosticar, por meio de instrumento sistematizado, quais
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conhecimentos sobre o sistema alfabético de escrita e quais habilidades de leitura as criangas

dominam, é outra maneira de garantir esse tipo de avaliacao.

A avaliacdo diagnostica e externa ocorre no final do 3° ano, sendo aplicada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) para checagem

de todo o percurso de aprendizagem do aluno.

Cabe ressaltar que os dados da Provinha Brasil sdo colhidos e ordenados em sistema
informatizado desenvolvido pelo INEP para tabular, agregar e informar os resultados as redes,

possibilitando analises quantitativas e qualitativas.

O bom andamento do trabalho escolar e os resultados expressivos no ciclo de
alfabetizacdo dependem, entre outros aspectos, do planejamento, sendo este fundamental para
a criacdo de espacos de trocas, experiéncias, construcdes e apropriacdes. E preciso estabelecer
uma programacao minuciosa e detalhada e alimentar algumas ideias a partir das quais se vai
concretizando as atividades diarias de sala de aula. Aprender de forma ludica, na interacéo
com seus pares ndo isenta o professor de direcionar o trabalho, aprofundando conceitos.

O professor é quem organiza um determinado conhecimento e dispGe de certa maneira
de propiciar boas condicGes de aprendizagem. Os professores sdo pegas-chave para que o
conhecimento continue a ser construido e desenvolvido. A medida que as sociedades se
modernizam e se complexificam, os professores precisam estar cada vez mais preparados para

acompanhar as inimeras transformacdes da sociedade contemporanea.

A formacdo de professores vem sendo amplamente discutida como uma das vias

principais de acesso & melhoria da qualidade do ensino.

Para que ocorra a formacdo efetivamente, é preciso que cada segmento assuma 0S
processos de formacdo. Ao governo cabe a responsabilidade de criar estratégias que véo
orientar as agbes politicas voltadas para o desenvolvimento da melhoria da educacdo. A
universidade cabe realizar pesquisas cientificas que sinalizem, por meio de novas teorias,
questdes que possam promover mudancas na pratica docente e, consequentemente, no
aprendizado do aluno. De certo, a unido desses segmentos pode favorecer a construcdo de
novos modelos de formacéo que, a cada dia, tenta chegar mais perto da sala de aula e do fazer

pedagdgico do professor.
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Se deve buscar sempre um equilibrio entre a teoria e a pratica, seja na formacao
inicial ou continuada. A solugéo est4 em potencializar uma nova cultura formadora,
que gere nNovos pProcessos na teoria e na pratica de formacdo, introduzindo-nos em
novas perspectivas e metodologias. (IMBERNON, 2010, p. 40).

As orientagdes do PNAIC esclarecem que “A capacidade de reflexibilidade deve ser
exercitada e fazer parte da préatica cotidiana do professor, pois favorece as tomadas de decisdo
na sala de aula e pode ajudar a antecipar os atos cognitivos dos seus alunos”. (BRASIL,
2012d, Formacao de professor, p. 13).

Aprender a ser professor inclui construir representagdes sobre a atividade
profissional e desconstruir a imagem negativa imposta aos profissionais da
educacdo. Na formagdo continuada, portanto, € necessario investir na construcéo
positiva da identidade profissional coletiva, reforcando a importancia e a
responsabilidade dessa atividade no contexto social. (BRASIL, 2012d, Formagéo de
professor, p. 16).

Um elemento importantissimo no processo de formacédo é a colaboracdo que vai além
da socializacdo, pois tem como foco o rompimento do individualismo. Busca-se por meio da
colaboracdo, um aprendizado coletivo, através do qual os professores exercitem a

participacdo, o respeito, a solidariedade, a apropriacdo e o pertencimento.

Um ponto que merece atencdo na formagdo diz respeito ao aprimoramento do
planejamento, sendo necessario adapta-lo para as novas exigéncias em uma perspectiva de
ciclo. N&o basta o professor planejar somente em seu ano-ciclo, mas deve estar em constante
dialogo e levantamento de estratégias para pensar o trabalho da alfabetizacdo em um processo
continuo e interligado aos demais anos do ciclo de alfabetizacdo. Ha de se romper com o
planejamento somente em uma perspectiva horizontal (mesmo ano ciclo) para pensar em um

planejamento também na perspectiva vertical (anos ciclos diferenciados).

Fernandes (2011)* enfatiza que discutir planejamento significa compreender a
necessidade de um planejamento em aberto, isto €, conectado com a realidade, com as
rupturas e continuidades que se operacionalizardo no percurso da agdo pedagogica, tanto em
relagdo ao conhecimento e suas relagbes com o mundo & fora, quanto nas relagdes

pedagdgicas professor/aluno/aluno. Para a autora, planejamento € um ato de escolhas e

!5 Texto elaborado pela Prof.2 Dr.2 Cleoni Maria Barboza Fernandes para o Programa de Pés-graduacéo em
Educacdo da PUCRS na disciplina de Metodologia do Ensino Superior, 2011.
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decisdes em suas finalidades ético-existenciais inseridas no projeto de instituicdo e de
sociedade. Planejamento como ideacdo e ato de organizagdo do conhecimento curricular, em
que a avaliacdo seja um ato critico que comunica ao professor e aos alunos como esta sendo a

construcdo pedagdgica do conhecimento.

Todas as aulas apresentam uma inten¢ao, conteudos, forma, procedimentos, recursos
especificos e um resultado. Apresentam uma constituicdo comum, no entanto, faz-se
necessario pensar coletivamente a intencionalidade do fazer pedagdgico da escola, baseado

em uma concepcao de homem, sociedade e conhecimento.

As relaces sociais bésicas do modo de produgdo em diferentes momentos histdricos
se manifestam no interior da institui¢do escolar, incidindo sobre as formas e praticas
de relagdo professor-aluno-conhecimento na aula. (MARTINS; ROMANOVSKI,
2008, p. 173).

Surge a necessidade de situar a aula como sistematizacédo coletiva do conhecimento
que tem sua génese em meados da década de 1980 sendo marcada pela intensa mobilizacdo
social. A aula passa a ser de controle coletivo, professor e aluno aprendem no processo. A
escola é o espaco onde se desenvolve um processo de acdo-reflexdo-acdo comprometido com
a transformacdo. A énfase desloca-se para a praxis social. formas e praticas de relacdo
professor-aluno-conhecimento na aula. (MARTINS; ROMANOVSKI, 2008, p. 173).

A organizagdo do trabalho no ciclo de alfabetizacdo, bem como seus pressupostos,
deve estar prevista no plano politico-pedagdgico para atender as novas demandas do Ensino
Fundamental de nove anos, no entanto, é preciso um dialogo constante dos professores
envolvidos nessa tarefa para que se efetive a qualidade dos processos de leitura e escrita na

escola.

Necessitamos de um referencial que fundamente a construgdo do projeto politico
pedagdgico. A questdo €, pois, saber a qual referencial temos que recorrer para a
compreensdo de nossa pratica pedagogica. Nesse sentido, temos que nos alicergar
nos pressupostos de uma teoria pedagdgica critica viavel, que parta da educacédo e do
ensino de nossa escola. Uma teoria que subsidie o projeto politico-pedagdgico e, por
sua vez, a pratica pedagdgica que ali se processa deve estar ligada aos interesses da
maioria da populacéo. (VEIGA, 1995, p. 14).
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N&o h& mais como lidar com a livre escolha do professor dos referenciais que
embasaro as préticas de alfabetizacdo no ensino de Lingua Portuguesa. E preciso um acordo
coletivo, diretrizes comuns para o desenvolvimento do trabalho. Ha de se romper com velhos

paradigmas.

A autonomia ndo exclui uma relacdo sistémica. O fato de a escola ser autbnoma nao
impede que ela obedeca a diretrizes gerais, a um nicleo basico de conhecimentos ou
curriculo: como a escola esta inserida num sistema nacional de educacéo, é ldgico
que ela seja regida por leis comuns a todo esse sistema; contudo, é légico tambhém
que a ela seja facultado o direito de ter outras leis proprias, consideradas autbnomas.
(VEIGA, 1995, p. 98).

Dessa forma, salienta-se que:

Um elemento essencial no debate das praticas pedagogicas é a afirmacdo de que as
zonas indeterminadas da pratica se encontram no cerne do exercicio profissional
docente. Tal facto leva-nos a conceder uma nova atencédo a ideia de deliberagdo. O
momento em que o professor julga e decide, a partir da andlise de uma situacdo
singular e com base nas suas convic¢des pessoais e nas suas discussdes com 0S
colegas, transforma-se assim numa dimensdo central do processo identitario.
(NOVOA, 1999, p. 19).

Sendo assim, a concepcao de praticas pedagdgicas que respondam a essa preocupacgao
contém, atualmente, uma dimensdo organizacional e, por isso, € tdo importante redimensionar
o papel da escola enquanto espaco de referéncia da profissionalidade docente. Ressalta ainda
0 horizonte ético do trabalho docente, tendo em vista que o exercicio da docéncia ocorre num
tempo marcado por tantos conflitos e dilemas. Os professores ndo podem refugiar-se numa
atitude “defensiva” e tém de estar preparados para enfrentar as interpelagcdes dos seus alunos.
A definicdo da consciéncia e da responsabilidade profissional ndo se esgota no ato técnico de

ensinar e prolonga-se no ato formativo de educar.

E chegamos a um ponto que considero essencial na reflexdo de Ndvoa: a necessidade
de reinventar as préaticas associativas docentes. Tem faltado ao professorado uma dimenséo
coletiva, ndo no sentido corporativo, mas na perspectiva da colegialidade docente, na

instauracdo de culturas e rotinas profissionais que integrem essa dimensdo. Esse ainda é o
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longo caminho a percorrer, no plano do pensamento cientifico e na agdo concreta nas escolas.

Faz-se necessario inscrever a dimensdo coletiva no habitus profissional dos professores.

Surge, entdo, um sujeito coletivo, portador de uma memoria e de representacdes
comuns, que cria linguagens proprias, rotinas partilnadas de acdo, espacos de cooperacdo e

dinamicas de conformacéo participada. E uma mudanca decisiva para a profissdo docente.

O papel do professor é essencial para que a escola seja recriada como espago de
formacédo individual e de cidadania democratica. Para isso, é preciso que os professores sejam
capazes de refletir sobre a sua propria profissdo, encontrando préticas de formacdo e de
trabalho que lhes permitam consolidar as dimensdes coletivas da profisséo.

Para Leal (2012, p. 15 apud BRASIL, 2012e, Unidade 8, p. 15): “a avaliagdo passa a
ser encarada como instrumento para redimensionamento da pratica”. Dessa maneira, 0
planejamento tem como funcdo primordial reorientar o trabalho pedagdgico a partir da analise

do desenvolvimento dos alunos.

O planejamento da acdo pedagdgica e a organizacdo das informagdes sobre as
criancas e dos materiais de uso sdo os pilares basicos para que as intengdes docentes
sejam concretizadas e todas as criangas aprendam o que lhes é de direito (BRASIL,
2012e, Unidade 8, p. 19).

E importante que o professor conheca os direitos de aprendizagem a serem
contemplados para que 0s alunos avancem com sucesso em sua aprendizagem. O
planejamento demandara tomada de decisbes coerentes quanto a rotina, aos objetivos, aos
procedimentos, a organizacdo didatica para saber onde queremos chegara e o0 que precisamos

explorar junto as criancas.

E na auséncia de um planejamento realizado pelo préprio docente que s&o impostos
modos de agir padronizados e ndo reflexivos, que muitas vezes sdo contrarios as
concepgdes dos proprios professores. O planejamento, na realidade, é uma agéo
autoformativa, que propicia a articulacéo entre o que sabemos e o que vamos fazer.
(BRASIL, 2012f, Unidade 2, p. 36).

O PPP da escola pesquisada, em seu capitulo sobre Planejamento, esclarece que para

efetivar o curriculo e garantir a qualidade de aprendizagem é necessaria a organizacéo e 0
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planejamento no &mbito administrativo dos recursos humanos, materiais e pedagogicos para
que as acgdes previstas desde a Educacdo Infantil até a conclusdo do Ensino Fundamental
acontecam. Esse planejamento pode ocorrer de forma individual ou coletiva, utilizando-se dos
espacos de reunides pedagogicas de 2h30min uma vez por semana, do planejamento anual,
das formac0es, das avaliages e replanejamento previstos no calendario escolar e conforme
legislacdo vigente (LDBEN 9394/96 e Resolugdo 008/06 do CME/POA). (BRASIL, 1996;
PORTO ALEGRE, 2006).

Oferecer um ensino de qualidade e buscar o acolhimento afetivo é uma das
responsabilidades da escola. E necessario organizar e planejar a pratica educacional, o
trabalho didatico e o convivio escolar através da problematizacdo e da compreensdo da
realidade social e dos direitos e deveres em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental para

uma aprendizagem qualificada.

Para um planejamento efetivo, o professor deve conhecer as concepc¢des que
fundamentam o trabalho escolar daquela realidade, sendo necessario conhecer os documentos
oficiais da escola. No PPP consta que a escola deve ser inclusiva, democrética, inovadora,

transformadora.

A professora Tatiana esclarece que “a escola consegue se organizar de uma forma que
pelo menos uma vez por semana tu tenha um horério com a tua parceria, assim, todas as
Al0, todas as A20, enfim”.

A escola tem como eixo principal a aprendizagem de qualidade a ser construida em
um processo de formacdo continuada, por todos os segmentos da escola, na busca do

desenvolvimento do sujeito integralmente e em tempo integral.

No PPP, a concepcao pedagogica aponta para a compreensao dos processos historicos
e culturais do ambiente natural, social, politico, econémico, tecnoldgico, valorativo e estético,
possibilitando o entendimento do passado e a transformacdo do presente. Essa concepcdo é
exercitada no planejamento individual e coletivo do saber ser, fazer, conhecer e conviver,
contextualizando préticas e socializando diferentes saberes. A professora Tatiana ilustra essa
concepgdo: “Eu acho que esta dando certo, acho que a escola e as pessoas que estdo la
abracam isso. A gente tem a oportunidade de ter alguns planejamentos coletivos, isso

também faz a diferenga”.
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Como concepgdo de conhecimento, espera-se que a escola desenvolva os conteidos
(entendendo conteudos como os elementos dispostos nos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN, permeados pelo curriculo regional e pelo curriculo oculto) necessarios para a
continuidade de estudos, entendidos como conhecimentos sequenciais, relacionais e

gradativos.

Para Young (2007, p. 1294):

Ao usar a palavra “conhecimento” em termos gerais, considero util fazer uma
distingdo entre duas idéias: “conhecimento dos poderosos” e ‘“conhecimento
poderoso”. O “conhecimento dos poderosos” ¢ definido por quem detém o
conhecimento. Historicamente e mesmo hoje em dia, quando pensamos na
distribuicdo do acesso a universidade, aqueles com maior poder na sociedade sdo 0s
que tém acesso a certos tipos de conhecimento; € a esse que eu chamo de
“conhecimento dos poderosos”. No entanto, o fato de que parte do conhecimento ¢ o
“conhecimento dos poderosos” ou conhecimento de alto status, como ja expressei
(Young, 1971; 1998), ndo nos diz nada sobre o conhecimento em si. Assim,
precisamos de outro conceito, no enfoque do curriculo, que chamarei de
“conhecimento poderoso”. Esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao
conhecimento ou quem o legitima, embora ambas sejam questfes importantes, mas
refere-se a0 que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer
explicacBes confiaveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo.

Este autor entende aprendizagem como um processo dialético, no qual o ensinar e 0
aprender sdo processos dinamicos, sociais e interacionistas e que tem como objetivo o
desenvolvimento do ser humano, considerando que sua efetivacdo ocorra a partir das relaces
entre as vivéncias e experiéncias de vida de cada sujeito, a realidade de mundo (globalizado,
tecnoldgico) do século XXI e o conhecimento universalmente reconhecido. Aprendizagens
devem ser pautadas em praticas diversificadas que consideram os diferentes niveis de

compreensdo do sujeito, ampliando as possibilidades, potencialidades e interesses.

Esclarece o PPP da escola pesquisada que curriculo € um fenémeno historico —
resultado de forgas sociais, politicas e pedagdgicas — que expressa a organizacdo dos saberes.
Curriculo é acdo, trajetoria e caminhada construida coletivamente, permitindo a relacdo entre
saberes construidos pela humanidade e reconhecidos universalmente e os saberes construidos

a partir das histérias individuais e coletivas do sujeito e da comunidade.

Young (2007, p. 1297) salienta:
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Se as escolas devem cumprir um papel importante em promover a igualdade social,
elas precisam considerar seriamente a base de conhecimento do curriculo, mesmo
quando isso parecer ir contra as demandas dos alunos (e as vezes de seus pais). As
escolas devem perguntar: “Este curriculo ¢ um meio para que os alunos possam
adquirir conhecimento poderoso?”. Para criancas de lares desfavorecidos, a
participacdo ativa na escola pode ser a Unica oportunidade de adquirirem
conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, a0 menos intelectualmente,
para além de suas circunstancias locais e particulares. Ndo ha nenhuma utilidade
para 0s alunos em se construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que
este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma
condicéo.

Apesar dos avancos observados nas praticas escolares, ainda temos muito que
caminhar enquanto escola nessa perspectiva de reflexdo da préxis, da concepc¢éo de curriculo,

entre outros.

Ao assistir ao planejamento das professoras por ano-ciclo, pude observar certo
distanciamento dos pressupostos teodricos que embasam o PPP da escola com a
intencionalidade do planejamento. Inicialmente, as duas professores do mesmo ano-ciclo
resgataram os objetivos que foram trabalhados no segundo trimestre. Fizeram a leitura de
producdes, buscando nas avaliagdes de anos anteriores aquelas que poderiam se adequar aos
objetivos desse ano e trimestre. Nessa andlise partilharam ideias e fizeram adaptacdes.
Decidiram pela escrita espontanea, contemplaram a formacéo de frases, leitura de pequenos
textos com rimas, interpretacdes explicitas, sem necessitar ainda uma inferéncia maior sobre o
texto. Foi discutida a passagem da letra bastdo para a letra script mindscula, tendo em vista
que ficou acertado que a passagem da letra script para letra cursiva sera realizada no 3° ano.
Contemplaram as atividades de Matematica, o trabalho com material dourado, escrita dos
nameros, continhas de adi¢do e subtracdo, decidiram que ndo fariam as duas operacdes juntas
na mesma atividade para ndo confundir os alunos, pois o objetivo é perceber como estdo
resolvendo os calculos. Combinaram de elaborar atividades com histérias matematicas
conforme estdo trabalhando, por meio de desenhos. Planejaram realizar atividades avaliativas
envolvendo alimentacéo saudavel em Ciéncias, tendo em vista que foi a tematica do trimestre.
Cabe ressaltar que a escola proporciona uma semana de prova em que sdo aplicadas as
avaliacGes. Nesse momento de planejamento nédo foi discutida uma avaliagdo diferenciada

para os casos de inclusao.

Em outro momento destinado ao planejamento de outro ano-ciclo, encontramos
dificuldade para encontrar uma sala mais reservada. O planejamento acabou acontecendo na

sala dos professores com a presenca de mais pessoas. A intencdo do planejamento era
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escolher, entre as professoras, o livro a ser adotado no Projeto Adote um Escritor. No entanto,
os livros para analise ainda ndo tinham chegado a escola. Sendo assim, as professoras
utilizaram o tempo para correcdo das avaliacbes. Para a professora esse momento de
planejamento é enriquecedor, pois serve para as trocas e combinados buscando unificar o
trabalho do ano-ciclo, quando é possivel acontecer. Para evitar a falta de comunicacdo, as
professoras tém uma pasta em comum em que deixam ali sugestdes de atividades, utilizam

também a tecnologia do whatsapp para se comunicarem.

Diante do exposto, ficou clara a intencionalidade da escola em promover uma
organizacdo que privilegie os encontros para planejamento coletivo; no entanto as demandas
do cotidiano escolar, muitas vezes, interferem nessa organizacdo, inviabilizando o momento
enriquecedor e necessario de planejamento. Outro destaque também diz respeito a avaliacgéo,
gque me pareceu contrariar 0s pressupostos de uma avaliacdo processual e continua, uma vez
que esta organizada a partir de instrumentos avaliativos formais, a serem aplicados em
semana definida para avaliacdo. Constatei que as abordagens pedagdgicas, as escolhas de
atividades e os materiais e a organizacdo didatica em sala de aula mostraram-se mais
coerentes com a proposta de uma alfabetizacdo emancipatéria orientada pelos principios do
PNAIC do que a avaliacdo. Essa organizacdo avaliativa, de certa forma, reduz parte do

empenho da escola em promover o processo de aprendizagem dindmico e transformador.
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5 UMA HISTORIA PARA ALEM DA ALFABETIZACAO: UMA TRAVESSIA DE
ESPERANCA

Né&o se pode falar em Educacéo,
sem falar em amor.
(Paulo Freire)

Durante toda a construcdo dessa dissertacdo, Esperanca™ esteve em meus
pensamentos e no meu coracdo. Fui desafiada a acolhé-la no mesmo ano em que me dedicava

a pesquisa.

Conforme o tema de pesquisa foi sendo desenvolvido, através de muitas leituras e
reflexdes académicas, vinha em meu pensamento a imagem distanciada dessa aluna de minha
tarefa académica. N&o. Eu ndo queria produzir apenas para receber o titulo de Mestre. Eu ndo
queria produzir para o cumprimento de um protocolo da universidade. Eu queria produzir para
todas as criancas, sem nenhuma distingdo. Para aquelas que tiveram o privilégio de nascer em

uma familia com melhores condicGes de vida e para aquelas cuja infancia Ihes foi roubada.

E assim, tomada por um oceano de emoc¢Ges, medos, incertezas, davidas, esperancas e
desejos, abracei esse projeto de pesquisa, buscando aproximar o tema com as inquietacoes
geradas no dia a dia da sala de aula.

Conquistar a confianga de um aluno que pouco acredita em seu potencial, leva certo
tempo, sendo necessario garantir que a escola seja 0 espaco de aprendizagens. Para Paulo
Freire (apud CARVALHO, 2005, p. 79, grifo nosso), fica claro que é preciso partir do muito

que sabem e conhecem — o seu conhecimento de mundo — até chegar a leitura da palavra.

Esperanca, sete anos, faz parte de milhdes de criancas que ingressam na escola em
busca da alfabetizacdo. Por ser filha de pais usuérios de droga, teve sua guarda retirada da
familia para sua protecdo. Sem o desejo de alfabetizar-se, buscava resgatar seu espago em um
dos poucos lugares que lhe restou para reconstruir sua histéria: a escola. Desde seu primeiro
dia de aula j& demonstrava dificuldade em manter-se no ambiente. Gritava, agredia,

arremessava objetos e negava-se a realizar as atividades. O mundo das letras e dos numeros

16 Esperanca é o nome ficticio dado a um aluno da autora dessa pesquisa. O nome ficticio atribuido ao aluno
passa a representar as inimeras criancas que fazem parte das escolas brasileiras e que, por vezes, ficam a
margem de uma historia escolar de sucesso, exigindo de nés, professores, um novo olhar. Um olhar afetuoso,
de acolhimento sensivel na construcéo de outros mundos possiveis.
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ndo fazia falta para ela. Essa condicdo era um grito de socorro, representando “fome” de
afeto, de sonhos, de esperancas, de espagco para vir a ser, de amor. O que fazer? Como

aproximar essa crianca da responsabilidade de ensinar e do direito de aprender?

Esperanca ndo sentava em sua cadeira e pouco dirigia seu olhar para mim. Todos 0s
dias agredia seus colegas e rasgava as suas producdes. Negava a escrever seu nome. Sentada
ao chdo, me aproximava dela e buscava ouvir suas respostas as minhas indagagdes em sala de
aula. Sim! Ela sabia muito. Com letras mdveis, montou seu nome e ali percebi sua primeira
abertura para a aceitacdo da escrita. Apos a destruicdo de seu terceiro caderno, resolvi dar a
ela um novo caderno e combinamos de deixa-lo guardado no armério da escola. Assim
fizemos. Passados quinzes dias, podemos ver seus primeiros registros nao destruidos, mas em
evolucdo. Criamos um “tesouro de palavras” em que ela fez a escolha das palavras de seu
interesse, aquelas que desejava aprender. Durante o tempo destinado a construcao de vinculos,
emprestei-me a ela para reviver seus lacos de afeto, indispensavel a qualquer crianca,
depositei nela toda a minha confianca do quanto ela podia e nunca me afastei de minha real
responsabilidade: promover o processo de construgéo da leitura e da escrita. N&o bastava dar
apenas o alimento da alma. Era preciso semear o sabor do conhecimento. Durante esse
processo, construimos uma pequena rede de atendimentos para fomentar a troca e as
possibilidades de Esperanca. Conselho Tutelar, assistente social e psicéloga do abrigo onde
Esperanca se encontrava, assessoria da SMED, projeto social AABB e equipe diretiva da
escola estabeleceram algumas combinagfes e ndo mediram esforgos para melhor inserir
Esperanca no contexto escolar e social. Aos poucos, Esperanca passou a realizar as atividades,
evidenciando o desejo de aprender. Passou a mergulhar no mundo das letras, dos numeros,
dos livros. Acreditou em si. Esperanca evoluiu. Concluiu 0 ano no nivel silabico-alfabético,
mas muito mais que isso, ensinou-me a acreditar que é possivel ler o mundo e reinventa-lo

com mais esperanca.

Aproximar os saberes escolares do mundo e da realidade da crianca é um dificil
exercicio ao professor que, muitas vezes, sente-se pressionado pelas exigéncias dos programas

escolares.

Se a alfabetizacdo for conduzida de forma a demonstrar que a leitura e a escrita tm
funcdo aqui e agora e ndo apenas num futuro distante, é provavel que o individuo se
sinta mais motivado para o esfor¢o que a aprendizagem exige. (CARVALHO, 2005,
p. 15).
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Um dos grandes desafios para a melhoria da educacéo, no Brasil, € manter as criangas
na escola, rompendo a chamada "exclusdo dentro da prdpria escola”. Alguns projetos ja
existem com o objetivo de apoiar as escolas na implementacao de atividades complementares
ao curriculo tradicional, promovendo aulas de reforco escolar, esportes e cultura, fora do
horario de aula. A crianca, permanecendo mais tempo na escola, tem oportunidade de
aperfeicoar seus conhecimentos e habilidades, além de ficar menos exposta a violéncia social.

A alfabetizagdo, nesse sentido, envolverd acolhimento para que o0 sujeito ao

desenvolver-se possa reconstruir sua historia.

O insucesso escolar, muitas vezes gerado pela infrequéncia ou desmotivagao escolar,
constitui uma ameaca profundamente inquietante no plano moral, humano e social, sendo,
muitas vezes, gerador de situaces de exclusdo que marcam os alunos para a vida toda. O
direito a educacéo constitui-se em direito fundamental da cidadania. H& de se cuidar para que
este direito ndo se restrinja a educacdo como direito apenas de frequentar a escola basica. Esse
foi 0 meu receio com Esperanca e também meu desafio: despertar nela a forgca necessaria para

impulsionar o desejo de aprender e assim nado desistir da escola.

Faz-se fundamental a criacdo de espacos que possibilitem a adequacdo de métodos
pedagdgicos diferenciados e um curriculo escolar voltado a atender a diversidade da realidade
escolar para que ndo se fique reproduzindo a evasao escolar na medida em que a escola se
transforma em um espaco de sofrimento e fracasso, no qual, em nome da garantia de educacgao
para todos, viole-se a dignidade do sujeito. A educacdo precisa se fortalecer, mediante uma
firme fundamentacdo na possibilidade do aprender a ser, fazer, conhecer e viver em

sociedade, pilares da educacdo para um novo tempo.

Para Anisio Teixeira (2009, p. 49): “O homem sera o que dele fizerem a sociedade ¢ a
educagdo escolar. A escola democratica tera de inculcar o espirito de objetividade, tolerancia,

investigacdo, ciéncia, confianga e de amor ao homem e o da aceitagdo e utilizacdo do novo.”

Uma escola para todos visa a justica social. Importante retomar a ideia de que a escola,
ao convocar todas as criangas, esta recebendo também tudo o que esta associado a elas:
violéncia, pobreza, mudanga no conceito de familia, desemprego, alcoolismo, roubo,
drogadicdo, prostituicdo, deficiéncia fisica, mental, entre outros fatores. Diante disso, percebo
que o PNAIC néo trouxe para o palco de sua formacdo essas questdes para incrementar a
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reflexdo dos professores. Sabemos que todas essas questdes néo justificam os processos de
ndo aprendizagem, mas séo reflexdes necessarias e pertinentes no &mbito escolar, favorecendo

0 reconhecimento e a reconstrucéo das trajetdrias de vida pessoal, social, cultural dos alunos.

E preciso encontrar diferentes respostas educativas frente & grande diversidade de
criancas que chegam as escolas, o que exige refletir para além do reconhecimento de que
todas as criangas tém o direito a educacdo. Por vezes, a organizagdo curricular e as préprias
praticas pedagdgicas ndo conseguem acolher de forma positiva toda a diversidade de
situacOes dos alunos que frequentam a escola.

Sinaliza-se, assim, para a necessidade de processos que apontem para a justica
curricular e social na luta contra as desigualdades e no combate ao insucesso escolar. A 6dtica

da justica social e curricular é essencial para a construcao de uma escola democratica.

O curriculo como projeto interativo numa escola multicultural pressupde uma acéo
educativa que integra a imprevisibilidade inerente as diversas situagcdes e
desenvolve, por um lado, um esfor¢co continuo para conhecer a diferenca, reconhecé-
la e valorizé-la e, por outro lado, encara esse aspecto ndo como um problema, mas
sim como um meio de enriquecimento de todos e de cada um. (LEITE, 2002 apud
SAMPAIO; LEITE, 2015, p. 89).

Para Stoer e Cortesdo (1999 apud SAMPAIO; LEITE, 2015, p. 724-725):

A escolarizacao é condigdo essencial para a garantia de outros direitos fundamentais.
O acesso a educagdo cria condi¢gBes que promovem o desenvolvimento pessoal e
social de cada um, formando individuos mais autbnomos e mais capazes. A
educacdo é um caminho através do qual é possivel alcangar uma maior justica social
e onde a educagdo que positivamente atende as especificidades dos varios alunos e
dos vaérios contextos pode ganhar um novo sentido, uma vez que ela respeita
simultaneamente uma ‘politica da diferencga’ e a concepgdo da educagdo como parte
integrante do ‘movimento para a solidariedade e justiga social’.

A escola, para grande parte das criancas brasileiras, € 0 Unico espago de acesso aos
conhecimentos universais e sistematizados, ou seja, € o lugar que vai lhes proporcionar

condicBes de se desenvolver e de se tornar cidadao critico.

Afirma Anisio Teixeira (2009, p. 48):
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A sociedade democrética e cientifica exige um aparelhamento escolar especial. O
planejamento gradual e consentido ganha forca. Se o regime for totalitario, a
educacdo visa preparar um individuo capaz de servir ao totalitarismo. Se o regime
for democratico, a educacdo terd de formar um individuo capaz de servir a
democracia. Em face disso, a educacdo escolar visa o processo de formacdo
voluntaria do homem. Por isso, se constitui um problema puablico, um interesse
publico, um direito de cada individuo e um dever da sociedade politicamente
organizada.

Durante o tempo em que estive com Esperanca, fiquei atenta para evitar a falta de
sentido a aprendizagem, podendo assim gerar um possivel sentimento de fracasso escolar ou
segregacdo pedagdgica. Ficou evidente a necessidade do comprometimento de todos aqueles
que estdo ligados a educacdo para diminuir a distancia entre o que diz os referenciais tedricos
e a realidade, sendo uma das frentes de acéo a importancia de despertar o desejo de aprender,
garantindo a formacdo do cidad&o e sua insercdo na sociedade, de modo a contribuir para a

transformacéo social que todos almejamos.

A escola do século XXI, a escola para todos, precisa proporcionar uma série de
atividades planejadas e dirigidas intencionalmente para promover a aprendizagem
significativa e fazer das novas geragdes membros ativos da construcdo da vida cidada. Para
isso se espera dos profissionais da educacdo que usem mais a sua criatividade e despertem a

de seus alunos a fim de atingir os objetivos propostos.

Segundo Freire e Betto (1986, p. 73) “¢ fundamental respeitar o principio de que o
processo educativo € um processo coletivo, no qual o educador tem uma parcela de trabalho,
que € criar 0s mecanismos pedagogicos de expressdo e explicitacdo das lutas, das duvidas, das

incertezas da palavra dos educandos.”

E no processo de didlogo que se reinventa uma nova forma de perceber o mundo e
suas relacbes. Cria-se, na sala de aula, um espaco de confianca, de conhecimento e de
redescobertas. Passa a ser essencial o conhecimento das praticas sociais vivenciadas pelas
criancas: quem sdo, o que fazem, o que sabem, o que vivem, o que querem, que desafios
enfrentam. A educacdo, dessa forma, passa a Se ocupar ndo somente com questdes do

contedido escolar, mas também com a formacao integral da pessoa.

Dessa forma, a escola ndo poderd isentar-se de sua responsabilidade na transformacéo

social através da Educacédo. Vive-se um tempo em que a escola precisa ir além da transmisséo
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de conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade, ela necessita ser uma

instituicdo voltada para a construgdo de uma cidadania democrética.

A escola, ao construir novas relagdes, novas organizacgdes educativas e novos espacos
para a aprendizagem, torna-se instrumento necessario e fundamental na garantia de direitos

fundamentais.

Ha que romper o circulo vicioso das caréncias da educacdo. O ponto béasico é o
investimento. E necesséario tomar a decisdo historica de definir a educagio como prioridade
social, passando a investir imediata e fortemente na construgdo e consolidacdo de espacos

sociais no &mbito escolar.

Reunir os segmentos da comunidade foi uma alternativa que encontramos para
compreender e contextualizar a situacdo de Esperanca enquanto sujeito, sendo possivel tracar
politicas mais adequadas ao enfrentamento dos problemas que a envolvia. A diferenca entre a
crianga negligenciada e a crianga protegida, a crianga amada e a crianga violentada estéo
agora na emergéncia da quebra dessa contradi¢do e nas oportunidades do individuo se ensaiar
em uma nova possibilidade de ser e viver. Essas diferencas ndo isentam o professor de sua
tarefa de alfabetizar e garantir os direitos de aprendizagem do aluno. Pelo contrario, auxiliam
na maior compreensdo dos alunos para inseri-los no mundo maravilhoso das préticas sociais

de leitura e escrita como forma de explicitacdo de lutas.

O meu desejo para Esperanca era de que a capacidade de pensar o0 universo escrito
aflorasse, instaurando-se uma nova forma de conceber o0 mundo pelo poder da palavra, da

libertacdo e do desejo.

Como diz Soares (2001, p. 41): “Letramento €, sobretudo, um mapa do coragdo do

homem, um mapa de quem vocé ¢, e de tudo que vocé pode ser.”
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nao tenho certeza de nada,
mas a visao das estrelas faz-me sonhar.
(Vincent Van Gogh)

Para realizacdo deste estudo, procurei focar no planejamento dos professores a partir
da formacdo do PNAIC, buscando compreender como ocorre esse processo no cotidiano
escolar tendo em vista a perspectiva de um trabalho em ciclo.

A provocacgdo dessa pesquisa reforgou a necessidade de uma construcdo coletiva de
planejamento, envolvendo os professores do ciclo de alfabetizacdo na troca de ideias,
experiéncias, na analise de desenvolvimento dos alunos, na ampliacdo do olhar entre os anos-
ciclo, na tomada de decises, buscando quebrar a l6gica do antigo e viciado olhar de dominar
apenas o0 que cabe a cada ano escolar. Essa nova articulagdo exige didlogo permanente de
professores que, dessa forma, passam a ser responsaveis pelo seu grupo de alunos ndo apenas
200 dias letivos, mas que assumem o compromisso de refletir o processo de alfabetizacao,
coletiva e reflexivamente, durante todo o ciclo da alfabetizacéo.

Diante disso, 0 meu problema central girou em torno de investigar como oS
professores estdo organizando suas a¢des pedagogicas na légica do ciclo de alfabetizacéo na
perspectiva do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), permitindo a
reflexdo acerca do fazer pedagdgico articulado, através da formacdo continuada e do projeto
escolar de alfabetizagdo proposto pela escola.

Cabe destacar que ha um avanco significativo na concepgdo de alfabetizacdo, sendo a
mesma entendida, por muitos professores, como a construcdo de praticas sociais de leitura e
escrita e que faca sentido a crianga. Essa construcdo conceitual ja é um passo relevante para
novos desafios. Propiciar aos professores a construcdo e reflexdo de uma concepgéo
partilhada de alfabetizagdo auxilia no planejamento integrado da escola.

A pesquisa realizada abordou tematicas que envolvem o trabalho nos ciclos de
alfabetizacdo, tais como formacdo e experiéncias dos professores, concepgdes de
alfabetizacdo, sondagem escolar, avaliacao, reunides pedagogicas, planejamento, propiciando
a ampliacéo do olhar para além do trabalho solitario que, muitas vezes, ganha espaco nas salas
de aula.

Entendo que, dessa forma, essa pesquisa possa contribuir para uma maior

compreensdo da necessidade de organizacdo do espago escolar que promova a reflexdo
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permanente das praticas de sala e aula, alimentando-as com referenciais teoricos que

embasem um efetivo trabalho de qualidade na alfabetizag&o.

Considero que a realizacdo desse estudo possibilitou a reflexdo de minha préaxis dentro
do contexto escolar, abrindo espaco para a elaboracdo de um projeto escolar que contemple

tempos e espacos diferenciados de planejamento articulado.

Nesse contexto, aponto para algumas aprendizagens realizadas ao longo do estudo,

sendo necessario dar continuidade as reflexdes.

Em primeiro lugar, destaco a necessidade de resgatar as trajetorias dos professores em
sua formacdo para construcdo de novas concepcdes de alfabetizagdo. Dar voz ao professor
para falar de suas trajetorias de vida pessoal e profissional auxilia no entendimento de
concepcdes impregnadas no ambito de sala de aula. Ao reler sua trajetoria e conhecer a de
seus colegas abre-se espago para uma nova construcao coletiva, gerando novos saberes. Nas
formagOes promovidas pela PNAIC, deu-se énfase aos relatos de experiéncias, colocando o
professor como protagonista dessas formacdes. As trocas feitas, por intermédio de relatos de
experiéncias, foram alimentadas pelos pressupostos tedricos e geravam novos desafios a
serem aplicados em sala de aula, funcionando também como laboratério de aprendizagem
para os professores. Os materiais disponibilizados também contribuiram para a renovacéo das
atividades de sala de aula, promovendo a analise dos materiais entre os professores para 0 uso
adequado em sala. Dessa forma, pude observar o quanto 0s momentos de estudo em conjunto
contribuem para a exploracdo de organizacfes didaticas fundamentadas, e ndo a troca de

atividade simplesmente pela troca, muitas vezes, sem coeréncia didatica.

Algumas pesquisas recentes apontam algumas fragilidades na formacdo do PNAIC por
entender, por exemplo, que ele foca a solugdo dos problemas da alfabetizacdo na melhoria do
ensino somente; e que a teoria apresentada nos cadernos da alfabetizagdo é superficial,
insuficiente para o professor compreender sua atividade, organizar e orientar um ensino que
promova a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas. (SOUZA, 2014, p. 281). Embora
0 presente estudo ndo tenha adentrado nessa seara, por ndo ser este o foco, entendo que a
formagdo do PNAIC foi apenas mais um passo para a constru¢do de politicas voltadas a
alfabetizacdo de todos. Cabe também as escolas dar segmento as discussdes fomentadas no
PNAIC, buscando as adaptacfes necessarias ao contexto especifico de cada comunidade
escolar e compondo um projeto para a realidade daqueles sujeitos histdrico-cultural que
compdem a escola. Entra aqui a importancia do dialogo com a comunidade, do diagndstico da
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realidade escolar, do conhecimento do universo cultural dos alunos e dos seus saberes e
expressdes. E preciso dar um passo a frente, pois ndo seria possivel uma politica que fale de
todas as realidades. A escola ¢ chamada a colocar-se nesse caminho de busca, renovacgéo e

recriacao.

Em segundo lugar, destaco como essencial a explicitacdo de um projeto de escola
voltado para a garantia dos direitos & aprendizagem. A escola assume a responsabilidade de
alfabetizar a todos e cria espagos e tempos para essa efetivagdo. Pude observar essa
intencionalidade na garantia das modalidades de planejamento individual, por ano-ciclo e
geral. O periodo de planejamento por ano-ciclo prevé a reflexdo das praticas pedagogicas, a
analise da evolucdo dos alunos, a tomada de decisGes para novos desafios, a busca da
unicidade do trabalho. Ainda faz-se necessario avangar nesse aspecto, favorecendo que as
trocas ocorram na perspectiva de estudo, reflexdo e reconstrucdo. Constatei que o
planejamento do ciclo de alfabetizacdo, 1° ao 3° ano, necessita ser mais frequente, embora
ocorra de forma informal na sala dos professores, pelo whatsapp, entre outros espacos. E
preciso criar e legitimar o espaco de planejamento vertical, entre os anos-ciclo, a fim de
garantir a concepcéo de processo gradual e continuo no ciclo de alfabetizacéo.

Merece destaque também a importancia de que a sondagem diagndstica tem no dmbito
escolar, servindo de suporte para o planejamento. No entanto, considero importante
aprofundar mais as préaticas avaliativas da escola para que ela dialogue com o processo de

aprendizagem que é rico em diversidade, criacdo e participacdo do aluno.

Outro aspecto relevante sinalizado na pesquisa foi a reunido de apresentacdo das
turmas, momento este que a professora, ap6s o periodo de sondagem, mostra aos seus colegas
como se encontra sua turma em relagdo a aprendizagem, oportunizando a troca de percepcdes
e reflexdes. Essa dinamica de certa forma responsabiliza a todos pelas aprendizagens dos
alunos da escola, pois se trata da partilha dos processos escolares, oportunizando o olhar de

todos os alunos.

A pasta individual dos alunos, bem como os Conselhos de Classe, evidenciou ser um
aspecto importante para os professores, pois promove o conhecimento da trajetdria do aluno,
0s encaminhamentos e apontamentos ja feitos pelos professores e visa ao encaminhamento
das novas necessidades, buscando estratégias que garantam a aprendizagem enguanto

processo e ndo como resultado. Dessa forma, pude observar o quanto os espacgos planejados
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intencionalmente pela escola fazem a diferengca no processo de aprendizagem dos alunos,
tendo em vista que o objetivo comum de todos é: a aprendizagem real e significativa.

Por fim, destaco a importancia da ampliacdo do processo de alfabetizacdo, gerando um
ciclo sem interrupcdes e menos cortes. As alteracdes previstas na nova Lei que rege e
regulamenta o Ensino Fundamental imp&e muito mais do que seu simples cumprimento, mas
exige um estudo aprofundando da nova crianga que agora com seis anos de idade passa a
frequentar o Ensino Fundamental. A insercdo dos professores em turmas de alfabetizagéo
deve passar por uma formagao continuada que ofereca o suporte para o desenvolvimento deste
trabalho. O reconhecimento do publico em que o professor atuara serd de grande importancia
para seu planejamento, expectativas e avaliacdo. A escola que ndo oportunizar o
aperfeicoamento ao professor corre o grande risco de reproduzir nas turmas de alfabetizacdo o
mesmo trabalho das antigas turmas de 12 e 22 séries, desrespeitando etapas e desvalorizando

habilidades e competéncias essenciais a formacao das criancas em fase de alfabetizacao.

A crianca, ao ser convidada a ingressar mais cedo na escola, despertou a necessidade
da recriacdo dos espacos e tempos escolares, para acolher a crianca em sua singularidade.
Sabe-se que muitas adequacOes ainda sdo necessarias, no entanto inserir a crianga em um
ciclo propicio a exploracédo e inser¢do no mundo escolar em um tempo maior pode contribuir
para que a chamada “alfabetizacdo na idade certa” ocorra de forma ludica, intencional,
prazerosa e criativa. Para isso € preciso um professor preparado, motivado e comprometido

€com essa proposta.

O professor alfabetizador precisa ser um garantidor de um espaco rico de experiéncias
e trocas entre as criangas e com seus pares. Precisa saber ouvir o que dizem as criangas sobre
0 amplo universo que se abre a sua frente e levar ao grupo de colegas as suas observacgdes e
constatacGes. Precisa ser mediador do processo de aprendizagem e descobertas. Necessita ser
um investigador, um estudioso, um provocador de novas ideias, um parceiro que desafia,

colocando-se ao lado das criancas para, juntos, buscarem novos caminhos, novos saberes.

Diante do exposto acima e fundamental a figura do gestor na garantia desse espaco de
troca, saberes e relagdes. O gestor deve incentivar o seu grupo a debrucar-se sobre os estudos
do ciclo de alfabetizagdo, elencando prioridades, estabelecendo metas e propiciando a

qualificacdo do corpo docente e discente da escola.
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N&o se esgotam aqui as possibilidades de estudo sobre o tema. Necessario se faz um
estudo continuo e sistematico para encaminhar novos desafios que surgem no cotidiano

escolar e no decorrer do ciclo de alfabetizacéo.

Para finalizar, fica a certeza de que ainda é preciso continuar caminhando na
perspectiva do planejamento articulado, a fim de fomentar cada vez mais a construcdo de
préaticas pedagdgicas que incentivem o processo de alfabetizacdo respeitando a capacidade
criadora, investigadora, espontanea e alegre da crianga perceber o mundo pelo poder da

palavra.

Pido, brinquedo feito

de madeira, que s6 funciona a

partir de um fio que nele se

enrola e que alguém tem que segurar

em uma de suas pontas para arremessa-Io
com for¢a, mantendo firme a ponta

da corda entre seus dedos,

a fim de que, se liberando do arremessador,
s0 ai funcione.

O pido é, portanto, um brinquedo

de ser envolvido,

em que se assegura um vinculo

através do qual se o arremessa

com vigor e entéo,

se o libera para que

assuma sua razéo de ser:

jogo que simboliza o desejo e a liberdade.
Autor desconhecido
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu portador/a do RG n°

: residente e domiciliado/a (rua, numero, bairro,

cidade)

, abaixo assinado, dou consentimento livre e esclarecido
que estou participando como voluntario/a do projeto “UM OLHAR REFLEXIVO SOB A

ACAO INTEGRADA DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES NOS TRES
ANOS DO CICLO DE ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO PACTO
NACIONAL DA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PNAIC),”, de autoria de

Maria Elizabeth Guimardes do Carmo, mestranda do Programa de Po6s-Graduagdo em

Educacdo da PUCRS, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Cleoni Maria Barboza Fernandes.
Ressalta-se que essa pesquisa permeia a dissertacdo de mestrado da pesquisadora. O objetivo
central desse estudo € investigar a dindmica da acdo integrada docente, com énfase no
planejamento, no decorrer dos trés primeiros anos do ensino fundamental, a fim de garantir a
eficacia da alfabetizacdo na idade certa. O objeto de estudo estd centrado na compreensao dos
processos que sustentam a base epistemoldgica e pedagédgica do ciclo de alfabetizagdo, a
partir do PNAIC. A pesquisa de campo sera realizada através de entrevista com o professor a
ser gravada, observacdo em sala de aula e acompanhamento em reunido de planejamento. Ao
assinar esse termo de consentimento sob orientacdo da Resolugdo n® 510, de 7 de abril de
2016, do Conselho Nacional de Saude, estou ciente dos esclarecimentos sobre a pesquisa,

incluindo:

1. Conhecimento das informacdes necessarias para decidir livremente sobre minha
participacao na referida pesquisa;

2. Garantia do acesso as transcricdes dos discursos feitos pelo pesquisado a fim de
evitar situagdes que possam causar danos;

3. Garantia de interromper a qualquer momento minha participacdo nessa pesquisa,

sem prejuizo algum;
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4. Garantia de que meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e com privacidade
durante todas as fases da pesquisa;

5. Garantia do acesso aos resultados da pesquisa;

6. Direito a indenizagédo por danos decorrentes da pesquisa, nos termos da Lei.

7. Contato com a -pesquisadora, sempre que julgar necessario, podera acontecer pelo
e-mail bethgui@terra.com.br e pelo telefone (51) 99913.4298;

8. Contato com o Comité de Etica em Pesquisa da PUCRS, se julgar necessario,

podera ocorrer pelo endereco Av. Ipiranga 6681, Prédio 50, Sala 703

Telefone: (51) 3320.3345, e-mail: cep@pucrs.br
Esse termo de consentimento possui duas vias, uma fica em poder da pesquisadora

e 0 outro permanece em poder do sujeito dessa pesquisa.

Porto Alegre, de de

De acordo,

Participante da pesquisa

Maria Elizabeth Guimarées do Carmo
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APENDICE B - ROTEIRO PREVIO DA ENTREVISTA COM PROFESSORES
ENVOLVENDO A TEMATICA A SER ABORDADA

a) Qual atua formagao?

b) Tu escolheste estar atuando com uma turma de alfabetizacéo?

c) Participaste do PNAIC? Em caso positivo: O que achaste dessa formacdo? De que forma
vens aplicando os conhecimentos adquiridos no PACTO?

d) Como organizas teu trabalho com a turma?

e) Como ocorre o planejamento?

f) Ha uma troca com as professoras dos outros anos do ciclo de alfabetizacdo? Em caso
positivo: de que forma ocorre?

g) Como o ciclo procede quando uma crianga ndo estd conseguindo avancar
qualitativamente no processo de alfabetizagéo?

h) O que entendes por ciclo de alfabetiza¢do?

i) Espaco livre para o professor.
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APENDICE C - CARTA DE APRESENTACAO A ESCOLA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Porto Alegre, marco de 2016.

SENHORA DIRETORA:

Eu, Cleoni Maria Barboza Fernandes, professora da Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul, ao cumprimenta-la apresento a V.Sa. a mestranda do programa de Pos-
Graduacdo em Educacgéo, Maria Elizabeth Guimarédes do Carmo, regularmente matriculada no
curso de Mestrado em Educacdo na linha de pesquisa Formacdo, Politicas e Praticas
Educativas. A pesquisa que estd sendo realizada chama-se, UM OLHAR REFLEXIVO SOB
A ACAO INTEGRADA DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES NOS TRES ANOS
DO CICLO DE ALFABETIZAQAO NA PERSPECTIVA DO PACTO NACIONAL DA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PNAIC), sob a minha orientacdo. Solicito
permissdo para que a referida aluna possa realizar observagbes continuas e entrevistas
semiestruturadas com as professoras titulares das turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental para fins do seu objeto de pesquisa de dissertacdo, conforme acordo verbal
anteriormente estabelecido. Vale mencionar que o comprometimento tanto da instituicdo
como da aluna que ora se apresenta € de respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de
trabalho. Desta forma, informo que quaisquer dados obtidos junto a essa institui¢do estardo
sob sigilo ético.

Desde ja agradecemos sua atencéo e cooperacao.

Orientadora: Cleoni Maria Barboza Fernandes

Contato: (51) 99314.1304

Mestranda: Maria Elizabeth Guimarées do Carmo

Contato: (51) 99913.4298
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APENDICE D - PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (FRAGMENTOS)

APENDICE D — Projeto politico-pedagégico (fragmentos)

e escola que valorize cada pessoa individualmente, incentivando o coletive e a
identidade de grupo para atingir metas comuns, numa pratica eficiente que
compartilhe saberes e construa novos conhecimentos;

e escola que efetive em seus movimentos pedagégicos o planejamento de
acordo com a proposta pedagdgica do saber ser, fazer, conhecer e conviver.

* escola que organize os registros escolares, profissionais e de suz memédria
histérica num processo continuo, atualizado e conforme legislacao vigente;

e escola onde o conhecimento seja percebido como instrumento e nido como
fim, praticando agdes pedagdgicas de contextualizagiio e de socializac&o;

e escola de Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

3.1 CONCEPCOES PEDAGOGICAS

De acordo com Arendt (1989), € pela educagic que se decidi se amamos
nossas criangas o bastante para nao expuisa-las de nosso mundo e abandona-las a
seus proprios recursos e, tampouco, arrancar de suas mi3os a oportunidade de
empreender alguma coisa nova e imprevista para nés, preparando-as, em vez disso
e com antecedéncia, para a tarefa de renovar um mundo comum.

A concepc@o pedagdgica da escola estd em consonancia com a legislacdo
vigente, buscando promover uma educacao qualificada que permita a continuidade
de estudos e desenvolva o sujeito na sua integralidade, dentro dos principios éticos
de autonomia, responsabilidade, solidariedade e respeito ac bem comum e a
diversidade, observando os direitos e deveres da cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica.

Da mesma forma, a concepg@o pedagdgica aponta para a compreensio dos
processos histéricos e culturais do ambiente natural, social, politico, econdmico,
tecnolégico, valorativo e estético, possibilitando o entendimento do passado e a
transformac&o do presente. Sendo assim, essa concepgio & exercitada no
planejamento individual e coletivo do saber ser, fazer, conhecer e conviver,
contextualizando praticas e socializando diferentes saberes.



3.2 CONCEPCAO DE CONHECIMENTO

Os eixos balizadores do planejamento pedagégico para a construgdo do

conhecimento serao norteados pelas seguintes tematicas:

° educagao para o século XXI como prevencado e promogao da cultura
para a paz (valores);

[} cidadania, com valores de solidariedade, respeito e
comprometimento consigo mesmo, como o outro, com o ambiente e com o
planeta;

° inclusdo social e cultural produtivas, nas suas formas mais

abrangentes possiveis, acolhendo e trabalhando as diversidades,
compreendendo as diferencas e superando os preconceitos e

discriminagdes;
e escola que desenvolva os contelidos’ necessarios para a
continuidade de estudos, entendidos como conhecimentos

sequenciais, relacionais e gradativos.

Com relag&@o ao conhecimento, entende-se que:

® o conhecimento deve ser construido a partir dos interesses e
necessidades identificados, ampliando as possibilidades de leitura de mundo
de cada sujeito que aprende e ensina;os conhecimentos formais, informais,
cientificos ou populares devem ser significativos e aplicados na formagio

integral e humanitéria dos sujeitos:

® conhecimentos que reconhecam a significagdo dos conteldos e que
promovam habilidades, competéncias, atitudes e potencialidades dos sujeitos

que sao autores da prépria histéria;

e o conhecimento deve ser construido de forma a promover o

desenvolvimento da autonomia moral e intelectual.

® Expresso como conhecer é ler e interpretar o mundo (FREIRE, 2007),
compreendendo que ler e escrever é um compromisso de todas as areas

(NEVES efal., 1998).

7

Entendendo conte(do como os elementos dispostos nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), permeados pelo curriculo regional e pelo curriculo oculto.
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3.3 CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM

Tem-se a seguinte concepgéo de aprendizagem:

e Aaprendizagem vista como um processo dialético, no qual o ensinar e o
aprender s@o processos dinémicos, sociais e interacionistas, e que tem
como objetivo o desenvolvimento do ser humano, considerando que sua
efetivacdo ocorra a partir das relagdes entre as vivéncias e experiéncias de
vida de cada sujeito, a realidade de mundo (globalizado, tecnolégico) do
século XXI e o conhecimento universalmente reconhecido;

e A aprendizagem como um processo que considere as diferentes
linguagens: oral, escrita, musical, plastica, corporal, religiosa, ambiental e as
diversidades culturais, étnicas, de género, de credo e etc.;

e A aprendizagem reflexiva, critica e transformadora da realidade individual e
coletiva, que inclua os valores da cultura da paz como norteadores da vida de
cada sujeito, pautada no respeito as diferencas e na atuacédo consciente de
preservagédo do ambiente (escolar, comunitario, planetario).

Para o desenvolvimento dessa concepgdo de aprender, consideram-se os
estudos teéricos de Paulo Freire (1967; 1970; 1979; 1982; 1985; 1991; 1992; 2007)
e de Jaques Dellors (1997) explicitados em praticas que contemplem: aprender a
saber (conhecer); aprender a fazer (aprender); aprender a conviver, e aprender
a ser, bem como, teéricos que corroborem com estas concepgdes. Assim, entende-
se que as aprendizagens devem ser pautadas em praticas diversificadas
(metodologias que promovam debates, experiéncias, vivéncias, pesquisas,
sistematizagbes orais e escritas) . que considerem os diferentes niveis de
compreensao do(a) aluno(a), ampliando as possibilidades, potencialidades e
interesses.

A aprendizagem, como concebida acima, prevé tempos e espagos
diferenciados que garantam a aprendizagem a todos.

3.4 CONCEPGAO DE CURRICULO

A concepgéo de Curriculo adotada pela escola esta de acordo com o Cademno
Pedagogico 9, da SMED Porto Alegre, o qual define que:
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Curriculo, ceme da educacio escolar, é um fenémeno histérico.
Resultado de forgas sociais, politicas e pedagégicas, que expressam a
organizagdo dos saberes vinculados & construgéo de sujeitos sociais.
Nessa perspectiva, curriculo & agdo, & trajetéria, & caminhada
construida coletivamente e em cada realidade escolar, de forma
diferenciada. E um processo  dinamico, mutavel, sujeito a
inimeras influéncias, portanto, aberto e flexivel. Essa concepcdo de
curriculo veicula toda a concepcio de pessoa, sociedade,
conhecimento, cultura, poder e destinagdo das classes sociais as
quais os individuos pertencem; portanto, referidas sempre a
uma proposta politico-pedagdgica que explicita intengdes e revela
sempre graus diferenciados da consciéncia e do compromisso
social. (Caderno 9, p.8)

Logo, curriculo é a concretizagdo das fungdes da escola e da sua forma
particular de atuar no tempo e no espago em que esta inserida, considerando os
desafios sociais, politicos, econémicos e culturais deste momento histérico.
Curriculo € uma pratica, é express&o da fungio socializadora e cultural de uma
instituicdo no conjunto de atividades mediante as quais um grupo assegura que
seus membros adquiram a experiéncia social, historicamente acumulada e
culturaimente organizada, e a relacionem com seus saberes de vida. As atividades
educativas adotam diferentes modos de organizag&o social, segundo o volume € o
contetido concreto do legado cultural. E uma pratica em que se estabelece um
dialogo entre agentes sociais, educandos e educadores.

Assim, o curriculo constitui-se ndo s6 nas oportunidades organizadas pela
escola, mas igualmente no modo pelo qual o sujeito vivencia e reflete sobre essas
oportunidades, no sentido de ampliar sua maneira de ver e estar no mundo. Entao,
curriculo & sempre uma construgao social, uma prética que revela seu COMpromisso
com os sujeitos, com a histéria, com a sociedade e com a cultura (FREIRE, 2007).

Ainda de acordo com o Caderno 9, entende-se que:

Qualquer tipo de organizago curricular possui um modelo pedagogico
subjacente. O processo pedagégico para uma escola cidad3 deve
contemplar, alem de tudo, alguns temas que sdo geralmente excluidos
do cotidiano das demais escolas, tais como: criticidade, criatividade,
curiosidade, confiito, contradicdes da realidade, problematizagdo, a
construgao e a provisoriedade do conhecimento, a avaliagdo
emancipatéria, a distribuicdo democratica e solidaria do tempo na
escola, a gestio coletiva da vida escolar, etc. Nesse sentido, o
curriculo procura responder a algumas perguntas fundamentais: o que
ensinar, quando ensinar, como ensinar € da mesma forma, o qué,
quando e como avaliar explicitando que futuro queremos construir,
Acrescenta-se , ainda, a pergunta com quem planejar, ensinar e
avaliar. Curriculo e conhecimento sao duas idéias indissocidveis, pois
o curriculo tem a ver com o processo pela qual o individuo adquire,
assimila e constr6i conhecimentos em um tipo particular de experiéncia
proporcionada pela praxis da escola. (Cademo 9, p.9)
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Portanto, pensamos um curriculo que ndo se limita a discutir programas,
contetidos, grades e cargas hordrias, mas promover a inter- relagéo entre as areas
do conhecimento e a busca pelo contetdo significativo e relacionado a realidade.
Desta forma, o curriculo, atendendo os avangos da legislagao vigente, contempla:

- A obrigatoriedade da temética histéria e cultura afro-brasileira e indigena,
que inclui diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagéo da
populagé@o brasileira a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da sociedade
nacional, resgatando suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil. Esses conteldos referentes & historia e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas da educacéo artistica, de literatura e
historia brasileira, conforme a Lei 11.645/2008;

- A obrigatoriedade do ensino da arte, especialmente em suas expressdes
regionais, constituira componente curricular nos diversos niveis da educagao basica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos, conforme a Lei
12.287/2010;

- A obrigatoriedade do ensino de musica na educacdo basica, conforme a Lei
11.769/2008;

- A obrigatoriedade da cultura religiosa no ensino fundamental, tendo
como pressuposto basico os principios da cidadania, da inclusdo, da solidariedade e
da justica social, sendo seu objetivo o estudo do universo religioso, o conhecimento
das diferentes manifestacdes religiosas e a valorizacao da identidade cultural,
conforme Resolu¢do do CME/POA n° 010/2010;

- A obrigatoriedade do atendimento & Politica Nacional de Educagéo
Ambiental, que entende por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem como
u56 comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
Desta forma, todos tém direito, no processo educativo, & educagdo ambiental,
incorporando das politicas publicas a dimensao ambiental para o engajamento da
sociedade na conservagao, recuperacdao e melhoria do ambiente, integrando
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programas educacionais (das diferentes esferas publicas), agdes dos 6rgdos
pablicos e de instituicdes privadas relacionadas ao tema que propiciem a
permanente atencdo ambiental para a preservagdo do ambiente natural,
identificacéo e solugédo de problemas ambientais, conforme Lei municipal n°® 6.586,
de 12 de janeiro de 1990.

As questdes de género e a orientagdo sexual perpassam o conjunto de
componentes da base curricular, conforme Lei Municipal n® 11.348/1995.

3.5 CONCEPCAO DE INCLUSAO

A concepgdo de inclus@o contempla o direto de todos & educagdo. Dessa
forma, a educagédo inclusiva deve garantir o acesso, a permanéncia e o
desenvolvimento das potencialidades, através das praticas de ensino.

A escola e sua mantenedora, conforme legislag&o vigente, devem buscar os
recursos humanos, fisicos e materiais, a formagéo continuada do corpo docente e os
atendimentos que possibilitem a qualificacdo dos acompanhamentos que
oportunizem a superacéo ou minimizagao das dificuldades para a inclusao.

Segundo a LDBEN/1996, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) sera
feito em classes, escolas ou servigos especializados sempre que, em funcéo das
condigdes especificas dos alunos, no turno inverso ao da sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular.

Na concepgéo de incluséo, os tempos e espagos de apoio, de planejamento e
de atendimento, que levem a aprendizagem, necessitam ser diferenciados. A
arquitetura da escola e a comunidade escolar devem se adequar para receber e
interagir com os alunos de incluso.

4 OBJETIVOS DA AGAO PEDAGOGICA

Acreditando ser possivel oferecer um ensino de qualidade e buscar o
acolhimento afetivo para nossos alunos, definem-se os seguintes objetivos para a

acdo pedagdgica:



e desenvolver no aluno e no professor a possibilidade de reconhecer-se como
ser individual e parte de um coletivo em constante superacéo;

e incentivar as redes de relacionamento, desenvolvendo possibilidades de
integrac&o e socializagdo nos diversos grupos da comunidade escolar:

e fomentar o planejamento e a reflexdo sobre os desafios da realidade,
percebendo as necessidades e buscando formas de comprometimento;

e colaborar na formagdo do educando na sua globalidade, tendo como
mediacdo fundamental o conhecimento que possibilite compreender, usufruir
ou transformar a realidade;

e criar coletivamente alternativas de construcdo e produgdo de novos
conhecimentos;

e trabalhar projetos vinculados & aprendizagem do aluno, seus interesses e
preocupagdes, transpondo os limites da escola;

e efetivar agbes organizadas, em carater provisério ou permanente, utilizando- se
dos tempos e espacos disponiveis na escola;

e valorizar as capacidades e habilidades de cada sujeito, buscando a
interacé@o e a realizagdo pessoal e social;

e incentivar o protagonismo da/na comunidade escolar, promovendo sua
autonomia, criatividade e criticidade;

e construir tempos e espacos, através da ludicidade, que incentivem o gosto e o
prazer de estar na escola e aprender;promover planejamento de acdes que
possibilitem a inclusdo dos portadores de Necessidades Educativas Especiais
(NEES).

5 RESUMO DOS REFERENCIAIS CURRICULARES

5.1 GERAIS

O curriculo se constréi numa relagdo dialética entre teoria e pratica, que
demonstra as intengdes dos sistemas sociais possibilitando a transformac&o. Desta
forma, é premente a atualizacdo e a flexibilizagédo do referencial teérico para a
construgdo curricular, uma vez que a educagdo ndo se constroi com praticas

112



113

neutras. Sendo assim, € necessario organizar e planejar a pratica educacional, o
trabalho didatico e o convivio escolar através da problematizagio e da compreenséo
da realidade social e dos direitos e deveres em relagdo a vida pessoal, coletiva e
ambiental, para uma aprendizagem qualificada.

A expressé@o do curriculo acontece no planejamento individual e coletivo, em
seus diferentes niveis, e sua integracdo € fundamental para o atendimento da
legislagédo vigente e para a organizagdo dos contedos minimos, conforme os
referenciais curriculares nacionais, regionais e locais. Também a organizagéo das
questdes especificas de inclusdo, de atendimento aos programas e projetos
advindos das diferentes esferas publicas, das questdes referentes as relagbes
sociais, afetivas e econdmicas, que emergem em um mundo globalizado e
tecnologico, encaminha a expressdo do curriculo para a pluralidade. Logo, a
abordagem curricular, perante a variedade de aspectos expostos anteriormente, sera
organizada através de projetos de trabalho, utilizando-se também o registro na
forma de rede ou mapa conceitual, cuja metodologia e tematicas contribuem e
qualificam o processo de aprendizagem. O curriculo contemplard também, as
tematicas: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, salide e orientagcdo sexual,
educagdo para o transito, ensino da cultura afro-brasileira e indigena, musica e
ensino religioso, conforme apontado nos itens anteriores relativos ao conhecimento
e a concepgao pedagogica.

Na Educagéo Infantil, o curriculo estrutura-se a partir do didlogo entre os
saberes infantis e socioculturais advindos da experiéncia familiar de cada crianca e
o conhecimento escolar e socioculturalmente construido pela humanidade, sendo
organizado e planejado na forma de projetos de trabalho.

6 PLANEJAMENTO DA ESCOLA

A escola organiza-se através de um calendario escolar que contempla a
Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, estruturando o periodo
letivo, os recessos, as formagdes continuadas, a avaliagao, o replanejamento e as
reunides pedagogicas conforme a legislagdo vigente e as orientagbes da
Mantenedora.



Na gestdo financeira, a escola organiza-se com diversas fontes de recursos
como: os repasses bimestrais organizados no Plano da Aplicagdo de Recursos
(PAR), o repasse do Ministério de Educacdo (MEC), as verbas especificas de
projetos, programas e politicas pulblicas das diferentes esferas publicas e das
parcerias com as intuicbes privadas, respeitando a legislagdo vigente e
administradas conjuntamente com o Conselho Escolar, conforme a Lei
complementar n® 292/93.

Para efetivar o curriculo e garantir a qualidade de aprendizagem explicitada nas
concepgbes pedagégicas e curriculares deste PPP, € necessaria organizagdo e
planejamento no &ambito administrativo dos recursos humanos, materiais e
pedagogicos, para que as agdes previstas desde a Educagdo Infantil até a
concluséo do Ensino Fundamental acontegam. Esse planejamento pode ocorrer de
forma individual ou coletiva, utilizando-se dos espagos de reunides pedagégicas, do
planejamento anual, das formacoes, das avaliagbes e replanejamentos previstos no
calendario escolar e conforme a legislagéo vigente (LDBEN 9.394/96 e Resolugédo
008/06 do CME/POA).

Para atender a concepgao de inclusdo, a escola organiza tempos e espacos
diferenciados, nos quais as a¢des contemplem as necessidades e interesses dos
alunos em seus diferentes ciclos de vida.

Para efetivar a organizagdo do acompanhamento da vida escolar, a escola
utiiza os registros da vida relacional do aluno (aspecto do conviver)
preferencialmente arquivados no Servico de Orientagdo Educacional da escola
(SOE), registros da aprendizagem do aluno (aspectos do ser e do fazer),
preferencialmente arquivados no Servico de Supervisdo Escolar (SSE), e a
atualizagéo dos registros do histérico escolar do aluno na secretaria da escola. E na
secretaria da escola que séo alimentadas, de forma digital, as informacgées no SIE
(Sistema de Informagdes Educacionais), gerando os registros de matricula e
informagdes para programas como Bolsa Familia, Vou a Escola, Ficha de
Infrequéncia do Aluno (FICAI) e outras.

Para atender os alunos, as salas de aula estao adequadas a legislacéo vigente,
sendo as salas ambientes uma possibilidade de atendimento que qualifica a
aprendizagem. As salas ambientes sd3o espacos devidamente equipados,
caracterizados com materiais pertinentes a area de estudo ou disciplina, acessadas
pelos alunos e professores para construgéo e sistematizagdo do conhecimento.
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Organizadas com horérios definidos, as turmas transitam pelas salas, onde o
professor as recebe para a realizagéo das atividades propostas nesses espacos,
organizando, mediando e orientando o processo ensino/aprendizagem. A escola
pode ser organizada em salas ambientes de matematica, artes, ciéncias, educacio
fisica, informética, linguas, qualidade de vida, espaco verde, brinquedoteca, geracao
de renda, etc., conforme legislagéo vigente, definindo esses espagos diferenciados
como suportes para o desenvolvimento de aprendizagens qualificadas e
significativas. Existe avaliagdo anual das salas ambientes realizadas pelos
segmentos que as utilizam, para analisar sua eficiéncia em relagdo as
aprendizagens e vivéncias promovidas, garantindo ou ndo a sua continuidade no
espaco escolar.

Para os alunos com dificuldades de aprendizagem, a escola possibilita a
organizacdo do Laboratério de Aprendizagem (LA) e, para os alunos de incluséo, a
Sala de Integracdo e Recursos (SIR), conforme legislagéo vigente.

Para atender a concepgdo e organizagdo interna da instituicdo, propde-se
projetos com espacos e tempos diferenciados que contemplem a proposta da escola
inovadora, na qual todas as agdes sdo planejadas e efetivadas para atender as
necessidades e interesses da comunidade escolar em seus diferentes ciclos de vida.

Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagogico permite uma flexibilidade de
projetos que ocupem novos tempos e espagos no ambiente escolar, respeitando a
legislacdo vigente e propondo inovagcdes que contemplem a busca pela
aprendizagem qualificada, j& descrita anteriormente, na concepg¢éo de escola, de
conhecimento e de curriculo.

Sendo assim, propde-se a existéncia de espacos fisicos e recursos para:

e brinquedoteca, entendendo-se ser este um espago para integrar o lidico e a
ampliagdo de conhecimento; sala multimeios, como um espago de ampliagéo
cultural;

e sala de ciéncias, como um espago de produgdo e aquisicdo do
conhecimento cientifico;

e sala de informatica ou laboratério de informéatica (LI), tendo como objetivo a
organizagéo do conhecimento pela inclusao digital;

e sala de integragédo e recursos, como espago de inclusdo e superagdo das
dificuldades dos(as) alunos(as) demandados dos encaminhamentos de
matricula, dos professores e SOP;
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e sala do laboratério de aprendizagem, como espago de superagdo das
dificuldades dos(as) alunos(as) demandados dos encaminhamentos dos
professores e SOP;

® sala de arte educagdo; como um espago que qualifica a producdo e a
expressao artistica em suas diferentes formas;

e sala de projetos complementares, como um espago que permite manter o
acervo e/ou materiais dos projetos, programas, politicas publicas das
diferentes esferas do poder plblico e das instituicdes privadas parceiras para
que as condi¢bes de organizagdo e planejamento acontecam e qualifiquem a
acdo que esta sendo executada.

7 ORGANIZAGCAO DA AGAO EDUCATIVA

7.1 EDUCAGAO INFANTIL

A Resolucédo n° 003 do CME /POA, de 25 de janeiro de 2001, estabelece as
normas para a oferta da Educagdo Infantil no Sistema Municipal de Ensino de Porto
Alegre, com fundamento no artigo 11°, inciso Ill, da Lei Federal n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e na alinea I do artigo 10, da Lei n° 8.198, de 26 de agosto de
1998. Sendo assim, a Educacgéo Infantil da EMEF pauta-se no
Projeto Politico Pedagdgico considerando:

e a Educacgédo Infantil tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de quatro a cinco anos e onze meses de idade, em todos os seus
aspectos, complementando a acao da familia e da comunidade;

e uma acéo pedagégica intencional, caracterizando vivéncias que envolvem o
cuidar e o educar;

® as vivéncias socioculturais da crianca para o planejamento educativo.

A proposta pedagdgica baseia-se na concepgdo de infancia, de
desenvolvimento infantil e aprendizagem conforme aponta e orienta a Resolugédo
003/2001 do CME/POA (art.10°, alineas de a até j) e orienta o curriculo e a pratica
nos principios expressos no Parecer CNE/CEB n.° 20/2009 e na Resolucdo do
CNE/CEB n.° 05/2009, sendo eles:
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Principio Etico: valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades;

Principio Politico: dos direitos da cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica,

Principio Estético: valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade da manifestagdes artisticas e culturais.

Tais principios embasam os propésitos da Educagao Infantil na escola, em
consonancia com as orientagées da mantenedora, conforme citados abaixo sem
hierarquia e/ou predominancia de uns sobre os outros, numa perspectiva de
dialogicidade e complementariedade:

e garantir a manifestagdo dos interesses, desejos, curiosidades,
conhecimentos, sentimentos e opinides das criangas;
® garantir as criangas a expressdo de suas ideias, seus questionamentos e
suas problematizagdes, considerando a opinido do outro e do grupo;
e valorizar o ato criador individual e coletivo, bem como, as respostas
singulares expressas pelas criangas;
dar plenas condigoes para as criangas exercitarem sua autonomia;
criar oportunidades para a crianga aprender sobre si, sobre o outro e sobre o
mundo;
e estimular a formagéo de vinculos afetivos e a ampliagdo do grupo social das
criangas;
oportunizar as criancas o conhecimento das diferentes formas dos seres humanos se
constituirem enquanto pessoas;
e criar situagbes onde as criangas possam conhecer e interagir com a
diversidade de manifestagées culturais e artisticas presentes na sociedade;
e oportunizar as criangcas momentos e situagbes de relacionamento com a
natureza, com os diferentes espacos publicos e diferentes formas de vida;
e garantir as criangas a vivéncia de atitudes de respeito e solidariedade por
meio de relagdes criticas e participativas no contexto da escola;
e permitir as criangas reconhecerem-se como sujeitos de direitos
pertencentes a diferentes grupos sociais e etnias;
e garantir as criangas diferentes momentos e espagos de ludicidade, de jogos e
de brincadeiras durante o periodo em que permanecem na escola;



e organizar um contexto escolar de situagbes, espacos e momentos
agradaveis, estimulantes e desafiadores, comprometidos com a busca do bem
estar coletivo e individual;

e ampliar as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de comunicar-se, de
organizar pensamentos e ideias, de ter iniciativa e de buscar solugdes para os
problemas e conflitos que surgirem;

® assegurar as criangas a apropriacdo de diferentes linguagens, saberes e
conhecimentos que circulam na sociedade, por meio de experiéncias
diversificadas;

e expandir as capacidades cognitivas das criangcas por meio do uso de
tecnologias digitais de informac&o e comunicagéao,

e estimular os gostos, os interesses e as habilidades pessoais das criancas.

Assim, considerando as criancas como estudantes competentes e
potencialmente criativos, capazes de aprender e de se expressar com originalidade
o curriculo da Educacdo Infantii sera organizado em projetos de trabalho
considerando a articulacdo entre os conhecimentos e as diversas linguagens,
transversalizados pela investigacéo, pela observagéo e pelo estudo do/no cotidiano
da escola visando a construcdo e a organizagéo dos tempos e espacos escolares
necessarios ao desenvolvimentos dos sujeitos na sua totalidade e integralidade por
meio de aprendizagens significativas.

AE.M.E. F. .oferece, como instituigdo de Educacéao Infantil,
o desenvolvimento do cuidado educativo de modo sistematico no minimo quatro
horas diarias na faixa etaria de 4 anos a 5 anos e 11 meses, em turmas
denominadas Jardim A e Jardim B, prevendo-se a possibilidade de oferta de turnos
complementares para os (as) alunos (as) matriculados (as).

O corpo docente que atende as turmas de Jardim A e do Jardim B é composto
de professores referéncia graduados em Pedagogia conforme legislagdo vigente
(Resolucao 003/2001 CME/POA, art.7°).

Conforme a legislagéo vigente da Resolugéo 003/2001 CME/POA, art. 16° (de a
até c), o nimero de criancas de 4 a 5 anos e 11 meses por sala é de, no maximo, 25
criangas por adulto, entretanto, apdés estudo do espago fisico na escola realizado
pela Mantenedora, o nimero de vagas ofertadas, bem como, o de criangas
atendidas em cada sala € de 20 alunos, atendendo a LC 544/06 do municipio de
Porto Alegre.
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A inclus&o de criangas com deficiéncia na Educagéo Infantil estd amparada na
legislacéo vigente da resolugdo 003/2001 do CME /POA, art. 7°, incisos 1 e 2,
quanto a assessoria e condigoes fisicas para o acesso. Estando também na LBDEN
9.494/96, no art. 58° e na Lei Federal n® 7.853/89 sobre a integracdo da pessoa
portadora de deficiéncia.

7.2 ENSINO FUNDAMENTAL — ENSINO DE 9 ANOS

Baseia-se na legislacéo vigente — LDBEN 9.394/1996, Resolugo n°® 008/2006
CME/POA, na Resolugdo n° 006/2003 CME/POA - e fundamenta-se
metodologicamente nos referenciais curriculares da Rede Municipal de Ensino, as
diretrizes do CNE, pareceres e resolugdes do CME, que apontam as fontes
epistemoldgicas, o planejamento da acdo pedagdgica e as caracteristicas que
devem ser observadas na escola, organizada por ciclos de aprendizagem.

7.2.1 lciclo

Constituido de trés anos tem na sua base curricular, que se encontra em anexo
ao regimento escolar, como ponto de partida o aluno em uma dimensao
globalizadora, ampliando e organizando as experiéncias rumo a apropriagdo do
conhecimento historicamente acumulado, numa perspectiva interdisciplinar.

Caracteriza-se como um periodo em que aparecem mudancas significativas na
interac@o social do aluno, especialmente daqueles que nunca frequentaram uma
escola. Da-se, ai, uma maior atengdo aos recursos de pensamento e habilidades
exploratérias, identificando formas de representar realidades, ideias, explicagdes de
fatos (inclusive a linguagem informatizada, a oral e corporal) e os conceitos
matematicos. Ocorre assim, neste ciclo, o contato com vérias linguagens (como, por
exemplo, plastica, draméatica e musical) em um mesmo processo de expresséo,
pelas quais o aluno identifica 0 mundo e identifica-se nele, na medida em que vai
compreendendo-o e refazendo-o por intermédio do questionamento, da reflexdo e
do estudo. Eis que se torna possivel trabalhar, desde o primeiro ano deste ciclo, com
as nogbes de educacédo socioambiental, desencadeando uma necessaria relagéo
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ética em cada um e entre todos os envolvidos neste processo
pedagdgico e a natureza.

Aprimorando essa proposta e tendo em vista a realidade ja citada,
desenvolve- se o trabalho neste ciclo fundamentado na socializacéo e
interacdo entre escola e familia, construindo novos vinculos através de
vivéncias pedagobgicas.

Atendendo as orientagdes do Parecer n°011/2011, caracteriza-se este
ciclo por assegurar a alfabetizacio e o letramento e o desenvolvimento das
diversas formas de express&o, artes, Educagéo Fisica, Matematica, Ciéncia,
Historia e Geografia a partir dos principios e concepg¢des citados
anteriormente neste Projeto Politico Pedagégico.

O namero de dias letivos, a carga horéaria anual e a organizagdo dos
componentes curriculares em blocos seguem legislacdo vigente.

A informatica é utilizada neste ciclo como meio e apoio a aprendizagem
nas diferentes 4reas do conhecimento, oferecendo atividades que
possibilitem a inclusao digital aos alunos.

A orientagéo sexual e as questdes de género perpassam o conjunto de
componentes da base curricular, conforme Lei Municipal n® 11.348/1995.

O projeto de “Contagdo de Histérias”, desenvolvido pela biblioteca,
integra este ciclo como meio de aprofundar conhecimentos, incentivar a
leitura e conhecer outras culturas, associando-se as dinamicas desenvolvidas
pela escola e pela turma.

A educacdo ambiental perpassa o conjunto de componentes da base
curricular, conforme Lei n° 6.586/1990, buscando conscientizar a
comunidade escolar para a urgéncia de atitudes de preservacao ambiental,
tais como reciclagem, reaproveitamento e reutilizagdo do lixo,
desenvolvimento sustentavel, economia de agua, organizagéo de um jardim
e horta escolar, controle e adocdo responsavel de animais, economia
sustentavel, etc.

A etnia perpassa o conjunto de componentes da base curricular,
conforme Lei n° Lei n° 11.645/2008, que estabelece o ensino da ¢ ultura
afro-brasileira e indigena nos sistemas de ensino.

A educagdo para a paz e a comunicagéo né&o violenta perpassa o
conjunto de componentes da base curricular deste ciclo, incentivando a
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resolucao pacifica de conflitos, a comunicacao solidaria € uma convivéncia
harmoniosa no grupo.

A diversidade de conceitos e de valores expressos nos Direitos
Humanos, na igualdade entre homens e mulheres, na prevengédo da
drogadi¢éo, na educagéo para o transito, na participagdo democratica e no
desenvolvimento da cidadania e da ética perpassam o conjunto de
componentes da base curricular deste ciclo.

O espaco da brinquedoteca, neste ciclo, propicia momentos lidicos e
socializadores que incentivam a expressao natural da crianga como forma
de relacionar-se com a realidade e simbolizar suas vivéncias e sentimentos,
podendo constantemente reorganiza-los.

7.2.2 1l Ciclo

Este ciclo € composto por trés anos e deve dar continuidade e
aprofundar o ciclo anterior, ampliando e acrescendo novos conhecimentos.
Desta forma, propde que haja um numero reduzido de professores atuando
junto a esse ciclo, facilitando o estabelecimento de referéncias e vinculos
afetivos determinados. Seguindo a legislagdo vigente e as orientagdes da
Mantenedora, o ultimo ano deste ciclo (3° ano, correspondente B30) passa
por transformac@o sendo organizado com base curricular diferenciada e o
atendimento da-se por professor especialista na area de conhecimento,
conforme especificagdo no Regimento Escolar ( Resolugdo n°
030/2010 do Conselho Municipal de Educagao).

Os Componentes Curriculares do |l Ciclo, correspondente aos anos
ciclos B10 e B20, séao distribuidos em blocos. Os Componentes
Curriculares do Il Ciclo, correspondendo ao ano ciclo B30, séo distribuidos
em periodos seguindo a Resolucéo n® 030/2010 do Conselho Municipal de
Educagéo.

O numero de dias letivos e a carga horaria anual seguem legislagao
vigente.

A informéatica & utilizada neste ciclo como meio e apoio a aprendizagem
nas diferentes areas do conhecimento, oferecendo atividades que
possibilitem a inclusao digital aos alunos.
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8 AVALIAGCAO: CONCEPGAO

A avaliagdgo € um processo continuo, participativo, diagnéstico e
investigativo, que subsidia o planejamento e replanejamento das praticas
educativas, compreendendo as agbes do processo ensino/aprendizagem,
bem como os processos de organizacéo e gerenciamento da escola.

Na Educacéo Infantil e nos Ciclos de Aprendizagem, a avaliacdo
considerara os seguintes aspectos avaliativos:

a) Avaliagao Formativa:

Consiste na avaliagdo destinada a informar a situagdo em que se
encontra o aluno(a) no que se refere ao desenvolvimento de sua
aprendizagem para o trimestre.

Essa modalidade de avaliacdo da-se de forma continua e sistematica, e
o seu resultado é registrado no dossié do aluno através de anotagdes sobre
suas produgcbes e do registro de desenvolvimento dos objetivos
previstos. Assim, a avaliacdo formativa do aluno é um processo
permanente de reflexdo e agédo, entendido como constante diagnéstico e
possibilidade de replanejamento, concebendo o conhecimento como uma
construcao histérica, singular e coletiva dos sujeitos.

A avaliagao formativa tem como dindmica:
e a autoavaliacdo do(a) aluno(a), do grupo, da familia, da turma e

dos(as)professores(as);

e o conselho de classe participativo, com todas os envolvidos no
processo de avaliagdo da turma (familia, alunos, professores e
funcionarios);

e um momento coletivo entre todos os(as) professores(as) que trabalham
com a turma, com o objetivo de analisar as atividades desenvolvidas
durante o trimestre/semestre enfocando a construgcéo da aprendizagem;

e elaboracdo do registro de avaliagdo individual do(a) aluno(a),
realizado pelos(as) professores(as).

A periodicidade de sua formalizagdo & trimestral para os Ciclos de
Aprendizagem e semestral para a Educacéo Infantil. A finalizacdo desta
etapa se dard através do reencontro com a familia para a entrega dos
registros de forma coletiva e/ou individual.
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Considera-se também, na avaliagao formativa, a assiduidade do aluno,
sendo ela responsabilidade da familia cabendo ao professor(a) registra-la
diariamente. Os (as) professores (as) deverdo registrar as presengas e as
auséncias dos (as) alunos (as) e envid-las a secretaria da escola,
comunicando a equipe diretiva os casos de auséncias constantes para que
sejam tomadas as devidas providéncias, conforme prevé a legislagéo
vigente.

b) Avaliagdo Somativa

Consiste no quadro diagnéstico geral resultante no final de cada ano
letivo e de cada Ciclo de Aprendizagem, evidenciado pela avaliagéo
formativa. Portanto, traz em si um juizo globalizante sobre o
desenvolvimento da aprendizagem do (a) aluno (a), seus avangos e
dificuldades, apontando o modo de avango ou n&o do (a) aluno (a).

c) Avaliagéo Especializada

Consiste na avaliagdo requerida pelos (as) professores (as) e realizada
pelo Servico de Orientagdo Pedagogica, com o apoio do Laboratério de
Aprendizagem e da Sala de Integracdo e Recursos e outros servigos
especializados, destinada aqueles aluno (as) que necessitam um apoio
educativo diferenciado a fim de avangar no processo de aprendizagem.

Esta forma de avaliacdo destina-se aos alunos (as) que necessitam
acbes e atendimentos diferenciados do que normalmente seria necessario,
por essa razao torna-se fundamental o trabalho de outros profissionais.

8.1 ADMISSAO

Tendo a escola em sua proposta a conviccdo de ser uma escola
inclusiva, acolhe e recebe a todos os sujeitos que a procuram na busca por
vaga atendendo e respeitando a oferta de vagas, referida anteriormente,
procedendo de acordo com as orienta¢des da mantenedora.

O corpo discente sera composto por alunos(as) oriundos dos processos
de matricula e transferéncia, conforme a legislagédo vigente e orientagdes da
mantenedora, e observando o Regimento Escolar.
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