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RESUMO: este trabalho tem como objetivo apresentar um estudo de caso, onde se investiga, em particular, as
categorias de analise em didética utilizadas pela autora para justificar que a sua proposta de trabalho final de mestrado
implica em uma melhora do ensino de matematica na Educagao Basica. Como referencial tedrico, para analisar as
categorias utilizadas no TFM, utilizou-se os critérios de idoneidade didatica propostos pelo Enfoque Ontossemiético. A
andlise mostra que a proposta estd pouco planejada e a justificativa se infere no uso, sobretudo, de argumentos,
avaliagOes e reflexdes relacionados com o critério de idoneidade ecoldgica que estdo pouco relacionados com os outros
critérios. Essa disparidade na profundidade dos critérios de idoneidade demonstra que néo se apresenta clareza sobre
qual é a proposta e sobre qual é o grau de sua qualidade.

ABSTRACT: this paper aims to present a case study which investigates, in particular, the categories of analysis in
didactics used by the author to justify that the proposition of his* Master Degree's final dissertation implies in an
improvement in the teaching of Mathematics in basic education. The didactic suitability criteria proposed by the Onto-
semiotic approach were used as theoretical framework to analyze the categories used in the final dissertation. The
analysis shows that the proposition is poorly planned and the justification is mainly based on the use of arguments,
evaluations and reflections related with the ecological suitability and barely related with the other criteria. This disparity in
the thoroughness of the suitability criteria demonstrates that there is no clarity about what the proposition is and what its
quality degree is.
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INTRODUGAO

A tendéncia a uma convergéncia internacional no planejamento dos estudos universitarios e, em
particular, aos que se referem a formagdo em mestrados profissionais voltados a capacitacdo de
professores, tem impulsionado um conjunto de reformas em diferentes paises, de tal forma em que
se apresenta o dominio de um modelo organizado por certo refinamento e evolugao em torno de
capacidades profissionais. No cenario brasileiro, a Fundacdo Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) propde o Mestrado Profissional (MP) como uma modalidade de
Pés-Graduacao stricto sensu voltada para a capacitagado de profissionais, nas diversas areas do
conhecimento, mediante o estudo de técnicas, processos ou tematicas que atendam a alguma
demanda do mercado de trabalho. Para isso, dispde, dentre os principais objetivos, a capacitagéo
de profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional avangada e a transformacao de
procedimentos, que visam melhorar a eficacia e a eficiéncia das organizag¢des publicas e privadas
por meio da solugdo de problemas e da geracdo e aplicagdo de processos de inovacao
apropriados. Nesse sentido, as propostas de cursos que seguem tal modalidade devem apresentar
uma estrutura curricular que enfatize a articulagdo entre o conhecimento atualizado, o dominio da
metodologia pertinente e a aplicagdo orientada para o campo de atuagéo profissional especifico
(Brasil, 2009).

Na tentativa de capacitar professores de matematica em exercicio, iniciou-se, em 2010, por meio
da recomendacao do Conselho Técnico-Cientifico da Educacédo Superior da Capes, o Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) que se constitui como um curso de
pos-graduacgao strictu sensu, semipresencial, oferecido em todo territério nacional brasileiro, que é
coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), tendo como principal objetivo o
atendimento de professores de Matematica em exercicio no ensino basico, especialmente, na
escola publica. Esse mestrado profissional busca um aprimoramento da formacao profissional de
futuros professores, com énfase no dominio aprofundado de conteido matematico relevante para a
sua atuacao docente (Brasil 2013a), levando em conta a missao estatutaria da SBM que é de
"Estimular a melhoria do ensino de matematica em todos os niveis".

Nesse sentido, dentre outros objetivos, apresenta como principal (Brasil 2013a; Brasil, 2013b):
Estimular a melhoria do ensino de Matematica em todos os niveis.

O trabalho que se apresenta aqui, forma parte de uma investigacdo mais ampla, que tem como
finalidade geral a investigagao dos critérios (e em que medida) s&o utilizados pelos autores (alunos
participantes do PROFMAT) para justificar que as suas propostas de trabalho final do mestrado
implicam em uma melhora do ensino de matematica na Educagao Basica. Para isto, optou-se por
estudar as memoérias dos trabalhos finais desse curso, que podem ser considerados como
trabalhos de reflexdo onde o aluno deve mostrar que adquiriu um conjunto de objetivos do
mestrado que o capacite para dar continuidade a sua atuacdo como docente de matematica na
Educacao Basica. Assim, as orientagdes fornecidas pelo PROFMAT mostram que o trabalho final
deve ser desenvolvido de acordo com temas especificos do curriculo de Matematica do Ensino
Basico, de forma inovadora e que tenha, preferencialmente, aplicacdo direta em sala de aula,
contribuindo para o enriquecimento do ensino da disciplina (Brasil, 2013a). Este objetivo geral se
concretiza em objetivos mais especificos, onde um dos quais é determinar os critérios que se
utilizam nos trabalhos finais de mestrado (TFMs) para justificar que a proposta representa uma
melhora no ensino de matematica, ou seja, um ensino de melhor qualidade.
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ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
Neste trabalho, partimos do pressuposto que o TFM é uma tarefa que implica em um exercicio de
analise em didatica (de forma implicita ou explicita), dado que nele deve-se explicar uma proposta
didatica e justificar que esta signifique uma melhora para o ensino.

Como referencial tedrico, para analisar as categorias utilizadas para justificar a melhora do ensino
de matematica nos TFMs, utilizamos os critérios de idoneidade didatica propostas pelo Enfoque
Ontossemidtico (EOS, a partir de agora) (Godino, Batanero e Font, 2008; Font, Planas e Godino,
2010; Breda, Font e Lima, 2015a):

1. ldoneidade epistémica, para avaliar se a matematica que estdo sendo ensinadas séo
"boas matematicas". 2. idoneidade cognitiva, para avaliar, antes de iniciar o processo
de instrucdo, se o que se quer ensinar esta a uma distancia razoavel daquilo que os
alunos sabem e, depois do processo, se as aprendizagens adquiridas estdo cerca
daquilo que se pretendia ensinar. 3. Idoneidade interacional, para avaliar se a interagéo
resolveu duvidas e dificuldades dos alunos. 4. Idoneidade mediacional, para avaliar a
adequacdo dos recursos materiais e temporais utilizados no processo de instrugcio. 5.
Idoneidade emocional, para avaliar a implicagédo (interesse, motivagdo) dos alunos no
processo de instrugdo. 6. Idoneidade ecoldgica, para avaliar a adequac¢do do processo
de instrugdo ao projeto educativo do centro, as diretrizes curriculares, as condi¢cdes do
entorno social e profissional, etc. (Font, Planas e Godino, 2010, p.101).

Os critérios de idoneidade séo regras de correg¢édo uteis nos momentos dos processos de estudos
matematicos. A priori, os critérios de idoneidade sdo principios que orientam "como as coisas
devem ser feitas". A posteriori, os critérios servem para avaliar o processo de estudo efetivamente
implementado.

Para a realizagdo deste trabalho, fizemos um estudo de caso (Ponte, 1994), que se caracteriza
pela analise, em profundidade, de uma situacdo especifica e particular, de um trabalho final de
mestrado (TFM) produzido e publicado pelo programa de Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional no estado do Rio Grande do Sul, Brasil (PROFMAT/RS). Dentro do universo de
vinte e nove trabalhos publicados no periodo entre o primeiro semestre de 2013 e o segundo
semestre de 2014, fizemos um levantamento dos mesmos para classifica-los em fungao do tipo de
inovagao (incorporagao de conteudos matematicos de nivel superior na Educacédo Basica (Breda,
Font e Lima, 2015b); na incorporagao das TIC (Breda, Lima e Pereira, 2015), entre outros, e da
implementacdo ou ndo da proposta (planejamento, implementagédo e redesenho). Escolhemos um
trabalho que apresenta uma proposta didatica referente a um caso que aborda uma inovacao
referente a introdugcdo de um conteudo de matematica de nivel superior na Educacdo Basica,
porém, ndo desenvolve a sua aplicagdo em sala de aula.

ANALISE DO CASO
Nesta segéo, apresentamos a analise detalhada de um caso que apresenta o planejamento de uma
sequéncia em que a inovagdo € a implementacido de novos conteudos na Educacido Basica,
especificamente, a proposta de implementar um conteido relacionado a Matematica Discreta.
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Explicamos, primeiramente, a estrutura do trabalho de conclusdo de curso e, na sequéncia,
analisamos os argumentos, as avaliagdes e as reflexdes que a autora realiza para justificar que a
sua proposta possibilita uma melhoria no ensino de matematica. A analise esta pautada conforme
os critérios de idoneidade propostos pelo EOS.

Estrutura do trabalho de conclusao de curso

Conforme a propria autora explica na introdugdo, o trabalho intitulado Digitos verificadores e
detecgéo de erros (Pinz, 2013) se refere a um estudo sobre os coédigos numéricos e a detecgéo de
erros de transmissdo, bem como a justificativa descrita para a escolha do tema que mostra como
os codigos s&o de uso rotineiro, apresentam uma estrutura simples e motivam o desenvolvimento
de aspectos da teoria da divisibilidade. Além disso, no desenvolvimento do trabalho, a autora
apresenta alguns cédigos e erros de transmissdo observados a partir de calculos simples e
descreve uma proposta pedagdgica que, segundo ela, tem a intencdo de promover a pratica da
pesquisa no estudante, no intuito de mostrar que a matematica € uma ciéncia presente no cotidiano
do aluno.

A autora explica que na sociedade atual existe uma necessidade de evitar os erros na transmissao
da informagado e que esta necessidade é a razdo de ser do desenvolvimento de uma parte da
Teoria dos Numeros, em especial, a teoria de digitos verificadores e transmissédo de erros. Essa
necessidade, segundo a autora, pode ser observada em muitas situagdes da vida cotidiana (estudo
do cddigo de barras, CPF, ISBN, etc.). Por outro lado, a teoria formal de digitos verificadores e
transmissao de erros se baseia, podemos dizer, em alguns conhecimentos da matematica informal,
alguns dos quais sdo ou devem ser conhecidos pelos alunos (estrutura do Sistema Decimal de
Numeragdo, Divisibilidade, etc.).

No primeiro capitulo, a autora apresenta os conhecimentos preliminares da teoria da divisibilidade
da matematica elementar, os quais se supdem que sejam conhecidos pelos alunos (Divisibilidade
nos Inteiros, Maximo Divisor Comum, Algoritmo da Divisdo de Euclides, Numeros Primos, Numeros
Primos Entre Si e o Teorema Fundamental da Aritmética), e os relaciona com os conteudos
préprios de uma matematica superior (Congruéncias e Grupos). A apresentagdo dos conteldos
relacionados com a Teoria da Divisibilidade se limita a disponibilizacdo de definicbes e dos
enunciados dos teoremas (sem nenhuma demonstragdo) com linguagem simbdlica. Em relacdo as
Congruéncias, a autora define a nogdo de congruéncia do médulo m e explica que essa notagao
simbdlica é utilizada para explicar essa nog¢édo, a autora também introduz a nocédo de residuo,
afirmando que se trata de uma nocao de equivaléncia. Na continuacdo, a autora introduz a nogao
de Conjunto Quociente, a sua notagado e as propriedades. Da mesma forma que o caso da Teoria
da Divisibilidade, a autora limita-se a dar as definigdes e o enunciado das propriedades, sem
nenhuma demonstragdo. Na terceira parte do primeiro capitulo, a autora apresenta a definigdo de
grupo, grupo finito, grupo de permutagdo e grupo de simetria. Nesta ultima nogdo, a autora
apresenta um exemplo relacionado com os grupos de simetrias de um pentagono regular.

No capitulo dois, a autora apresenta exemplos cotidianos onde se usam codigos numeéricos e
digitos verificadores e inicia o capitulo com a definicdo de vetor e de produto escalar. Na
sequéncia, a autora comenta o que é um codigo de barras e, com um exemplo, explica um
algoritmo para determinar o Digito Verificador, fazendo o mesmo com o ISBN, o CPF, o Titulo
Eleitoral, o cartdo de crédito e o marco alemao.
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No terceiro capitulo sdo apresentados conteudos sobre sistemas de verificagdo de digitos. A autora
inicia o capitulo com um comentario sobre os tipos de erro que se apresentam no processo de
transmiss&o de dados, distinguindo entre erro unico e erro de transposi¢do, sendo o0 mais comum o
primeiro tipo de erro. Trata-se de um capitulo com uma estrutura tipicamente formalista. Depois de
comentar um exemplo de erro unico no contexto do cédigo de barras, a autora dedica-se a
aprofundar a explicagao sobre o erro de Transposigdo Adjacente. Para este, define o tipo de erro
com notagdo simbdlica, enuncia e demonstra um teorema sobre a detecgdo deste tipo de erro.
Seguidamente define a nogéo de Sistema de Verificagdo de Digitos, enunciando e demonstrando
um teorema que permite concluir que para detectar todos os erros unicos e todos os erros de
transposicado, um sistema de verificacdo de digitos deve ter um ndimero primo de elementos. Na
sequéncia, a autora define a expressao que codifica o digito verificador e conclui que o codigo que
utiliza m primo detecta todo erro unico e todo erro de transposicéo.

Além disso, a autora levanta o questionamento sobre a existéncia de um cddigo com a mesma
capacidade de deteccao de erro, porém, com um modulo par. Finalizando o capitulo, afirma que,
entre os varios sistemas vistos para detecc¢ao de erros usando digitos de verificagdo, o Unico capaz
de detectar todos os erros unicos e todos os erros de transposicdo € o Zi;, mas com O
inconveniente de precisar de um digito extra. A autora também explica que em 1969, Verhoeff
desenvolveu, em sua tese, um método simples, com os componentes do grupo dihedral s que
também detecta todos os erros unicos e todas as transposi¢cdes adjacentes, sem a necessidade de
simbolos extras.

Depois destes capitulos, se apresenta uma proposta de sequéncia didatica. Contudo, tanto as
situagdes-problema quanto a proposta didatica, mostram que, do ponto de vista matematico,
podem ser resolvidas através de uma matematica informal, ou seja, uma matematica que
chamamos de escolarizada, no caso, apenas com o estudo da divisibilidade. As situacdes
apresentadas e sua resolugdo com conteudos da teoria da divisibilidade sdo a base para realizar
uma conexao (que nao se concretiza na proposta) com a teoria para detectar erros de transmissao
através do calculo de digitos verificadores.

Critérios de Idoneidade

De acordo com Ramos e Font (2008) e Seckel e Font (2015), consideramos que quando os
professores tém que refletir sobre uma proposta didatica que signifique uma mudanga ou uma
inovacao sobre a sua propria pratica, utilizam de maneira implicita alguns critérios de idoneidade. O
TCC analisado também permite inferir o uso de alguns destes critérios na justificativa da proposta
que realiza. Vejamos:

Ecolégico

Segundo as orientagdes fornecidas pelo banco indutor do TCC, os professores devem justificar que
suas propostas sdo uma inovacao para o ensino de matematica na Educacédo Basica. No caso
estudado, a autora considera que a inovagado passa pela incorporagdo de novos conteudos no
curriculo, em particular conteudos de matematica discreta. Diversos autores tém realizado
tendéncias inovadoras na Educacao Matematica (por exemplo, Guzman, 2007), destacando que
uma delas € a incorporacdo de novos conteudos matematicos, em particular, de matematica
discreta. O TCC que se esta analisando assume este pondo de vista.

Outro aspecto do entorno que devem apresentar os autores dos TCCs, de acordo com as

-915 -



' Acta Latinoamericana de

CAPITULO 4 / EL PENSAMIENTO DEL PROFESOR, SUS PRACTICAS Y

Matematica Educativa

ELEMENTOS PARA SU FORMACION PROFESIONAL

orientagcdes do programa, é a de que sua proposta deve estar relacionada com algum conteudo do
curriculo de matematica da Educacdo Basica e também deve seguir algumas das orienta¢cdes dos
parametros curriculares. Neste caso, os conteddos com os quais o TCC se relaciona, sdo
conteudos de aritmética (divisibilidade) e os pardmetros do curriculo que se tem em conta para
justificar que a proposta se relaciona com: 1) apresentagdo de situagdes extra matematicas que
contextualizem as no¢des matematicas que se quer ensinar; 2) utilizagdo da matematica como uma
ferramenta para conhecer o mundo que nos rodeia e para resolver problemas (Brasil, 2000).

Nos TCCs existem evidéncias de que a autora teve em conta as orientagbes curriculares. Por
exemplo:

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados pelo Ministério da Educagéao
e do Desporto, nos comunicam uma referéncia para o trabalho dos professores do
Ensino Fundamental e Médio. [...]. (Pinz, 2013, p.40).

Acreditamos que a contextualizacdo € um recurso didatico capaz de auxiliar a
aprendizagem significativa e por isso elaboramos esta proposta de trabalho [...]
Desejamos mostrar a Matematica como ciéncia em constru¢do, focada na atualidade.
(Pinz, 2013, p.13).

Por outra parte, a autora, especifica em que disciplina pode-se implementar a sua proposta e,
concretamente, sugere que tal proposta pode ser trabalhada no "Seminario Integrado”, um espacgo
onde o0s alunos devem realizar um trabalho de investigacdo, preferencialmente do tipo
interdisciplinar, no periodo do Ensino Médio.

Essa proposta pedagdgica tem como publico alvo os estudantes da Educacédo Basica,
podendo ser adaptada as suas diferentes etapas e anos. Mas, de uma forma especial
pode ser utilizada no componente curricular Seminario Integrado, fazendo parte da
nova modalidade do Ensino Médio da Rede Estadual de Educagao do Rio Grande do
Sul - o Ensino Politécnico - implantado em 2012, que busca desenvolver projetos
diversificados (Pinz, 2013, p.40).

Mesmo que a autora ndo explicite no TCC que pretende realizar uma conexao intra-matematica
entre a teoria da divisibilidade e a teoria dos digitos verificadores e a detecgéo de erros, pode-se
afirmar que em sua proposta didatica faz o seguinte comentario que pode ser interpretado como
uma conexdo intradisciplinar, uma vez que relaciona a teoria da divisibilidade do curriculo do
Ensino Médio com essa teoria:

A concatenacido das informagbes da segunda etapa, e explanagéo pela professora
sobre a Teoria dos Cédigos de Verificagdo de Digitos destacando a sua importancia
para a transmisséo de dados eficaz (Pinz, 2013, p.43).

No TCC nao se realizou nenhuma referéncia a conexao das atividades propostas com outras
disciplinas presentes no curriculo (interdisciplinar).

Epistémico

A qualidade matematica implicada em sua proposta nio esta justificada explicitamente, entretanto,
pode-se dizer que sua ideia de qualidade matematica esta relacionada a "riqueza de processos”, ja
que a autora comenta que a implementagdo permitird que os alunos realizem processos
matematicos relevantes, como a resolugdo de problemas, criagdo de conjecturas, investigacdo
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matematica, etc.:

Queremos proporcionar, aos estudantes, a oportunidade de vivenciar a sequéncia de
atividades que buscam leva-lo a: saber informar-se, comunicar-se, argumentar,
compreender informagdes, agucgar sua criatividade e seu espirito investigativo; utilizar
os recursos disponiveis para pesquisa; analisar e valorizar informacodes; participar
socialmente, de forma pratica e solidaria; utilizar algoritmos para determinar digitos
verificadores; elaborar conjecturas sobre os possiveis erros; perceber a Matematica
como ciéncia voltada a solugao de problemas da atualidade (Pinz, 2013, p.40).

Por outro lado, a autora, de maneira implicita, utiliza o descritor "amostra representativa de
problemas”, ja que apresenta uma diversidade de situagbes que (codigo de barras, ISBN, CPF,
Titulo Eleitoral, cartdo de crédito e marco alemao) para serem resolvidas s&0 necessarios
diferentes algoritmos. Por exemplo, na descri¢ao de sua proposta didatica escreve:

Com a ajuda dos aprendizes listar exemplos, onde sequéncias numéricas s&o utilizadas
na comunicagcdo de informagdes e, devido a isso precisam ser feitas sem erros.
Orientar para que surjam os numeros de documentos (CPF e Titulo de Eleitor), de
ISBN, dos cartbes de crédito e dos codigos de barras (Pinz, 2013, p.42).

Emocional
A autora pressupde que trabalhar com temas novos com os alunos assegura a sua motivagéo e
interesse. No TCC apresentam-se evidéncias que permitam avaliar essa inferéncia:

[...] trabalhar com "temas novos", que estdo ou n&o diretamente relacionados com os
conteudos programaticos. Pois estes tém a capacidade de entusiasmar estudantes,
desperta-los, ampliar seus conhecimentos (Pinz, 2013, p. 44).

Por outra parte, a autora afirma que, além do tema novo ser relevante para a vida dos alunos, pode
gerar em estes uma motivacédo que os leva a estudar a matematica necessaria que permita explicar
tal situacdo. Nesse sentido, para a autora, propor situacdes da vida cotidiana também facilita a
motivagao dos alunos.

Cognitivo

A autora considera que os alunos da Educagdo Basica apresentam os conhecimentos prévios
necessarios para poder resolver a sequéncia de atividades presentes em sua proposta (operar com
0s numeros naturais, inteiros e dominar o algoritmo da divisao).

Nossa proposta infere que os alunos saibam operar com nimeros naturais e inteiros, em
especial dominem o algoritmo da divisdo de inteiros (PINZ, 2013, p.40).

Além disso, a autora considera que apresenta uma proposta contextualizada que garante a
aprendizagem significativa dos estudantes:

Acreditamos que a contextualizacdo é um recurso didatico capaz de auxiliar a
aprendizagem significativa e por isso elaboramos esta proposta de trabalho (Pinz, 2013, p.
13).

Mediacional
Embora a sequéncia considere o publico alvo a quem se dirige, numero de alunos e tempo para a
sua realizacdo, ndao apresenta uma reflexdo mais aprofundada no que se refere se a sequéncia
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tera éxito no tempo determinado, ou se o numero de alunos é apropriado para que se realize o
trabalho no tempo estipulado, etc.

Pretende-se desenvolver este trabalho em uma turma de 35 alunos em 4 etapas, na
escola, com duragao de aproximadamente 90 minutos (PINZ, 2013, p.41).

Além disso, como meios a serem utilizados em classe, a sequéncia considera apenas meios
tecnoldgicos, em particular, o uso da internet como ferramenta para buscar informacgéao e realizar a
comunicagao.

Fazemos questdo de utilizar recursos tecnoldgicos pois acreditamos que eles podem
ser ferramentas para o ensino, atuando com varias finalidades [...] Neste sentido,
utilizar a internet como uma fonte de pesquisa, e o projetor multimidia que favorece a
apresentacéao, para o grande grupo, dos assuntos estudados [...] (Pinz, 2013, p.40-41).

Interacional

Ao se tratar de uma proposta geral, para qualquer nivel da Educacéao basica (pois pressupde que
cada professor deve adapta-la ao curso no qual pretende implementa-la), a reflexdo sobre a
interacdo esta pouco desenvolvida, uma vez que, apenas comenta se a tarefa sera realizada no
grande grupo, em grupos pequenos ou individualmente.

Com as informagdes obtidas os grupos deverao elaborar uma apresentagao de 8 a 12
minutos para socializagdo das informagdes com os demais [...] (Pinz, 2013, p. 42).

CONSIDERAGOES SOBRE A ANALISE

Um problema com o qual se encontra o leitor deste TCC é que a autora esta justificando a
qualidade de uma proposta em que esta pouco desenvolvida no que ela consiste. Ndo esta claro,
por exemplo, como se vai conseguir 0 objetivo da inovagao no ensino de matematica (incorporar o
conteudo de Matematica Discreta na Educacio Basica). Nao esta explicitado, em primeiro lugar,
que digitos verificadores e transmissao de erros se quer introduzir €, em segundo lugar, como se
transita dos conhecimentos prévios sobre divisibilidade, supostamente conhecidos pelos alunos,
para estes conteudos sobre a teoria de digitos. Por outra parte, a proposta didatica apresentada
nao tem muito sentido, visto que todos os problemas podem ser resolvidos com conhecimentos de
aritmética, sem a necessidade de estudar a teoria de codigos e a deteccéo de erros.

A proposta esta pouco planejada e a justificativa que a autora realiza se infere no uso, sobretudo,
de argumentos, avaliagbes ou reflexbes relacionados com o critério de idoneidade ecoldgica e
pouco relacionados com os outros critérios. Essa disparidade na profundidade dos critérios de
idoneidade ndo apresenta clareza sobre qual seu grau de qualidade didatica da proposta. Cabe
acrescentar que o problema de falta de compreensdo da forma que se introduzir o contetdo de
matematica discreta em uma sequéncia didatica que apresenta este TCC ndo se encontra em
outros autores que realizaram sequéncias didaticas para a incorporagdo do conteudo de
matematica discreta na Educacéo Basica (Goddijn, Kindt e Reuter, 2004).
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