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RESUMO: O presente texto se propde a refletir acerca da formacdo docente na perspectiva da
subjetividade. Pretende, pois, a partir de um ensaio tedrico, pensar e discutir a formacdo docente partindo da
constituicdo do ensinante como sujeito aprendente. Entende-se que o docente comeca a constituir-se
subjetivamente como tal desde suas mais primitivas aprendizagens, logo, pensar formacdo docente requer
uma acgdo voltada, também, para os processos de aprendizagem de quem ensina, compreendendo o aprender
como um processo humano que ndo esté restrito ao processo de escolarizagdo. Ainda, compreende-se que a
subjetividade docente se constitui também no fazer docente, a partir de questdes individuais e sociais da
experiéncia do sujeito, tanto aquelas vivenciadas em sala de aula, como também fora dela. Como base
teorica, busca-se compreender os processos de aprender e ensinar e a circulacdo do sujeito nestes papéis
simbolicos a partir dos pressupostos da psicopedagogia; no que se refere a concepcgdo de aprendizagem
entende-se que o aprender € um processo humano que acontece durante toda a vida, uma compreensdo que
parte da filosofia, mais especificamente da Escola de Budapeste; quanto a constitui¢do subjetiva, apoia-se na
Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey, que parte dos pressupostos da Escola de Vygostky. Contudo,
ressalta-se a complexidade da formacéo docente, que precisa ser pensada em diferentes aspectos, de modo a
contemplar também a constituicdo subjetiva, individual e social, do profissional para além das questdes
didaticas e metodologicas que acabam sendo prioridade nas propostas de formacédo inicial e continuada
desses sujeitos.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo docente. Ensino e Aprendizagem. Subjetividade.

INTRODUCAO

Pensar sobre a formagdo docente € um exercicio sobre o qual tem se ocupado um importante nimero
de estudiosos e pesquisadores das areas da Educacdo, Ensino e afins. Cada qual com suas perspectivas
tedricas, buscam maneiras para enfrentar os problemas que surgem na pratica cotidiana dos professores em
todo o pais, considerando que muitas destas questbes advem de fragilidades na formacao inicial ou
continuada do professorado, desde a educacdo bésica até a pos-graduacdo, passando pelos cursos de
extensdo, pesquisas, grupos de estudos, entre outros.

Deste modo, o0 presente texto se propde a refletir acerca da formacdo docente na perspectiva da
subjetividade, pois, considera-se que o processo formativo do professorado precisa abarcar a formacéo
humana do docente. Ou seja, ndo sao apenas questdes técnicas ou mesmo metodoldgicas que sustentam o
fazer do docente, mas, a constituicdo subjetiva desses sujeitos precisa ser considerada como um dos
principais pilares, desde a formacé&o inicial até a formacao continuada.

Nesse sentido, pretende-se, pois, a partir de um ensaio tedrico, pensar e discutir a formacéo docente

partindo da constituicdo do ensinante como sujeito aprendente. Entende-se que o docente comeca a
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constituir-se subjetivamente como tal desde suas mais primitivas aprendizagens, logo, pensar formacgéo
docente requer uma acgdo voltada, também, para o0s processos de aprendizagem de quem ensina,
compreendendo o aprender como um processo humano que ndo esta restrito ao processo de escolarizacéo.
Ainda, compreende-se que a subjetividade docente se constitui também no fazer docente, a partir de
questdes individuais e sociais da experiéncia do sujeito, tanto aquelas vivenciadas em sala de aula, como
também fora dela.

Como base tedrica, busca-se compreender os processos de aprender e ensinar e a circulagdo do
sujeito nestes papéis simbolicos a partir dos pressupostos da psicopedagogia; no que se refere a concepgédo
de aprendizagem entende-se que o aprender € um processo humano que acontece durante toda a vida, uma
compreensdo que parte da filosofia, mais especificamente da Escola de Budapeste; quanto a constituicéo
subjetiva, apoia-se na Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey, que parte dos pressupostos da Escola de
Vygostky, pensando as configuracdes subjetivas como sistemas abertos que se constituem dialeticamente
entre dois espagos da subjetividade: o individual e o social.

Assim, o texto estd organizado de modo que no primeiro subtitulo “O aprender como processo
humano: a constituicdo do ensinante”, propde uma reflexdo acerca de como o ser que ensina se constitui a
partir de suas mais tenras aprendizagens, em um processo continuo e de inacabamento, pois, se inicia com
seus ensinantes e tem continuidade com seus aprendentes. Posteriormente, o subtitulo “A construgdo do
‘sujeito’ docente” esta dedicado a pensar a constituicdo subjetiva do docente em uma perspectiva individual
e social, de uma forma dialética. Um reflexdo final ressalta a complexidade da formacg@o docente, que
precisa ser pensada em diferentes aspectos, de modo a contemplar também a constituicdo subjetiva,
individual e social, do profissional para além das questdes didaticas e metodoldgicas que acabam sendo

prioridade nas propostas de formacdo inicial e continuada desses sujeitos.
O APRENDER COMO UM PROCESSO HUMANO: A CONSTITUI(;AO DO ENSINANTE

Desde o nascimento o ser humano aprende. Aprender ndo € um privilégio de quem frequenta a escola
ou a universidade, tampouco € privilégio de uns poucos seres humanos dotados de maior “inteligéncia”.
Como seres humanos aprendemos para sobreviver neste mundo, portanto, aprender € um processo humano.
Logo, todos aprendem! E a partir da aprendizagem que o bebé vai encontrando formas de se comunicar com
a mée, ou quem exerce a fungdo materna, e depois com 0s outros que vdo passar a fazer parte do seu mundo;
a partir da aprendizagem o bebé humano vai encontrando estratégias para comunicar suas vontades, suas
angustias, seus prazeres. Esses processos de aprendizagem acontecem concomitantemente com 0s processos

de ensino, pois, tanto bebé como adulto, ora ensinam, ora aprendem. Essas aprendizagens iniciais véao
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progredindo e tornando-se cada vez mais complexas, de modo que é, também, a partir do aprender que o ser
humano adquire habilidades para sobreviver, trabalhar e até transformar o mundo em que foi inserido.

Em uma perspectiva filosoéfica 0 homem se torna homem a partir de um processo continuo de
insercdo e relagdo em um mundo e com pessoas, costumes, linguagem, cultura, historia. Trata-se da esfera
privada, um nucleo familiar com suas peculiaridades, e da esfera publica, uma sociedade maior, regida por
leis mais objetivas: pela acao e pela politica (ARENDT, 2014); assim, no processo de tornar-se homem, de
inserir-se nesse processo historico de reproducdo e transformacéo, aprende-se constantemente. E, entéo,
desde esses processos mais elementares da vida humana que véo se forjando os aprendentes e 0s
ensinantes?.

De acordo com Pain (1996),

0 sujeito é ndo sujeito até que conhega. E sujeito porque conhece, e é sujeito a esse conhecimento. Um
individuo recém-nascido, deixado por sua propria conta, ndao se tornaria um ser humano. Através do
conhecimento ele se constitui como ser humano e vai poder se definir como sujeito, como aquele
lugar ndo repetivel que cada um considera seu destino. (p. 15)

Deste modo, conforme véo se estabelecendo as relagGes vinculares do bebé, conforme ele vai tendo
experiéncias de aprendizagens, desde a mais tenra idade, véo se construindo moldes, formas de se relacionar
com o aprender e com quem ensina. Quiroga (1996), chama esses moldes de matrizes de aprendizagem; néo
se trata de moldes fixos, mas de estilos de pensar, de agir, de se relacionar, que vao se constituindo com o
tempo e que podem se modificar de acordo com as possibilidades de acéo-reflexdo e conscientizacdo dos
sujeitos. Ainda, é possivel pontuar que as experiéncias positivas e negativas em relacdo a aprendizagem
passam a fazer parte das novas aprendizagens do sujeito e podem contribuir para que estas experiéncias
sejam mais ou menos positivas, subjetivamente.

E importante salientar ainda que o desejo cumpre um papel fundamental na constituicio do sujeito
aprendente. Esse desejo ndo é algo real, mas surge de um espaco simbdlico que se abre a partir da
triangulacdo entre o bebé, a mée e o pai — ou aquelas pessoas que cumprem estes papeéis. O olhar da mée é o

que convoca o bebé e déa significado ao mundo, quando a mée olha para o pai, 0 bebé pode vé-lo e ele passa

2 O termo aprendente, assim como ensinante, tem o valor de conceito para a Psicopedagogia, segundo Fernandez (2001). Néo é o
mesmo que utilizar os termos aluno e professor, que se referem a lugares objetivos em uma relacdo pedag6gica, mas diz respeito a
um sujeito que aprende, aprendizagem humana. O sujeito aprendente é composto por quatro instancias: organismo, corpo,
inteligéncia e desejo. O organismo se refere a estrutura bioldgica, a “infraestrutura neurofisiolégica” (FERNANDEZ, 1991, p. 62)
do sujeito; o corpo, facilmente entendido como o mesmo que o organismo, é “o lugar do eu, do ego corporal” (PAIN, 1996, p. 75);
0 corpo é construido a partir do simbdlico, do olhar do outro, das possibilidades ou impossibilidades subjetivas, conscientes e
inconscientes atribuidas ao organismo. A inteligéncia refere-se a estrutura l6gica do sujeito, que se da a partir de agdo, exploragdo
e interacBes sobre 0s objetos e promove a construcdo de estruturas de pensamento cada vez mais complexas, permitindo uma
organizacdo do mundo com variaveis cada vez mais complicadas e ricas. O desejo, por sua vez, refere-se as questdes simbolicas
da constituicdo psiquica do sujeito e tende a individualidade, a subjetividade, ao que é de cada sujeito singularmente
(FERNANDEZ, 1991).
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a ser incluido nessa relacéo; para fazer tal movimento a mée precisa deixar de olhar por um momento para o
bebé, abrindo espaco para a falta, que ndo é a falta de algo real e, portanto, ndo pode ser suprida por algo
real. E justamente o que faz com que o sujeito continue desejando. Esse desejo, essa pulsdo, impulsiona
inconscientemente o0 sujeito para que siga sua vida buscando respostas, perseguindo objetivos, aprendendo
(OLIVE, 1991). Deste modo, os primeiros ensinantes sdo fundamentais para a construgio do aprendente,
logo, do ensinante.

Posteriormente, a escola e os primeiros professores também tem uma importancia significativa.
Sejam boas ou mas, todas as pessoas tem marcas dos primeiros professores da escola. Quase todo mundo
tem relatos significativos sobre os primeiros anos na escola. As aprendizagens escolares, em virtude da
escola ser o espaco socialmente aceito como “0” lugar de aprender, tem relevancia para a construcédo do
ensinante. O aprendente ja traz para o ambiente escolar formas de se relacionar com quem ensina e com a
aprendizagem construidos nos primeiros anos de vida, necessitando adaptar-se ao dominio publico do
aprender, que exige tempos e formas padronizadas, muitas vezes, distintas do dominio da familia. A
construcao do espaco escolar objetiva e subjetivamente, a importancia dos sujeitos da escola, as formas de
fazer educacdo que o sujeito vivencia engquanto aluno, sdo fundamentais para a constituicdo do ensinante.
Muitas vezes, diante da inseguranca ou do ndo saber, enquanto docente, a tendéncia € reproduzir as formas
de ensinar as quais foi submetido enquanto aprendente. Sao elas as experiéncias reais do sujeito no que se
refere a educacdo e podem servir para que o sujeito reproduza ou busque fazer diferente, o que depende
muito da possibilidade de refletir ou ndo sobre tais processos, das crencas construidas ao longo da vida do
docente, da formacdo teodrico-pratica a qual teve oportunidade de submeter-se.

Apesar das diferencas, é na relagdo com os primeiros ensinantes, na familia e na escola, que o
aprendente vai compreendendo a diferenca entre ensinar e aprender e como ou quando ocupa esses lugares.
Ensinante e aprendente ndo sdo pessoas diferentes, sdo lugares simbélicos distintos, ocupados pelas mesmas
pessoas, gque ora ensina e ora aprende. Portanto, um sujeito se torna aprendente e, concomitantemente, se
torna aprendente. Ndo é possivel descolar esses dois papéis, logo, quando um sujeito ocupa o papel de
ensinante, esse ensinante tem total relacdo com o aprendente que ele é, com suas historias de aprendizagem,
com suas experiéncias de vida, com aqueles que foram seus ensinantes.

E importante que enquanto aprendente se tenha a oportunidade de ensinar, contar aos outros aquilo
que se tem aprendido, narrar sua historia, falar sobre seus saberes. Sdo essas possibilidades, esses momentos
de protagonismo, de ensinar aos pares e a quem lhe ensina, que vao forjando no aprendente o ensinante.
Como docente, refletir acerca desses momentos, ou sobre a impossibilidade deles, enquanto se constituia
como aprendente e ensinante é imprescindivel, tanto para perceber-se como tal, como para oportunizar aos

seus educandos esses momentos.



IV SIPASE

Seminario Internacional Pessoa Adulta, Salde e Educacao
A CONSTRUGAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE: A PESSOA EM FORMAGAO”

De acordo com Fernandez (2001), um ideal de ensinante é aquele que pode “mostrar”, apresentar o
seu conhecimento, depois “guarda-lo”, para que o aprendente o transforme e torne-o seu conhecimento,
podendo também “apresenta-lo”. A autora afirma que ha aqueles que se constituem como ensinantes de
modo que somente 0 seu conhecimento importa, ndo permitindo que o aprendente ocupe esse papel
simbolico de quem ensina, portanto, ndo ha circulacdo nesses papéis, dificultado uma aprendizagem mais
significativa. Acontece que, muitas vezes, esse docente/ensinante, ndo teve a oportunidade de experimentar
ensinar engquanto aprendia.

Deste modo, trabalhar a formacdo docente requer poder proporcionar ao professor uma reflexdo
profunda sobre seus proprios processos de aprendizagem; sobre quem foram e como foram seus professores;
sobre as marcas que ficaram no aprendente; sobre sua pratica, mas, também sobre os processos de
identificacdo com seus professores e sobre as matrizes de aprendizagem ou mesmo modalidades de
aprendizagem? construidas ao longo do caminho, que acabam por forjar, também, modalidades de ensino. E
por isso que a formacdo docente precisa ultrapassar as questdes didaticas e metodoldgicas; ao (re)conhecer-
se como ensinante, ao pensar sobre seus processos de aprendizagem e sua constituicdo como ensinante, 0

docente, possivelmente, tera maiores condi¢6es de buscar a melhor forma e 0os meios de ensinar.
A CONSTRUQAO DO “SUJEITO” DOCENTE

O subcapitulo anterior versa sobre como desde as primeiras aprendizagens o docente vem se
constituindo como tal, sobre como as mais tenras experiéncias como aprendente contribuem para a
constituicdo do ser que ensina. Entretanto, entende-se que, apesar disso, as vivéncias iniciais ndo
determinam o sujeito, pois, a subjetividade trata-se de um sistema aberto e dialético, ou seja, a construcéo
subjetiva de um sujeito, ou a propria constru¢do do sujeito, se da durante toda a sua vida e a partir de
questdes individuais e sociais, a partir da sua histdria e da histéria da humanidade, na qual esta inserido.
Nesse sentido, entende-se que o professor constitui-se, também, a partir de sua experiéncia docente, da
relacdo que estabelece com seus educandos e colegas, dos éxitos e dos fracassos enquanto ensinante e
aprendente.

Para tal compreensdo da subjetividade e do sujeito, utiliza-se a perspectiva da Escola de Vygostky e,
mais especificamente, a de Gonzalez Rey (2003; 2004; 2007; 2012; 2012a;), que busca compreender o

sujeito como um todo integrado, no qual ndo se dissocia social e individual, objetivo e subjetivo, mas, estas

3 A modalidade de aprendizagem se refere a forma como o sujeito se aproxima do objeto de conhecimento, modalidades que véo
se constituindo no sujeito desde seu nascimento de acordo com suas experiéncias de aprendizagem. Ver mais em Fernandez
(1991).



IV SIPASE

Seminario Internacional Pessoa Adulta, Salde e Educacao
A CONSTRUGAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE: A PESSOA EM FORMAGAO”

instancias compdem dialeticamente o sujeito e sua subjetividade. Nesse sentido, Gonzéalez Rey (2003),
destaca que a sacralizacdo da Psicanalise trouxe dificuldades para o desenvolvimento de teorias que pensam
a subjetividade de forma mais aberta e ndo relacionadas com estruturas psiquicas invariaveis. De acordo
com 0 autor, justamente essa caracteristica dificulta uma nova compreensdo sobre como 0 sujeito se
constitui psicologicamente, pois, a Psicanalise de Freud compreende a psique cOmO um pProcesso
constitutivo do sujeito em termos de natureza humana e ndo como ser historico, com expressdes ontologicas,
e trata individual e social como fendmenos diferentes.

Aqui, porém, propbe-se que as configuracdes subjetivas ndo sdo anteriores & experiéncia e nem
mesmo determinadas por ela, mas “sdo a propria experiéncia como subjetividade vivida” (GONZALEZ
REY, 2012, p. 28). A concepcao de subjetividade esta diretamente ligada a de sujeito, que se constitui nesse
constante processo sistematico aberto e em dialogo com o outro, com a sociedade e com a historia. A
personalidade, nesta perspectiva, “ndo é compreendida como uma organizacdo intrapsiquica estavel que, de
maneira direta e unidirecional, define o comportamento da pessoa” (GONZALEZ REY, 2004, p. 78), mas,
trata-se de estados dinamicos que vao se constituindo ao longo da historia do sujeito. Assim, compreender o
sujeito professor € considerar suas emocoes, afetos, questdes cognitivas e sociais, localizados num tempo e
num espago, e nao pensar isoladamente nos saberes necessarios a pratica educativa.

Em uma perspectiva dialética, a subjetividade abarca todos os processos humanos, desde os
macrossociais até os individuais; compreende uma producédo de sentidos que ndo pode dar-se separadamente
do contexto e das complexas formas de organizacdo social. O sujeito se da social e individualmente, ou seja,
“a subjetividade é da ordem do constituido, mas representa uma forma de constituicdo que, por sua vez, é
permanentemente reconstituida pelas a¢cdes dos sujeitos dentro dos diversos cenarios sociais em que atuam”
(GONZALEZ REY, 2012a, p. 126).

Outro conceito importante para a compreensdo desta perspectiva € o de sentidos subjetivos, pois, sdo
a integracao dos espacos individual e social da configuragéo subjetiva do sujeito. Os sentidos subjetivos séo
uma producdo do sujeito acerca de suas experiéncias como tal; sdo producdes psicolégicas que integram
cada experiéncia do sujeito no todo da configuracdo subjetiva, podendo tornar essas mesmas experiéncias
mais positivas e prazerosas para alguns sujeitos e menos para outros. Nesse processo se entrelagcam
vivéncias do real e a prépria producdo psicoldgica dos sujeitos, de diferentes tempos e zonas, num
entrelagcamento complexo e constantemente (re)configurado.

Nesse sentido, em cada experiéncia vivida pelo sujeito sdo evocados sentidos subjetivos produzidos
em outros momentos que se relacionam com a vivéncia atual. Por exemplo, em uma situacdo de ensino
quando tem um conflito com algum aluno, podem ser evocados inconscientemente os sentidos subjetivos

produzidos em outros momentos da experiéncia de docente, ou mesmo de aprendente, desse sujeito,
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trazendo a situacdo uma emocionalidade mais positiva ou mais negativa, de acordo com os sentidos
evocados. Trazer tais questdes a consciéncia a partir de reflexdes, formacdes, leituras ou mesmo
psicoterapia, podem auxiliar o sujeito professor a compreender emocdes e sentimentos que por vezes sdo
dificeis de lidar ou que ndo sdo compreendidos no fazer docente.

Algumas situacdes da docéncia evocam sentidos subjetivos que, aparentemente, ndo tem nenhuma
relacdo com o ensinante. Contudo, é importante lembrar que o sujeito € um s6. O docente se constitui como
tal a partir do todo que €, ndo € possivel “deixar o pessoal do lado de fora da sala de aula”, como se pretende
muitas vezes. Por mais profissional que seja o docente, € preciso compreender que ndo € possivel, nem
aconselhavel, segmentar o ser humano. E justamente por esta concepgdo que acredita-se, por exemplo, que
os vinculos estabelecidos entre quem ensina e quem aprende sdo fundamentais para 0s processos de ensino e
aprendizagem.

De acordo com Rocha (2016), a partir de uma pesquisa com adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social, foi possivel perceber que os aprendentes tem maior possibilidade de aprender
daqueles com os quais conseguem estabelecer um vinculo mais significativo e daqueles docentes que, ao
compreender os distintos processos de aprendizagem, conseguem perceber neles potencial para
aprendizagem, conseguem estabelecer um didlogo mais profundo e respeitam sua humanidade. Nesses
casos, a producéo de sentidos subjetivos dos adolescentes apresenta uma emocionalidade mais positiva, eles
mesmos conseguem acreditar no potencial de aprendizagem. Mas, o cendrio é bem diferente quando se trata
de docentes que ndo acreditam que esses sujeitos possam aprender. Deste modo, destaca-se que quando o
docente pode compreender o aprender como um processo humano, quando consegue conectar-se
subjetivamente com seus alunos e percebé-los também como sujeitos, permitindo que haja circulacéo entre
0s papeis de ensinar e aprender, 0s processos de aprendizagem podem se tornar mais significativos.

Ao considerar-se que a subjetividade ¢ uma producédo individual e social, compreender o contexto
social no qual se constitui o docente é fundamental. Contudo, cabe ressaltar que considerar a subjetividade
como uma construgdo tambeém social ndo € cair no fatalismo, tampouco coloca-lo em uma posi¢cdo de
passividade. Pelo contrario, ao entender que a subjetividade é também uma producao individual, coloca-se o
docente em uma posicdo de sujeito, de agente, da qual ele precisa fazer-se cargo. E neste ponto que
dialogam individual e social, ndo como duas subjetividades diferentes, mas como dois espagos de uma
mesma subjetividade, pois as experiéncias objetivas as quais o docente vive, as producdes subjetivas da
sociedade, fazem parte da sua producdo individual e, assim como a producdo de subjetividade social
contribui para a producao individual do sujeito, sua producéo individual também faz parte da social. Esses

dois espacos se inter-relacionam de forma que um constitui o outro. H4, portanto, possibilidade de
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transformacdo e protagonismo do sujeito, mas isso ndo se dard totalmente isolado de um contexto de
producdo de subjetividade mais amplo.

Deste modo, os coletivos de docentes, as condi¢Oes objetivas de trabalho e de formacdo, as condicGes
nas quais se dao as construcdes de saberes desses coletivos, os estudos realizados em grupos, suas crencas,
fazem parte da constituicdo desse docente como tal, do sujeito que ele se constitui. Essas condic¢des reais
precisam ser observadas quando se trata da formacao docente ou mesmo quando se trata das pesquisas que

abordam a tematica.
CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a formacdo docente na perspectiva da subjetividade & um exercicio complexo e rigoroso,
talvez um tanto distante da realidade que tem se instaurado as formagdes cada vez mais rapidas e menos
profundas. A formacéo inicial de professores se torna cada vez mais genérica em detrimento das formac6es
a nivel de pos-graduacdo, especialmente as de lato sensu, e o professor sai cada vez menos preparado de
formacdes que se propdem a tudo, mas, que conseguem abarcar muito pouco, com uma carga horaria cada
vez menor.

Seria possivel entdo incluir na formacdo inicial, e também na continuada obviamente, uma
perspectiva de formacdo mais humana, que busca pensar a formacdo subjetiva desses professores? Em
alguma medida, certamente sim. E fundamental que, pelo menos, os professores possam refletir sobre suas
trajetorias de aprendizagem, sobre as relagBes vinculares estabelecidas com os primeiros ensinantes na
familia e sobre seus primeiros anos na escola. E imprescindivel que qualquer professor possa se deter para
compreender como se dao os diferentes processos de aprendizagem e os fatores intervenientes nesses
processos, compreendendo o aprender como um processo humano. E indispensavel que um professor possa
pensar sobre as configuracOes subjetivas que o constituem como sujeito para que, posteriormente, possa
pensar nessas questdes a respeito do seu aluno, e para que possa pensar sobre os sentimentos e emogdes que
o fazer docente desperta, que podem auxilia-lo a ser um melhor professor ou paralisa-lo.

A instrumentalidade metodoldgica do professor, por exemplo, muitas vezes, nao é suficiente para
garantir a aprendizagem dos alunos (ROCHA & DI FRANCO, 2017), pois, nem todos aprendem da mesma
forma, nem todos aprendem como o professor aprende e ele tende a ensinar de acordo como ele aprende.
Assim, o docente precisa conhecer a si proprio como sujeito, para reconhecer 0 outro; é necessario
(re)conhecer-se como aprendente, saber das suas necessidades, identificar pontos fortes e fracos, para entéo

poder realizar esses processos com os educandos.
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Deste modo, fica evidente que ainda é necessério trilhar um longo caminho em dire¢do a formacao
docente na perspectiva da subjetividade. Trata-se, pois, de poder repensar o proprio fazer e as concepgdes
daqueles que tem formado mestres e doutores que atuam na formacdo docente no pais, pois sdo, de modo
geral, esses sujeitos que tem atuado na formacdo inicial de nivel superior e que realizam boa parte das
pesquisas na area. Ademais, é necessario pensar a formagdo continuada dos professores que ja atuam,
refletindo acerca dos diferentes aspectos que constituem esse sujeito docente, compreendendo-0 em suas
expressdes ontoldgicas, na sua constituicdo subjetiva individual e social, antropologicamente situados em

um tempo e espaco, e na sua relagdo com o aprendente.
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