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UTOPIAS E EDUCACAO: MOVIMENTOS E LUGARES NA
UNIVERSIDADE POSSIVEL

Cleoni Maria Barboza Fernandes!

Se ¢ possivel obter dgua cavando o chdo, se é possivel enfeitar
a casa, se ¢ possivel crer desta ou daquela forma, se € possivel
nos defender do frio ou do calor, se ¢ possivel desviar leitos
de rios, fazer barragens, se ¢ possivel mudar o mundo que
nao fizemos, o da natureza, por que ndo mudar o mundo que
fazemos, o da cultura, o da histéria, o da politica?

Paulo Freire (2000, p.98)

Para que a universidade seja um instrumento de esperanga,

7

entretanto, ¢ necessario que ela recupere esperanga nela
propria. Isso, significa compreender as dificuldades e as
limitag¢des da universidade, bem como formular uma nova
proposta, novas estruturas e novos métodos de trabalho.
Lutar pela defesa da universidade significa lutar pela
transformacdo da universidade.

Cristovam Buarque (1991, p.4)

INTRODUCAO

anha de outono, década de 90, um dia de sol ameno com o
Minuano? — velho conhecido agitando o mar. Convidada por um
colega da Fundagdo Universidade Federal de Rio Grande para um trabalho no
Curso de Formacgao de Professores em servigo fiz pela primeira vez a travessia
Rio Grande-Sao José do Norte em uma barca.
O trabalho realizado com os professores foi produtivo com discussdes
e proposicdes do proprio grupo para seu curso e suas praticas cotidianas. Na
volta com o vento mais forte, com agua respingando no convés, o meu medo
foi vencido por uma pergunta que vem me inquietando: Por que a Escola é que
tem dar conta dos valores e da cidadania? E sempre ela a mencionada. O que
estamos fazendo aqui? Esta questdo tem habitado minhas preocupacdes.
Parecia que nos da Universidade, acolhidos com afeto e ansiedade,
estavamos como uma dadiva de alguém que se lembrara deles. Meu colega

! Professora do Programa de Po6s-Graduacdo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.
Integrante da Rede Sulbrasileira de Investigadores da Educagao Superior — RIES. cleoni.fernandes@pucrs.br

20 Minuano ¢ um vento frio e seco de origem polar (massa de ar polar), que penetra no Brasil pelo Rio Grande
do Sul, temido e esperado, seca até a alma, ainda dizem os que fazem a lida no campo.
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também percebeu e evocou na despedida a responsabilidade da Universidade com
seu entorno. Mas a inquietude permaneceu comigo. Desde entdo, o que estava
imerso no emaranhado de questdes que envolvem nosso trabalho no cotidiano
universitario, me impulsionaram para fazer essa discussao na Universidade.

Em outros textos, em pesquisas € em minha propria agdo na sala de aula,
tenho trabalhado com valores e tentado trabalhar com praticas cidadas. Estou
consciente de que a Universidade € uma institui¢ao social, historicamente situada
nas contradi¢des e conflitos produzidos nos embates socioculturais e politicos,
“enfim, de seus limites, de suas possibilidades, de seus desafios e de suas tarefas
na hora presente da virada do século e do milénio”, Castanho (2000, p.13) °.

Tratarei entdo, nesse texto, da possibilidade da Universidade de
reinventar-se ¢ reinventar utopias com a finalidade ético-existencial de pré-
ocupar-se da formagao do ser humano. Assumo o risco da polissemia do termo
formagao, especialmente, em um momento como o que estamos vivendo, em
uma sociedade individualista, imediatista e intolerante, o que mais agudiza, sob
meu olhar, a necessidade de trabalharmos na Universidade a formagdo do ser
humano e da reinvengao da cidadania Genro (2000).

Esses fragmentos que trago como epigrafe trazem desafios e interrogantes
atualissimos que me mobilizaram para pensar a Educa¢do como um ato politico
em defesa da VIDA, vida que estd fora e dentro da Universidade e, que ndo
estando dentro, precisa adentrar, para pensar, para interrogar e interrogar-se.
Nessa perspectiva, encaminho alguns interrogantes para pensar. Pensar a vida
que fazemos e a vida que desejamos viver na Universidade.

Como a universidade pode assumir a formagdo de valores humanos
em sua exigéncia ética e politica? Como formar formadores de professores em
formagdo, nos formando também? Como construir e experienciar a cidadania
em nossas praticas cotidianas? Como produzir conhecimentos cientificos e
tecnologicos e valores humanos de um conhecimento prudente para uma vida
decente Sousa Santos (1987).

Inspirada na leitura de Freitas (2005, p.4) em seu livro Uma Pos-
Modernidade de Libertagdo: reconstruindo as esperangas, ouso me movimentar
em um territério movedico e contraditdrio como uma professora universitaria
que faz perguntas:

(...) como um filésofo ou socidlogo, que ndo sou, mas sim
como um educador preocupado com o tempo presente
e que tem a necessidade de situar-se no cenario global.

3 Para aprofundar a questdo da Educac@o Superior, especialmente da historicidade da universidade, modelos e
crise, recomendo o artigo de Sergio Castanho (In: VEIGA ; CASTANHO (orgs.), 2000): A Universidade entre
0 sim, 0 ndo ¢ o talvez.
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Sou educador e nao filosofo. A vantagem ¢ que ndo sendo
filésofo, desconheco os riscos que correrei ao fazer certas
afirmagdes, o que se por um lado me deixa menos preciso,
por outro me deixa menos inibido para fazer as consideragdes
que julgo necessarias neste momento (...).

MOVIMENTOS E MUDANCAS

Na procura de sentido* para outra universidade possivel, a partir do
lugar de professora formadora de professores em formagdo, o que me remete a
constantes interrogagdes provocadas pela consciéncia de que pensar em valores
humanos ¢ indispenséavel. Entretanto, também consciente de que ndo basta so
pensar, ha que pensar o ndo pensado e agir na direcdo do que o pensamento
projetou, com a sensibilidade a flor da pele, com emog¢@o e um sentimento de
pertenga a humanidade do humano.Tenho encontrado na Teoria Pedagdgica
Antropologica de Freire — que visa a transformagao para outra sociedade justa
e solidaria, uma possibilidade de pensar a universidade como um lugar de
formacdo, com uma educagdo da sensibilidade e da generosidade humana que
possa atender as demandas de um mundo marcado pela descartabilidade da vida,
demarcando horizontes de projeto utdpico.

Teoria esta que ndo estd engessada epistemologicamente ou nao se
cristaliza como teoria ou método aplicavel para resolver situagdes daquela
época, enunciadas naquelas condig¢des objetivas do mundo da vida e do trabalho.
A obra de Freire ¢ testemunho de sua coragem para a luta humanista de uma
esperanca que constroi a espera de um mundo mais justo, solidario em um
projeto coletivo, em que a compreensdo do inacabamento do ser humano e sua
condi¢do de humanidade — ser mais — favorecem e promovem possibilidades de
novas/outras sinteses com outras teorias, fundadas na realidade socio-historica,
politica e cultural que esta sendo vivida.

Nesse encontro de producao de sentido, antevejo a possibilidade que
me permite pensar e agir na [re]significacdo constante, na medida em que a
compreendo como Pedagogia que se faz Antropologia, Fernandes (1999) gerada
na luta pela libertacao dos oprimidos:

* apessoa humana: sua humanizacio;
e organizagdo da luta coletiva e dos enfrentamentos possiveis: sua
conscientizacao;

4 Aqui compreendida na concepgéo de Marilena Chaui: “O mundo suscita sentidos e palavras, as significagdes
levam a criagdo de novas expressdes lingiiisticas, a linguagem cria novos sentidos e interpreta o mundo de
maneiras novas” (CHAUI: 1998; p.149).
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» processos de acdo cultural, em movimentos de op¢des e decisdes: sua
constituicao politica;
« apropriacao do conhecimento técnico e cientifico: sua formacao profissional
cidada.
Assim, os interrogantes se incorporam nos movimentos da propria vida para
respondé-los e novamente outros interrogantes serem produzidos, como nos diz Freire

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade
da hora atual, se propdem a si mesmos como problema.
Descobrem que pouco sabem de si, de seu “posto no
cosmos”, e se inquietam por saber mais. Estara, alids, no
reconhecimento do seu pouco saber de si uma das razdes
desta procura. Ao se instalarem na quase, sendo tragica
descoberta de seu pouco saber de si, se fazem problema
a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas
os levam a novas perguntas. [...] O problema de sua
humanizagdo, apesar de sempre dever haver sido, de um
ponto axiologico, o seu problema central, assume, hoje,
carater de preocupagdo iniludivel. (1987, p.29)

Para Freire, perguntar ndo ¢ um jogo intelectualista ou mesmo uma
pergunta retérica, € uma condicdo de ser humano, um ser de relagdes, que esta
no mundo e com o mundo.

Aprender a perguntar ¢ aprender a viver a pergunta, a fortalecer a
curiosidade epistemologica que € intencionada, mesmo que a resposta ndo esteja
ao alcance do que estamos perguntando.

No livro por Uma Pedagogia da Pergunta (1985), Freire e Faundez trazem
uma contribuicdo fundante para a teoria e pratica pedagdgica Freireana (1985,
p.49). Destacam a importancia das perguntas que os seres humanos fazem e que
estejam relacionadas a existéncia cotidiana, as quais possam provocar perguntas a
propria sociedade, trazidas da inteireza do ser humano em seus gestos, corporeidade
e pensamentos — tornando-se um caminho para um conhecimento emancipatorio.

Nas falas de Faundez ao dialogar com Freire (1985, p.49 e p.51), a
produgio de sentido da importancia da pergunta fica explicitada:

Fala de Faundez:

E necessério, no entanto, precisar a relagio pergunta-agao,
pergunta-resposta-agdo. Acredito que vocé ndo pretenda
que a relagdo entre toda a pergunta e uma agdo deva ser uma
relacdo direta. Ha perguntas que sdo mediadoras, perguntas
sobre perguntas, as quais se deve responder. [...] a tarefa da
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filosofia e do conhecimento em geral ndo ¢ tanto resolver,
mas perguntar e perguntar bem.

Fala de Freire:

7

A questdo nossa ndo é a burocratizagdo das perguntas,
mas reconhecer a existéncia como um ato de perguntar!
A existéncia humana ¢, porque se fez perguntando, a
raiz da transformagdo do mundo. Ha uma radicalidade
na existéncia do mundo que ¢ a radicalidade do ato de
perguntar. Exatamente, quando uma pessoa perde a
capacidade de assombrar-se perde a capacidade assombrar-
se, se burocratiza. Mas parece importante observar como ha
uma rela¢do indubitavel entre assombro e pergunta, risco
e existéncia. Radicalmente, a existéncia humana implica
assombro, pergunta e risco. E, por isso implica agdo,
transformac@o. [...] Para mim, negar o risco ¢ a melhor
maneira que se tem de negar a propria existéncia humana.

Na perspectiva de construir estes interrogantes, para além do jogo
intelectualista e da pergunta retoérica, buscando do lugar de onde falo, desejo
problematizar meu posto no cosmos em relagdo com os outros, refazendo outras
perguntas que me encaminham e me situam no pais em que vivo — de tantas
desigualdades sociais e que me desvelam o problema de sua humanizagdo, apesar
de sempre dever haver sido, de um ponto axiologico, o seu problema central,
assume, hoje, carater de preocupagdo iniludivel para a propria humanidade.

Esse processo desumanizador manifesta-se nas multiplas formas de
desumanizagdo que habita nosso cotidiano — entendendo este cotidiano como
uma categoria de historicidade da historia e ndo como um fragmento de analise
dessa historia.

Assim, imersa no meu tempo vivido, nele busco a radicalidade do tempo
ainda por viver, instigada pelos problemas e pelos interrogantes deste tempo, para
pensar o conhecimento, a ciéncia, a ética ¢ a cidadania, em um mundo marcado
pela concentragao da riqueza e as variadas formas de violéncia contra as gentes
e contra os varios pontos da tessitura da vida em suas relagdes e transformagoes.

Neste sentido, considero a histéria como possibilidade e ndo como
determinada, tal como nos aponta Freire (1996, p.21), “significa que somos seres
condicionados, mas nao determinados. Reconhecer que a Historia ¢ tempo de
possibilidade e ndo de determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, &
problematico e nao inexoravel”, tendo como consequéncia o reconhecimento de
diferentes formas de resisténcias.Como afirmou Santos (1996, p.258)
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A compreensao da historia como possibilidade permite-nos
viver em um clima de fronteira. Fronteira que em sua raiz
etimologica latina significa testa/frente, uma frente que se
movimenta, que cambia com diferentes, que traz um sentido
multidimensional reinventado, por relagdes socioculturais
em determinado tempo e espago que se movem por decisdes
politicas e pelas produgdes culturais, fortalecendo a
importancia do lugar, tal como afirmou Santos

No lugar — um cotidiano compartido entre as mais diversas pessoas,
firmas e instituicdes — cooperacdo e conflito sdo a base da vida em comum.
Porque cada qual exerce uma acgdo propria, a vida social se individualiza; e
porque a contigiiidade é criadora de comunhao, a politica se territorializa, com
o confronto entre organizagdo e espontaneidade. O lugar ¢ o quadro de uma
referéncia pragmatica ao mundo, do qual lhe vém solicitagdes e ordens precisas de
acoes condicionadas, mas € também o teatro insubstituivel das paixdes humanas,
responsaveis, através da acdo comunicativa, pelas mais diversas manifestagoes
da espontaneidade e da criatividade.

Lugar do humano na universidade, no sentido dado por Santos (1996), em
uma Historia que é tempo de possibilidade, em que somos seres condicionados,
ndo determinados Freire (1996), com a visdo de que nos constituirmos humanos,
€ que assim 0 somos, por estarmos juntos.

Hanah Arendt (1906-1975) nos diz que a acdo educativa pode ser
resumida em humanizar o ser humano, pois tornar o ser humano mais humano
nao esta posto. Ser professor de uma humana docéncia Arroyo (2000) ¢ um ato
de f¢, professar, acreditar, é profissdo, ¢ escolha.

A dimensao ética’, ndo desvinculada da agdo cultural pode nos encaminhar
para reconstruir e reorganizar conceitos que nos permitam fazer escolhas e
intervengdes sobre nossa vida como seres historico-sociais, nos ajudando a
reconhecer a singularidade essencial de cada um e conseguir romper com 0s
modelos de formagao de uma relagao sujeito-objeto, transformando a experiéncia
educativa em um processo de humana condicdo de viver. Reencontro-me com
Freire (1996, p.134), quando ele afirma que:

Nao importa em que sociedade estejamos, em que mundo nos
encontremos, nao ¢ possivel formar engenheiros ou pedreiros,
fisicos ou enfermeiros, dentistas ou torneiros, educadores
ou mecanicos, agricultores ou fildsofos, pecuaristas ou

>Como o acolhimento da pessoa e seu processo de trabalho, no que nomino de ética relacional, aqui entendida
como relagdes interpessoais mediadas pelo respeito, humildade e afeto, o que tem se tornado tdo necessario e
urgente para a solidaria convivéncia, para o aprender e o fazer juntos.
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bidlogos sem uma compreensdo de ndés mesmos enquanto
seres historicos, politicos, sociais e culturais; sem uma
compreensdo de como a sociedade funciona. E isto o
treinamento supostamente apenas técnico nao da.

Essa compreensdo significa viver a tensdo entre o epistemologico
e o politico, em que ndo temos as certezas, mas que temos a consciéncia da
possibilidade: sonho de conhecimento como instrumento de libertagdo e de
um poder como amalgama de convivéncia solidaria. Um papel do intelectual
marcado pela intencionalidade do sonho, planejado, provocado, arquitetado no
desejo e na esperanga que constroi a espera, nessa utopia — sonho possivel, nesse
lugar do possivel.

Vivendo essas tensdes e contradi¢des, refago na dramaticidade do tempo-
espago em que vivemos o ato de perguntar sobre outro mundo e sobre uma outra
universidade se corporificam em alguns interrogantes: como mudar? Por onde
iniciar? Que é conhecimento? Qual a idéia de ciéncia hoje? Como trabalhar com a
avalanche de informagdes, transformando-a em conhecimento? Para qué e para quem
esse conhecimento? Que ciéncia ¢ esta? Para que e para quem? Como trabalhar com
valores de solidariedade em uma sociedade individualista? Qual o papel da ética? O
que ¢ realmente cidadania? Como trabalhar com pridticas cidadds?

Mobilizada por essas perguntas, percebo o quanto nos preocupamos em
dar respostas, somos mais educados para dar respostas e, esquecemos muitas
vezes, de fazer perguntas. Isto nos leva, como nos fala Paulo Freire, a uma postura
de aceitagdo tacita do que esta posto, de uma visdo acritica do mundo da vida e
do trabalho, isolando deste mundo o conhecimento nele ¢ com ele produzido.

Poroutrolado, perguntar, interrogar € condicdo de sobrevivénciade valores
humanos para construir novas alternativas para a mudan¢a na universidade, sem
fazer terra arrasada, intransigente ¢ isolada do contexto socio-historico em que
estamos vivendo, discursos que ouvimos nos lugares que habitamos.

Nessa mesma dire¢ao de necessidade de mudanga nas condigdes objetivas
que temos, recupero uma visao de Cristovam Buarque (1991), em uma sintese
construida e re-significada a partir de sua conferencia no Conselho de Reitores
das Universidades Brasileiras — CRUB.

(...) A Universidade tem de servir a todos. Servir a todos
ndo significa que todos tenham acesso a universidade, mas
fazer com que os profissionais universitarios sirvam a todos.
A universidade tem de ser a elite da for¢a de trabalho, a
servi¢o de toda a populagdo. O fato de a universidade resistir
as mudangas de seus cursos ¢ de sua estrutura faz com que
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muitos de seus membros, demagogicamente, defendam
a ilusdo do ingresso universal, quando deveriam estar
defendendo a universalizagao do trabalho dos professores.
(...) quando na verdade, seu compromisso ¢ o de servir ao
social, mediante o conhecimento que produz. O primeiro
compromisso social da universidade ¢ com a qualidade
social da produc¢do do conhecimento, a quem se destina
e promover a criagdo de um futuro que venha a beneficiar

toda a humanidade, com uma globalizagdo que ndo inclua

a exclusdo social. Para isto empreender agdes que tenha
compromisso com a Humanidade, nas areas de Ciéncias ¢ das
nominadas Humanidades, no compromisso social e ético com
0 pais e sua populac@o, no que se refere ao trabalho das areas
tecnologicas, cuja destinagdo € construir outra sociedade
cidada, soberana, sem a exclusido das massas desfavorecidas.
(...) Neste momento de encruzilhada, a esperanca estd na
universidade. E necessario que ela se transforme e reinvente a
si propria, para servir a um projeto alternativo de civilizagao.
A escolha sera entre uma modernidade técnica, cuja eficiéncia
independe da ética, ou uma modernidade ética, na qual o
conhecimento técnico estara subordinado aos valores éticos,
dos quais um dos principais ¢ a manuten¢ao da semelhanga
entre os seres humanos.

E possivel perceber na sua manifestagio valores da humanidade do ser
humano, os quais fundamentam uma cidadania democratica. Sabemos que a
cidadania ndo ¢ um conceito abstrato, nem um estado natural, ela ¢ uma conquista
historica, em que os principios que a sustentam se diluem nas estruturas de poder
e nos entreveros de interesses de poucos. E preciso trabalhar e reinventa-la em
uma luta constante, luta coletiva e organizada, na mesma compreensao de que a
Historia ndo ¢ imutavel, e que a luta ¢ a luta de todo o dia.

Esta compreensao no significa, entretanto, a predominancia do coletivo em
detrimento da pessoa, de suas contribui¢des singulares, de sua possivel autonomia
intelectual, mas sim a afirmagdo de que o interesse social, coletivo seja um elemento
constituinte do sujeito politico, de uma cidadania democratica (GENRO, 2000).

Na sociedade brasileira, esta ¢ uma questao-chave, precisamos inventar
uma cidadania que pouco tivemos/temos, ainda somos hospedeiros de uma
politica e de uma mentalidade colonial, em que o privilégio de origem hegemonica
¢ mandatario na hora do ganho e espera a partilha na hora do prejuizo.

A convivéncia diaria com contradigdes que marcam nossa vida académica
e nossa vida com o mundo ld fora, exige que fagamos um esforgo de resistir ao



Qualidade da Educagio Superior: A Universidade como lugar de formagao 65

desencanto, ao ndo vale a pena, ndo adianta, discursos que também ouvimos,
naturalizados em diversas instancias dessa nossa vida.

A educac¢do com valores de humanidade torna-se uma ferramenta
necessaria para construir possibilidades, nas diferentes instancias e lugares de
nossas andancas. A reinvencdo da vida académica e da nossa vida no mundo
ld fora, envolvem a reinvencdo da cidadania democratica, a qual pressupde ir
além da concepcao classica de cidadania (direitos e deveres do cidadao, lealdade
frente ao estado), do formalismo juridico, da relagdo cidadania e Estado.

A cidadania democratica se insere no conjunto de principios fundadores
dos direitos humanos na contemporaneidade — liberdade, igualdade, fraternidade
— que orienta a compreensdo do ato educativo Freireano, Viola (2008).

Considerando as reflexdes que os estudos produzidos pelas pesquisas que
temos feito, na tentativa de superar a concepgao reducionista de formagao, como
um processo de resultados imediatos, operacional, fragmentado, descolado da
reflex@o tedrica, foi possivel compreender e agir como um processo complexo,
aberto, inacabado, imprevisivel e tensionado pela nossa capacidade de pensar e
realizar outras experimentagoes sociais.

Essa compreensdao me aproxima do conceito de praxis na visao de
Kosik (1976), como condi¢do humana, processo ontocriativo de estar aberto a
existéncia, considerando que o ser humano nao estd encerrado na sua animalidade
ou na sua sociabilidade. A possibilidade de abertura na relagdo humana com
as multiplas formas de existéncia é mediada pela cultura, como uma produgéo
cotidiana, produtora do que a produz. Vieira Pinto (1969).

Evidente que a perspectiva acima colocada nos remete a um embate
com uma cultura contemporanea fortemente constituida pelo individualismo e
0 momentaneo, presente em nossas praticas pedagogicas, mas ao mesmo tempo,
ha um investimento de energia e de forca em movimentos de resisténcias nas
nossas aprendizagens apontando para outras possibilidades, as quais exigem
a construcdo de outra teoria, ou ainda, de uma reinvengdo, que encontro na
afirmacdo de Giroux (1997, p.245):

A teoria social em si mesma precisa ser ressuscitada e
aprofundada de forma a prover uma base mais critica e
abrangente para os educadores repensarem a natureza
subjacente de seu projeto politico e ético. Ela deve fornecer
os indicadores tedricos necessarios para que os professores
compreendam seu papel como ativistas sociais cujo
trabalho ¢ sustentado ¢ informado por lutas ¢ movimentos
sociais mais amplos.
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Nesse sentido, refor¢o como necessidade permanente, um pensar
ontoldgico e epistemologico, constituinte da nossa dinamica constru¢ao humana,
em que valores universais de dignidade e de compromisso profissional sdo
fundantes em nossa acao educativa cotidiana, como explicita Freire (1979, p.11),
ao afirmar que:

Na medida em que o compromisso ndo pode ser um
ato passivo, mas praxis — acdo ¢ reflexdo sobre a
realidade, insercao nela, ele implica indubitavelmente um
conhecimento da realidade. Se o compromisso s6 ¢ valido
quando esté carregado de humanismo, este, por sua vez, s6
¢ consequente quando ¢ fundado cientificamente.

Ao trabalhar nessa perspectiva, destaco a visdo freireana, de que dialogar
€ um caminho, ndo uma técnica, que compreender o outro ndo significa facilitagdo
de conhecimento ou ignorar a sua base cientifica e, que sentir compaixao ¢é
um sentimento dificil de viver, significa paixdo com o outro, aproxima-se de
padecer com o outro, exigindo o também dificil e necessario sentimento da
solidariedade como um valor que transcende a nossa travessia por este mundo,
nos responsabilizando por um mundo em que ndo estaremos, mas que ajudamos
a construir para aqueles que nele irdo viver.

Manifesto o cuidado com algumas interpretacdes e apresento um dialogo
de Freire com Shor (1987), o qual desmistifica um posicionamento a ele atribuido
sobre a relagao dialogica, que de certa forma tem banalizado a importancia do
conhecimento, das relagdes pedagdgicas e da natureza do discurso libertador:

[...] a natureza de um discurso libertador ndo esta
propriamente no educador, mas na propria pratica da
educagdo, enquanto que o educador dominador mantém nas
maos os objetivos da educagdo e o proprio poder diretivo da
educacdo [...] Isto ndo significa que o professor seja igual
aos alunos ou que se torne igual a eles. Nao. O professor
comega diferente e termina diferente. Ele da as notas e passa
trabalhos para serem feitos. Os alunos nao dao notas aos
professores [...] A diferenca libertadora ¢ uma tensdao que
o professor tenta superar por uma atitude democratica com
relagdo a sua diretividade. (SHOR, 1987, p.204).

Nessa tensao, a busca de valores humanos de dignidade e acolhimento do outro
sdo condi¢des para mediar relacdes de ensino e aprendizagem que tenham a perspectiva
de comprometimento com praticas cidadas, por conseguinte, emancipatorias.
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Entendendo que a pratica pedagogica universitaria ¢ também uma pratica
social, a necessidade de fomentar espagos para um didlogo entre os varios lugares
da Universidade pode ser uma condicdo para a construcao de humanas gentes em
um dialogo humano e epistemologico que favorega a universidade como locus
de formagao ética e cidada.

A busca do didlogo humano e epistemologico implica em romper com um
processo de naturalizacdo profissional, entendendo que esse processo refere-se a
uma acomodagao para o que ja esta dado, determinado por instancias superiores,
auma reproducao do discurso oficial e das praticas internalizadas, sem perguntar
por que e para que, encontrando ressondncia na fala de Freire (1996) quando
analisa o ja “determinado: adaptar o educando a esta realidade que ndo pode
ser mudada” em dialogo com Shor (1987, p.22) e que fomenta uma cultura da
submissao Leite (1997).

Essa mudanga exige movimentos continuos de reflexdo, em que encontros
sejam planejados e fortalecidos por uma intencionada articulagdo politica que
priorize as necessidades de reorganizacao da universidade e sua articulagdo com
a vida la fora, dos processos ¢ dos métodos de trabalho de professores e de
estudantes em permanente movimento de producao de uma cultura de formagao
para uma vida solidaria na sociedade.

Nesses movimentos, surgem os conflitos, as contradi¢des e os paradoxos,
os quais podem ser momentos de problematizacdo da propria caminhada e
as formas como vamos enfrenta-los poderdo se constituir em processos de
reorganizagao coletiva na construg¢ao de projeto comum ou de esfacelamento das
pessoas/instituicdo com a mudanga. Ha que se ter um cuidado ético e um projeto
politico explicitado e partilhado no sentido de, preservando as pessoas, manter a
luta cotidiana na dire¢ao de outra universidade possivel.

Nessesentido, Sousa Santos (2000, p.344) afirma que “alutaparadigmatica
¢ no seu conjunto altamente arriscada”, exigindo uma subjetividade emergente
que for¢a uma ruptura epistemologica e societal, dai o desafio da mediagao
dialogica entre o humano, o epistemolégico, o ético e o cultural.

A MUDANCA NO MOVIMENTO

Sem a pretensdo de concluir a tematizagao feita e, lembrando que, se ¢
possivel mudar o mundo que ndo fizemos, o da natureza, por que ndo mudar o mundo
que fazemos, o da cultura, o da historia, o da politica?, apresento uma tentativa de
sintese para pensar a mudanga na universidade, apoiada nas autorias presentes nesse
texto e, especialmente, em sinteses ja trabalhadas por Fernandes e Genro (2009):
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O processo educativo necessita fazer escolhas, tomar decisdes para responder
as demandas de carater social presentes na formagdo da pessoa humana. E
essas escolhas e decisdes implicam em valores éticos-politicos que apontem
para o direito de uma participacao cidada.

A constru¢do de uma modernidade ética alternativa, capaz de manter as
similaridades da Humanidade do ser humano e de assegurar a todos o acesso
ao progresso cientifico e tecnologico.

A educagdo cidada exige uma soélida formagdo cientifica, uma consistente
produgdo tecnoldgica e uma base humanistica que sustente as finalidades ético-
existenciais do ser humano para alimentar a inser¢ao social da universidade.
O estimulo a produgdo do conhecimento prudente possibilita a
potencializa¢do da auto-estima dos sujeitos e a valoriza¢ao do trabalho do
professor/ pesquisador como sujeitos aprendizes.

A possibilidade da energia criativa da institui¢do universidade na sua
sobrevivéncia historica, atualmente manifesta em experimentacao de novas
arquiteturas de curriculos; da reorganizagao institucional frente a demandas
socio-historicas atuais; da necessidade de outras praticas pedagodgicas
para geracdes com outras linguagens e saberes de mundo em acelerada
compressdo temporal, pode favorecer um modo diferenciado de viver as
crises, produzindo mudangas, pensando o nao pensado.

A relagdo professor-aluno nao se sustenta somente na interagdo entre
racionalidades instrumentais, técnicas, mas também entre multiplas
racionalidades (ética, expressiva, intuitiva) atravessadas pela sensibilidade
e pelos valores humanos.

A pratica do professor exige a necessidade do uso da experiéncia cotidiana
dos alunos, do conhecimento da cultura do grupo, como ponto de partida
para apropriacao do conhecimento social acumulado.

A explicitagao das intencionalidades por parte dos gestores e integrantes da
comunidade universitaria, no contexto de seu processo de reorganizagao,
possibilita a visibilidade de um projeto politico pedagdgico que podera se
constituir como base da organizago do trabalho do professor, em diferentes
frentes de atuacao.

A presenga dos interrogantes, da divida sobre praticas, atitudes e
conhecimentos, no desenvolvimento do trabalho no cotidiano universitario,
favorece a formacao de valores humanos em ato, sendo fonte inesgotavel
para uma produgdo de sentidos para formagdo/transformacdo de pessoas,
condi¢@o marcante na construgdo de alternativas pedagogicas;
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»  Experiéncias promotoras de cidadania democratica como uma apropriagao
da realidade para nela atuar com a consciéncia de que € processo nao-
aprontado, que se constitui em possibilidades de permanente processo de
construgdo coletiva, em que limites sdo demarcados e ultrapassados com
responsabilidade e um cuidado ético com o direito de ter direitos — direitos
humanos de humana condicao.

Um pressuposto significativo da condi¢do humana ¢ a sua plasticidade,
possibilitando assim, praticas sociais, gravidas de consciéncia, capazes de
instituir novos processos sociais, entretanto,

nao somos, na qualidade de seres humanos, nem bons nem
maus; somos efeitos de historias incorporadas, de discursos
multiplos que se completam, se contradizem e que nos
formam como identidades ao mesmo tempo fragmentadas e
complexas. (PINTO, 2001, p.44).

Assim, a educagdo para os direitos humanos e para a cidadania ¢ luta de
todo dia pela cidadania democratica em seu continuo movimento de aproximacao
aos valores da pessoa humana e da sociedade na qual € socia, no acesso a justica
e a solidaria partilha do trabalho com dignidade, a educacdo de qualidade social,
porque atinge a todos, em que a dignidade humana é a referéncia nuclear e central
da agdo adequada a humanidade, a unica base para nosso agir conseqtiente, nos
possibilitando a reinvengao de outro mundo possivel.

A seguir, destaco como fios freireanos Fernandes (2007), principios que
sustentaram minha possibilidade de utopicas esperancas, na tessitura de outra
universidade possivel:

*  Educagio como praxis politica.

* Teoria e a pratica como relagdo dialética em movimento na praxis.

* O conhecimento como constru¢do historica: os sonhos e utopias como
suleadores®.

* Epistemologia dialogica.

*  Projeto pedagdgico politico utdpico de libertagdo.

* Contexto cultural como fonte da praxis para construcdo da consciéncia
critica historicamente situada.

* Cidadania democratica como construgdo coletiva ndo aprontada do direito
de ter direitos humanos.

» Diferenga como uma categoria de contetido ético além de uma categoria cultural.

¢ Expressdo utilizada por Paulo Freire no livro Pedagogia da Esperanga, no sentido de substituir o termo norteadores,
nortear, de conotagdo ideologica, norte — acima, superior; sul — abaixo, inferior. A fundamentago para o uso dessa
expressao, ausente dos Dicionarios de Lingua Portuguesa, encontra-se na pagina 218 do livro referido.
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Foi com estas referéncias e esses riscos, que a partir do meu lugar de
professora universitaria, tentei tecer a multiplicidade de fios que se entrelagaram
na leitura do mundo sobre a mudang¢a na universidade, que me foi possivel fazer,
entranhada por marcadores visiveis e invisiveis que habitam nosso cotidiano,
nem sempre percebida, mas sentidos e incorporados em nossas agdes.

Reafirmo a urgéncia de trabalhar a formacdo de valores humanos na
universidade, um lugar com diferentes lugares que precisam dialogar entre si. Em
uma analise atenta ao que ocorre em outros lugares, encontrei uma leitura pertinente
a esse tema, crise de valores de humanidade/de humanizagdo. Severino (2007)
em seu artigo “A dignidade da pessoa humana como valor universal: o legado do
personalismo de Mounier” trouxe uma grande contribuigdo ao afirmar que:

Seu projeto filoséfico continua representando substantiva
referéncia para o projeto civilizador que a humanidade
ainda tem que conceber e implementar. E a pedra de toque,
o seu grande legado para a reflexdo ético-politica que deve
fundamentar esse projeto ¢ a sua concep¢do da pessoa
humana como nucleo valorativo basico, como portadora
de eminente dignidade. A dignidade humana ¢ a referéncia
nuclear e central da agdo adequada a humanidade, a tinica
base para nosso agir conseqiiente. (SEVERINO, 2007, p. 26)

De volta ao comeco,

Se ¢ possivel obter d4gua cavando o chdo, se é possivel enfeitar
a casa, se ¢ possivel crer desta ou daquela forma, se € possivel
nos defender do frio ou do calor, se é possivel desviar leitos
de rios, fazer barragens, se ¢ possivel mudar o mundo que
nao fizemos, o da natureza, por que ndo mudar o mundo que
fazemos, o da cultura, o da histéria, o da politica?

Por que ndo esperangar? Por que ndo lutar? Por que ndo mudar o mundo
que fazemos, o da cultura, o da historia, o da politica? Ingénua? Talvez! Cinica?

Nao! Disponivel? Sim!
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