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“A natureza humana é reconhecida essencialmente como social, emocional, espiritual e
racional. Quando atuamos com todos esses aspectos em equilibrio, atingimos a exceléncia em
360 graus. Significa que agimos com a alma, o coracéo e a razdo totalmente integrados em
nossa vida pessoal, profissional e comunitaria. Na esséncia, a natureza humana é composta
de quatro caracteristicas distintas: social, emocional, espiritual e racional. Correlacionando

essas caracteristicas com outras essenciais para a vida no planeta: ar, dgua, fogo eterra”
(CATANANTE, 2000, p. 45).



RESUMO

A presente pesquisa tem como questdo central: Compreender como um colégio confessional
catdlico da cidade de Porto Alegre contribui para o desenvolvimento da inteligéncia espiritual
dos alunos, que cursaram todo o Ensino Fundamental nessa Instituicdo de Ensino, com
previsdo de conclusdo do Ensino Médio no ano de 2016. A pesquisa foi desenvolvida, a partir
de uma abordagem metodoldgica qualitativa, descritiva e interpretativa. O método de pesquisa
foi inicialmente fenomenoldgico, seguindo por meio da fenomenologia hermenéutico-
dialética. Foram utilizados como instrumentos de pesquisa a andlise de trés Documentos
norteadores do Colégio pesquisado: Pedagogia Inaciana (PI), o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e o Projeto Educacional Comum da Rede Jesuita de Educacdo (PEC), bem como
entrevistas semiestruturadas com alunos concluintes do Ensino médio do colégio pesquisado.
Para andlise dos dados dos documentos, foi utilizado o método de leitura analitica segundo
Severino (2000), isso para analise dos documentos; para andlise das entrevistas, trabalhamos
com ATD — Anaélise Textual Discursiva, conforme Moraes e Galiazzi (2014). A compreensdo
dos dados implicou relacdo dialdgica entre os dados coletados, os dados empiricos e o
referencial tedrico, incluindo a cosmovisao da pesquisadora no processo interpretativo. Diante
de todo o processo realizado na pesquisa, chegamos a analise das varidveis da investigacéo,
que revelaram trés categorias emergentes: Vivéncia de valores no espago escolar; Acoes
educativas significativas; Religido, Fé e espiritualidade. Considerando que todo ser humano
possui diferentes inteligéncias, conheceremos alguns tedricos que defendem a existéncia da

inteligéncia espiritual e sua importancia na vida de uma pessoa.

Palavras-chaves: Inteligéncia espiritual; Espiritualidade; Colégio confessional.



ABSTRACT

The present research has as its main question understanding how Catholic confessional school
in the city of Porto Alegre contributed to the development of the spiritual intelligence of the
students who attended this institution from Elementary to High School with graduation from
High School expected in 2016. The research was developed based on a qualitative, descriptive
and interpretive methodological approach. The research method was initially
phenomenological, following the hermeneutic-dialectical phenomenology. Three research
documents of the school under study were used as research tools: Pedagogia Inaciana (PI -
Ignatian Pedagogy), the Pedagogical Political Project (PPP) and the Commom Educational
Project of the Jesuit Educational Network (PEC), as well as semi-structured interviews with
students of high school in the studied institution. For analysis of the documents data, the
analytical reading method was used according to Severino (2000); to analyze the interviews,
we worked with TDA - Textual Discourse Analysis, according to Moraes and Galiazzi (2014).
The understanding of the data implied a dialogical relationship among the collected data, the
empirical data and the theoretical references, including the researcher's worldview in the
interpretative process. In view of the whole research process, we arrived at the analysis of the
research variables, which revealed three emergent categories: Values experience within the
school space; Significant educational actions; Religion, Faith and Spirituality. Considering
that all human beings have different intelligences, we will see some theories which affirm the

existence of spiritual intelligence and its importance within a person’s life.

Keywords: Spiritual intelligence; Spirituality; Confessional School
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1 INTRODUCAO

A partir de 1995, quando comecei a estudar em colégios religiosos, a tematica da
Espiritualidade comecou a chamar minha atencdo de como era trabalhada no ambiente
escolar. Sua vinculagdo com uma confissdo religiosa sempre fora considerada “natural”.
Havia escolas para catolicos, luteranos, adventistas, anglicanos, metodistas, judeus e outros,
privilegiando, cada um, a sua catequese, sua doutrina peculiar. Observamos que essas escolas
privadas necessitavam, para subsistir, uma clientela que extrapolasse o limite pela opcéo
religiosa. Seus componentes curriculares, que abordam a religiosidade, se tornaram mais
universais e culturais, sendo assim pautados por uma ética da tolerancia e da boa convivéncia.

Com o passar do tempo, essa realidade vem se modificando, uma vez que a legislacao
brasileira notadamente na Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu
art.33, caput, veta todo tipo de proselitismo nas escolas publicas. Segundo o documento n°® 26
da CNBB - Catequese Renovada (1985), mesmo na Igreja Catolica Apostolica Romana ha
expressa orientacdo a que se distinga a catequese do ensino religioso escolar, sendo uma
pratica aos que aderem a religido, nos espacos eclesiais, enquanto o Ultimo objetivaria o
fendmeno religioso como antropologia e cultura e a busca do desenvolvimento da dimenséo
espiritual, independente da crenca. (CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO
BRASIL, 1985).

Todavia, o respeito a pluralidade religiosa é algo, entre nos, relativamente novo. Nessa
perspectiva, surgem, entdo, movimentos em direcdo a uma espiritualidade com valores mais
universais e transcendentes!, propiciando um convivio pacifico entre os adeptos das varias
correntes religiosas, inclusive com aqueles que ndo professam alguma crenca. Nota-se que a
aceitacdo do ser humano como ser integral?, totalizante ou holista, nele intrinsecamente
incluida a espiritualidade como possibilidade, paulatinamente ganha forcas em espacos da
sociedade. Entretanto, nos ambientes académicos, muitas barreiras ainda subsistem. Os

paradigmas e os proprios dogmas preexistentes legam um itinerario bastante estreito, as vezes,

1 Transcendéncia/transcendente/transcendentais. Do latim transcendere, ultrapassar, superar. 1. A noc¢do de
transcendéncia op8e-se & de imanéncia, designando algo que pertence a outra natureza, que é exterior, que é de
ordem superior. Transcendental. 2. Na escolastica, termo utilizado para designar categorias mais gerais que
transcenderiam as categorias aristotélicas. Os transcendentais seriam assim o ser, 0 verdadeiro, o bem e o belo,
caracterizando tudo aquilo que é, sendo no fundo aspectos da mesma coisa, o Ser. (FERRATER MORA,1978,
p. 282).

2 Ser integral- Segundo CATANANTE (2000, p. 45) as caracteristicas essenciais do ser integral, percebi que se
encaixam perfeitamente na palavra ser: social, emocional/espiritual, racional.
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ndo abrindo espaco as discussdes dos paradoxos e contradigdes ou mesmo a uma abordagem
mais dialética®.

Bauman (2007) retrata a realidade caracterizando os seres humanos como “individuos
frageis”, destinados a conduzir suas vidas num cendrio de incertezas, como se estivessem
patinando o tempo todo sobre gelo fino. Contextualizando os tempos atuais, podemos dizer
que vivemos em tempo de inseguranga, deparamo-nos com uma sociedade confusa,
aparentemente sem direcao e desprovida de sentido. Basta lembrar a grande onda de violéncia
que assola a populacdo brasileira, principalmente nos grandes centros urbanos. Em Porto
Alegre, por exemplo, aumentam os indices de violéncia fisica, publicizados diariamente, entre
chacinas, homicidios e latrocinios. Ha temor em sair as ruas, andar de 6nibus, chegar tarde em
casa, conversar com desconhecidos. Concorrente com essa situacdo se observa um também
crescente e visivel individualismo ou baixa solidariedade nas relagdes interpessoais.

O semelhante se torna estranho; contudo, percebe-se com evidéncia o dominio de uma
quase anomia*, como um fendmeno muito presente, nas relagdes consigo mesmo, com 0s
outros e com o cosmo. Predomina a perda de sentido, de valores, de consciéncia, identidade, e
de auséncia de uma razdo para o existir. Vive-se um vazio existencial estampado nas relacdes
interpessoais nos diversos ambitos da sociedade.

Tendo consciéncia desse contexto, no inicio dessa jornada, necessitando de mais
aprofundamento sobre a temaética, paralelo ao mestrado, integrei-me em 2015 a um grupo de
Pesquisa: “Educac@o para a inteireza, um (re)descobrir-se,” coordenado por minha primeira
orientadora, tendo por objetivo “o desvelamento e o estudo mais aprofundado dos elementos
constitutivos de uma abordagem integral do ser humano — sua inteireza — compreendendo
dimensdes inerentes e originais do prdprio ser: social, racional, emocional, espiritual, para
compreensdo de seus proprios limites e para planejamento de seu desenvolvimento por meio
de um pensar ousado e de uma pratica integral”. Busquei, também, um curso de extensdo
com a tematica “Espiritualidade e resgate de saberes integrais”, oferecido pela Universidade

Federal do Rio Grande do Sul, com a duragdo de seis meses nesse mesmo ano (2015), o qual

3 Em seu sentido mais geral, dialética passou a significar qualquer processo mais ou menos intricado de conflito,
interconexdo e transformacdo conceitual ou social no qual a geracdo, interpenetracdo e conflito de oposicdes,
levando a sua transcendéncia em um modo mais pleno ou mais adequado de pensamento ou forma de vida,
desempenha um papel crucial (BOTTOMORE, 1996, p. 204).

4Anomia: derivada do grego que significa sem lei e conota iniquidade, impiedade, injustica e desordem. A
interpretagdo de Emile Durkheim é uma desregulagdo que deixa “as paixdes individuais (...) sem um freio para
disciplina-las”, e Robert Merton a concebia como “um colapso na estrutura cultural” (BOTTOMORE, 1996,
p.20-21).



12

propicionou-me expandir horizontes no sentido de compreensdo da espiritualidade, numa
perspectiva mais ampla.

Essa compreensao revela-se nessa pesquisa, principalmente nos didlogos estabelecidos
com 0s aportes tedricos e tambem nas andlises das entrevistas. Ressalto, todavia, que me
ajudou a abrir horizontes, induziu-me a pensar, a dar-me conta de que fazemos parte de um
todo, que se refaz a cada dia, que vai além daquilo que habita nosso pequeno mundo, n0sso
universo pessoal. A partir dessa consciéncia, é possivel ter uma cosmovisao bem-sucedida
que busca reunir todos estes niveis: pessoal, social e espiritual, num s6 todo coerente. Essa
abordagem alicerca-se ainda na teoria dos saberes integrais na grande dimens&o do universo,
que concebe o ser humano a partir de uma inteireza do se ser. Olbrzymek (2001) corrobora
com essa questdo quando argumenta que o ato de educar possibilita 0 desabrochar para a
grande aventura da vida, “na qual se pode tecer uma existéncia intensa e comprometida com a
solidariedade e a humanidade nas relagdes consigo mesmo, com o outro € com o mundo”.
(OLBRZYMEK, 2001, p. 20).

Assim inspirada realizei essa pesquisa a partir da tematica Inteligéncia Espiritual em
um colégio confessional de Porto Alegre/RS. Motivada pela experiéncia docente em redes de
ensino, que acrescentam a dimensdo espiritual a formacdo inicial com as criancas da
Educacdo Infantil até os anos finais do Ensino Médio. Observando determinadas préticas
docentes, nesses ambientes, emergiu a inquietacdo em procurar saber se 0 que é
proporcionado em uma dessas escolas investigadas, é reconhecido pelos profissionais, que
dela fazem parte, como uma determinada espiritualidade. Questiono, também, se o que é
ensinado nessa perspectiva realmente apresenta sentido e significado no cotidiano de seus
alunos e fora dos “muros da escola” A necessidade de se investir na formagao integral do
educando, incluindo as dimens@es constitutivas do ser humano racional, psicologica, social e
espiritual, poderia resultar realmente em um ser mais inteiro? A vida teria mais sentido com
tais necessidades mais equilibradamente atendidas no ambiente escolar?

Essas inquietacbes se fundamentam em minha trajetoria educacional e inspiram o
interesse dessa pesquisa e investigagdo. Minha primeira experiéncia docente em escolas
confessionais comecou em 2002 no Sertdo da Paraiba, numa cidade chamada Cajazeiras, com
populacdo aproximadamente de 61.000 habitantes, quando lecionei Sociologia e Ensino
Religioso. Em 2006, vindo residir em Porto Alegre, trabalhei na mesma rede de ensino
confessional, com os componentes curriculares de Filosofia e Ensino Religioso. Em 2013, em
outra rede de ensino, prossegui atuando em instituicBes confessionais. As trés escolas

confessionais nas quais trabalhei apresentavam praticas e rituais relacionados a uma
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espiritualidade que revelava a identidade da instituicdo local. A principio ndo era difundida
nenhuma espécie de proselitismo religioso, respeitavam-se confissdes de outros credos, mas,
no cotidiano, todas as acbes giravam em torno de uma Unica religido, que era apresentada e
adotada naquele espaco escolar em razdo de sua opcao religiosa.

Desenvolver uma espiritualidade que dé sentido e significado a vida do ser humano
poderd fazer toda diferenca em sua existéncia? Mesmo vivendo em um contexto social
altamente materialista, vazio de sentido, acredito ser possivel ao ser humano ter uma premissa
norteadora, que podera conduzir sua existéncia, suas escolhas, para uma formacdo mais
integral.

A partir dessa tematica, sera possivel fazer Ciéncia por meio de uma pesquisa?
Segundo Bourdieu (2004), é possivel compreender que, para se fazer Ciéncia, é necessario
seguir um método que ateste e dé validade a um problema investigado e suas possiveis teses
encontradas. Nesse problema, deve ser interessante ressaltar a importancia em se trabalhar
com um método cientifico, ligado a uma abordagem critica, e buscar uma l6gica dedutiva com
a teoria da validade das deducGes logicas. Nessa Otica, é necessario valer-se do conceito de
verdade, mediante a abordagem critica desenvolvida, para compreender que um problema de
ciéncia visa sempre a encontrar uma explicagéo.

Parece antagbnico querer fazer Ciéncia com a teméatica da espiritualidade,
considerando que Ciéncia e Espiritualidade, por muito tempo, estiveram e ainda estdo para
muitos apartadas, distantes, quase existindo um abismo entre o “sagrado e o material”. Para
Zohar e Marshall (2012, p. 25), “[...] a inteligéncia espiritual tem sido topico embaragoso para
académicos porque a ciéncia atual ndo esta preparada para estudar coisas que ndo possa medir
objetivamente”. Segundo Torralba (2013, p. 8), “estamos conscientes de que a expressdo
inteligéncia espiritual pode suscitar, em nossa area cultural, certas perplexidades e
incompreensdes por multiplos motivos”. Esse autor destaca ainda que “a inteligéncia
espiritual faculta ao ser humano a andlise valorativa da propria existéncia e dos ideais e
horizontes de sentido da mesma, porém também abre outras possibilidades que ndo estdo
contidas no termo existencial” (TORRALBA, 2013, p. 10).

Chopra e Mlodinow (2012) defendem que o tempo estd esperando por uma nova

espiritualidade baseada na consciéncia,® assim, o futuro depende da escolha que fizermos. Em

% Consciéncia entendida como a “presenga atenta” a si proprio, aos outros e ao seu ambiente, a qual est ligada
aos graus de sensibilidade de cada pessoa no que se refere aos seus sentidos, tais como o tato, o olfato, a viséo, o
movimento etc. Sem essa presenca atenta, ndo ha qualquer percepcdo do mundo. Essa compreensdo de
consciéncia esta também presente no budismo, no taosmo — com o tai-chi-chuan —, no xamanismo, no hinduismo
— com 0 yoga e as obras do filésofo Krishnamurti —, como também, mais préximos de nossa cultura, nas obras
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outra perspectiva, Boff (2001, p. 80) afirma: “Espiritualidade é uma dimensao de cada ser
humano. Essa dimensdo espiritual que tem cada um de nos se revela pela capacidade de
didlogo consigo mesmo e com o proprio coragao, se traduz pelo amor, pela sensibilidade”.

Esta pesquisa apoiou-se em uma metodologia que buscou indicadores e constatacdes
l6gicas a partir do problema investigado: “Como um colégio confessional catélico da cidade
de Porto Alegre contribui para o desenvolvimento da inteligéncia espiritual dos alunos, que
nele cursaram todo o Ensino Fundamental com previsao de também nele concluirem o Ensino
Médio”? Esta pesquisa esta inserida na Linha de Pesquisa Pessoa e Educacéo do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da PUCRS, “que estuda a educagdo como um processo amplo
implicado no desenvolvimento, formagdo ¢ autoformagao da pessoa” (CENTRO NACIONAL
DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO, 2015).

dos filésofos europeus (Henri Bergson, Dilthey e Heidegger. Josso, Marie-Cristine. Experiéncias de vida e
formacéo) (JOSSO, 2004, p.50).
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2 REFERENCIAL TEORICO

De inicio consideramos significativo fazermos uma apresentacdo sobre 0s sujeitos
dessa pesquisa. Concomitante a essa identificacdo, também faremos um recorte, apresentando
o0 local onde se situam esses sujeitos. Reconhecendo quem Sd0 0S personagens principais
dessa pesquisa, 0 destaque serd para tematica central desenvolvida nesse trabalho:
“Inteligéncia Espiritual”, que sera abordada a partir de tedricos que definem esse tema e
argumentam sua relevancia nas dimensfes que compdem o ser humano. Pensando em um ser
inteiro, ser total, a formacdo integral coroa e desperta indagacbes que nos fazem pensar o
cenario da educacao nos dias de hoje.

2.1 Jovens: Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos dessa pesquisa foram jovens de dezessete e dezoito anos de idade; por isso,
julgamos relevante caracterizar tracos e consideracfes referentes a essa etapa de vida a partir
de alguns tedricos.

No decorrer da historia, notadamente a ocidental, observa-se a pluralidade e a riqueza
das diferencas, sejam elas de género, cultura, etnia e etaria. Nesse espectro, destacamos a
presenga dos jovens e também como se “ocultam” em tempos e momentos dessas historias.
As culturas juvenis sempre existiram, entretanto raramente entendidas pela grande populacéo,
ou ainda quica eleitas como de pouca relevancia (ou até subversivas) segundo padrbes
determinados pelas instituicdes que, nesta ou naquela sociedade, decidem o aceitavel. Na
atualidade teriamos como detentores desse poder os grandes grupos de comunicacdo e 0
mercado, que se posicionam frente aos jovens.

Outrora tinhamos uma concepgdo genérica de juventude, considerado uma tematica
simples, para a qual ndo se exigia explicacdo. Tratava de uma fase de mudancas, preparatoria
para a chegada a vida adulta. A no¢éo etéria bastava. Quando abordada de forma apressada e
superficial, em geral ideologica, a nocdo de juventude se adequa a essa caracterizagcdo
biologica, vinculada as ciéncias naturais, idealizada como uma fase de transicdo, uma
passagem da infancia a idade adulta, caracterizada pelas transformacdes do corpo biologico,
celebrada em ritos.

Segundo Regina Novaes (2006), contraditando essa logica linear, os limites de idade
ndo sdo precisos. Aqueles que ndo usufruiram o direito & infancia, a juventude principia mais

cedo. E, no outro extremo — com o aumento de expectativas de vida e as mudangas no
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mercado de trabalho -, uma parte “deles” acaba por alargar o chamado “tempo da juventude”
proximamente dos 30 anos de idade. Com efeito, qualquer que seja a faixa etéria estabelecida,
jovens com idades iguais vive juventudes distintas.

Segundo a Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(2004), o termo ‘juventude’ abrange uma etapa, que estd inserida entre a infancia e a
considerada maturidade ou vida adulta. Nesse periodo sdo observadas mudancas, frente a fase
anterior. Esses novos arranjos, sejam biologicos, sociais, culturais e psicoldgicas, sdo distintos
de acordo com as variaveis de sociedades, culturas, etnias, classes sociais e 0 género. “Jovem”
é definido como sendo o grupo de pessoas com idade entre 15 e 24 anos; essa defini¢do foi
elaborada numa Assembleia Geral da ONU no ano de 1985, considerado ano Internacional da
juventude.

Na contemporaneidade, a visao etaria recebe objecdes seja dos setores e movimentos
juvenis, seja das reflexdes académicas. A publicacdo da Conselho Episcopal Latino-
americano, “Civilizacdo do amor: tarefa e esperanga”, apresenta quatro visdes de juventude;
(1) a visdo biocronologica, definindo a juventude em termos de idade; (2) a visdo
psicoldgica, que identifica a juventude com o periodo conflitivo da vida da pessoa, em que ela
Vvé a si mesma com a vida nas mdos, mas sem o devido reconhecimento ou a devida
capacidade. A juventude, nessa concepc¢do seria um segundo nascimento, caracterizando-se
como uma etapa de construcdo da identidade. E ha (3) a visdo sociolégica, que Vvé na
juventude um grupo social, admitindo — dentro dele — diferentes setores: jovens camponeses e
ilhéus, estudantes, trabalhadores, indigenas, afro-americanos e jovens em situacGes criticas;
(4) a visdo cultural - simbodlica, que procura vé-los em seu universo cultural, criando
movimentos culturais que acentuam o lddico, a dimensdo estética entre outros (CONSELHO
EPISCOPAL LATINO-AMERICANO, 1997).

O interesse académico pela juventude como categoria social especifica tomou vulto a
partir da década de 1960, quando comecaram a surgir formas ousadas de manifestacdo
cultural, e o comportamento de grupos de jovens contestadores passou a contrastar
abertamente com os padrdes sociais estabelecidos.

Nas Ultimas décadas, em um mundo que experimenta mudangas mais aceleradas, as
pessoas, diante das buscas e rapidas transformacgfes desse contexto de mudanca de época,
ficam “impactadas” com o ritmo célere do curso da historia, de suas vidas e desnorteadas por
ndo mais confiarem em seus critérios, que parecem incapazes de responder as situacoes
emergentes. Ha& um recorrente indagar sobre que lugar social esta reservado aos jovens.

Novos cenarios locais e globais conduzem a necessidade de analises sobre esse universo,
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plural, formado por mulheres e homens jovens. Com suas trajetorias vinculadas a processos
sociais complexos, que se alteram conforme 0s espacos, tempos e contextos em que estdo
inseridos, diferentes segmentos juvenis explicitam demandas e constroem protagonicamente
inéditas identidades e outras aberturas a sua emancipacao.

Para refletir sobre o tema, faremos um breve um resgate historico da organizacdo dos
jovens no Brasil, com base em Sofiati (2012). As primeiras experiéncias de organizagdes dos
jovens no Brasil ocorreram sob o amparo do movimento abolicionista no século XIX. Os
jovens abolicionistas abriram as portas a acdo juvenil, tendo uma acao radical na demanda
libertaria dos escravizados e organizando inclusive fugas em massa. O jovem Joaquim
Nabuco fora uma referéncia politica desse movimento que teve papel decisivo no processo
que propiciou a criacdo da Republica.

Nos anos de 1920, trés grandes movimentos de expressao da consciéncia politica
foram inaugurados: os movimentos da Semana de Arte Moderna (1922), o Movimento
Tenentista (1922) e o movimento politico partidario que deu origem, em 1922, ao Partido
Comunista Brasileiro (PCB). Augusto Caccia-Bava (2014), reafirma esse posicionamento
quando encerra: “os grupos de jovens se formaram em torno desses movimentos ¢ foram
protagonistas de novas ideias, novas percepcoes de Estado” (2014, p. 64).

Entre os anos 1930-1950, os jovens organizados possuiam como principal
caracteristica a solidariedade as classes menos favorecidas e tinham uma ocupacdo politica
com recorte de classe social, ou seja, uma atuacdo ligada ao movimento sindical. Havia,
também, um protagonismo nos projetos unificados da nacionalidade que tinha como
principais movimentos a juventude integralista (1932), ou o inicio do movimento estudantil
com a fundacgéo, em 1937, da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e o movimento religioso
em torno da Acédo Catdlica (1935).

Nos anos de 1960, a juventude passou a se apresentar para a sociedade com maior
énfase por intermédio do movimento estudantil, com suas variadas tendéncias politico-
ideologicas, e da juventude catolica, agora organizada como Acdo Catolica Especializada,
formada pela Juventude Agréria Catélica (JAC), Juventude Estudantil Catdlica (JEC)
Juventude Independente Catolica (JIC), Juventude Operaria Catélica (JOC) e Juventude
Universitaria Catolica (JUC). Com o advento do Golpe de Estado de 1964, a Acdo Catdlica
Especializada foi sendo reprimida.

Regina Novaes (2006) afirma que os jovens, principalmente aqueles organizados em
partidos politicos e sindicatos, na tentativa de uma aproximacao com os setores trabalhistas,

apresentavam-se como iguais na relagdo com a classe trabalhadora, apesar da grande



18

heterogeneidade desses segmentos juvenis. Os jovens do movimento estudantil eram
majoritariamente da classe média urbana e questionavam os valores da cultura e da politica.
Nesse contexto, a influéncia estudantil era hegemdnica e levava para seu interior grande parte
dos agrupamentos juvenis existentes, como, por exemplo, os jovens catélicos da JUC
(Juventude Universitéria Catolica).

Na década de 1970, em virtude do governo autoritario, h& em seu inicio escassa
movimentacdo da juventude. A articulacdo no interior da igreja catolica ocorria sob a forma
dos chamados “movimentos de conversao”, de cunho catequético e espiritualista, que eram
comprometidos com a resolucdo dos problemas psicoafetivos dos jovens, negligenciando o
elemento social. As demais juventudes que resistiram a esse processo, em sua maioria,
atuavam nos movimentos clandestinos de resisténcia e de luta armada.

Nos anos de 1980, ha o surgimento das tribos urbanas, que sao retratados por Abramo
(1996) em seu livro “Cenas Juvenis”. A autora destaca o surgimento de agrupamentos de
jovens, nas grandes cidades brasileiras, como, por exemplo, os punks e os darks. Nesses anos,
enfraquece o movimento estudantil, pois “identidade juvenil ndo passava mais pela politica”,
como ocorreu nos anos 60 e 70, acarretando a despolitizacdo desse movimento a partir dessa
década.

Portanto, a partir dos anos de 1980, ha o distanciamento da militéncia tradicional: a
referéncia ndo era mais o partido e o sindicato, mas o movimento social especifico.
Registramos que uma excecdo a isso pode ser vista a partir da fundacdo do Partido dos
Trabalhadores, no qual se articularam de maneira inédita esquerdistas e cristdos de varias
matizes e movimentos sociais rurais e urbanos, dentre esses 0 Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra [MST], Pastoral da Juventude [PJ], Pastoral Operaria [PO], Comissdo Pastoral da
Terra [CPT], Movimento pela Libertacdo dos Sem Terra [MLST], Movimento dos Atingidos
por Barragens [MAB], Movimento do Trabalhador Desempregado [MTD], Central Unica dos
Trabalhadores [CUT].

Nessa conjuntura, 0s jovens passam a assumir novas formas de participacdo social e
politica. Exemplos desse processo sdo o surgimento do movimento cultural Hip-Hop e a
militancia jovem da pastoral da juventude no Brasil. A conjuntura dos anos de 1990 traz o
perfil de uma “juventude que vive um tempo distante das grandes utopias transformadoras”,
conforme Souza, (1999, p.13).

Os anos de 1990 vém demonstrar que a juventude ndo é necessariamente portadora de
utopias e de projetos de transformacdo. “Intengdes, utopias, projetos, rebeldias, transgressdes

sdo elementos concretos nas relagdes vividas por essa faixa etaria, mas, isolados como
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comportamentos proprios dos jovens, ndo sdo explicativos das relagdes que envolve a
juventude” (SOUZA, 1999, p. 25).

As subjetividades e condicGes sociais dos jovens de 1990 estdo marcadas por
condicdes diversas e distanciadas dos métodos de realizacdo das utopias revolucionarias. A
preservacao da individualidade em detrimento de um controle social por parte do grupo é
vista como legitima. “Fazer politica, para esses jovens, ndo pode ser um ato que abafe a
individualidade; pelo contrario, o coletivo deve incorporar a forma de cada um” (SOUZA,
1999, p. 194).

Por outro lado, destaca-se a presenca dos “carapintadas”, vanguarda do movimento de
impedimento do Presidente Fernando Collor de Melo e da juventude do MST (Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), considerado como um dos Unicos movimentos sociais
que resistiram a afirmacdo do neoliberalismo no Brasil. Mas o que passa a predominar em
termos de organizacgdo juvenil sdo os movimentos culturais articulados em torno da musica,
do teatro e da danca.

Na opinido de Novaes (2006, p. 54), “os jovens através de atividades culturais e
experimentos sociais podem trazer para a agenda publica a questdo dos sentimentos e
contribuir para mudanga de mentalidade”. A autora considera positiva a participagdo da
juventude nos movimentos culturais e Iudicos. Por isso, “os contetidos das ag¢des coletivas dos
jovens de hoje ndo significam nem retrocesso nem avango, mas o que é possivel
historicamente sua geragao ser portadora” (SOUZA, 1999, p. 14).

Para entender as mudancas ocorridas no perfil da juventude nos ultimos anos, é
necessario observar as mudancas da propria sociedade brasileira, principalmente no que tange
a questdo educacional, trabalhista e politica. Evidencia-se para esse contingente populacional
uma enorme divida social, o Brasil ndo se revelou capaz em resolver suas demandas.

Por isso, procura-se analisar esses diferentes temas na perspectiva juvenil. Assume-se
0 pressuposto de que os espacos privilegiados pela juventude para participacdo na sociedade
se transformaram conforme o desenvolvimento historico, sendo que, nos de 1960 e 1970,
havia o predominio do sindicato e do movimento estudantil; nos anos de 1980, dos
movimentos sociais, e, nos anos de 1990, os jovens atuaram de forma diluida e fragmentada
nas expressdes culturais e ludicas.

Os jovens dos anos 2000 sdo socializados predominantemente nos movimentos
religiosos, principalmente os carismaticos e pentecostais, em sua manifestacdo mais recente,
chamada de “terceira onda”. Porém ndo se pode deixar de considerar que uma das resisténcias

a essa tendéncia se consolidou em torno da juventude do Forum Social Mundial, realizado no
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Brasil nos anos 2001, 2002, 2003 e 2005. A principal atividade desses jovens foi a
organizacdo de acampamentos para debates, eventos e encontros com o0 objetivo de
reconstruir o movimento de juventude de cunho politico e social.

Para caracterizar os jovens do século XX, apoiamo-nos na teoria do historiador inglés
Hobsbawm (2000). O autor elenca “algumas novidades”, atribuidas ao que significa ser jovem
em uma sociedade contemporénea em constantes mudancas. Primeiro, essa fase comecou a
ser vista como a realizacdo do pleno desenvolvimento humano, deixando de ser encarada
como um estagio preparatério para a vida adulta. Entdo, todo mundo passou a querer ser
jovem, e para sempre, como diz a musica: “I wanna be forever young”.

A segunda novidade é que as corporagdes produtoras de bens de consumo detectaram
a juventude como importante faixa etaria de mercado e a elegeram como elemento
autoconsciente de seus desejos e necessidades: basta, entdo, ser jovem para ter razdo.
Articulado a midia, o consumo conquistou autoridade e se impde como padrao ético e indutor
de disposicOes estéticas. As gigantescas forcas das propagandas que sedutoramente
manipulam a juventude talvez entendam mais do que as religides sobre esse grupo.

A terceira novidade, segundo Hobsbawm (2000) é o internacionalismo da cultura
juvenil. A ruptura da nova geragdo com as anteriores e sua aclamacao pelo mercado abriram
um caminho para que a juventude elaborasse uma identidade globalizada e alicercada na
indUstria da diversdo. Essa indUstria detecta necessidades e desejos vitais dos jovens para, em
seguida, processa-las e comercializar solucGes prontas e acabadas.

Essas caracteristicas podem nos ajudar a compreender 0s sujeitos que foram parte
dessa pesquisa. Todavia, esta pesquisa foi desenvolvida com alunos concluintes do Ensino
Médio conforme citado anteriormente; por isso, acreditamos que seja importante fazermos
uma contextualizacdo desse publico-alvo, destacando algumas caracteristicas. Para Brenner e
Carrano, “no Brasil, jovem ¢ o grupamento social compreendido entre 15 e 29 anos
completos. Essa definicdo passou a vigorar no ano de 2010 com a aprovacao da Proposta de
Emenda Constitucional n° 65, que ficou conhecida como a PEC da Juventude” (BRENNER e
CARRANO, 2014, p. 125). O conceito de jovem foi incorporado ao texto oficial da
Constituicdo Federal em seu artigo 227, abrangendo, posteriormente e a partir do Estatuto da
Juventude (Lei 12.852/2013), uma divisdo em trés faixas: o jovem-adolescente, com idade
entre 15 e 17 anos; o jovem-jovem, entre 18 e 24 anos e o0 jovem adulto, com idade entre 25 e
29 anos.

Ap0s quase dez anos de tramitacdo e de intensa mobilizacdo, o Estatuto da Juventude

foi aprovado em julho de 2013 pelo Congresso Nacional e sancionado pela presidente Dilma
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Rousseff em agosto do mesmo ano. Apo6s 180 dias de sua publicacdo no Diério Oficial da
Unido, o Estatuto entrou em vigéncia a partir do dia 2 de fevereiro de 2014.

Essa norma traz em sua esséncia, como retratado no artigo 2°

| - promocdo da autonomia e emancipacgéo dos jovens;

Il - valorizacdo e promocao da participacao social e politica, de forma direta e por meio
de suas representagoes;

I11 - promocéo da criatividade e da participacdo no desenvolvimento do Pais;

IV - reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais, geracionais e
singulares;

V - promocdo do bem-estar, da experimentacdo e do desenvolvimento integral do
jovem;

VI - respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude;

VIl - promogdo da vida segura, da cultura da paz, da solidariedade e da néo
discriminacdo; e

VIII - valorizacdo do didlogo e convivio do jovem com as demais geragdes. (BRASIL,
2013).

Para o IPEA-( BRASIL, 2013b), considerando a faixa etaria que contempla os sujeitos
reconhecidos por lei como jovens, o Brasil possui 51 milhdes de jovens de 15 a 29 anos de
idade, que representam 26% da populacdo brasileira hoje. Estes sdo 10 milhdes. Nessa
pesquisa, o foco estard voltado para “o jovem-adolescente”, com idade entre 15 e 17 anos,

que, por uma légica cronologica, esta cursando Ensino Médio dentro de um tempo regular.

Entre 2002 e 2012 houve um crescimento pouco expressivo da proporcdo de jovens
entre 15 e 17 anos que frequentava a escola entre o ensino fundamental e o ensino
médio. Se em 2002 eram 81,5% de jovens, em 2012 o percentual subiu somente
2,7%, passando a ser 84,2%. Houve, no periodo, reducdo das taxas de evasdo e
reprovacdo, algo que incidiu positivamente sobre a regularizagdo do fluxo escolar.
Em 2002, a propor¢do de jovens entre 15 e 17 anos de idade que frequentavam o
ensino médio — a idade esperada — era de 40%; em 2012 a propor¢do dessas pessoas
no ensino médio subiu para 54%, uma taxa ainda preocupante, pois evidencia que
quase metade dos jovens brasileiros entre 15 e 17 anos estdo fora da escola, ou ainda
a frequentam no ensino fundamental por conta de repeténcias sucessivas e ou
abandono da escola (BRENNER e CARRANO, 2014, p. 155).

Diante desses dados, é relevante referir a meta 3 (trés) do Plano Nacional de
Educacdo, que aborda perspectivas ousadas para atender esse publico jovem, dentro de um
prazo estabelecido. “Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de
15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a

taxa liquida de matriculas no ensino medio para 85%”. (BRASIL, 2015).


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12852.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12852.htm
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Essa meta do PNE aborda um dos temas tidos como cruciais no processo educacional
brasileiro, o direito & universalizacdo do ensino medio. Outro fator relevante que ressalta a
importancia dessa meta vem expresso na aprovacdo do FUNDEB e, principalmente, da
Emenda Constitucional n°® 59/2009, que aumenta a obrigatoriedade da oferta da educacéo
bésica dos 4 aos 17 anos de idade; a questdo da universalizacdo do ensino médio deixa de ser
apenas uma reivindicacdo da sociedade civil organizada e entra na agenda das politicas
governamentais de modo mais efetivo.

Esses jovens concluintes do 3° ano do Ensino Médio no ano corrente de 2016 estudam
em um colégio confessional catolico na cidade de Porto Alegre. Destacamos ser importante

fazer algumas consideraces referentes a historia desses educandarios no Brasil.

2.2 Colégio Confessional

A educacdo confessional pressupde uma crenga ou adesdo religiosa a partir de uma
determinada instituicdo. Confessional seria aquela que adota uma confissdo explicita no
desempenho de suas atividades de modo geral. A Constituicdo Federativa do Brasil de 1988 e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN — n. 9394/96, no artigo 20°
asseguram o direito as instituicdes de ensino privado a exercerem atividades de cunho
religioso e confessional. No Brasil, a educacdo confessional é assegurada por lei.
“Confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por
uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientacdo confessional e ideologia especificas e
ao disposto no inciso anterior”. (Brasil, Lei de Diretrizes e B. Lei n® 9.394/96 de 20 dezembro
de 1006).

De certa forma, toda institui¢cdo de ensino, publica ou particular, é confessional. Por
tras disso, e influenciando cada escolha que se faz, estd uma concepcéao de vida, de
mundo, de sociedade, do ser humano, que por fim ird determinar 0 método. O que
sd0 essas coisas sendo um tipo de confissdo? Portanto, mesmo instituicbes
educacionais publicas tém seu credo (JUNQUEIRA, 2007, p. 619).

Hé& outros modelos cientificos educacionais com suas crencas especificas, mas, talvez,
pouco se contestem tais crengas confessionais ja existentes. A diferenca, no caso de entidades
confessionais religiosas, é que esse credo é explicito e objetivamente assumido no campo da
espiritualidade. Logo, quando se fala em colégio confessional, imediatamente se associa a

colégio vinculado, de alguma forma, a uma religido.
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A histdria da educacdo confessional no Brasil é a propria historia da educacao, pois o
inicio da educacdo brasileira ocorreu em um contexto educacional confessional, mais
precisamente uma educagio confessional crista dividida na vertente catolica® e protestante’. A
migracao e colonizacdo se deram a partir dessa presenca cristd lato senso. Ha ainda a presenca
dos grupos educacionais de judeus e islamicos, com pouca relevancia comparativamente aos
cristéos.

Assim, como define o salesiano Sandrini (2007), a escola catdlica hoje € uma
instituicdo que assume a indole de cada grupo que a mantém (religiosos, clero, secular,
leigos). Nesse sentido, as escolas que séo dirigidas por grupos religiosos trazem na identidade
confessional o carisma e a espiritualidade da congregacgéo. Essa heranca atua como elemento
inspirador e fundante de todo o trabalho da escola e também orienta o trabalho pastoral.

Segundo Mariucci (2014), a educacdo catolica no Brasil teve inicio com a vinda dos
primeiros missiondrios que aqui chegaram com os colonizadores. “Os portugueses fizeram da
Terra de Santa Cruz um territdrio para exploracdo dos recursos naturais. Ndo havia nenhuma
intencdo de investimento, muito menos em educacdo. Os interesses econdmicos de Portugal
eram a principal motivagdo para as navegagdes” (MARIUCCI, 2014, p. 31).

Para Moura (2000), o marco da educagdo no Brasil tem seu termo antecedente em
1549 ou 1553 a partir da iniciativa catélica, quando a Companhia de Jesus (Jesuitas), fundou,
em Sdo Salvador da Bahia de Todos os Santos, o primeiro estabelecimento de ensino, e 0
segundo posteriormente em 1554 na Vila Piratininga em Sdo Paulo. Para aproximar os
meninos indigenas dos jesuitas, trouxeram de Portugal alunos do Colégio dos Meninos Orfios
de Lisboa.

Essa iniciativa precursora ja poderiamos titular de escola privada, sendo protagonizada
por essa congregacdo vinculada a igreja catdlica apostolica romana. No decorrer desses
ultimos cinco séculos, esse modelo de escola manteve sua relevancia, por forca dos lacos
histérico-culturais. A propria formacdo e desenvolvimento da sociedade brasileira foram
subsidiados por esse modelo. “[...] a Companhia de Jesus foi pioneira na area da educacédo da
juventude, mas o projeto inicial privilegiava os filhos da nobreza, preparando-os para usufruir
da cultura erudita” (AZZ1,1995, p. 21-22).

6 Catdlica - No campo catdlico, a Companhia de Jesus, fundada por Inicio de Loyola, foi pioneira na area da
educacdo da juventude. (AZZ1,1995, p. 21)

’ Protestante: Lutero foi o primeiro a enfatizar a necessidade de que a educacdo infantil ndo se limitasse a
nobreza e a burguesia urbana em formagdo, mas atingisse sobretudo as populag@es rurais. Em 1524, Lutero
escreveu um documento fundamental para a difusdo da escola cristd: “carta aos magistrados de todas as cidades
da Alemanha, para pedir a criacdo e manutencdo das escolas cristas. (AZZI, 1995, p. 21)
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O socidlogo Gilberto Freyre destaca a colaboracgao dos religiosos com essas palavras:

Foram educadores como os jesuitas os beneditinos, os salesianos, 0s maristas —
quase todos estrangeiros — que, no Brasil, nos primeiros anos da Republica,
aceitaram o desafio protestante a pedagogia catolica, por alguns anglo-saxdes
considerada evidéncia da incapacidade latina de elevar-se as formas mais adiantadas
de civilizacdo moderna; e aos valores latinos de educacgdo catélica acrescentaram
esses educadores, no Brasil daquela época, e para beneficio dos meninos e
adolescentes brasileiros, seus alunos, anglo-saxonismos como educagdo esportiva, 0
pic-nic, o foot-ball (FREYRE, 1974, p. 581).

Houve ocasides em que esse proprio ensino privado fora parcialmente subvencionado
pelo poder publico, sem necessidade de declinar de suas convicgdes. Durante todo o periodo
colonial, isto é, até o ano de 1759, o ®munus de ensinar era de competéncia de algumas
congregacgdes religiosas. Essas mantinham suas estruturas especificas, com seus proprios
regramentos. H4 um momento, bem mais do que uma tensdo, quando o Marques de Pombal,
secretario de Estado, autor de uma drastica reforma administrativa e econdémica, entre
numerosas medidas ordenou a expulsdo violenta dos jesuitas do império portugués.
Imperavam as ideias iluministas, notadamente o apartamento entre igreja e estado: um claro
interesse estatizante, com agentes educativos remunerados visando a formacao centralizada de
quadros administrativo-politicos. Mesmo que prosseguisse a presenca de outros
estabelecimentos particulares religiosos, “[...] em 1759 o marqués de Pombal decretou a
expulsdo dos quinhentos jesuitas que trabalhavam no Brasil, possuiam eles, s6 nas margens
do Madeira, em pleno coragdo da Amazonia, vinte e oito missdes florescentes” (ALVES,

1979, p. 22).

2.3 Inteligéncia Espiritual

Em tempos pds-modernos, se privilegia a inteligéncia racional ou intelectual, que é
utilizada para elaborar e construir conceitos por meio da ciéncia. E por ela que muitas
questdes sdo resolvidas, muitos problemas s@o solucionados por meio de um pensamento
I6gico guiado por regras, normas objetivas, padrdes pre-estabelecidos. Gardner (1995) fala de
uma espécie de padronizacdo da inteligéncia, modelo que perdurou por muito tempo,

acreditando-se haver um unico tipo de inteligéncia. Confundia-se memdria com inteligéncia.

8 Munus: Conjunto de funcdes que sdo obrigacdo de um individuo; cargo, emprego; oficio. Minus publico, o que
emana do poder publico ou da lei e que é exercido em proveito da coletividade. O que procede de autoridade
publica ou da lei, e obriga o individuo a certos encargos em beneficio da coletividade ou da ordem social.
(DICIONARIO INFORMAL, 2015).
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Mas, assevera o0 autor, neste tempo, com o predominio de memorias artificiais, cada vez mais
sofisticadas e ao nosso alcance, ter memoria seria pouco relevante e ser inteligente seria outra
coisa. A partir desse cenario, qual seria uma possivel definicdo para inteligéncia?

Gardner define inteligéncia como a “capacidade de resolver problemas ou de elaborar
produtos que sejam valorizados em um ou mais ambientes culturais ou comunitdrios”
(GARDNER, 2000, p.14). Apresenta uma ideia pluralista da mente humana que se revela por
meio de facetas diferentes, compondo o universo de varias inteligéncias. Cada pessoa possui
forcas cognitivas separadas e estilos cognitivos diferentes. A partir dessa perspectiva,
considera-se com muita seriedade uma visdo multifacetada de inteligéncia. Rompe-se com a
visdo tradicional de inteligéncia que era difundida, como apenas a capacidade de enfrentar
testes, respondendo a itens preestabelecidos. Reforcam essa ideia Zohar e Marshall (2012, p.

17), quando assim expressam:

Em inicios do século XX, o QI (Quociente de inteligéncia) tornou-se grande assunto
de conversas. Nossa inteligéncia intelectual ou racional é aquela que usamos para
solucionar problemas légicos ou de grande importancia. Psicdlogos desenvolveram
testes para medi-la. Esses testes tornaram meios para classificar pessoas em graus
de inteligéncias, conhecidos como seu QI, que supostamente lhes indicaria as
habilidades ou talentos. Quanto mais alto o QI do individuo, dizia a teoria, maior sua
inteligéncia (ZOHAR e MARSHALL, 2012, p. 17).

Esses autores supracitados mencionam que, em meados dos anos noventa, Daniel
Goleman® divulgou pesquisas realizadas por numerosos neurologistas e psicélogos,
apresentando a inteligéncia emocional. Para tanto, como abreviacdo conveniente, chamou de
QE, “Quociente Emocional (QE)”, que reveste-se de igual importancia. “O QE da-nos
percepcao de nossos sentimentos e dos sentimentos dos outros. Da-nos empatia, compaixao,
motivacdo e capacidade de reagir apropriadamente a dor e ao prazer”. (ZOHAR e
MARSHALL, 2012, p. 17).

Além dos dois “Qs” conhecidos, “Quociente Intelectual (QI) e Quociente Emocional
(QE),” Zohar e Marshall (2012), apresentam em fins do século XX, um conjunto de dados
cientificos, que demonstraram a existéncia de um terceiro “Q”, denominado de “QS” —
Quociente Espiritual (QS). Em termos gerais, referiam-se a inteligéncia como sendo possivel

abordar questdes relacionadas ao sentido da vida em uma dimensdo mais ampla. Reconhecer

® Daniel Goleman, ph.D., é psicologo formado pela Universidade de Harvard. Durante doze anos, escreveu para
o New York Times, sendo indicado duas vezes ao Prémio Pulitzer. Foi cofundador de um grupo colaborativo que
tem como missdo ajudar as escolas a implementar aulas de inteligéncia emocional. Também é codiretor de um
grupo que recomenda praticas de desenvolvimento de habilidade de inteligéncia emocional e promove pesquisas
rigorosas sobre a contribuicdo da inteligéncia emocional ao desempenho no ambiente de trabalho. Dele, a
Objetiva publicou Inteligéncia emocional, trabalhando com a inteligéncia emocional, O cérebro e a inteligéncia
emocional e Foco. (OBJETIVA, 2016).



26

que existe uma nova inteligéncia, a inteligéncia espiritual (QS), poderia ser uma possibilidade
de alento para tentar resolver algumas questdes existenciais emergidas pelo esvaziamento de
sentido. Segundo o que se tem de conhecimento, o conceito de inteligéncia espiritual foi
desenvolvido pela primeira vez de forma sistematizada por Zohar e Marshall (2012, p. 25),
mesmo que paradoxalmente os autores afirmem que a inteligéncia espiritual “é uma
capacidade t&o antiga quanto a humanidade”.

Gardner (1995) em seu livro “Inteligéncia Multiplas”, defende que existem sete tipos
de inteligéncias, incluindo a linguistica, a ldgico-matematica, a espacial, a musical, a
corporal-cinestésica, a interpessoal e a intrapessoal. Com a propagacdo da “Teoria das
Multiplas Inteligéncias”, ocorre a ampliacdo do tradicional conceito de inteligéncia, retirando
a hegemonia do determinismo genético em favor dos aspectos ambientais ou culturais. “Uma
inteligéncia implica a capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sdo
importantes num determinado ambiente ou cultura” (GARDNER, 1995, p. 21).

O termo inteligéncia, segundo Gardner (1995) fora utilizado, até o final do século
passado, pelos individuos em geral, para a descricdo das destrezas mentais de si e dos outros,
contudo sem precisdo. A concepc¢do de inteligéncia na sociedade ocidental representava
compreensdo rapida, astlcia ou sabedoria. J& em outras culturas, nenhum termo coaduna com
essa nocdo. Torralba (2013) apresenta a etimologia da palavra inteligéncia, que é de origem
latina: intelligentia provém de intelligere, termo composto por intus (entre) e legere, que
significa escolher ou ler. Nessa abordagem, ser inteligente seria saber escolher entre varias
alternativas a melhor, mas ndo apenas: ¢ preciso saber ler “dentro das coisas”. E iSSo somente
seria possivel se a pessoa, antes de escolher, deliberasse os pros e contras diante de tal
deciséo, para precisar consequéncias futuras. Com essa percep¢do, se evidencia que “uma
pessoa inteligente €, de fato, uma pessoa que sabe separar o essencial do acidental, o valioso
do que carece de valor, aquilo de que necessita para desenvolver uma determinada atividade
daquilo que ¢ irrelevante para a mesma” (TORRALBA, 2013, p. 16).

O ser dotado de inteligéncia € capaz, portanto, de estar aberto a novas configuracdes,
seja da realidade, seja dos desafios cotidianos e com isso ser protagonista em seu existir e nas
determinacOes que a sociedade na qual vive o pretenda levar. Assim como nos preleciona
Torralba (2013):

A inteligéncia é essa poténcia que permite conhecer a realidade em distintos graus e
niveis de profundidade. Desde o primeiro contato dos sentidos até a compreensdo da
estrutura mais intima da realidade, abre-se um grande espaco que exige um exercicio

gradual. Uma pessoa inteligente tem poder para dirigir sua vida e capacidade para
evitar que 0s outros a determinem com vistas a fins diversos. Sabe adaptar-se as
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circunstancias, detecta os elementos valiosos que existem nelas e é capaz de
identificar os elementos negativos. A inteligéncia cumpre, portanto, uma funcéo
adaptativa: permite viver e sobreviver (TORRALBA, 2013, p. 18).

Em outra perspectiva, cabe pensar em possibilidades infinitas que a inteligéncia
humana pode atingir, sem jamais esgotar sua capacidade de compreensdo, a partir estudos e
conhecimentos de alguns teoricos:

Nem o QI nem o QE, separadamente ou combinados, sdo suficientes para explicar a
enorme complexidade da inteligéncia humana nem a riqueza imensa da alma do
homem e de sua imaginacdo. [...] O QS permite que seres humanos sejam criativos,
mudem as regras, alterem situaces. O QS da-nos capacidade de escolher. Da-nos
senso moral, a capacidade de temperar normas rigidas com compreensdo e
compaixdo e igual capacidade de saber quando a compaixdo e a compreensao
chegaram a seus limites. Usamos o QS (Quociente Espiritual) para lutar com

questbes acerca do bem e do mal e imaginar possibilidades irrealizadas — sonhar,
aspirar, nos erguermos da lama (ZOHAR e MARSHALL, 2012 p. 19).

Os autores defendem que, de modo geral, as “trés inteligéncias basicas — QI, QE e
QS”, que abrangem muitas outras, funcionam juntas, numa perspectiva de apoio mutuo, e que
nosso cérebro € organizado de tal maneira que possibilita que elas facam essa dindmica. Nessa
percepcdo, a inteligéncia espiritual seria denominada como a inteligéncia da alma',
inteligéncia com a qual é possivel nos curar para nos tornarmos mais integros, ja que vivemos
em mundo t&o fragmentado. Essa abordagem poderia ser uma oportunidade apresentada como
possibilidade para contribuir com a superacéo do tal vazio criado pela Modernidade. Vive-se
um vazio existencial estampado, expresso nas relacdes. A sociedade moderna privilegia o
corpo em detrimento do espirito. Existe um investimento acentuado na dimensao corpérea,
sendo indicio disso o elevado nimero de academias de ginastica. Aqui ndo estamos
desprezando os cuidados com o corpo; entretanto, ressaltamos que essa dimensdo deve estar
equiparada as demais, para que se encontre um possivel equilibrio, tendo uma visdo do todo,
visdo holistical!, que concebe o ser humano com parte do universo. Na verdade, somos um
todo, compomos uma totalidade, e ndo parcelas estanques. Visa-se tentar integrar o homem ao

universo/natureza em seus diversos aspectos, fisicos, emocionais, mentais e espirituais.

10 Alma - ¢ o que é essencialmente eu. Meu ser puro que é somente meu ser. E o “eu sou” de mim. E o 4mbito de
mistério que ha em mim que me permite alcancar niveis profundos e infinitos de relagdes. E aquela parte mais
profunda de nds mesmos. (TREVISOL, 2011, p. 20).

11 “Q holismo, ou a visdo holistica ¢ uma maneira de ver o mundo, o Homem e a vida em si como entidades
Unicas, completas e intimamente associadas. Esta palavra vem do grego HOLOS, que significa "Inteiro" ou
"Todo", como em "Holograma"; grama=figura/ Holos=inteira, e representa um novo paradigma cientifico e
filosdfico que surgiu como resposta ao mal-estar da pés-modernidade, que é em grande parte causado pela cisdo
dos aspectos humanos e naturais trazida pelo antigo paradigma.”(INSTITUTO RENASCER DA
CONSCIENCIA, 2015).
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O ser humano ndo € unicamente matéria fisica, nem somente consciéncia e razdo, nem
tampouco s6 emocgdes. Portanto, quando se privilegia apenas alguma(s) dessas dimensdes de
forma isolada, obviamente, perde-se a visdo da sua integridade. Daremos, entdo, énfase ao
conceito de espirito como dimenséo essencial que compde o ser humano, visando a obter uma
perspectiva integral formativa do todo. Boff e Betto (1994) trabalham nessa mesma direcéo,
assim se posicionando: “espirito € o ser humano na sua totalidade enquanto ser que pensa, que
decide, que tem identidade, que tem subjetividade, é sujeito”, razdo pela qual se aplica a
qualidade de espiritual a uma das inteligéncias humanas (BOFF; BETTO, 1994, p. 47 ). Esses
autores continuam ampliando o conceito de espirito, possibilitando-nos uma compreensao
mais precisa:

O espirito é 0 modo de ser. Ndo é uma parte do ser humano, é uma maneira de ser
desse ser exotico na natureza que aparece como homem e mulher, na medida em que
ele faz histéria, isto é, constréi a si mesmo junto com os outros. E um ser cultural, da
natureza, mas que atua sobre ela, modificando-a: destruindo-a ou pilotando-a
positivamente. E um ser ético, que decide os prés e os contras, que tanto pode
desejar o bem do outro, associando-se a ele, como pode rejeita-lo, eliminando-o [...]

espiritualidade é captar esse movimento do mundo, o seu dinamismo, a presenca do
Espirito nas coisas todas (BOFF e BETTO, 1994, p. 47).

Leonardo Boff (2009), em seu artigo “Espiritualidade, dimensdo esquecida e
necessaria”, reafirma a concepc¢ao de espirito, assegurando que, para compreendermos o
conceito de espirito, é preciso buscar desenvolver uma nova concepgdo de ser humano,
visando extrapolar aquela que esta consagrada socialmente e transmitida de geracdo em
geracdo. O ser humano é formado de alma e corpo, matéria e espirito. E, ao invés de
compreender essa afirmacdo de maneira integrada e global, restringiu-se ao entendimento
dualista e fragmentado.

Posteriormente, surgiram os diversos saberes relacionados ao corpo e a matéria e 0s
vinculados ao espirito. “Perdeu-se '? a unidade sagrada do ser humano vivo que é a
convivéncia dindmica de matéria e de espirito entrelacados e inter-retro-conectados”. Nessa
dimensao, espirito nos permite fazer experiéncias de “ndo dualidade”. A partir do espirito €,
possivel compreender e captar o significado e o valor (sentido) das coisas de maneira
consciente.

No dicionario Webster citado por Zohar e Marshall (2012), a palavra espirito esta
definida como “0 principio animador ou vital; aquilo que da vida ao organismo fisico, em
contraste com seus elementos materiais; o hélito de vida”. (ZOHAR e MARSHALLI, 2012,

12 Artigo na integra: BOFF, 2009.
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p.18). O termo espiritual, em decorréncia do seu significado, pode realmente nos remeter ao
tipo de inteligéncia que estamos procurando analisar nesse trabalho. Acompanhemos mais
algumas definigdes para inteligéncia espiritual. “A inteligéncia espiritual é a capacidade
humana de fazer as perguntas fundamentais sobre o significado da vida e de experimentar
simultaneamente a conexdo perfeita entre cada um de nés e 0 mundo em que vivemos”
(WOLMAN, 2001, p. 15). Seria uma inteligéncia que abrange diretamente questOes
existenciais. Esse autor refere-se a uma inteligéncia do ser que vai além do simplesmente
fazer. Confirmando essa abordagem, Gardner, tedrico da teoria das inteligéncias multiplas,
cita sete tipos de inteligéncias, mas, pensando além do que estd posto, 0 mesmo ousa citar
uma possivel funcdo para a inteligéncia espiritual, como podemos conferir:
A inteligéncia moral ou espiritual serve como uma candidata razoavel para uma
oitava inteligéncia, embora existam razfes igualmente boas para considera-la um
amalgama da inteligéncia interpessoal e da inteligéncia intrapessoal, com um
componente do valor acrescentado. O que é moral ou espiritual depende
imensamente dos valores culturais; ao desenvolver as inteligéncias, nds estamos
lidando com capacidades que podem ser mobilizadas pelos valores de uma cultura, e

ndo pelos comportamentos que sdo, eles préprios, valorizados de uma maneira ou
outra. (GARDNER, 1995, p. 46).

Torralba (2013) destaca que “a inteligéncia espiritual faculta ao ser humano a analise
valorativa da prépria existéncia e dos ideais e horizontes de sentido da mesma, porém,
também, abre outras possibilidades que ndo estdo contidas no termo existencial”
(TORRALBA, 2013, p. 10). A inteligéncia espiritual seria identificada como caracteristica da
condicdo humana. Sendo assim, todo ser humano, em qualquer nivel de desenvolvimento,
possui essa inteligéncia, “toda pessoa tem dentro de si a capacidade de buscar a integragéo de
seu ser com a realidade mais ampla que a sua e, a0 mesmo tempo, dispde da capacidade para
encontrar um caminho para tal integragdo” (TORRALBA, 2013, p. 46).

O conceito de inteligéncia espiritual confere sentido ao agregar-se aos aspectos
emocional e racional (esses ja aceitos cientificamente), emergindo como uma nova e possivel
visdo para pensar o comportamento humano. Acredita-se que a inteligéncia espiritual presente
em cada mulher e homem pode se constituir como fundamentacdo & busca do
desenvolvimento sustentavel, integrando as dimensdes cultural, objetiva e subjetiva de
encontro aos processos dissociativos e predatorios do planeta. Zohar e Marshall (2012)
destacam-se como primeiros na sistematizacdo do conceito de inteligéncia espiritual,
defendendo que ¢ “a inteligéncia com a qual podemos por nossos atos e nossa vida em um

contexto mais amplo, mais rico, mais gerador de sentido, a inteligéncia com a qual podemos
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avaliar que um curso de acdo ou caminho na vida faz mais sentido que outro” (ZOHAR e
MARSHALL, 2012, p. 18).

Nesse sentido, ja realizei inicialmente uma pesquisa sobre inteligéncia espiritual, por
ocasido da participacdo no seminario metodoldgico, disciplina oferecida pelo programa de
Pds-Graduacdo/PUCRS no qual estudamos a andlise textual discursiva e fomos motivados
pela professora a trazermos dados de uma pesquisa para ensaio de uma analise. Resolvi,
entdo, fazer uma pesquisa breve, abordando a tematica da inteligéncia espiritual. Para
submeter a essa abordagem de analise, o referido estudo foi desenvolvido por seis pessoas
com graduacdo em nivel superior com areas distintas: psicologia, direito, historia, filosofia e
pedagogia. Os participantes responderam a um questionario elaborado por mim, tendo com
tematica principal o entendimento de inteligéncia espiritual. O questionario continha as
seguintes questdes: O que é inteligéncia espiritual para vocé? VVocé conhece ou ouviu falar em
inteligéncia espiritual? Comente.VVocé concorda que exista uma inteligéncia espiritual no ser
humano™? Vocé considera que exista alguma relagdo entre religiosidade e espiritualidade?
Comente. Vocé acredita que a inteligéncia espiritual estaria relacionada ou vinculada a
alguma religido ou filosofia de vida? Comente. A partir da teoria das inteligéncias maultiplas
cada inteligéncia possui uma fungdo no cérebro humano; em sua opinido qual seria a funcéo
da inteligéncia espiritual? Em seu ponto de vista o que seria uma pessoa com uma inteligéncia
espiritual desenvolvida?

Contatados os seis sujeitos do estudo para socializacdo do seu objetivo, foi entregue a
eles um questionario. Os dados nesse momento estdo sendo analisados, deixando inicialmente
entrever e ser conhecida a inteligéncia espiritual por metade dos sujeitos envolvidos. Um
deles afirma que: “até o momento, ndo havia escutado sobre inteligéncia espiritual”
(Entrevistado 3). Outros mencionaram ter ouvido superficialmente referéncias sobre o
assunto, contudo disseram que nao teriam argumentos para explicitar algo sobre a tematica:
“Sim, j& ouvi em conjunto quando criaram as nomenclaturas das inteligéncias (emocional,
artificial...) que seria uma dimensdo pouco desenvolvida ou pouco valorizada entre as
pessoas” (Entrevista 4). E, referindo-se a defini¢do de inteligéncia espiritual, os entrevistados,
mesmo n&do tendo apropria¢do sobre o assunto, ousaram defini-la a partir de suas proprias
experiéncias.

A dimensdo comum descrita referiu-se ao sentido existencial do humano na terra,
relacionada a seu projeto de vida, descobertas, escolhas e a relagdo com o outro. “Acho que
inteligéncia espiritual deve ser a inteligéncia de saber e se relacionar com seu proprio

"espirito”, com seu eu, com os “espiritos” dos demais, ou seja, com as outras pessoas, com a
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sociedade e também com o mundo, o cosmos” (Entrevista 4). Apds algumas tentativas de
definicdo, a motivagdo foi pensar em uma fungdo para a inteligéncia espiritual: “Ela nos
ajuda nas coisas mais elementares de nosso dia a dia: ter vontade de fazer algo, ser criativo e
ndo desanimar diante de uma dificuldade da vida, agirmos de maneira ética e dando sentido
a tudo aquilo que fazemos, dar sentido as coisas néo é facil, € desafiador e requer empenho;
acredito que a inteligéncia espiritual é o que nos diz que fazer o bem é bom e mudar os rumos
da vida quando vemos qgue ndo estamos plenos naquilo que realizamos” (Entrevista 1).

As respostas pontuaram questdes significativas referentes a compreensao do sentido da
vida, altruismo, buscas, viver por um caminho reto, integro, com equilibrio entre ciéncia e fé.
“Trata de uma dimensdo da vida do ser, a linha que separa a psicolégica é muito ténue.
Trata das questdes da afetividade, do amor, da ternura, enfim dos valores imateriais”.
(Entrevista 5). Outro entrevistado assim referiu-se: “Na verdade, nao sei. Imagino que a
funcdo da inteligéncia espiritual seja algo tipo saber buscar a paz consigo mesmo, encontrar
0s sentidos da vida e as razGes para a propria existéncia, conectar-se com o mundo e com as
pessoas que nele vivem entendendo os motivos para estar nesse mundo e sua "missao™ no
mundo” (Entrevista 6).

Percebeu-se nesse ensaio e na analise preliminar desenvolvida que a busca pelo
sentido da vida permeou o foco principal das respostas, mesmo dizendo que ndo possuiam
apropriacédo sobre o0 assunto em questdo. As respostas evidenciaram o anseio de uma vida feliz
ancorada em valores, projetos, sentidos em relacdo com o outro, consigo mesmo € com 0
cosmo. Inteligéncia espiritual estaria relacionada com a experiéncia humana possivel do
sagrado, do divino, do extraordinario e transcendental. Todavia, a terminologia de inteligéncia
espiritual era desconhecida para a maioria dos entrevistados.

Torralba (2013) argumenta que a inteligéncia espiritual ndo é propriedade de um
determinado credo confessional religioso. O ser humano possui essa capacidade independente
de crengas religiosas; mesmo que todo individuo possua necessidades de ordem espiritual, ele
pode desenvolver-se dentro ou fora de alguma tradi¢do religiosa. “A inteligéncia espiritual é
uma capacidade que permite multiplos desenvolvimentos e experiéncias” (TORRALBA,
2013, p. 13).

A sociedade atual vive um cenario de economia globalizante, tendo como resultante o
crescimento exacerbado e concentrado das riquezas. Vive-se numa permanente disputa no
setor profissional que se caracteriza por produzir e competir em busca de resultados, os quais
integram parte de uma geracdo imersa na era do conhecimento informatizado. Trata-se de

uma nova ordem econdmica que vem agravando uma crise de sentido e de valores. E mitigado
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0 sentimento de pertenca ou processo social associativo a uma conjuntura mais ampla que
outorgue validade a sua existéncia, como inserto em uma comunidade, um membro da
humanidade, que reflete a auséncia de sentido presente nas relacdes interpessoais e prioriza o
fazer por fazer como um autbmato, sem projetos relevantes ou razfes para existir.
Transparece um caos, uma anomia deixando no ar uma sensacdo de lacuna, de vazio, um hiato
que necessita ser preenchido.

Trevisol (2011) corrobora ao compreender essa realidade quando escreve: “[...] sempre
se tratou do desenvolvimento humano olhando para o corp6reo, emocional, social e cognitivo,
deixando de lado as estruturas responsaveis pelas experiéncias mais sutis, como sdo aquelas
de cunho espiritual e mistico” (TREVISOL, 2011, p. 40).

Inspirada nas teorias aqui apresentadas, a autora dessa pesquisa construiu o0 conceito
de inteligéncia espiritual, compreendendo que: essa inteligéncia ndo se confunde com credos
filosoficos ou religiosos; o humano pode ser alheio a ideologias e agnostico, e, mesmo assim,
desenvolver essa dimensdo. Todavia, a inteligéncia espiritual ultrapassa a realidade fungivel,
possibilitando ao individuo, experiéncias de transcendéncia, nomeada como a “inteligéncia da
alma”, enseja—se extrapolar as linearidades cotidianas do homem mediano.

Inteligéncia espiritual configura-se em uma abordagem relacionada as questfes
referentes ao sentido da vida. E possivel refletir sobre o sentido e significado da existéncia
humana, sempre repensando o passado, para viver consciente o presente e projetar o futuro.

Essa inteligéncia pode ser o aperfeicoamento do ser.

2.4 Formacao Integral

Vérios autores como Assmann, Maturana, Verden-Zoller, Morin. Moraes, Anisio
Teixeira, entre outros, trabalham com a tematica da formacao integral. Uns chamam o termo
integral, outros chamam de integralidade, outros ainda de inteireza. A palavra integral é
associada a varias terminologias, dependo da abordagem adotada. No entanto a formagéo
integral dessa pesquisa tem como base tedrica o pensamento e reflexdo do autor Rafael Yus.

Vivemos em uma sociedade fragmentada, marcada por um exacerbado individualismo.
Prioriza-se a cultura do eu, do isolamento. Para Yus (2002), a educacdo do século XXI deve
ser totalmente integral, ou seja, precisa englobar todas as dimensdes de uma pessoa:
cognitiva, emocional, psicoldgica, social, cultural e espiritual, integrando as diversas
dimensGes do fenbmeno educacional. Partindo dessa premissa, 0 conhecimento escolar

precisa ser organizado a partir de uma visdo globalizante, que fuja do modelo tradicional
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aplicado aos curriculos escolares. O cenério educacional ndo pode mais permanecer arraigado
aos modelos tradicionais, com um pensamento linear, voltado unicamente para uma posi¢ao
analitico-mecanicista, que sustenta uma estrutura fragmentada e a hegemonia das disciplinas
académicas. E preciso buscar alternativas para uma educacio, que, por muito tempo, esteve
sob o dominio do materialismo e do mecanicismo, que concebiam seus alunos como
compartimentos isolados que ndo interagiam em si.

Urge a necessidade de uma educacdo que fomente a construcdo de nova visdo da
realidade, mais humana, observadora e com relacdes diversas, estabelecidas entre as partes
constituintes do todo universal, que se compreenda que o todo ndo é todo sem as partes. Yus
(2002) defende que a educacdo precisa ser entendida como uma oportunidade que conduz o
aluno a buscar por conexdo com o universo que o rodeia. Assim, a educacdo precisa construir
pontes entre diferentes saberes, direcionando-os para uma formacao integral, fundamentados
numa visdo de mundo que prima pela totalidade em contraposicdo a visdo fragmentada
apresentada até entdo. Nessa perspectiva, faz-se necessario romper com todo o modelo
tradicional e seletivo de se trabalhar na educacdo, e aderir uma pratica educativa que
considere as aptiddes, interesses, habilidades e também as realidades sociais de cada aluno.

Diante dessa problemética da educacdo, Yus (2002) defende que “[...] para as
exigéncias de nosso tempo é necessaria outra forma de ensino e, portanto, uma reconceituacao
da cultura escolar nas salas de aula” (YUS, 2002, p. 178). Isso devido a enorme diferenca
entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento do senso comum, que o aluno traz para a
escola. Com a meta de propiciar a incorporacdo dessas duas modalidades de conhecimentos, é
preciso encontrar um vinculo que faca a ligacdo entre esses saberes. O autor propde, entdo,
um investimento significativo em um curriculo integrador que prime por uma visao holistica:

[...] indica que no curriculo holistico tenta-se elaborar certa diversidade de conexdo
em que a matéria disciplinar ocupa um lugar central, podemos estabelecer relagdo

com o eu do préprio aluno, com outras matérias e com a comunidade em que a
escola estd inserida. (J. MILLER, 1996 apud YUS, 2002 p. 182).

Pensar em um paradigma integrador pode dar-nos certa esperanga, convertida em
alento para mudar ou quem sabe alterar o sistema de educacdo. Ndo com estruturas prontas e
acabadas, mas com possibilidades, com processos de préaticas educativas mais integradas, com
objetivos que foquem o aluno como sujeito principal de sua aprendizagem no processo
educativo. A educacdo numa visao holistica e integral necessita da participacéo do ser, em seu
todo, contemplando todas as dimensfes. Essa abordagem seria ser uma ruptura como o0 modo

tradicional, ja citado anteriormente. Cavaliere (2002) corrobora com essa teoria:
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Educacdo integral, significando uma educacdo escolar ampliada em suas tarefas
sociais e culturais com o objetivo de reconstrucdo das bases sociais para o
desenvolvimento democréatico, o qual sé poderia se dar a partir de individuos
intencionalmente formados para a cooperacdo e a participacdo. (CAVALIERE,
2002, p. 1).

Yus (2002) destaca a importancia do movimento de integracéo curricular, que aposta
em uma educacdo holistica, focada especificamente quando acontece o fendmeno das
disciplinas curriculares integradas no processo educativo. Para tanto, o autor prossegue
enfatizando a relevancia de se ter um curriculo integrado, a partir das experiéncias de
aprendizagens planejadas, que proporcionam ndo s6 aos alunos uma visdo unificada do
conhecimento, que se tem habitualmente, mas, por outra perspectiva, desenvolvem sua
capacidade de perceber e compreender novas relages, e, ainda, novos modelos, sistemas, que
facam a diferenca na estrutura educacional. “Comumente se acerta que o curriculo integrado ¢
uma abordagem educativa que prepara as criancas para a aprendizagem da vida.” (Yus, 2002,
p. 184).

Procurando compreender a complexidade e ao mesmo tempo a novidade da
significancia de um curriculo integrado, o autor em estudo apresenta algumas caracteristicas
gue definem esse instrumento de trabalho numa visdo holistica, apostando numa formacéo e
integracdo dos alunos.

Uma combinagdo de disciplinas; uma énfase nos projetos; fontes que véo além dos
livros didaticos; relacdes entre conceitos; unidades tematicas como principios

organizadores; Horérios flexiveis; Agrupamentos flexiveis de estudantes. Sistemas
alternativos de avaliagdo. (YUS 2002 p. 185).

Faz sentido mencionar que, segundo Yus (2002), é preciso investir na interacdo entre o
eu e as disciplinas. E consequentemente a interacdo entre diferentes disciplinas que
tradicionalmente sdo separadas a partir de uma organizacdo pedagogica pré-estabelecida. O
autor lembra dois conceitos que fazem parte desse processo. A multidisciplinaridade seria
uma possivel aproximacédo entre duas ou mais disciplinas, que estdo separadas e, no entanto,
podem trabalhar juntas. Em um nivel mais profundo, cita a interdisciplinaridade, trabalha
realizado com o envolvimento de duas ou mais disciplinas.

Outra caracteristica destacada nessa visdao pedagogica holistica, a partir de uma
perspectivada de formacéo integral, é a participacdo dos alunos nos processos de ensino e de
aprendizagem. Os alunos sdo reconhecidos como protagonistas, pois assumem a
responsabilidade por sua prépria aprendizagem. As necessidades dos estudantes séo

contempladas nas experiéncias de aprendizagens. Existe o envolvimento ativo dos mesmos
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em grupos e contextos de acordo com as necessidades. Assim, constrdi-se uma maxima nesse
sistema, no qual a aprendizagem é compreendida, aplicada, demonstrada e interiorizada.

Similar a essa teoria, encontramos um recorte na introducdo dos Parametros
Curriculares Nacionais®* (PCNs) referindo-se ao Ensino Fundamental. No texto, n&o
localizamos um destaque para a formac&o integral/holistica, mas 0 mesmo se remete a uma
educacdo de qualidade, que poderia ser considerada um direcionamento para a formagéo
integral quando refere-se a uma proposta educacional que visa a qualidade da formacdo que é

oferecida aos estudantes.

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a
possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma préatica educativa adequada
as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira, que
considere os interesses e as motivagBes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formacdo de cidadaos autbnomos, criticos e participativos, capazes
de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem.(PCNs- p.27- http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf)

Yus (2002) retoma ainda a necessidade de se priorizar a formacao integral no sistema
educacional, principalmente diante do caos atual presente na sociedade. A proposta
apresentada pelo autor volta-se para o desenvolvimento e inclusédo das questbes de valores
como parte dos conteudos curriculares. Poderia ser uma possibilidade de aproximacéo, de
conexdo entre escola e vida, a partir de uma perspectiva social e critica.

Ajudando-nos a compreender a importancia dos valores na vida de uma pessoa,
Torralba (2013) explica que os valores ndo séo realidades tangiveis, mas configuram-se como
uma forca motriz que guia a existéncia de uma pessoa. Ndo sdo fatos, ou muito menos
paix0es, sdo referéncias em nossa vida. O valor é um alvo norteador que mostra por onde se
deve seguir. Esse processo de vivéncia a partir de valores seria gradual, pois nunca se alcanca
em plenitude. Um valor jamais se esgota em si mesmo. Mas, ao passar dos anos, ele torna
uma pessoa mais valiosa.

Seguindo o pensamento de Yus (2002), numa perspectiva da formacao integral, somos

todos educadores, cidaddos e pais de inUmeros movimentos e procedéncias, que manifestam

13 PCNs - Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo a referéncia basica para a elaboracdo das matrizes
de referéncia. Os PCNs foram elaborados para difundir os principios da reforma curricular e orientar 0s
professores na busca de novas abordagens e metodologias. Eles tragam um novo perfil para o curriculo, apoiado
em competéncias basicas para a insercdo dos jovens na vida adulta; orientam os professores quanto ao
significado do conhecimento escolar quando contextualizado e quanto a interdisciplinaridade, incentivando o
raciocinio e a capacidade de aprender (BRASIL, 1997).


http://provabrasil.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/matrizes-de-referencia-professor
http://provabrasil.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/matrizes-de-referencia-professor
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um interesse comum pelo futuro da humanidade, por isso a educagdo pode ser esse espago de
superacdo, de construcdo de vinculos, de conexdes, de integralidade e inteireza. Acredita-se
que estamos enraizados em um universo integrado e todas as forgas estdo interligadas, numa

unicidade que supera a fragmentacéo social e escolar.

3 ACOES METODOLOGICAS

Apresentamos 0s objetivos na parte introdutoria das acbes metodologicas dessa
pesquisa, com a pretensdo de retomar o foco que norteou todo processo de pesquisa
desenvolvido e aqui apresentado.

3.1 Objetivo geral

Compreender como um colégio confessional cat6lico da cidade de Porto Alegre
contribui para o desenvolvimento da inteligéncia espiritual dos alunos, que cursaram todo o
Ensino Fundamental nessa Instituicdo de Ensino, com previsdo de concluséo do Ensino
Meédio no ano de 2016.

3.2 Objetivos Especificos

a) Analisar o conceito de Espiritualidade existente nos documentos do Colégio

pesquisado, para o desenvolvimento de uma inteligéncia espiritual de seus alunos.

b) Identificar nos documentos do Colégio pesquisado a¢des propiciadas para que seus

alunos vivenciem e desenvolvam sua espiritualidade.

c) Awvaliar, pelas experiéncias vividas, como os alunos investigados colocam em pratica
valores desenvolvidos, em seu cotidiano escolar e fora dele, que ddo sentido as suas

vidas.

d) Identificar outras fontes que os alunos buscam para fomentar e desenvolver sua

espiritualidade, além do oferecido no ambiente escolar.

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem metodologica qualitativa.
Teve seu respaldo na teoria de Flick, que afirmou: “a pesquisa qualitativa ¢ orientada para

analise de casos concretos em sua particularidade temporal e local, partindo das expressdes e
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atividades das pessoas em seus contextos locais”. (FLICK, 2009, p. 28). O pesquisador, nessa
proposta metodoldgica, se torna um investigador em contato direto com a investigacéo,
acreditando que os dados da pesquisa precisam ser coletados, no ambiente em que se situa a
pesquisa, no foco natural de interesse cientifico. Existe uma correlacdo direta entre pesquisa e
pesquisador para que o trabalho possa vir a ter éxito frente aos objetivos propostos e siga uma
I6gica estruturada a partir de um foco, quando se define e adota a pesquisa qualitativa como
opcao metodologica para um trabalho de pesquisa. Todavia faz-se necessario compreender

que:

Uma das grandes postulagGes da pesquisa qualitativa é a de sua atencédo preferencial
pelos pressupostos que servem de fundamento a vida das pessoas. No positivismo,
eles foram considerados como Obvios ou ndo investigdveis. O enfoque
fenomenoldgico privilegiou esta analise porque considerou que os significados que
0s sujeitos davam aos fendmenos dependiam essencialmente dos pressupostos
culturais proprios do meio que alimentavam sua existéncia (TRIVINOS, 1987,
p.130).

Segundo FLICK (2009), para se realizar uma pesquisa qualitativa, é preciso ficar
focado em critérios centrais, que consistem em determinar se as descobertas sdo embasadas
em material empirico, se os métodos estdo adequadamente selecionados e aplicados ao objeto
em estudo. Sendo assim, na pesquisa qualitativa, o pesquisador desempenha um papel de
fundamental importancia, exercendo suas competéncias comunicativas, que fazem parte do
instrumento de coleta de dados e de cogni¢do. Por isso, ndo sera possivel adotar um papel de
neutralidade, no campo pesquisado, tendo contato com as pessoas a serem entrevistadas ou
observadas. Nessa perspectiva, observa-se que:

A tradicdo de investigacdo qualitativa, em ciéncias sociais, consiste essencialmente
em estudar e em interagir com as pessoas no seu terreno, atraves da sua linguagem,
sem recorrer a um distanciamento que levaria ao ndo emprego de formas simbélicas

estranhas ao seu meio (GAUTHIER, 1987 apud LESSARD-HEBERT; GOYETTE;
BOUTIN, 1990, p. 47).

A partir dessa abordagem qualitativa, o0 método de pesquisa foi inicialmente
fenomenoldgico. Partindo da realidade, do fenémeno, fazendo uso da atitude de compreensao,
desentranhar o fenémeno, colocando-o a descoberto. Assim se pretendeu ir além da aparéncia,
por isso o uso da fenomenologia, considerando ser necessario avancar para além da primeira
apreensdo. Somente desse ponto se partiu para a interpretagdo. A proxima etapa deu-se por
meio da fenomenologia hermenéutica que € dialética, quando ndo reduz os objetos, mas 0s
considera na sua complexidade. A realidade dos fendmenos ndo se esgota no que se apresenta

e nem tampouco nas suas interpretacdes. O aprender sobre e com é continuo, nunca se esgota.
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Confirma esse posicionamento Gadotti (2004, p. 148), quando assim se expressa: “ora, a
fenomenologia hermenéutica me oferecia a metodologia necessaria para isso, como técnica de

desconstrucéo, de destruicdo, de suspeita da realidade”.

Segundo Japiassu e Marcondes (1996 apud Turato, 2003, p. 101-102), o termo
fenomenologia foi criado por Lambert no século XVIII para designar o estudo descritivo do
fendmeno como se apresenta a nossa experiéncia e tornou-se uma corrente filoséfica do que
podemos chamar “volta as coisas mesmas” ou daquilo que aparece a consciéncia, isto €, a
consciéncia de alguma coisa. Assim € possivel compreender que a fenomenologia pretende:

Ser a légica dos fendmenos subjectivos (Herman, 1983, p.53). Ela é “investigagdo
sistematica da subjetividade” (Bullington e Karlson, in Tesch, 1988, p.1), isto ¢é, dos
contelidos da consciéncia. Numa abordagem deste tipo sdo privilegiados os dados

experimentais, pois sdo eles que fornecem as informaces mais completas
relativamente aos significados proprios ao individuo” (Bachelor e Joshi, 1986, p.15).
De Husserl (1907) a Gusdorf (1960), de Merleau-Ponty (1961) a Berger (1963), a
corrente fenomenoldgica constitui uma reaccdo antimaterialista em sociologia e
antibehaviorista nas ciéncias do comportamento (LESSARD-HEBERT; GOYETTE,
BOUTIN, 1990, p. 47).

Ainda parafraseando Japiassu e Marcondes (1996, apud Turato p. 133,2003), a
fenomenologia é um método de andlise que coleta os contetdos do pensamento, as ideias em
sua esséncia contrapondo a ideia do natural que considera que tais imagens seriam
representacfes do mundo externo. Ainda pode ser considerado um método de analise que
busca colher os conteldos do pensamento, ou seja, as ideias em sua esséncia, procurando
libertar-se do senso comum. No entanto, para Heidegger, “o método fenomenoldgico ndo nos
deve levar a caracterizar a esséncia de uma coisa ou conjunto das condi¢des que determinam

um ser particular, mas, sim, o seu modo, como eles o sao” (apud TURATO, 2003, p. 205).

Para discutir a técnica de Interpretacdo, chamada de hermenéutica, fez-se uso da teoria
de Hans-Georg Gadamer (2007), pai da hermenéutica moderna, que busca na filosofia
classica, precisamente no livro a Etica a Nicdmaco, no qual Aristételes trabalha as virtudes
necessarias a felicidade do homem e Gadamer retira a virtude préatica da Phronesis4, como
necessaria para a interpretacdo do mundo moderno. Na sua obra Verdade e método I: tragos
fundamentais de uma hermenéutica filoséfica (2007), o autor recupera e propbe a

Hermenéutica como ferramenta necessaria para discussdo dos desafios modernos. Gadamer

1Phronesis. Termo grego que pode ser traduzido por “senso pratico”, “senso comum”, ou até mesmo
“prudéncia”. Na Etica a Nicomaco (VI, 5), Aristoteles define phronesis como sabedoria prética, uma das
virtudes intelectuais, aquilo que faz com que o homem seja capaz de deliberar corretamente sobre o que é bom
ou mau para si. (JAPIASSU e MARCONDE, 2008)
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apresenta a hermenéutica como uma possibilidade, um modo, uma atitude filosofica para
encontrar as formas de verdade para as quais 0 método cientifico é inadequado ou ineficiente.
Essa atitude pratica, ndo pode ser aprendida por um método, uma técnica, mas ela vem da
pratica, da insercdo do intérprete nesse mundo. Nesse contexto, apresenta ainda a
caracterizacdo de um sujeito que exerce 0 ato de compreender e argumenta: “[...] o homem
que compreende ndo sabe e nem julga a partir de um simples estar postado frente ao outro
sem ser afetado, mas a partir de uma pertenca especifica que o une com o outro, de modo que
¢ afetado com ele ¢ pensa com ele” (GADAMER, 2007, p. 425). Assim, a compreensao s
alcancaria sua verdadeira possibilidade quando as opinides prévias com as quais iniciamos
ndo forem arbitrarias (GADAMER, 2007). Observa-se que a questdo central apresentada por
Gadamer gira em torno da possibilidade expressa na pergunta: € possivel compreender? 1sso
numa dimensdo filoséfica. Para ele, essa pergunta antecede o préprio ato de compreender e

ainda todo o comportamento metodolégico das ciéncias.

O principal instrumento de coleta de dados é o préprio investigador, que lida com as
mais variadas realidades, sendo capaz de reconhecer e classificar o que emerge da pesquisa.
Com isso, a andlise dos dados deu-se a partir do que é definido no argumento:

Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico. As questdes de investigacdo ndo se estabelecem mediante a

operacionalizacdo de varidveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de

investigar os fenomenos em toda a sua complexidade e em contexto natural”
(BOGDAN E BIKLEN, 1994 apud BOAVENTURA, 2007, p. 56-57).

Essa pesquisa em sua proposta de investigacdo sucedeu-se em um colégio®
confessional cat6lico na cidade de Porto Alegre, no qual a pesquisadora leciona. Atualmente,
trabalha com alunos no 5° ano do Ensino Fundamental, ndo atuando, portanto, diretamente
com o publico alvo da pesquisa. A pesquisa foi realizada com um grupo de seis alunos,
considerando terem seis turmas de 3° ano do Ensino Médio. Os alunos foram escolhidos por
sorteio, aleatoriamente, sendo um concluinte por turma, tendo como critérios para participar

do sorteio terem feito todo o ensino fundamental nesse colégio, com previsao de conclusdo do

15 “Colégio situado em Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul, pertencente a Provincia do Brasil Meridional
(BRM), tem como mantenedora a Associacdo Antonio Vieira (ASAV) e oferece Ensino de Educacéo Infantil até
0 Ensino Médio aos seus trés mil alunos aproximadamente (2015); é dos maiores representantes da educacao
catolica no Estado. O Colégio tem como proposta a formagdo de cidaddos para a sociedade e para 0 mundo, isto
é, homens conscientes do sentido e significado da formagéao para a sociedade, comprometidos com sua proposta
e afirmando valores universais contidos no seu carisma e espiritualidade” (SCHNEIDER, 2013, p.55).
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Ensino Médio também nele no ano de 2016. Os alunos sorteados estavam com as idades
entre 16 e 17 anos, e houve igualdade de género entre os participantes.

A coleta de informac6es foi realizada por entrevistas semiestruturadas com os alunos
selecionados e por meio da analise de documentos proprios do Colégio, entre eles, o Plano
Politico Pedagdgico (PPP), Pedagogia Inaciana (PI) e o Projeto Educativo Comum da Rede
Jesuita de Educacéo (PEC).

Cumpre ressaltar que se trata, entretanto, de uma pesquisa de campo que ndo se
restringe apenas a utilizacdo de documentos, mas também se utiliza de sujeitos, alunos do
colégio. Os documentos analisados foram “utilizados como fontes de informagdes, indicagdes
e esclarecimentos que trazem seu conteldo, para elucidar determinadas questdes e servir de
provas para outras, de acordo com o interesse da pesquisa” (FIGUEIREDO, 2007, p. 5).

Importante aqui trazer a definicdo de documento entendida como “qualquer suporte
que contenha informacgdes registradas, firmando uma unidade, que possa servir para consulta,
estudo ou prova” (APPOLINARIO, 2009, p. 67). Considerando tais observagdes, ciente de
qgue todo conhecimento pressupde, em sua analise, etapas de abordagem, é importante
destacar que foram seguidos os principios da analise documental escolhida (SEVERINO,
2000). Tendo como objetivo explorar o simbo6lico das mensagens nele trazidas, no que se
refere ao tema pesquisado, ndo sendo a proposta chegar a etapa de construcdo de categorias.

Complementam essa ideia Ludke e André (1986), quando referem-se a analise
documental como uma busca para identificar informac6es factuais nos documentos a partir de
questdes ou hipdteses de interesse do pesquisador.

A coleta de dados aconteceu, portanto, por meio da analise dos documentos do colégio
anteriormente citados, seguindo os principios do método de leitura analitical®, segundo
Severino (2000). Esse autor apresenta diretrizes norteadoras para a realizacdo desse processo
a partir de algumas etapas significativas. O passo inicial é a delimitacdo da unidade de leitura,
volta-se a uma parte que componha uma determinada unidade de sentido a ser trabalhada
sobre a mesma. “Dessa maneira, determinam-se 0S limites no interior dos quais se processara
a disciplina do trabalho de leitura e estudo em busca da compreensdo da mensagem”
(SEVERINO, 2000, p.51). Conforme essa orientacdo teorica, para fins de estudo, a leitura de

um texto é realizada em etapas. Somente se passara para analise da unidade seguinte, ap0s o

16 «“A leitura analitica ¢ um método de estudo que tem como objetivos: favorecer a compreensio global do
significado do texto; treinar para a compreensdo e interpretacdo critica dos textos; auxiliar no desenvolvimento
do raciocinio logico; fornecer instrumentos para o trabalho intelectual desenvolvido nos seminarios, no estudo
dirigido, no estudo pessoal e em grupos, na confec¢do de resumos, resenhas, relatorios etc.” (SEVERINO, 2000,
p. 59).
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término da unidade atual. Com esse intuito, o leitor terd condi¢bes de perceber uma visdo
geral do documento analisado.
Apols delimitacdo das unidades de leitura, passa-se para a andlise textual. Essa

compreende a seguinte estrutura pratica:

Procede-se inicialmente a uma leitura seguida e completa da unidade do texto em
estudo. Trata-se de uma leitura atenta, mas ainda corrida, sem buscar esgotar toda
compreensdo do texto. A finalidade da primeira leitura é uma tomada de contato
com toda unidade, buscando uma visdo panordmica, uma visdo de conjunto do
raciocinio do autor. Além disso, o contato geral permite ao leitor sentir o estilo e
método do texto (SEVERINO, 2000, p. 51-52).

Durante esse primeiro contato, fez-se um levantamento de todos os elementos que
seriam basicos para uma precisa compreensdo do texto em estudo. E relevante assinalar
possiveis duvidas que surgiram durante a leitura, além de elencar o0s conceitos que
fundamentam o texto. “A andlise textual pode ser encerrada com uma esquematiza¢do do
texto, cuja finalidade é apresentar uma visdo de conjunto da unidade” (SEVERINO, 2000, p.
53).

O passo seguinte foi a analise tematica. Nessa etapa procurou-se saber do que fala o
texto, qual o tema, o assunto da unidade em estudo. Qual a problematizacdo que o tema
apresentado pelo autor evidencia e, ainda, quais as proposi¢oes e abordagens defendidas. “A
analise temética procura ouvir o autor, compreender, sem intervir nele, o conteudo de sua
mensagem. [...] trata-se de fazer ao texto uma série de perguntas, cujas respostas fornecem o
contetido da mensagem” (SEVERINO, 2000, p. 53-54).

A terceira abordagem é a andlise interpretativa, consiste em situar o texto, abrangendo

0 contexto, o qual é apresentado em uma perspectiva cultural, historica e filoséfica que
justifigue o fundamento tedrico apresentado em seu decorrer. Consequentemente, produz-se
um juizo critico, considerando alguns critérios:
“coeréncia interna da argumentacdo; validade dos argumentos; validade dos argumentos
empregados; originalidade do tratamento dado ao problema; profundidade de analise ao tema;
alcance de suas conclusdes e consequéncias; apreciagdo e juizo pessoal das ideias defendidas”
(SEVERINO, 2000, p. 60).

A problematizacao é a quarta abordagem: trabalha-se com o levantamento de questfes
afins, apresentadas implicita ou explicitamente no texto. O autor ressalta que, nessa fase,
retoma-se todo texto, tendo em vista a elaboragcdo de problemas significativos para reflex&o

tanto pessoal quanto em grupo.
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Realizado o processo de problematizacdo, encaminhou-se para elaboracdo de uma
sintese pessoal a partir de todo processo percorrido até aqui. Severino (2000) destaca que,
nessa etapa, elabora-se uma mensagem, retomando o texto e produzindo um novo via
reflexdes e discussdes pessoais.

Segue a figura 1 sobre o método de leitura analitica apresentada por Severino, aplicado
nesta pesquisa:

Figura 1 — Méetodo de Leitura

* Preparagao do texto; Visao de conjunto; Busca do esclarecimento
Sy Vocabulario; Fatos; Autorese esquematizagdo do texto.

TEXTUAL

\ e )

» Compreensao da mensagem do autor; Tema; Problema ; Tese; Raciocinio e
001y ideias secundarias.

TEMATICA

* Interpretagao da mensagem do autor; Situacao filosofica e influéncias;
Pressupostos; Associacdo de ideias e critica.

—

» Levantamento e discussoes de problemas relacionados com a mensagem do
autor.

— °

* Reelaboragdo da mensagem com base na reflexdao pessoal.

—

Fonte: SEVERINO (2000, p. 61)

A analise dos dados das entrevistas foi textual discursiva, a partir da teoria de Moraes
e Galiazzi (2014, p. 13). “A andlise textual discursiva opera com significados construidos a
partir de um conjunto de textos. Os materiais textuais constituem significantes a que o analista

precisa atribuir sentidos e significados”. Outra dimensdo importante que merece ser destacada
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em relacdo as leituras de textos, segundo 0s autores, “¢ o exercicio de uma atitude
fenomenoldgica” (MORAES e GALIAZZI, 2014, p. 14), anteriormente referida, atitude que
implica “colocar entre paréntese as proprias ideias e teorias e exercitar uma leitura a partir da
perspectiva do outro” (MORAES e GALIAZZI, 2014, p. 14-15). Complementam os autores
que, embora todo o esfor¢o para colocar entre paréntese as ideias e teorias, “qualquer leitura
implica ou exige algum tipo de teoria para poder concretizar-se” (MORAES e GALIAZZI,
2014, p. 15).

Segundo os autores Moraes e Galiazzi (2014), utilizar a ATD “implica assumir uma
atitude fenomenoldgica, ou seja, deixar que os fendmenos se manifestem, sem impor-lhes
direcionamentos. E ficar atento as perspectivas dos participantes” (MORAES e GALIAZZI,
2014, p. 30). Nessa abordagem:

A analise textual propde-se a descrever e interpretar alguns dos sentidos que a leitura
de um conjunto de textos pode suscitar. Sempre parte do pressuposto de que toda
leitura j& é uma interpretacdo e que ndo existe uma leitura Unica e objetiva. [... ] “O
ciclo da andlise aqui focalizado é um exercicio de produzir e expressar sentidos. Os
textos sdo assumidos como significantes em relacdo aos quais é possivel exprimir
sentidos. Pretende-se, assim, construir compreensdes a partir de um conjunto de
textos, analisando-o e expressando a partir dessa investigacdo alguns dos sentidos e

significados que possibilita ler. Os resultados obtidos dependem tanto dos autores
dos textos quanto do pesquisador. (MORAES e GALIAZZI, 2014, p. 14).

Para os autores, “a andlise textual discursiva pode ser entendida como o processo de
desconstrucdo, seguido de reconstrugdo, de um conjunto de materiais linguisticos e
discursivos, produzindo-se, a partir disso, novos entendimentos sobre os fendmenos e
discursos investigados” (MORAES e GALIAZZI, 2014, p. 112). Esse processo envolvera a
identificacdo e o isolamento de enunciados, a partir dos materiais que serdo submetidos a
analise em funcdo de uma posterior categorizacao, tendo como foco a producdo de textos,

integrando descricdo!’ e interpretacdo®® a partir do sistema de categorias construido. Segundo

17 Segundo o dicionario de Filosofia, descrigdo é um discurso que conduz a coisa através de suas marcas. 1sso
estabelece a diferenca entre descricdo e definicdo, pois enquanto esta declara a esséncia, que é universal, a
descricdo conduz a coisa singular, faz referéncia a individualidade da coisa, aquilo que a distingue das outras.
[...] A descricdo compde-se de acidentes, de caracteres préprios e acidentais, como, por exemplo: o homem é
capaz de rir, anda ereto e tem unhas largas. [...]. Dessa doutrina tradicional, a l6gica contemporanea aceita s6 o
significado geral, isto é o reconhecimento do caréater individualizante da descricdo. Mas choca-se com a
dificuldade representada pelo fato de a descri¢cdo ser constituida por proposi¢des que tém sentido, conotagdo,
mas ndo significado, denotacdo que consiste na referéncia a um objeto existente. [...] Nesses termos, o problema
da descri¢do tem conexdes estreitas com o da natureza do significado (ABBAGNANO, 2000, p.241-242).

BInterpretacdo segundo a mesma fonte. Em geral refere-se a possibilidade de referéncia de um signo ao que ela
designa, também operagdo através da qual o sujeito (intérprete) estabelece a referéncia de um signo ao seu objeto
(designado). [...] Para Boécio, [...] qualquer termo que significa alguma coisa por si mesmo, incluindo entre as
interpretagdes os substantivos, 0s verbos e as proposi¢des, excluindo as conjunces, as preposi¢des e em geral 0s
termos gramaticais que ndo significam nada por si mesmos. Para ele, referéncia do signo ao que ele designa era o
essencial na interpretacdo. [...] Nessa concepcao, a interpretacdo € a referéncia dos signos verbais aos conceitos —
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0s autores supracitados, as analises textuais discursivas conjugam andlise e sintese. Num
primeiro momento, os textos sdo fragmentados e, posteriormente, os elementos semelhantes
seguem organizados em categorias e, a partir dessas, surgem novos textos, reunindo os
aspectos essenciais dos materiais de analise que foram investigados. Esse processo compde
etapas de descricdo e interpretagdo, em relagdo aos fendmenos investigados. Pesquisar e
teorizar objetivamente a construcdo significativa da compreensdo, por meio de um processo
recursivo de explicitacdo de inter-relagcdes reciprocas entre categorias, viabiliza a superacédo
da causalidade linear e possibilita aproximacdo de entendimentos mais complexos.
Entendimentos possiveis de serem atingidos “por meio de movimentos hermenéuticos em
espiral, em que a cada retomada do fendmeno é possibilitada uma compreensdo mais radical e
aprofundada” (MORAES ¢ GALIAZZI, 2014, p. 31).

as feicbes da mente — e dos conceitos as coisas. [...] Heidegger definiu-a como desenvolvimento; ‘A
interpretagdo ndo é tomar o conhecimento de que se compreendeu, mas a elaboragcdo das possibilidades
projetadas na compreensdo’ (ABBAGNANO, 2000, p. 579-580).



Figura 2 - ROTEIRO — ATD

Denominada de processo de
unitarizacéo, implica
examinar 0s textos em seus
detalhes, fragmentando-os no

1. Desmontagem dos , | sentido de atingir unidades

textos constituintes, enunciados
referentes aos fendmenos
estudados.

UNITARIZACAO

E um conjunto de documentos. Este
representa as informacGes da pesquisa

2. Corpus e, para obtencéo de resultados validos
e confiaveis, requer uma selegdo e

v
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v

NOVAS
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Fonte: MORAES e GALIAZZI (2014), adaptado pela pesquisadora desse projeto.
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Apos a coleta de dados por meio de entrevistas'® com os alunos e andlise e consulta
aos documentos?® estudados, realizou-se a analise e interpretacdo dos dados qualitativos. As
entrevistas foram feitas pela pesquisadora desse estudo, bem como as transcricbes das
mesmas. Segundo Lessard-Hebert, Goyette e Boutin (1990), o material compilado na pesquisa
de campo nao é, em si mesmo, um conjunto de dados, entretanto, se trata de uma fonte de
dados. O trabalho de interpretacdo foi uma operagéo intelectual, fundamentada em aportes
tedricos, num espirito de investigacdo e andlise, para propiciar uma interacdo entre dados e
teorias. Schele e Groeben (1988 apud Flick, 2009), em seu método para a reconstrucdo de
teorias subjetivas, sugerem uma elaboragdo especifica da entrevista semiestruturada. O termo
“teoria subjetiva” seria uma referéncia, indicando que o entrevistado possuiria uma espécie de
reserva acerca do conhecimento em questdo tido como tépico em estudo. Esse conhecimento
pode incluir suposicdes tanto imediatas quanto explicitas, as quais podem espontaneamente
ser expressas ao responder a uma pergunta aberta.

Os responsaveis por essa pesquisa asseguram que os alunos e o colégio ndo foram
identificados. Os mesmos receberam nomes ficticios para preservar suas identidades. Assim,
manter-se-4 0 anonimato dos dados e possiveis citacdes referentes a documentos especificos
da Instituicdo pesquisada, em respeito aos aspectos éeticos da Resolugdo n° 510/16, que regula
a ética na pesquisa em ciéncias humanas e sociais. O representante da Instituicdo pesquisada
recebeu uma carta de autorizacdo escolar; os responsaveis pelos alunos assinaram um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e os alunos participantes dessa pesquisa,
assinaram um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Esses documentos estdo
nos apéndices A e B.

Sabe-se que todo Projeto de Pesquisa, de qualquer natureza, que envolva o estudo com
seres humanos no Brasil deverd ser submetido & aprovacdo por um Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), com o objetivo de cumprir a Resolu¢do n.466/12 do Conselho Nacional de
Saude. Todavia, esse projeto de pesquisa ndo foi encaminhado a um CEP, pelo fato de estar
amparado na resolucdo n° 510/16. Julga-se que esta pesquisa Se enquadra na categoria

pesquisa de opinido publica, que preserva a identidade dos participantes, deixando-0s no

19 As entrevistas semiestruturadas, em particular, tém atraido interesse, sendo amplamente utilizadas. Tal
interesse estd vinculado a expectativa de que é mais provavel que os pontos de vista dos sujeitos entrevistados
sejam expressos em uma situacdo de entrevista com um planejamento relativamente aberto do que em uma
entrevista padronizada ou em um questionario. (FLICK, 2009, p.89).

20 Documentos: um conjunto de materiais que orientam e definem a identidade do colégio: Plano politico,
pedagdgico (ppp); marco doutrinal da instituicdo; regimento escolar; Plano do SOREP (servico de orientacdo
religiosa, espiritual e de pastoral). (COLEGIO ANCHIETA, 2016).
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anonimato. Trata-se de alunos que ndo se encontram em situacdo de vulnerabilidade. As
entrevistas aconteceram no proprio espago escolar e foi previsto o registro de todas as
autorizacgdes possiveis com os consentimentos da escola e dos adultos responsaveis por esses
alunos que foram entrevistados.

Em geral o instrumento se mostrou adequado os objetivos dessa pesquisa. Primeiro
fizemos um projeto piloto com o roteiro das entrevistas. Entrevistamos inicialmente um aluno,
depois foram transcritos os dados, analisamos se as perguntas estavam acessiveis, de acordo
com os objetivos propostos. Diante das observacdes, fizemos duas alteracdes: as perguntas
estavam elaboradas com o pronome vocé, e trocamos para o tu, uma vez que esse pronome de
tratamento faz parte da cultura galcha, aproximando mais os alunos da pesquisadora. Essa
observacao foi considerada importante, porque nos ajudou a compreender melhor os dados
coletados. A segunda alteracdo aconteceu na questdo 7; a mesma continha um texto muito
extenso contextualizando a questdo. O conteldo do texto foi explicito com outras palavras,
para facilitar a compreensdo da tematica em foco.

As categorias emergiram das unidades de significado encontradas nas questfes das
entrevistas, ficando assim denominadas: Vivéncia de valores no espaco escolar (questdes 1, 2
e 3); Acbes educativas significativas (questbes 4 e 6) e Religido, Fé e espiritualidade
(questdes 5 e 7). Podemos conferir as questdes em anexo.
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4 ANALISE DOCUMENTAL

Toda instituicdo de ensino possui documentos préprios que orientam e fundamentam
sua proposta pratica educativa. Todavia, ter um respaldo teérico como guia propicia linhas
comuns a serem seguidas a partir de opcdes feitas por uma determinada Instituicdo. Mesmo
tendo particularidades, € necessario respeitar as leis nacionais que regem o sistema de
educacio de um pais, no caso do Brasil, a LDBEN?! - Leis de Diretrizes e Bases da Educac&o
Nacional — Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, responsavel pela organizacdo do sistema
educacional brasileiro.

Dentre os documentos que orientam a vida escolar do colégio em pesquisa,
escolhemos trés, eleitos como os principais a partir de contato com pessoas referéncias nessa
Instituicdo. Esses documentos foram analisados, tendo como orientacdo os dois objetivos
especificos dessa proposta de pesquisa, que pretendiam analisar o conceito de Espiritualidade
existente nos documentos do Colégio pesquisado, para o desenvolvimento de uma inteligéncia
espiritual de seus alunos e identificar nos referidos documentos do Colégio acbes propiciadas
para que seus alunos vivenciem e desenvolvam sua espiritualidade.

Os documentos analisados foram: Pedagogia Inaciana: uma proposta préatica, que
apresenta como deve ser uma proposta educativa nos colégios da Companhia de Jesus a partir
dos ensinamentos de Inécio de Loyola. O segundo € o Projeto politico pedagdgico (PPP), que
expde a estrutura e as grades curriculares dos niveis de ensino oferecidas a comunidade
escolar, desde a Educacédo Infantil até o Ensino Médio. Traz também de forma sistematizada
0s projetos que sdo desenvolvidos em todas as modalidades de ensino. O terceiro documento
é 0 PEC (Projeto Educativo Comum), o mais novo documento da Rede Jesuita de Educacéo.
O mesmo organiza-se em forma de um plano com metas a serem implementadas em todos 0s
colégios jesuitas até 2020, a partir de objetivos que promovam e qualifiqguem os colégios da
Companhia de Jesus, despertando um espirito de unidade no trabalho realizado nas diferentes
regides do Brasil.

Segue a analise de cada documento salientando excertos que evidenciam a presenca da

espiritualidade.

ZLA Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) - LDB - é a lei orgéanica e geral da educacdo brasileira. Como o
préprio nome diz, dita as diretrizes e as bases da organizacdo do sistema educacional. Segundo o ex-ministro
Paulo Renato Souza — que ao lado do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso sancionou a LDB que vigora
até hoje. — Lei de Diretrizes e Base da Educacdo http://provabrasil.inep.gov.br/parametros-curriculares-nacionais
Acesso em 20/11/2016.


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwiS_63D5brPAhWKiJAKHU00BU4QFggcMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.planalto.gov.br%2Fccivil_03%2Fleis%2FL9394.htm&usg=AFQjCNGK1HmwZeOsmA4y19IbMy-oLO72BA
http://provabrasil.inep.gov.br/parametros-curriculares-nacionais
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4.1 Pedagogia Inaciana: uma proposta préatica

Documento escrito pelo Conselho Internacional de Educacdo Jesuita (ICAJE), A
primeira edi¢do foi em 1986, com traducdo em treze idiomas, sendo que essa é a sua 5%
edicdo, organizada em cinco etapas: contexto, experiéncia, reflexdo, acdo e avaliagdo. Situa
claramente o Paradigma da tradi¢do espiritual e educativa da Companhia de Jesus. “... passo
importante rumo a consecucéo do nosso ideal de educadores: formar homens e mulheres que
se distingam pela competéncia, integridade e espirito de servico”. (PEDAGOGIA
INACIANA, 1993, p.11). Esse documento surge como resposta as inimeras solicitacGes
referentes a formulacdo de uma pedagogia préatica, que fosse coerente e eficaz, capaz de
apresentar uma visdo do mundo e os valores inacianos nele propostos. O mesmo deriva de
uma das partes das “Caracteristicas da Educagdo da Companhia de Jesus” 2.

O documento trata unicamente de determinados aspectos da Pedagogia Inaciana.
Antes de prosseguir, é possivel compreender o conceito “Inaciana” como alvo de
identificacdo desta Pedagogia, visto que se refere a Inacio de Loyola ndo como documento de
sua autoria, mas como fonte de inspiracdo, a partir da sua experiéncia de vida, da sua visao e
dos seus escritos, os Exercicios Espirituais e as Constituicdes da Ordem Religiosa dos
jesuitas. “O termo 'Pedagogia Inaciana’” parece provir da alocuc¢ao do entdo Superior Geral, P.
Pedro Arrupe, Nossos colégios hoje e amanhd”, em 1980, quando mostrava a necessidade de
dotar a educacéo jesuita de certa ‘inacianidade’®” (KLEIN, 2014, p. 69).

Pretende-se que esse documento sirva de introducdo por tratar-se de uma estratégia
pratica no que se refere aos processos de ensino e aprendizagem. Busca a unificacdo e
concretude de principios enunciados nas “Caracteristicas da Educacdo da Companhia de

Jesus” e pretende, ainda: “dispor de uma pedagogia sistematicamente organizada, cuja

22 Um documento que descreve as caracteristicas da educacdo da Companhia, ndo é uma nova Ratio Studiorum.
Todavia, do mesmo modo que a Ratio, nascida nos fins do século XVI e como continuagdo da tradigdo que entdo
comecou, este documento pode dar-nos a todos uma visdo comum e um comum sentido de nossa finalidade;
pode ser também um modelo com o qual nos confrontemos a ndés mesmos. Este documento destina-se a todos o0s
jesuitas e a todos os leigos e membros de outras instituices religiosas que colaboram em nosso apostolado,
especialmente em nossas instituicdes educativas. (Carta do Pe. Geral a todos o0s superiores maiores da
Companhia de Jesus, Roma 1986) Livro: Caracteristicas da Educagdo da Companhia de Jesus, p. 5).

2 O Centro de Ensino Médio da Companhia deve ser facilmente identificivel como tal. Muitos aspectos
assemelhar-se-80 a outros centros ndo confessionais ou confessionais e inclusive de religiosos. Mas, se é
verdadeiramente da Companbhia, isto &, se nele atuamos movidos pelas linhas de forca proprias de nosso carisma,
com o acento préprio de nossas caracteristicas essenciais, com nossas op¢des, a educagao que recebem 0s N0SS0S
alunos os dotara de certa “inacianidade’, se me permitis o termo. Ndo se trata de atitudes esnobistas ou
arrogantes, nem mesmo de complexo de superioridade. E I6gica consequéncia do fato de que vivemos e atuamos
em virtude deste carisma e de que em nossos centros devemos prestar aquele servico que Deus e a Igreja
requerem a nos jesuitas como tais (In: Pedro Arrupe. Nossos colégios hoje e amanhd, S. Paulo, Ed. Loyola, 1981,
n.10).
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substancia e métodos implementem a visao explicita da missdo educativa contemporanea dos
jesuitas”. (PEDAGOGIA INACIANA, 1993, p. 17).

Recebe a nomenclatura de “Pedagogia Inaciana” pelo fato de ndo se destinar apensas a
educacdo formal realizada em colégios e universidades, mas também a outras obras
educativas que estejam inspiradas na experiéncia de Santo Inacio de Loyola. A grande
inspiracdo da Pedagogia Inaciana é a fé. N&o obstante aqueles que ndo comungam esta fé,
podem igualmente descobrir expectativas validas, uma vez que essa proposta de pedagogia é
universal e humana, independe da profissdo em credos.

Desde o comego, a pedagogia inaciana foi eclética na selecdo de metodologia de
ensino e aprendizagem. O proprio Inacio de Loyola adotou o “modus parisienses,”
sistema pedagdgico usado na Universidade de Paris em sua época. Este método foi

enriquecido com um conjunto de principios pedagdgicos previamente desenvolvidos
por ele ao dar os exercicios espirituais. (PEDAGOGIA INACIANA, 1993, p. 19)

Com o decorrer dos anos, outros metodos especificos foram desenvolvidos
cientificamente e integrados a pedagogia da Companhia de Jesus, com o objetivo de colaborar
diretamente com formacédo integral dos alunos, envolvendo as dimensdes do intelectual,
social, moral e religiosa.

Esse documento esta organizado em 163 paragrafos com uma numeracéo especifica,
apresentando a estrutura da Pedagogia Inaciana e finalizando com trés apéndices. A parte
introdutéria contém uma carta do superior geral dos Jesuitas, Pe. Peter Hans Kolvenbach,
escrita em Roma em 31 de julho de 1993 aos superiores provinciais, tendo seu prologo escrito
pelo secretario de Educacdo da Companhia na época, Pe. Vicent J. Duminuco, SJ. As notas
introdutérias ocupam os nimeros de 1 a 10. A partir dos nimeros 11 até o n° 95, segue a
estrutura da proposta da Pedagogia Inaciana. Os trés apéndices estdo escritos nos nimeros 96
a 163.

A estrutura dessa Pedagogia em estudo € apresentada de forma sistematica a partir do
seguinte roteiro: objetivos da Educacdo da Companhia de Jesus; para uma pedagogia pela fé e
a justica; a pedagogia dos exercicios espirituais; relacdo professor-discipulo; o paradigma
inaciano; dinamica do paradigma; um processo continuo; tracos predominantes da Pedagogia
Inaciana; objecOes a préatica; programa para entender o paradigma; convite & cooperacao;
alguns apoios concretos para entender o paradigma. Os apéndices trazem alguns principios
pedagdgicos importantes; anota¢des inacianas, contexto: o humanismo cristdo hoje; resposta

da Companhia a este contexto; diretrizes pedagogicas; o papel do professor & crucial;
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métodos; exemplos de métodos para ajudar os professores no uso do paradigma pedagdgico
inaciano.

Nesse documento em estudo, uma pedagogia € apresentada com um caminho no qual
os professores acompanham o desenvolvimento dos seus alunos frente a um objetivo macro,
que norteia todo trabalho educativo desenvolvido nas instituicdes de ensino da Companhia de
Jesus: ““/...Jo objetivo supremo da educacdo jesuita é, antes, o desenvolvimento global da
pessoa, que conduz a acdo, acdo inspirada pelo Espirito e a presenca de Jesus Cristo, Filho
de Deus e “homens para o0s outros”. (PEDAGOGIA INACIANA, 1993, n.12, p. 23).

Tal objetivo requer investimento numa formacao integral da pessoa, que aborde todas
as dimensdes no processo educativo. Nessa dinamica, os professores dos Colégios da
Companhia de Jesus devem expor os temas académicos sempre numa perspectiva humana,
com énfase na descoberta e andlise das estruturas, fatos, problemas e solugdes, promovendo
implicagOes pertinentes em cada disciplina que concretamente iluminam o sentido de ser
pessoa.

A partir dessa premissa, explicitamos a missdo da Companhia de Jesus como “Ordem
Religiosa dentro da Igreja catolica” que reafirma alguns valores essenciais nesse processo
educativo quando reza:

Missdo arraigada na crenca de um novo mundo de justica, amor e paz; precisa de
gente formada e competéncia profissional, responsabilidade e compaixdo; homens e
mulheres que estejam preparados para acolher e promover tudo o que for realmente
humano, comprometido no trabalho em favor da liberdade e dignidade de todos os
povos, e decididos a agir assim, em cooperagdo com outros igualmente empenhados

em modificar a sociedade e suas estruturas. (PEDAGOGIA INACIANA, 1993, n.17,
p. 27).

Na estrutura de apresentacdo da Pedagogia Inaciana, fala-se também da pedagogia dos
“Exercicios Espirituais®®”’. Nao seria outra pedagogia, ¢ sim uma atividade, um convite
especial direcionado aos professores dos colégios e obras educativas, a refletirem por meio da
oracdo sobre sua experiéncia humana, agucando seu discernimento sobre seu modo de
proceder como professor inaciano, que ndo exerce apenas a fungdo de informar, mas ajuda o

estudante em seu progresso pessoal “rumo a verdade”.

240s Exercicios Espirituais de Santo Inacio sdo um livrinho que nunca foi concebido para ser lido como qualquer
outro livro. A sua intencdo era antes expor um modo de proceder na direcdo de outras pessoas em suas
experiéncias de oracdo, nas quais elas poderiam encontrar o Deus vivo e converte-se a Ele, para chegarem a
confrontar-se honestamente com seus auténticos valores e crencgas, e assim poderem tomar decisdes livres e
conscientes acerca do futuro de suas vidas. Os Exercicios Espirituais, cuidadosamente estruturados e descritos no
manualzinho de Santo Inacio, ndo sdo concebidos como objetos de atividades meramente cognoscitivas ou
praticas de devogdo. Pelo contrario, sdo exercicios rigorosos do espirito, que comprometem totalmente o corpo, a
mente, 0 coracdo e a alma da pessoa humana. (PEDAGOGIA INACIANA, 1993, n. 24. p. 33).
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Na relagdo professor-aluno na educacdo da Companhia, o professor devera ocupar a
funcdo de mediador do conhecimento. O aluno é chamado de discipulo e levard em conta um
permanente relacionamento ancorado em trés conceitos basicos assim denominados:
experiéncia, reflexdo e acdo, que compdem o “Paradigma Inaciano”. Esse paradigma
educativo é considerado no documento em estudo, algo novo e a0 mesmo tempo familiar, no
sentido de orientar o0 modo de proceder que todos os colaboradores da Rede Jesuita de
Educacao sdo convidados a adotarem — isso principalmente na tarefa de colaborar diretamente
na formacéo de alunos, reconhecidos na sociedade como pessoas auténticas, competentes,
conscientes e sensiveis a compaixao.

A dindmica desse Paradigma fundamenta-se nos trés principais conceitos citados
acima. No decorrer do processo, outros conceitos foram agregados na composi¢do do
paradigma, sdo eles: contexto e avaliacdo. O documento apresenta uma definicdo objetiva de
cada um dos conceitos:

Contexto: real da vida dos alunos que abrange sua familia, as situacfes sociais, a
propria instituicdo educativa, a politica, a econdmica, o clima cultural, a situagdo
eclesial, os meios de comunicagdo, a musica e outras realidades. (n° 38, p. 47).
Experiéncia: significa para Indcio “saborear as coisas internamente”. Isto requer,
em primeiro lugar, ter conhecimento de fatos, conceitos, e principios. Exige do
individuo que seja sensivel as conotacbes e matizes das palavras e aos
acontecimentos, que analise e avalie, que raciocine. (n. 42, p. 49).

Reflexdo: com o termo reflexdo, queremos significar a reconsideracdo séria e
ponderada de um tema determinado, experiéncia, ideia, propdsito ou reacdo
espontanea usando captar o seu sentido mais profundo. Portanto, a reflexdo é o
processo pelo qual se traz & tona o sentido da experiéncia. (n. 47, p. 55).

Acao: refere-se aqui ao crescimento humano interior baseado na experiéncia na qual
se refletiu, bem como & sua manifestacéo externa. (n. 62, p. 60-61).

Avaliacdo: Todos os professores sabem da importancia de avaliar de vez em quando
0 progresso de cada aluno nos estudos. E essencial a avaliacdo periddica do seu

progresso nas atitudes, prioridades, modo de proceder de acordo com os objetivos de
ser “pessoas para os outros”. (PEDAGOGIA INACIANA, 1993, n. 63, p. 62 - 63).

Alguns tracos sdo elencados como predominantes no Paradigma Inaciano, comegando
pela adaptacdo a todos os planos de estudos, sendo fundamental no processo de
aprendizagem, além das disciplinas teoricas, contribuindo diretamente para o0 aprimoramento
dos professores. Destaca a personalizagdo do ensino. “Induz o aluno a refletir sobre o
conteddo e significado do que estdo estudando”. (PEDAGOGIA INACIANA,1993, n. 74, p.
69).

O ultimo item do documento “Da teoria a pratica”, a questdo abordada refere-se a
necessidade de se investir na formacgéo de professores que atuam nos colégios, universidade e
outros centros educativos em geral da Companhia de Jesus, para que o Paradigma Inaciano

seja realmente efetivado no exercicio da docéncia.
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Os trés apéndices desse documente em estudo apresentam uma compreensdo da
origem da Pedagogia Inaciana, por meio dos escritos do proprio Inécio de Loyola.

Apéndice I: “Alguns Principios Pedagdgicos Importantes: Adaptagdo das notas
introdutorias de Santo Inacio para quem da os Exercicios Espirituais a outra pessoa.
Apontam-se as implica¢des pedagogicas mais explicitas”. (n° 96, p. 82).
Apéndice I1: “A Pedagogia Inaciana Hoje. Discurso do Pe. Peter-Hans Kolvenbach,
SJ aos participantes do grupo de trabalho sobre: Pedagogia Inaciana: Um proposta
Prética. Villa Cavalleti, 29 de abril de 1993. (n° 97, p. 82).
Apéndice Il1: “Breve lista de métodos e processo adequados para cada uma das
etapas do Paradigma Pedag6gico Inaciano. Os métodos aqui selecionados provém
da tradicdo educativa da Companhia (Santo Inacio, Ratio Studiorum, etc.) ou de
métodos pedagdgicos desenvolvidos mais recentemente em outros circulos, que

sejam coerentes com a Pedagogia Inaciana”. (PEDAGOGIA INACIANA 1993, n.
98, p. 82-83).

Esse documento Pedagogia Inaciana: uma proposta pratica traz presente repetidas
vezes a dimensdo da espiritualidade, sinalizando indicadores inseridos no campo da educacéo,
envolvendo os processos de ensino e de aprendizagem, e a relagdo direta entre professor e
aluno. O texto diz que a “Pedagogia Inaciana” inspira-se na fé. Existe uma sequéncia de
nameros de (n° 15-22) paragrafos, que retratam essa realidade, a partir da tematica especifica:
“Para uma Pedagogia pela Fé e¢ a Justica”. Ao abordar os objetivos da Educacdo da
Companhia de Jesus, reforca os indicadores da espiritualidade apontando uma pedagogia
propria.

Todo documento € calcado nesses valores, que servem de sustentacdo para outras
vivéncias. Segundo a etimologia, a palavra fé tem sua origem no Grego e no Latim.
Primeiramente "pistia”, que indica a nogdo de acreditar, e no Latim "fides" remete a uma
atitude de fidelidade. Segundo a tradicdo cristd, a fé é mais que um “valor humano”, ¢ uma
das trés virtudes teologais® que orientam a vida de um cristio em sua relacio com seu
“Criador”. Referindo-se a fé, agora em outra perspectiva, segundo Catanante (2000), que
apresenta a fé como algo inteiramente pessoal que pode ser traduzido por “ter confianga de
que nada de mal acontecerd, é administrar eficientemente os medos, é ter fé em si mesmo e na
vida. A fé cura e materializa tudo o que se quer porque é expressdo mais aproximada da
energia do amor”’(CATANANTE, 2000, p. 82).

%5 «“As virtudes humanas se fundam nas virtudes teologais que adaptam as faculdades do homem para que possa
participar da natureza divina, pois as virtudes teologais se referem diretamente a Deus. Dispdem os cristdos a
viver em relagdo com a Santissima Trindade e tém a Deus Uno e Trino por origem, motivo e objeto. As virtudes
teologais fundamentam, animam e caracterizam o agir moral do cristdo. Informam e vivificam todas as virtudes
morais. Sao infundidas por Deus na alma dos fiéis para torna-los capazes de agir como seus filhos e merecer a
vida eterna. Sdo o penhor da presenca e da acdo do Espirito Santo nas faculdades do ser humano. Ha trés
virtudes teologais: a fé, a esperanca e a caridade.” (CATECISMO DA IGREJA CATOLICA, 1993).
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Segundo Torralba (2013), a espiritualidade tem estreita relacdo com fé e pode ou néo

estar relacionada com um determinado credo religioso, pois € mais ampla, universal e

humana, porque todo o ser humano é espiritual por natureza e esséncia. Atualmente existem

inimeros resultados de pesquisas que comprovam a importancia da fé, da oracdo, da

espiritualidade e meditacdo na qualidade e salde das pessoas. Podemos conferir no exemplo
que segue:

[...] Nos Estados Unidos, cientistas avaliaram o efeito da meditagdo transcendental

em 50 adolescentes afro-americanos, e sua relagdo com a pressdo arterial. Os

estudantes eram orientados a fecharem os olhos e ouvirem um mantra a ser recitado

em voz baixa, por 15 minutos, duas vezes por semana. Ap0s quatro meses, 0S

cientistas concluiram que a pressao arterial baixou 5 pontos, 0 que ndo ocorreu com

um grupo semelhante de estudantes que ndo executavam tal tarefa. (DURGANTE
2008, p. 29)

Concomitante a fé, o documento traz presente o valor da justica, que pode ser
identificado como um dos valores orientadores da espiritualidade que d& sentido as questdes
existenciais do ser humano. Aristoteles, em seu Livro V da Etica a Nicoémaco, trata da justica
(dikayosyne), dizendo que nas pessoas existe uma “disposicdo da alma gragas a qual elas
dispdem a fazer o que é justo, a agir justamente e a desejar 0 que € justo, de maneira
idéntica”. (ARISTOTELES, 1996, p. 193). Esse filosofo ressalta a relevancia da justica como
forma perfeita no que se refere a pratica da exceléncia moral. “Ela é perfeita porque as
pessoas que possuem o sentimento de justica podem pratica-la ndo somente a si mesmas como
também em relag&o ao proximo.” (ARISTOTELES, 1996, p. 195).

O conceito de espiritualidade € apresentado inicialmente com um viés cristdo. O aluno
é chamado de discipulo?®. Na época de Jesus, os discipulos seguiam seu mestre, aprendiam
com seus ensinamentos e exemplos. O documento apresenta o aluno como discipulo e o
professor como mestre. Segundo esse escrito, esses dois conceitos sdo complementares. Nesta
abordagem, segundo o documento em analise, o professor assume o papel de mestre, ele
propicia a aprendizagem do aluno, serve de exemplo, pela sua inteireza, pela sua formacéo
integral, sendo para os alunos uma referéncia, um modelo de vida que os motiva a segui-lo.

Na medida em que o aluno é entendido como discipulo, como seguidor, isso nos
remete para a importancia da formacédo do professor na sua integralidade, para que ele possa
servir de exemplo de vida por aquilo que ele €. Um escritor jesuita nos ajuda a compreender

essa abordagem quando escreve sobre a o papel o papel do professor:

A palavra "discipulo” é usada para descrever os seguidores de Jesus com muito mais frequéncia do que
“cristdo” ou "crente”. Um discipulo é uma "pessoa que segue os ensinamentos de um mestre”. (DICIONARIO
DA BIBLIA ALMEIDA, 2005, p.96).
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[...] o professor ajuda o aluno a aprender com independéncia e a levar adiante a
propria educagdo”. Cria as condigdes para 0 estudo; lanca seus fundamentos,
proporciona as oportunidades de inter-relacionamento entre experiéncia; reflexdo e
acdo; guia os alunos na assimilacdo das novas experiéncias e informac@es; assedia-
0s com perguntas; ativa-lhes a memoéria, a imaginacdo e 0s sentimentos para
captarem o significado do que estudam; estimula sua vontade para o bem;
aconselha-os pessoalmente sobre o progresso académico e as atitudes de “pessoas
para os outros”. “Mediante a avaliagdo o professor podera parabenizar e animar os
alunos, motivar revisdes oportunas, abrir-lhes novas perspectivas, fornecer outras
informacdes, sugerir outros modos de ver as coisas. (KLEIN, 1997, p. 19).

Biesta (2013) reafirma essa abordagem referente ao papel do professor na educacéo,
ao ressaltar que é valido para todas as etapas de ensino, desde a educacdo com criangas até
com adultos: “é afinal sempre uma intervencdo na vida de alguém; uma intervencdo motivada
pela ideia de que tornard essa vida, de certo modo, melhor: mais completa, mais harmoniosa,
mas perfeita — e talvez até mais humana”. (BIESTA, 2013, p. 16).

Com uma primeira impressdo, parece existir uma aparente contradicdo entre as
expressdes: aluno-discipulo e professor-facilitador. Essa percepcdo pode ser sustentada com
base na argumentacdo de BIESTA (2013), quando explicita a existéncia de uma possivel
relacdo de dependéncia entre aluno e professor no processo de educar. Afirma o seguinte:

[...] H& uma contracorrente importante no pensamento e praticas educacionais, em
que a educacdo € vista como serva do individuo. Aqui a tarefa e a finalidade da
educacdo ndo sdo compreendidas em termos de disciplina, socializagdo ou
treinamento moral, isto é, em termos de insercdo e adaptacdo, mas sdo focadas no

cultivo da pessoa humana ou, em outras palavras, no cultivo da humanidade do
individuo. (BIESTA, 2013, p. 16).

O texto do documento em andlise relata que é preciso compreender o contexto do
humanismo cristdo hoje. Ressalta que o objetivo maior da educacdo jesuita é sempre inspirado
na presenca de Jesus Cristo. Numa perspectiva cristd, o modelo de vida humana apresentado é
Jesus Cristo. “Ele nos ensina com sua palavra e exemplo que, em ultima analise, a realizacdo
da nossa capacidade humana em plenitude consegue-se gracas a nossa unido com Deus, unido
que se procura e alcanga no relacionamento amoroso”. (PEDAGOGIA INACIANA, 1993, n.
16, p.26). A expressdo legitima desse relacionamento com Deus encontra-se na realidade
cotidiana, por meio do respeito ao proximo, buscando desenvolver uma atitude solidaria e
compassiva com 0s mais necessitados. Existe uma percepcdo de carater profundamente
humano, a partir do sentimento de reconhecer-se como “povo de Deus”. “E um amor que d4
testemunho de fé e se exprime pela atuagdo em prol de uma comunidade de justica, amor e
paz”. (PEDAGOGIA INACIANA, 1993, n.16, p. 27).
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No decorrer do documento, a dimensdo da espiritualidade vai sendo ampliada,
compondo uma abordagem mais universal que ndo se restringe apenas a um determinado
credo, a uma religido especifica. “Precisamos de pessoas educadas na fé e na justica, que
tenham a convicgdo possante e sempre crescente de que podem chegar a serem defensores
eficazes, agentes e modelos da justi¢a, do amor e da paz de Deus” (PEDAGOGIA..., 1993, n°
17, p. 27). A vivéncia da espiritualidade é apresentada como algo que faz parte da vida de
uma pessoa, seja nas circunstancias habituais da vida, seja no trabalho cotidiano. Assim, como
consequéncia primeira de uma pessoa que foi educada a partir de uma educacdo ancorada na
fé e na justica, inicia-se pelo respeito & liberdade. Mesmo sendo uma Institui¢éo catdlica, ndo
se excluem outros credos que possam comungar dos mesmos valores que compdem 0S
principios orientadores da espiritualidade desenvolvida nesse colégio pesquisado. E
preservado o direito e a capacidade dos individuos, incentivando que diversos grupos
humanos promovam para si mesmos e para muitos uma vida diferente, que tem sentido e
significado. O destaque nos grupos citados é justamente para o publico-alvo dessa pesquisa,
os jovens. “Isto significa ajudar os jovens a se comprometerem no servico e na alegria de
partilhar suas vidas com outros” (PEDAGOGIA INACIANA, 1993, n. 18, p. 28). Enfatiza-se
a importancia da colaboracdo efetiva na formacdo dos jovens, ajudando-os a descobrir 0 que
realmente devem contribuir ou oferecer a sociedade, que seriam valores imateriais que fazem
parte da sua esséncia existencial, muito mais do que bens materiais, transitdrios, que passam
com o tempo.

Na estrutura do documento como um todo, alguns valores sdo apresentados como
parte do processo educativo. A espiritualidade se faz presente na explicitacdo dos valores
essenciais presentes no processo educativo da Companhia de Jesus: justica, amor, paz,
responsabilidade, compaixdo, discernimento, verdade, comprometimento em favor da
liberdade e da dignidade de todos, para escolher e promover tudo o que for realmente
humano. Espiritualidade se desvela portanto, “enquanto postura ético-comportamental,
inerente a um carater integro, de elevados sentimentos altruistas de solidariedade humana,
livre de preconceitos de qualquer natureza” (SALGUEIRO e GOLDIM, 2007, p. 91).

Por vezes, a dimensao espiritual, ao apontar o objetivo supremo da educagao jesuita, o
“desenvolvimento global da pessoa”, conduzindo-aa uma acdo inspirada no Espirito e
presenca de Jesus, salienta a perspectiva humana na exposi¢do dos temas académicos para que
consequentemente iluminem o sentido do Ser pessoa inspirada no espirito. Segundo Salgueiro

e Goldim:
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Toda pessoa € espiritual, enquanto dotada de espirito. A espiritualidade ndo implica
necessariamente a fé em uma divindade especifica. A palavra espirito ndo se refere
especificamente a divindade, mas a capacidade de autoconsciéncia, de fazer uma
reflexdo sobre si mesmo. O ser humano é um ser intrinsecamente espiritual, pois
demonstra esta capacidade de refletir e autotranscender-se. (SALGUEIRO e
GOLDIM, 2007, p. 15).

No que se refere as acOes oferecidas aos alunos para que desenvolvam sua
espiritualidade, no documento ndo existe uma parte especifica citando agdes. O texto é uma
fundamentacéo tedrica com indicativos para uma pedagogia pratica no oficio dos professores

que trabalham nos colégios da Companhia de Jesus.

4.3 Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

O projeto politico pedagdgico (PPP) do Colégio pesquisado é o documento norteador
de todo processo educativo que acontece nessa Instituicdo de ensino. Esta estruturado em oito
partes, incluindo: identificacho do estabelecimento, introducdo, fundamento doutrinal,
fundamentos conceituais, programacéo, referéncias e anexos.

Logo na introducdo, é apresentada uma definicdo objetiva para o PPP:
E o instrumento que define o ‘ser’ da escola, a sua identidade, o modelo pedagdgico
que é aplicado, os objetivos, a metodologia do ensino, o perfil do aluno que deseja
formar, o perfil dos educadores e as estratégias de avaliacdo dos processos de ensino

e aprendizagem em um determinado contexto educacional. (COLEGIO
ANCHIETA, 2014a, p. 4).

A identificac@o explicita o endereco do Colégio, a entidade mantenedora e 0s nimeros
das portarias que autorizaram a natureza do ato legal relativo ao estabelecimento de ensino.
Cita os cursos que sao oferecidos: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Na introducdo o enfoque principal volta-se para a definicdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), como ja citado anteriormente, concebido como um processo que se da em
permanente construcdo. Nesse documento é apresentada a proposta filosofica e pedagdgica do
Colégio, bem como os fundamentos e principios que primam pela identidade que essa
instituicdo de ensino almeja consolidar em sua préatica pedagogica.

O fundamento contextual esta organizado em duas subpartes: Identidade: A
Companhia de Jesus e o Colégio Anchieta e a Dimensdo Contextual: tendéncias globais
atuais. A primeira parte apresenta um breve histérico da ordem religiosa que fundou o
Colegio Anchieta, a Companhia de Jesus, fundada por Inacio de Loyola e mais seis
companheiros em 1540, com aprovacdo do Papa Paulo Il na Italia. Além de investir na
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formac¢ao de sacerdotes, Inacio de Loyola “encontrou na educa¢do o meio de dialogar com a
cultura da época e servir melhor a Deus”. (COLEGIO ANCHIETA, 2014a, p. 5).

As instituicOes de ensino da Companhia de Jesus presentes em mais de sessenta paises
do mundo constituem-se a partir de uma identidade prépria, fundamentada em um projeto
original chamado ?’Ratio Studiorum, primeiro documento pedagdgico oficial da Ordem, 1599.

O Colégio Anchieta, inicialmente chamado “Colégio dos Padres”, foi fundado em 13
de janeiro de 1890 e estava situado a rua que hoje é denominada Duque de Caxias, em Porto
Alegre-RS. Em sua origem, a educacdo nessa Instituicdo de ensino era destinada apenas a
meninos. Com a evolucdo da sociedade local, o Colégio dos Padres necessitava de mais
espaco. Logo em 1967, foi inaugurada uma nova sede que recebeu o titulo oficial de “Colégio
Anchieta”, fazendo uma homenagem ao Apostolo do Brasil, Beato José de Anchieta, hoje
canonizado santo pelo Papa Francisco. Atualmente, é o maior colégio da capital gaicha, com
aproximadamente 3000 (trés mil) alunos, atendendo os cursos de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Na Dimensdo Contextual: tendéncias globais atuais, o destaque € para as mudancas,
transformacdes e avancos pedagdgicos que aconteceram, decorrentes do contexto social
dentro e fora da escola. A realidade social ¢ caracterizada como um “tempo de
complexidade”, que passa por constantes mudancas em todos os setores, econdmico, social,
politico, cultural e religioso.

O mundo se tornou globalizado, mas as oportunidades ndo, pois a globalizagéo é um

processo determinado pelo funcionamento dos mercados e da economia que
repercute na cultura e nos costumes dos povos. (COLEGIO ANCHIETA, 2014a,

p.7).

O individuo é caracterizado como um sujeito submetido a cultura do consumo; perde-

se a identidade pessoal em funcdo da demanda de um grupo que impde regras. Nesse

27 Ratio Studiorum é considerada a biblia pedagdgica dos jesuitas e 0 segredo de seu extraordinario sucesso no
plano da formacdo. E um documento absolutamente incontornavel da histéria da educagio e ainda hoje, apesar
das atualizacBes a que foi sujeita em relacdo a sua versdo original de 1599, continua a ser uma fonte de
inspiracdo pragmatica sempre revisitada por todos os que se interessam pela educacgdo e se dedicam a essa nobre
atividade. A riqueza da Ratio pode ser de muita inspiracdo para o trabalho educativo nos tempos atuais. Em
primeiro lugar, devido ao seu préprio objetivo: dotar o espirito do trabalho educativo de um corpo que lhe
assegure identidade, consisténcia, articulacdo e continuidade. O conjunto de normas e prescri¢cdes da Ratio
visava a exceléncia educativa, por isso era necessario prevenir-se de improvisacdo, do espontaneismo, da
superficialidade. A Ratio ainda é proveitosa pelo ideal personalizador que leva o educador a considerar o aluno
como merecedor do maior respeito e ajuda para a plenificacdo de todas as suas potencialidades. Em terceiro
lugar, a riqueza da Ratio transparece ao considerar o trabalho educativo fundamentalmente como construcdo
pessoal do primeiro interessado, o aluno, que o realiza, ajudado por mediagdes diversas, definidas, adaptadas a
sua capacidade e estagio de desenvolvimento. (MIRANDA, Margarida. Cédigo pedagogico dos jesuitas: Ratio
studiorum da companhia de jesus. Campo Grande: Esfera do Caos, 2009).
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contexto, o aluno é compreendido como membro de uma geracdo que possui diversos
referenciais e modelos de pessoas e sociedade que eterniza a juventude, como um sonho
realizavel.

A sociedade, por sua vez, € identificada e caracterizada pela perda de significado, que
vive uma profunda crise de ética. Privilegia-se o individualismo, o imediato e o descartavel.
Esse documento menciona que, em contrapartida a tal cenario, hd um novo paradigma
tecnoldgico de informacdo em rede, que motiva a inovagdo, a criatividade e o
empreendedorismo.

O texto destaca ainda a importancia do conjunto de sociedades privadas ou associa¢des
do terceiro setor que atuam no pais sem fins lucrativos, prestando servico aos mais carentes,
face aos atendimentos precarios do setor publico. Apds caracterizar os tempos atuais, 0
documento destaca que o cenario atual conseguiu inibir acdes coletivas em prol da construcéo
de novos tempos e para as maiorias.

A dimensdo referente ao fundamento doutrinal estd organizada em quatro subtopicos:
Fundamentos Institucionais da Identidade; Paradigma Pedagdgico Inaciano; Projeto
Educativo Comum da Companhia de Jesus na Ameérica Latina (PEC) e o Projeto Educativo.

Os Fundamentos Institucionais da Identidade estdo ancorados em uma cultura que
trabalha a partir de uma perspectiva de valores universais, direcionada a todo e qualquer ser
humano. Evidencia-se, no entanto, a concepcdo do género humano criado a imagem e
semelhanca de Deus, por isso suas acdes devem protagonizar relacdes solidarias constituidas
em um principio e fundamento de comunhdo em favor de uma a¢do educativa que promova a
justica. Com isso a identidade postula seu desafio expressando que:

O desafio estd em evitar todo e qualquer reducionismo, possibilitando que 0 homem
se desenvolva em todas as suas dimensdes, bem como em discernir o que

verdadeiramente o dignifica e o engrandece em funcao de sua existéncia histdrica e
transcendental. (COLEGIO ANCHIETA, 20144, p. 13).

O Paradigma Pedagdgico Inaciano é apresentado como um dos pilares, que se
expressa em um curriculo que “visa a formagéo integral do ser humano em todas as suas
dimensdes” (p.13). Esse paradigma especifico surgiu a partir das experiéncias do fundador da
Companhia de Jesus, Inacio de Loyola. O Colégio pesquisado, sendo herdeiro de quase cinco
séculos de tradicdo, traz em seu contexto educacional a base desse paradigma inaciano,
expresso em cinco etapas simultaneas e sucessivas: “Contextualizacdo inaciana: situar-Se na

vida; Experiéncia: integracdo do cognitivo com o afetivo; Reflexdo: imersdo na verdade, na
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objetividade e nos valores; Acdo: 0 agir com os demais; Avaliagdo: processo continuo”.
(COLEGIO ANCHIETA, 2014a, p. 15).

O Projeto Educativo Comum da Companhia de Jesus na América Latina (PEC)
mencionado nesse documento, com sua apresentacdo no ano de 2005, esta em sua 72 edicéo
em 2006. O referido documento j& recebeu uma andlise especifica em capitulos, a partir
desses objetivos, fundamentos, pressupostos e planos de meta, por isso, ndo iremos nos deter
em pormenores.

Na dimensdo do Projeto Educativo do Colégio presente no quarto subtopico do
fundamento doutrinal, o PPP apresenta o objetivo geral da Instituicdo de ensino em pesquisa:
“a formacao de pessoas criticas por meio da leitura constante da realidade histérica em todas
as suas dimensdes” (COLEGIO ANCHIETA, 20142 p. 17). O mesmo destaca, ainda, que a
educacdo desenvolvida deve motivar a vivéncia e o ensinamento de valores éticos e morais,
sempre fundamentados na Pedagogia Inaciana e na fé em Jesus Cristo, reconhecido como
protétipo, no processo educativo desenvolvido nessa Instituicdo. Como escola jesuita, esse
Colégio se caracteriza como um centro de humanizacdo presente em um mundo carente de fé
e justica.

Os Fundamentos Conceituais revelam a concepc¢do de conhecimento que embasa 0s
processos cognitivos expressos nas praticas educativas que compGem a configuragédo
curricular desse Colégio em estudo. O conhecimento € definido ndo como algo pronto e
acabado, mas como uma permanente producdo, construcdo do saber. Essa concep¢do de
conhecimento implica ao sujeito condicdo de liberdade de pensar, “pensar o futuro”, de
refletir e buscar solucdes frente aos dilemas e conquistas da ciéncia na contemporaneidade.

Além de ensinar o conhecimento cientifico, esse documento apresenta outras
caracteristicas que definem a educacdo escolar desenvolvida nessa instituicdo de ensino,
como: preparar pessoas ao exercicio da cidadania; ensinar para autonomia intelectual e da
praxis como agentes de transformacao, sujeitos com formacéo politica tendo em vista préaticas
solidarias para auxiliar a reverter o quadro de desigualdade social na atual conjuntura. O
Curriculo almeja, ainda, trabalhar temas relacionados aos projetos de vida e sonhos pessoais
de seus alunos, que os tornem protagonistas nas questdes de ordem individual e coletiva em
beneficio do bem comum.

O documento faz mencdo a uma de suas principais metas educacionais que se organiza
a partir do desenvolvimento de habilidades em seus alunos, envolvendo a capacidade de
aprender, buscar, problematizar, criar, inovar e empreender. Para tanto, o colégio em estudo

tem como foco da aprendizagem:
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A busca da informacdo significativa, da pesquisa, do desenvolvimento de projetos
interdisciplinares, de um trabalho em rede de significacdes e ndo apenas, ou
predominantemente, a transmissdo de conteddos especificos. (COLEGIO
ANCHIETA, 2014a, p. 21).

Nesse contexto, a avaliacdo é definida como parte constituinte do processo de ensino e
aprendizagem, prevalecendo o aspecto qualitativo sobre o quantitativo, traduzindo-se em uma
constante interacdo entre professor e aluno. O processo de avaliacdo considera a amplitude
dos objetivos trabalhados nas diferentes areas do conhecimento.

Pensando na harmonia entre as relacBes construidas no ambiente escolar, 0 projeto
politico pedagodgico dessa Instituicdo de Ensino apresenta oito principios de convivéncia
escolar: autonomia pessoal e coletiva; discernimento, respeito as diferencas, solidariedade,
alteridade, responsabilidade, cooperacéo e cordialidade.

Referindo-se a educacdo inclusiva, o Colégio Anchieta elaborou um programa de
adequacao para atender os alunos com necessidades educacionais especiais, que ainda nao foi
efetivado. A proposta de educacdo de turno integral a ser implantada nessa instituicdo vai
além da permanéncia do aluno por mais tempo na escola. Ao incluir a Educa¢do em Tempo
Integral, busca-se oportunizar a promogdo ¢ a “implantacdo de metodologias de ensino que
privilegiem a transdisciplinaridade, a criatividade, a reflexdo e experiéncias diversificadas.”
(COLEGIO ANCHIETA, 2014a, p.27).

Na sequéncia, o projeto politico-pedagdgico descreve a missdo e a visao do Colégio
em pesquisa:

Missdo — oferecer educagdo inovadora, fundamentada na tradicdo jesuita, que
promova a exceléncia humana e académica e 0 desenvolvimento de uma sociedade
sustentavel. Visdo: ser um centro educacional de referéncia inovadora em suas
propostas e praticas pedagdgicas e na formagdo de cidadaos criticos, conscientes e
empreendedores. (COLEGIO ANCHIETA, 2014a, p. 27).

Frente a isso e com metas bem definidas, a proposta de educacdo do Colégio Anchieta
volta-se para a formagéo na perspectiva de uma exceléncia humana e académica, a partir de
valores. Seguem os objetivos dos niveis e modalidades de ensino oferecido desde a educacgdo
infantil até o ensino médio, juntamente com a organizagdo curricular que foi construida a
partir de planos de estudo. E destacada ainda a importancia da avaliacdo institucional como
fermenta de gestdo que pode contribuir com 0s processos educativos que acontecem na
comunidade escolar.

A parte final do documento é composta por cinco anexos, explicando a estrutura

curricular e os projetos desenvolvidos desde a educacgéo infantil até o ensino médio. O anexo
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A apresenta um “Programa de adequagdo do colégio para atender os alunos com necessidades
especiais educacionais”. Ja o anexo B traz presente as “Bases Curriculares” para todos os
niveis de ensino, com a carga horaria semanal e anual de cada segmento. Respeitam-se
sempre as orientacGes vindas da Base Nacional Comum, investindo o Colégio em uma parte
diversificada. O anexo C contempla todos os projetos pedagdgicos desenvolvidos na
Instituicdo nos diferentes segmentos, envolvendo diversas formas de aprender por meio de
tematicas como: meio ambiente, culturas, convivéncia, leitura, comunicagdo, viagens de
estudos estaduais e interestaduais com focos especificos, gestos concretos, tecnologia, arte e
formagdo humana. O anexo D apresenta dezoito projetos desenvolvidos pelos SOREP
(Servico de Orientacdo Religiosa e de Pastoral). Poderemos conferir na integra todos os
projetos disponibilizados em anexo nessa dissertacdo. O Ultimo anexo aborda trés linhas
prioritarias do Colégio: 1- Formacdo, Identidade e Missdo; 2- Projeto de Comunicacdo; 3-
Sistema integrado de gestao.

O PPP sendo um documento orientador de todo o processo educativo do colégio, nele
também esta inserida a presenca de conceitos de espiritualidade notadamente no capitulo V,
no item 5.1, no qual apresenta oito principios norteadores da Convivéncia Escolar. Esse
Colégio pesquisado acredita que os principios adotados podem contribuir diretamente na
formagdo humana e integral do aluno. Essa busca se expressa mediante a observagédo e a

vivéncia dos seguintes principios:

Autonomia Pessoal e Coletiva - Entendida como o fundamento basico para o
comportamento moral e para o uso responsavel da liberdade, expressando-se na
capacidade de estabelecer normas para si mesmo e para 0 grupo, mantendo o senso
critico e um posicionamento independente frente as mensagens e pressdes externas.
Discernimento - Compreende a consciéncia da conjuntura para a tomada de deciséo
mais adequada ao momento, diferenciando o certo do errado, dependendo do nivel
de maturidade, do equilibrio e dos valores da pessoa.

Respeito as diferencas - Aceitagdo e compreensdo da diversidade humana,
percebendo que as diferencas individuais contribuem para o desenvolvimento das
relagbes e que a possibilidade do didlogo com o diferente passa necessariamente
pelo autoconhecimento, promovendo o bem comum.

Solidariedade - Entendida, aqui, como um principio que direciona a compartilhar
com o outro, colocando-se numa busca incessante da pluralidade relacional,
atendendo as necessidades coletivas e desenvolvendo uma cultura de ajuda, através
do envolvimento afetivo com a causa do outro, a fim de promover mudancas
pessoais e sociais.

Alteridade - Principio que orienta a maneira de a pessoa manifestar-se em sua
autenticidade, colocando-se no lugar do outro, garantindo a reciprocidade que
possibilita a superacdo do individualismo e o desenvolvimento do grupo.
Responsabilidade - Capacidade de assumir livremente a autoria de seus atos,
levando em consideragdo o senso de limites sociais e o respeito as diferencas, que
devem caracterizar o compromisso do individuo para consigo mesmo e com o
grupo.

Cooperacéo - Capacidade de estabelecer relagdes de acdo conjunta, consciente e
comprometida para atingir objetivos comuns sem perder de vista a individualidade,
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desenvolvendo as competéncias que formam pessoas aptas a enfrentar situagdes
diversas e trabalhar em equipe com receptividade, disponibilidade e disposicéo.
Cordialidade - Exige saber conviver, aceitar as normas que regem as relacfes de
um grupo com afetividade, aceitacdo plena do outro, compromisso e didlogo com
vistas a um projeto comum. (COLEGIO ANCHIETA, 2014a, p. 26-27).

PORTAL (2004) nos ajuda a compreender o sentido da espiritualidade como uma
dimensdo relacionada diretamente ao significado da nossa existéncia no convivio com 0s
demais. “Espiritualidade é um sentido mais amplo da Vida, e o sentido mais amplo da Vida é
a prépria Vida. O significado da Vida ndo é a busca para uma outra vida, nem tampouco a luta
sem sentido pela sobrevivéncia”(PORTAL, 2004, p.70). Assim, a espiritualidade estaria
intrinsecamente ligada ao sentido da vida, revelando-se na relagdo com outros. Aprofundando
essa perspectiva, KOENIG (2012) corrobora afirmando que a espiritualidade € baseada na
busca de cada pessoa em propdsitos que orientam sua vida. A convivéncia seria pautada por
valores que apresentam tanto o contato com o sagrado como com o humano, “[...] incluindo
relacdo com uma figura divina ou com a transcendéncia, relagbes com os outros, bem como a
espiritualidade encontrada na natureza, na arte, no pensamento racional”. (PUCHALSKI apud
KOENIG, 2012, p. 13).

No que se refere as acOes propiciadas aos alunos para que desenvolvam sua
espiritualidade desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio, reconhecemos o anexo “D”
como resposta a esse objetivo no documento. O mesmo apresenta dezessete projetos
exclusivos que sdo desenvolvidos pelo SOREP (Servico de Orientacdo Religiosa, Pastoral e
Espiritual), oportunizando aos alunos momentos intensos relacionados a espiritualidade. Os
projetos apresentam objetivos proprios que retratam a dimensdo espiritual, como podemos
conferir alguns nos excertos abaixo:

-Favorecer a oportunidade da vivéncia de uma espiritualidade comunitéaria.
-Oportunizar momentos de integracdo, vivéncia e oragdo entre os alunos.

-Despertar para a solidariedade através do conhecimento das diferentes realidades
socioecondmicas.

-Celebrar e valorizar o bem maior que é a vida. Celebrar a vida como uma dadiva
sagrada que recebemos do Criador.

-Perceber que através da oragdo nos comunicamos com o Transcendente.

-Favorecer oportunidade da vivéncia de uma espiritualidade comunitaria.

-Promover a solidariedade e o envolvimento com os que mais necessitam.
-Oportunizar a decodificacdo e interiorizagao dos principios de convivéncia escolar.
-Oportunizar momentos de sensibilizacdo, planejamento e execucdo de atividades
que proporcionem o0 contato com 0 outro e a percepcdo de suas necessidades,
apontando para a importancia da vivéncia solidaria.

-Oportunizar um clima de acolhimento, amizade, reflexao, oracdo e integragdo entre
os alunos (COLEGIO ANCHIETA, 2014?).
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As acOes identificadas como destaque no desenvolvimento da espiritualidade dos
alunos podem ser respaldadas na teoria de PORTAL (2004), quando se refere & compreensao
de ser humano como ser inacabado, incompleto, que vive e em um constante vir-a-ser. “Ser de
inteireza, constituido de multiplas dimensdes (fisica, mental, social e espiritual) que, buscadas
em permanente objetivo de equilibrio, propiciam sua plenitude e, consequentemente, sua
saude” (PORTAL 2004, p. 111)

4.3 PEC - Projeto Educativo Comum - PEC

PEC - Projeto Educativo Comum, 72 versdo editada e finalizada em margo de 2016, é
0 mais atual documento da Rede Jesuita de Educacdo no Brasil, definindo as linhas comuns a
serem seguidas pelos colégios jesuitas do Brasil. Como o colégio sob pesquisa integra essa
Rede de Educacéo, acredita-se ser relevante investigar se nesse documento, com previsao de
vigéncia por quatro anos, de 2016 a 2020, ha indicadores referentes ao foco dessa pesquisa -
uma Educacéo voltada para a espiritualidade.
O documento apresenta-se como um plano de metas, organizado sistematicamente em
118 topicos, enumerados em forma de trés capitulos: o primeiro apresenta 0s pressupostos que
sustentam as opcdes feitas, que s@o as seguintes:
(1) a garantia de que todas as media¢Bes serdo avaliadas em vista ndo apenas da
qualidade do que fazem, mas também do grau de alcance de sua finalidade
apostdlica; (2) a necessidade de aprofundar as bases que norteiam o trabalho
realizado nessas instituicdes de maneira rigorosa e qualificada; (3) o cuidado para
que as instituicBes que trabalham com jovens sejam espacos de formacgdo de
liderancas capazes de irradiacdo nas diferentes instancias sociais; (4) a garantia de
que a colaboragdo com pessoas e grupos ndo jesuitas seja parte do que define e
identifica o0 modo de atuar da Companhia de Jesus, e ndo apenas uma
complementacdo contingencial; (5) a abertura de espago e possibilidades de
aprendizagem com e dos jovens com quem trabalhamos; e (6) a participacdo em

féruns de debate e de definicdo de politicas publicas que afetem as juventudes e suas
familias.(PEC n. 7, 2016).

Nas opcdes apostolicas, evidencia-se um destaque para o trabalho desenvolvido com
jovens, referindo-se as juventudes?. Nessa perspectiva, a abordagem engloba formacgdo de
liderancas, abertura de possibilidades e espagos para multiplas aprendizagens e a participagdo
em atividades relacionadas as politicas publicas para esse publico.

O segundo capitulo especifica as dimensdes do processo educativo, identidade
conceitual, mediacbes e aplicacbes na vida escolar. O terceiro esta dedicado a

28 Juventudes: o uso atual do termo exige que o mesmo seja utilizado no plural, “organizam-se em pequenos
grupos, distintos pelas suas relagdes sociais, econdmicas, midiaticas, culturais. [...] Reinem-se de acordo com
seus gostos, costumes, ideologia”. (CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, 2012)
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encaminhamentos e cronogramas de implementacdo do que esta proposto nos capitulos
anteriores.

O PEC inspira-se no Documento de Aparecida®® (DA) e no texto sobre Educagio “Vio
e ensinem” (VE), publicados, respectivamente, em 2007 ¢ 2011 pelo Conselho Episcopal
Latinoamericano (CELAM?®). Esses documentos apresentam a visdo eclesial em relagdo a
educacdo como um direito do cidad&do e ndo como um produto de mercado. Apresentam como
foco principal a formacéo integral como elemento imprescindivel a educacéo catolica.

A Companhia de Jesus, por sua vez, em sintonia com a igreja universal e latino-
americana, busca a revitalizacdo da tradicdo educativa até agora construida. Isso foi
oficializado com o inicio da discussdo e socializacdo de experiéncias para a elaboragdo do
PEC, acdo que se deu por meio de dois acontecimentos significativos: “o Coloquio
Internacional sobre Educacdo Baésica Jesuita (ICSJE) em Boston (EEUU) em 2012 e o
Seminario sobre Pedagogia e Espiritualidade Inaciana (SIPEI), na Espanha em 2014. A partir
desses dois acontecimentos fica definido “um minimo comum que caracteriza o trabalho
apostolico dos jesuitas na area da educagdo basica”, levando em consideragdo as distintas
realidades.

Pensando em garantir a fidelidade no trabalho realizado nas diferentes unidades, foi
constituida em dezembro de 2014 a RJE (Rede Jesuita de Educacdo), tendo como missao:
“promover um trabalho integrado entre as unidades que a compdem, a partir de uma mesma
identidade e de sentido de corpo apostélico, com mutua responsabilidade pelos desafios
comuns” (PEZ n. 8, 2016).

O Estatuto da RJE-BRA em seus artigos 4° e 5° reafirmam que a Companhia de Jesus
no Brasil, ao instituir-se como presenca apostélica que trabalha em rede envolvendo as
unidades educativas entre si, bem como as demais presencas apostolicas das respectivas
plataformas, almeja que o trabalho educativo desenvolvido nos colégios seja sempre mais
aberto e orientado pela unidade e pelo discernimento.

O artigo 5° do Estatuto da Rede Jesuita de Educagdo define a “missdo” dos colégios da
Companhia de Jesus como um lugar de transformacdo por meio da formacdo de homens e

mulheres que sejam conscientes, competentes, compassivos e comprometidos:

29 O Documento de Aparecida é o texto conclusivo da V Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano e
Caribenho, ocorrida na cidade de Aparecida de 13 a 31 de maio de 2007, ocasido na qual veio ao Brasil o Papa
Bento XVI. CONSELHO EPISCOPAL LATINOAMERICANO (CELAM), 2007.

30 CELAM - Conferéncia Episcopal da América Latina retine diversos paises; sdo 22 conferéncias episcopais
nacionais que compdem a América Latina e Caribe. O CELAM presta servigos de contato, comunhdo e
formacdo as conferéncias nacionais visando a uma pastoral de conjunto, isto é, maior integracdo e conexdo em
seus trabalhos. Revista Brasileira de Historia das Religides - ANPUH-Maringa (PR), v.1, n.3, 2009. ISSN 1983-
2859. Disponivel em http://www.dhi.uem.br/gtreligiao/pub.html.


http://www.dhi.uem.br/gtreligiao/pub.html
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Competentes, profissionalmente falando, tém uma formacdo académica que lhes
permite conhecer com rigor os avancos da tecnologia e da ciéncia. Conscientes,
além de conhecerem-se a si mesmos, gracas ao desenvolvimento de sua capacidade
de interiorizacdo e ao cultivo da vida espiritual, ttm um consistente conhecimento e
experiéncia da sociedade e de seus desequilibrios. Compassivos, sdo capazes de
abrir seu coracdo para serem solidarios e assumirem o sofrimento que outros vivem.
Comprometidos, sendo compassivos, empenham-se honestamente e desde a fé, e
com meios especificos, na transformacao social e politica de seus paises e das
estruturas sociais para alcancar a justica. (Nicolas, Medelin, 2013 apud PROJETO...,
n. 14, 2016).

Todavia, o trabalho desenvolvido nos colégios da RJE, ndo é uma acgdo isolada,
fragmentada, organiza-se mediante as orientacOes das leis que regem a educacédo no Brasil:
LDBEN, 1996; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional; das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica (2013); Plano Nacional de Educacdo; Base Nacional
Comum, além das orientacdes proprias dos 6rgdos legisladores de cada regido do pais. Com
todo esse arcabouco tedrico, o objetivo do PEC - Projeto Comum da RJE - é: “delinear agdes
para melhor colaborar na seara do apostolado educativo em comunhdo com a Igreja e a
servigo do nosso pais”. (PEC, n. 11, 2016).

O eixo central apresentado pelo sistema de gestdo da Qualidade escolar — SGQUE, da
Federacdo Latino-americana de Colégios da Companhia de Jesus - FLACSI, constantes no
PEC ¢ a formacdo integral dos estudantes. Os pressupostos que sustentam as opcdes feitas
estdo presentes no seu primeiro capitulo, quando reza a preocupacdo em articular fé e justica
no espaco escolar, bem como a insercdo de outros temas atuais como: “género, diversidade
sexual e religiosa, novos modelos de familia, questdes étnico-raciais, elementos referentes a
cultura africana no Brasil e a todos os temas similares relacionados a categorias ou grupos
sociais que sofrem discriminacao, violéncia e injustica” (PEC n° 22, 2016).

A partir dessa premissa, a qualidade da educacdo expressa no PEC vai além dos
resultados presentes em avaliacbes padronizadas de grande escala, apresentando como
finalidade considerar as demandas por um mundo mais sustentavel. Com esse foco, a proposta
pedagdgica das escolas jesuitas esta centrada:

[...] na formag8o da pessoa toda e para toda a vida, trabalhamos para realizar uma
aprendizagem integral que leve o aluno a participar e intervir, autonomamente, na
sociedade: uma educagdo capaz de formar homens e mulheres comprometidos,
compassivos, competentes e criticos (PEC, n. 25, 2016).

O segundo capitulo do PEC especifica as dimensdes do processo educativo seguindo a

I6gica do Sistema de Qualidade da FLACSI, a partir das seguintes dimensdes: Curricular,



67

Organizagdo, Estrutura e Recursos; Clima Institucional e Relacdo com a familia e com a
comunidade.

Na dimensao curricular, “a aprendizagem se d& na perspectiva do desenvolvimento
pleno do sujeito” (PEC, n. 29, 2016). Sdo apresentadas diretrizes para aperfeicoar 0s
processos educativos desenvolvidos nos colégios da RJE, para que se garanta o ideal de uma
educacéo integral da Companhia de Jesus.

O curriculo contempla aspectos da formacdo integral para que haja aprendizagem
integral. Nesse processo, 0 professor é “mais do que um mediador”; seu trabalho fundamenta-
se em valores: “educamos na justica, no respeito, na solidariedade, na compaixao”. (PEC, n.
33, 2016). O ato de educar converge para a formacdo da pessoa toda, envolvendo e garantindo
as dimensdes cognitiva, afetiva, ética, espiritual, comunicativa, estética, corporal e
sociopolitica.

A RIJE, pensando no aperfeicoamento de seus projetos e tendo como meta uma
educacdo de qualidade, estabelece algumas diretrizes praticas. Sao elas:

(1) definir, nos programas de capacitacdo continuada, temas relacionados a
educacdo inclusiva e as necessidades educacionais especiais; (2) considerar que
aprender a viver juntos é um dos pilares da educacdo contemporanea, ja que supGe
participar e cooperar com o0s demais; (3) garantir acessibilidade fisica; (4)
desenvolver campanhas de sensibilizagdo para a promocdo de acessibilidade
pedagogica e atitudinal; (5) implantar atendimento educacional especializado, em
espacos e tempos distintos, como meio de suporte ao processo de ensino e de
aprendizagem; (6) definir, a partir das orientagdes legais, os procedimentos internos
para atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais.(PEC, n. 52,
2016).

Na dimenséo da organizacdo, estrutura e recursos, 0 modelo de gestdo é apresentado
como sindnimo de servico. Um poder que é compartilhado na missdo com atos de
responsabilidade no universo das relacdes.

O direcionamento estratégico nos Colégios da RJE organiza-se a partir de uma
maxima: “o discernimento espiritual e a busca daquilo que se apresenta como vontade de
Deus para a institui¢ao”. (PEC, n 59, 2016). As decisGes tomadas pelas equipes diretivas
devem ser sempre pautadas no discernimento.

Na dimenséo clima institucional, o destaque é para o cuidado pessoal com 0os membros
da comunidade, na perspectiva de investir em uma formacéo especifica para criar e despertar
0 espirito de pertenga, compreendendo e assimilando a misséo do colégio.

O documento discorre sobre 0 modo de proceder de seus profissionais fundamentado

na exceléncia e no desempenho das atividades. “Nédo importando nivel de responsabilidade,
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servico e autoridade, todos precisam estar cientes das proprias atribuicfes e bem motivados a
realizar o trabalho sob o signo do Magis®..” (PEC, n. 97, 2016).

Na dimensdo familia e comunidade local, o enfoque é para o tipo de espiritualidade
que ¢ oferecido: “Especial aten¢dao e cuidado pastoral sao dados a oferta da espiritualidade
Inaciana as familias e ao acompanhamento espiritual, considerando a variedade que integram
a tradicdo da Companhia de Jesus e o perfil dos integrantes da comunidade educativa” (PEC,
n. 103, 2016).

Com a organizacao da Provincia Unica dos jesuitas no Brasil, a missdo apostdlica da
Companhia de Jesus, os colégios integram uma plataforma apostolica com caracteristicas
especificas. O trabalho em rede oportuniza maior integracdo entre as plataformas, sendo
possivel pensar e organizar num processo que vise a um “compartilhar pessoas, infraestrutura,
recursos e ag¢oes, promovendo vinculos afetivos e institucionais” (PEC, n. 108, 2016).

Encaminhamentos e cronograma de implementacao estdo descritos no terceiro capitulo
desse Documento em duas etapas: a primeira, que devera ser realizada neste ano de 2016, para
estudo das orientagdes desse documento com as equipes diretivas, professores e demais
colaboradores de cada unidade escolar e a segunda, que se refere a pratica do plano de acdes
de cada unidade de 2017 a 2019. Esta prevista para 0 ano de 2020 a avaliacdo do PEC em sua
efetividade nos colégios da RJE.

O conceito de espiritualidade presente nesse documento possui um viés direcionado a
proposta da Companhia de Jesus, ndo aparecendo de forma explicita em todos os capitulos.
Entretanto, no segundo capitulo encontramos passagens que fazem referéncia as praticas
relacionadas ao conceito de espiritualidade. Quando se evidencia o desafio de articulagdo
entre fé e justica, sdo consideradas diversas tematicas atuais, que estdo relacionadas com
escolhas pessoais que diferenciam os individuos entre si, no contexto existencial, envolvendo
questdes sexuais, religiosas, sociais, sexo, culturas e outros. O documento afirma: ‘“séo
realidades que, iluminadas pela fé e na comunh@o com a Igreja, precisam fazer parte, de
forma transversal, de um ‘curriculo evangelizador’ (VE,30) voltado para uma aprendizagem
integral”. (PEC, n. 22, 2016).

Na dimens&o curricular, quando refere as seis diretrizes para aperfeigoar 0s processos
educativos na Rede Jesuita de Educagdo, na segunda diretriz assim esta lavrado: “promovam a

atualizagdo ou transformacgdo de seus curriculos para que expressem a identidade inaciana,

31 Magis é um termo em latim que quer dizer o mais, o maior, o melhor. Palavra muito utilizada por Santo Inacio
de Loyola, quer dizer que sempre podemos experimentar um avanco em relagdo aquilo que ja fazemos ou
vivemos. (CABARRUS, 2004).
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sejam significativos e flexiveis e contemplem as diferentes dimensbes da formacdo da
pessoa”. (PROJETO..., n° 29, 2016). Um conceito de espiritualidade estd contemplado
quando se reporta a identidade inaciana, ao trazer presente o fundador da Companhia de
Jesus, Inacio de Loyola, da ordem que administra o Colégio em pesquisa.

Ainda na dimensdo curricular, encontramos caracteristicas tipicas de uma
espiritualidade. “/...J a educagdo jesuita é instrumento efetivo de formacéo, fundamentado na
fé, na pratica da justica, no didalogo e no cuidado com o ambiente”. (PEC, n. 33. 2016).

Na dimensdo clima institucional, o documento cita que os profissionais da Rede
Jesuita de Educacéo sdo convidados a fazerem a experiéncia dos “Exercicios Espirituais 32”.
A formacdo institucional contempla, ainda, “/..] a forma de agir e proceder dos
profissionais, seu compromisso com a qualidade e com a exceléncia, bem como o
comprometimento com os valores®® que orientam a missdo do Colégio”. (PEC, n. 82, 2016).

O conceito de espiritualidade aparece direcionado aos diversos publicos dos colégios
da Rede Jesuita de Educacdo, comegando pelos alunos, com a fundamentagdo na configuracao
do curriculo escolar. Na sequéncia, aos profissionais da educacdo, incluindo professores e
funcionarios em geral. Depois o destaque vem para a comunidade local, na representacdo das
familias que comp&em os colégios jesuitas.

Especial atencdo e cuidado pastoral sdo dados a oferta da Espiritualidade Inaciana as
familias e ao acompanhamento espiritual, considerando a variedade de modalidades

que integram a tradicdo da Companhia de Jesus e o perfil dos integrantes da
comunidade educativa (PEC, n. 103, 2016).

Como esse documento estrutura-se em forma de um plano de metas a serem
implementadas nos Colégios da RJE-BRA, ndo sdo especificadas acBes para o
desenvolvimento da espiritualidade dos alunos. No entanto, a proposta pedagodgica, na
dimensao curricular, apresenta em sua esséncia elementos que suscitam o desenvolvimento de
uma espiritualidade, como referido anteriormente.

Apols analise dos trés documentos do Colégio pesquisado, percebemos que esta

Instituicdo de Ensino contempla a dimensdo espiritual em seus aportes tedricos, e

82 Por esta expressdo Exercicios Espirituais, entende-se qualquer modo de examinar a consciéncia, meditar,
contemplar, orar vocal ou mentalmente, entre outras atividades espirituais. Os exercicios espirituais, segundo
Santo Inécio de Loyola, apresentam uma sintese, ao longo de quatros semanas, o mistério da Historia da
Salvacdo, a acdo salvifica de Cristo na Histéria. (LOYOLA, p. 11-14, 1985).

3 Valores do Colégio Anchieta: a) Autonomia pessoal e coletiva; b) Discernimento; ¢) Respeito as diferencas; d)
Solidariedade; e) Alteridade; f) Responsabilidade; g) Cooperacdo; h) Cordialidade; i) Fé e Justica; j) Didlogo
intercultural e religioso; 1) Cuidado com a criagdo. Fonte: http://www.colegioanchieta.g12.br/missao-visao-e-
valores.
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principalmente em planos de agdo direcionados a comunidade escolar de modo geral,
incluindo pais, alunos, funcionarios administrativos e professores.

Nos trés documentos destacamos como ponto comum, no que se refere aos principios
espirituais, a identidade do Colégio em si. Esta Instituicdo de Ensino pauta sua espiritualidade
na fé catdlica, o que ndo significa que a espiritualidade esteja restrita ao catolicismo. Tendo
sua identidade ancorada nesta religido, trabalha aquilo que a espiritualidade pede para ser
trabalhado amplamente, que sdo justamente os valores. Os grandes valores comuns aos
documentos: fé e justica depois sdo desmembrados em outros conforme ja foi destacado
anteriormente. Diante dessa constatagdo, evidenciam-se como grande ponto comum nos
documentos os valores espirituais inspirados na vida e obra de Inacio de Loyola.

Como esfera de carater especifica, foi comprovado que o documento Il (PPP),
apresenta um setor responsavel pela dimenséo espiritual. Mesmo constatando que os valores
espirituais compdem uma tessitura que perpassa toda a proposta pedagdgica do colégio
pesquisado, identificamos um setor especifico que assume a missao de dinamizar o aspecto da
dimensdo da espiritualidade. Esse setor chama-se “SOREP” e tem como objetivo:

O Servico de Orientacdo Religiosa, Espiritual e de Pastoral (SOREP), de acordo
com os principios do Marco Doutrinal do Colégio, visa despertar, orientar,
dinamizar e acompanhar a vivéncia de fé na comunidade educativa de maneira
gradual e buscando criar um clima humano-cristdo que envolva todas as atividades
do Colégio, favorecendo, assim, o dialogo inter-religioso, atitudes e a¢des solidarias
e sustentaveis, a consciéncia ética a partir do Evangelho e o compromisso com o

Magis, naquilo que cada pessoa pode ser ou vir a ser para a Maior Gloria de Deus.
(COLEGIO ANCHIETA, 2014b, p. 2).

Segundo o plano do SOREP esse servigo assume a tarefa de evangelizar de acordo
com a tradigdo da Igreja e da Companhia de Jesus. “Todas as acdes deste, em didlogo
transversal com todos os outros servigos, buscam efetivar os valores evangélicos no dia a dia
da nossa prética pedagogica” (COLEGIO ANCHIETA, 2014b, p. 2). A partir dessa tarefa, o
documento explicita que esse servico (SOREP) busca, em suas agfes, tornar o Colégio um
espaco de evangelizagdo®, sendo assim esta a fungio mais importante desse “servigo”. Essa
tarefa vem sendo realizada em acordo com os Parametros Curriculares, o Regimento Escolar e
a Tradigdo da Igreja e da Companhia de Jesus. “O SOREP assume a fun¢do de fomentar estes
valores por meio de estratégias que envolvem os alunos, pais, professores e toda a
comunidade educativa” (COLEGIO ANCHIETA, 2014b, p. 6).

34 Evangelizacdo é a acdo e o efeito de evangelizar. Este verbo, resultante do latim evangelizare, refere-se ao ato
de pregar as virtudes cristés e a fé de Jesus Cristo.§852- (CATECISMO DA IRGREJA CATOLICA, 1993).
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Percebe-se que existe um investimento significativo por parte do Colégio para que seja
garantida a dimensédo espiritual. Comprovamos isso conhecendo o Plano do SOREP. O
mesmo cita a quantidade de pessoas que trabalham diretamente nesse “Servigo”. Sdo onze
pessoas destinadas a esse trabalho, representando todos os niveis de Ensino, da Educacédo
Fundamental ao Ensino Médio, num universo de quase 3.000 mil alunos. No entanto, esses
profissionais ndo trabalham exclusivamente no SOREP, eles ocupam outras fungfes/setores.
Verificou-se que mais ou menos 47% tém dedicacéo exclusiva; os demais, parcial.

Verificamos ainda que existe uma pretensao por parte do colégio pesquisado, para que
0 mesmo se torne uma escola em pastoral. “Com isso a responsabilidade pela evangelizagdo
ndo fica restrita a0 “pessoal do SOREP”, mas ¢ assumida por toda a Escola”. (COLEGIO
ANCHIETA, 2014b, p. 4). A dimensdo da espiritualidade seria responsabilidade e
compromisso de todos, e ndo apenas de um “servigo” especifico.

A partir do Regimento Interno do Colégio (2000), o Servigo de Orientacdo Religiosa,
Espiritual e Pastoral (SOREP) assume trés diferentes fun¢des que fazem parte da organizacéao
escolar: Funcdo Pastoral, Educativa e Pedagdgica. O objetivo da primeira funcdo esta
direcionado em ser uma presenca efetiva e afetiva no setor pedagdgico, a partir do testemunho
e anuncio da mensagem cristd. Pressupde o exercicio de didlogo com a equipe de série®®,
professores e alunos, nas suas interrogacdes de cunho religioso. Além disso, cabe-lhe ainda
proporcionar vivéncias de fraternidade que possibilitem transcender os limites meramente
humanos, com uma atitude positiva diante da vida e de amor vivencial no servico aos demais.
“Buscar junto ao SOREP Geral subsidios e assessoramento para uma a¢do educativa eficaz;
Ser para o aluno, e seus familiares, sinal de esperanca como expressao de continua busca do
‘ser para os demais’ e conviver”. (COLEGIO ANCHIETA, 2014b, p. 12). O outro enfoque
nessa funcao é a atividade da oracdo junto a comunidade educativa em diversas necessidades.
Exerce-se uma atitude orante, por meio de uma escuta atenta.

A segunda funcdo configura-se diretamente ao ato de educar propriamente dito, pelo

fato de chamar-se de “Funcdo Educativa”. “Conhecer os diferentes estagios da fé*® no

35 Equipe de série — um grupo formado por quatro setores do Colégio: SOCE - Servico e Orientacéo e
Assisténcia Educacional; SOE - Servico de Orientagdo Educacional; SOP - Servico de Orientacdo Pedagdgica e
SOREP - Servico de Orientacdo Religiosa, Espiritual e Pastoral. (COLEGIO ANCHIETA, 2014a).

36 Segundo FOWER (1992), os estgios da fé estio organizados em sete: Pré-estagio da fé indiferenciada (0 a 2 anos)
Depende da maturacdo biolégica do organismo e envolve a confianca emocional que constitui a base para o
desenvolvimento da fé. Fé intuitivo-projetiva (2 aos 6 anos). E a fé chamada de germinal, a primeira
incorporacdo de alguns tabus, em um mundo onde o bem e o mal sdo arbitrérios e o contexto é de magia. Fé
mitico-(literalismo) (7 aos 12 anos). Na infancia e na adolescéncia questiona a propria fé da primeira infancia com base nos
ensinamentos da pessoa de referéncia., aprende a distinguir fantasia de realidade. Fé sintético-convencional (12 aos 18
anos). Surge na adolescéncia e amplia a experiéncia de mundo para além da familia. E um estagio conformista,
no qual a pessoa ndo possui percepcdo segura da nova identidade. Esta é uma fase em que muitas pessoas
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desenvolvimento do aluno, considerando-os em seu trabalho educativo”. (COLEGIO
ANCHIETA, 2014b, p. 11). Procurando ser uma presenga viva que testemunha a vivéncia dos
valores humano-cristdos, na convivéncia escolar. Também compete ao SOREP buscar junto
as equipes de série subsubsidios e assessoramento para uma acéo educativa eficaz.

A terceira funcdo contempla alguns aspectos, direcionados ao conceito de
espiritualidade que o Colégio acredita e desenvolve com seus alunos. O enfoque é pedagdgico
e assim se expressa: “Funcdo Pedagodgica: organizar situacdes de vivéncia de forma a
valorizar espacos sagrados e objetos sagrados, momentos celebrativos, possibilitando o
desenvolvimento de habitos e atitudes cristas”; (COLEGIO ANCHIETA, 2014b, p. 12). Isso
acontece por meio de uma busca constante de subsidios atualizados para promover situaces
de aprendizagens e de ensino através de vinculos fraternos na comunidade escolar, sempre a
partir dos valores cristdos anunciados nessa Instituicdo de ensino.

Compete ainda ao SOREP avaliar o processo de evangelizacdo desenvolvido nesse
colégio pesquisado, com o objetivo de melhor qualificar as acdes pastorais que abrangem
teoria e pratica, unindo fé e vida como expressdo da espiritualidade desenvolvida em todo
processo educativo, desde a Educacédo Infantil até o Ensino Médio.

Segue a apresentacdo das trés categorias emergentes, que surgiram a partir das analises
das entrevistas seguindo os passos da ATD, conforme roteiro exposto na metodologia dessa
pesquisa. As categorias foram a posteriori, assim definidas: Vivéncia de valores no espacgo

escolar; A¢bes educativas significativas e Religido, fé e espiritualidade.

permanecem por toda avida. Fé individuativa-reflexiva (18 aos 25 anos). A pessoa comega assumir a
responsabilidade, compromissos, estilos de vida, crencas, bem como conhece a complexidade da vida. A
capacidade de refletir sobre a propria identidade e a capacidade de compreender os significados da pessoa ou de
seu grupo é a forca emergente deste estagio. Fé conjuntiva (ap6s os 25 anos) O crente entende a ddvida como
parte da sabedoria, e as fronteiras rigidas do egocentrismo tornam-se permeaveis. A pessoa retoma as
experiéncias vividas e adquire consciéncia critica de si mesma. Fé universalizante é atribuida a maturidade, sem
idade especifica. A caracteristica basica é o engajamento em uma comunidade humana e 0 compromisso com a
transformagdo da realidade, visando os valores transcendentais. As pessoas raramente atingem esse estagio. Ex.
Gandhi, Luther King, Madre Tereza de Calcuta...
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5 VIVENCIA DE VALORES NO ESPACO ESCOLAR (QUESTOES 1, 2 E 3)

Para Martinelli (1999), valores humanos independentes de raga, sexo ou cultura estéo
presentes em todas as religides e filosofias. Fazem parte da condi¢cdo humana, dignificam a
conduta humana de uma pessoa e ampliam sua capacidade de percepcédo do ser, a partir de sua
propria consciéncia. Possibilitam ainda a libertacdo do individualismo e pequenez e dissolvem
preconceitos e diferencas. Os valores humanos sdo fundamentos éticos e espirituais que
constituem a consciéncia humana. Quando os alunos foram indagados a descreverem o que
haviam aprendido de mais importante e significativo durante os anos da vida escolar vividos
no colégio pesquisado, os relatos apresentaram-se em forma de vivéncias fundamentadas a
partir de valores. Os principais valores destacados em unanimidade pelos alunos foram:
amizade, respeito e solidariedade.

O primeiro valor citado pelos os alunos foi a amizade. O colégio foi nomeado com um
lugar propicio para se fazer amigos. “Eu aprendi, aqui no colégio, o significado verdadeiro
de uma amizade. Fiz varios amigos que eu vou levar para o resto da minha vida”. (Entrevista
3). A questdo da amizade ultrapassa a relacdo de género: “Eu me dou bem com toda a minha
turma, considero todos eles meus amigos, tanto os meninos quanto as meninas”. (Entrevista
2). O dicionario de filosofia apresenta um conceito com a percepcao de Aristoteles, referindo-
se a amizade como algo necessario a vida humana:

Amizade: em geral, a comunidade de duas ou pessoas ligadas por atitudes
concordantes e por afetos positivos. Os antigos tiveram da amizade um conceito
muito mais amplo do que o admitido e usado hoje em dia, como se infere da analise
que Aristoteles fez dela, nos livros VIII E XIX Etica a Nicomaco. Segundo
Aristételes, a amizade é uma virtude ou esta estreitamente unida & virtude: De
qualquer forma, é o que ha de mais necessario a vida, j& que os bens que a vida

oferece, como riqueza, poder, etc ndo podem ser conversados, nem usados sem 0S
amigos. (VII1, 1, 1.155 al. ABBAGNANO, 2000, p. 37).

A trajetdria dos alunos entrevistados é resultado de treze anos vividos nesse colégio.
“O Anchieta me ensinou muitas coisas, mas o que ficou mais marcante é que eu aprendi a
valorizar as minhas amizades aqui dentro”. (Entrevistad). A relagdo com o outro, o aspecto
da convivéncia ficou expresso quando os alunos se referiam as amizades construidas da
infancia até 0 momento presente.

“Uma coisa muito importante que eu aprendi aqui foi fazer amigos. Quando eu
cheguei do primeiro ano, vim sozinho da minha creche. E eu ndo conhecia ninguém e a partir
dai comecei a fazer amigos”. (Entrevista 6). A amizade reconhecida como valor recebe um

conceito peculiar na visdo dos alunos sujeitos dessa pesquisa: “Amizade é tudo; quando
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alguém precisa de alguma coisa, eu estou ali tentando ajudar o maximo a pessoa. Eu valorizo
todos os dias os meus amigos”. (Entrevista 2).

Além de ter amizade como um valor significativo, que da sentido a vida, desenvolvido
no espaco escolar, os alunos também relataram que conseguem ultrapassar, que transcendem a
realidade do colégio. Os amigos ndo s6 fazem parte da vida escolar, mas também constituem
um grupo social: “Tudo o que faco no final de semana é com os amigos e eu ja estou muito
tempo junto com eles, e tem uns amigos que estdo comigo desde que eu entrei aqui no
colégio”. (Entrevista 1). Ter amigos, segundo o discurso dos alunos entrevistados, faz com
que se tenha mais sentido em vir ao colégio. “A amizade proporciona uma boa convivéncia,
como tu gostar de vir ao colégio, tu querer acordar de manhd e vir estudar”. (Entrevista 5).
Para PINHEIRO (2015), a amizade traduz uma profunda relacdo de reciprocidade envolvendo
0 apreco e confianca entre pessoas unidas pelo vinculo do espirito e da moral. “Tento manter
fora do colégio, sair, se divertir com 0s amigos, porque na verdade a maioria dos meus
amigos sdo do colégio e as minhas melhores amigas sdo minhas colegas da sala de aula”.
(Entrevista 3).

Séo os valores que ddo sentido a nossa vida, conseguimos constatar com grande
evidéncia nos discursos dos alunos entrevistados, quando destacaram o significado da
amizade como valor, algo que fazia a diferenca. MARTINELLI (1996) discorre sobre essa
questéo:

A vivéncia dos valores alicerca o carater e reflete-se na conduta como uma conquista
espiritual da personalidade. No dinamismo histdrico, os valores permaneceram

inalteraveis como heranga divina em cada um de nés, apontando, sempre, na direcdo
da evolugdo pelo autoconhecimento. (MARTINELLI 1996, p. 15).

O segundo valor mais citado pelos alunos foi o respeito. Os entrevistados afirmaram
gue amizade e respeito se complementam e, para se ter uma boa amizade, precisamos cultivar
0 respeito. “E houve muita aceita¢do, respeito, porque eu vim de outra turma e, desde 14, eu
fiz muitas amizades”. (Entrevista 4). “Aprendi a respeitar os outros, respeitar e acolher as
diferencas, as pessoas com opinifes diferentes das minhas. Isso é muito importante para a
vida”. (Entrevista 1). E importante ressaltar que os alunos reconhecem quando comegaram a
aprender a respeitar no colégio. As repostas inferiram para um mesmo ponto: iniciaram no
primeiro ano do Ensino Fundamental e continuaram até agora, o terceiro ano do Ensino
Médio. “Acho que tudo que aprendi é um valor”. (Entrevista 2).

A palavra respeito provém do latim “respectus” e significa aten¢do ou consideragao.

PINHEIRO (2015) corrobora a compreensdo desse conceito, afirmando que o ser humano
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precisa ter primeiro essas atitudes consigo mesmo e depois com o outro, mesmo frente a
diversidade da vida, que engloba cultura, nivel socioeconémico, comportamentos, tradicdes,
etc. ressalta, ainda, que € preciso reconhecer os direitos e principios de outrem e compreender
0 universo em sua multiplicidade incluindo todos os seres vivos. A partir dessa premissa, 0
respeito € considerado o reconhecimento do valor préprio dos direitos dos individuos e da
sociedade em si. “Tu precisas respeitar o outro. Isso vem da forma como a pessoa foi
educada em casa. O respeito acontece no dia a dia, € um verbo, uma acéo que acontece no
dia a dia”. (Entrevista 5).

Esta definicdo de respeito citada acima foi a Unica que emergiu dos discursos dos
alunos. As demais expressdes revelaram exemplos préaticos de respeito relacionado a vida dos
entrevistados incluindo trés subcategorias: espaco escolar, convivio familiar e a sociedade de
modo geral:

Acho que é muito importante estabelecer um nivel de respeito entre aluno professor.
Acho que no momento é o professor que precisa ser respeitado, mas no futuro, pode
ter a relagcdo entre funcionério e chefe. Eu aprendi bastante a respeitar a pessoa

porque ela esta fazendo o trabalho dela ali. Ela esta tentando exercer a profissdo
dela. (Entrevista 5).

Neste relato evidencia-se a relacdo do respeito no espacgo escolar, com um nivel de
consciéncia, numa perspectiva de construcdo de possiveis relaces com profissionais no
futuro. Essa abordagem destaca o respeito, direcionado a um profissional que exerce um
determinado oficio. De certo modo, contrapondo essa questdo, ZYLBERBAUM (1979)
defende que respeitar alguém ndo é necessariamente categoriza-lo, e muito menos defini-lo.
“O respeito implica na certeza de que cada pessoa ¢ uma unidade independente e centro de
um universo”. (ZYLBERBAUM, 1979. p. 70). O fato de ndo respeitar a outra pessoa estaria
relacionado a percepcdo de conceber o outro como apéndice de si mesmo, ou como sua
prépria extensao.

A parceria entre familia e escola ficou explicita quando os alunos fizeram alusdo aos
valores ensinados em casa pelos pais, refletidos na escola. “Por ex: se em casa ndo é
ensinado que é para respeitar os professores, logo ele ndo vai respeitar os professores, 0s
pais, os tios, os av0s. Entdo em casa é o local para aplicar a questdo do respeito
principalmente tratando a pessoa com o0 devido respeito que ela merece”. (Entrevista 2). Na
Exortacdo Apostolica Amoris Letitia do atual Papa Francisco (2016) referindo a uma
definicdo de familia, o Pontifice menciona que, para além dos problemas atuais e das

necessidades urgentes que sdo observadas nos diferentes contextos sociais, a familia continua
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sendo um centro, no qual deve reinar a lei do respeito e da comunhdo, capaz de resistir aos
ataques da manipulagéo e da dominacdo dos grandes centros de poder. Reforca a importancia
do papel da familia assegurando que:
A tarefa dos pais inclui uma educacdo da vontade e um desenvolvimento de habitos
bons e tendéncias afetivas para o bem. Isto implica que se apresentem como
desejaveis os comportamentos a aprender e as tendéncias a fazer maturar. Mas trata-

se sempre de um processo que vai da imperfeicdo para uma plenitude maior. (PAPA
FRANCISCO, 2016, p. 208).

Constatou-se 0 reconhecimento que os alunos entrevistados atribuiram as familias,
considerando-as como referéncia, base que alicerca — isso, mesmo independente da sua
configuracdo e estrutura. “Passo os finais de semana normalmente com meu pai, moro com
minha mde e minha avé” (Entrevista 2). A familia é identificada como um espago impar, em
que se vivenciam experiéncias, repletas de sentimentos e aprendizagens diarias. “Em casa,
por exemplo, acontece o respeito, mas eu tenho outro exemplo: tu vais em uma palestra de
um médico ou dessa natureza, e eu percebei que é uma falta de respeito tu estar falando
durante essa palestra”. (Entrevista 5). O Santo Padre Papa Francisco nos ajuda a
compreender quando escreve: “O que interessa acima de tudo é gerar no filho processos de
amadurecimento da sua liberdade, de preparacdo, de crescimento integral, de cultivo da
auténtica autonomia” (PAPA FRANCISCO, 2016, p.206). A educacdo que 0s pais propiciam
a seus filhos precisa estar fundamentada em uma formacdo ética, incluindo uma nocéo de
realismo frente a situacdo na qual estamos inseridos.

Perante as expressdes dos alunos entrevistados, o respeito ultrapassa limites e nos
acompanha em qualquer lugar onde estivermos, conduzindo-nos a termos atitudes éticas: “O
respeito é quando, por exemplo, tem discussdes ou quando tu vés algum problema na rua,
alguém sendo desrespeitado, vou & ajudar, defender a pessoa para mostrar para o outro que
n&o & bem assim para agir”. (Entrevista 6).

O terceiro valor que recebeu grande relevancia pelos entrevistados foi a solidariedade.
Em diversas expressbes, foi declarado que as acOes oferecidas pelo colégio fizeram a
diferenca na vida dos alunos, desde os anos iniciais até agora, na conclusao do Ensino Médio.
“O colégio tem varios projetos de voluntariado que ajudam os que tém menos condigoes”
(Entrevista 3). Segundo o Dicionario de Filosofia (2000), a palavra solidariedade ¢ um termo
de origem juridica definido a partir de duas abordagens:

Solidariedade, na linguagem comum e na filosofica, significa: 1° inter-relacdo ou
interdependéncia; 2° assisténcia reciproca entre 0s membros de um mesmo grupo.
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Neste sentido, fala-se de solidarismo para indicar a doutrina moral e juridica
fundamentada na solidariedade. (ABBAGNANO, 2000, p. 918).

Os sujeitos dessa pesquisa relataram algumas acbes que os tornaram solidarios,
principalmente a partir do contato com outras realidades sociais diferentes das que estavam
acostumados a frequentar. “A gente ia em creches, visitava pessoas bem pobres, também
iamos em asilos. Essas coisas foram as coisas que me marcaram pelo fato de irmos em
lugares diferentes que eu ndo estava acostumado a conviver.” (Entrevista 1.) Diante das falas
dos alunos, percebeu-se que o colégio pesquisado oportunizou momentos de sensibilizag&o,
de conhecimento de outras realidades sociais. Podemos dizer, a partir do referencial tedrico
citado no capitulo sobre inteligéncia espiritual, que essas a¢bes podem conduzir para o
desenvolvimento dessa inteligéncia, encontrando mais sentido e significado para sua
existéncia. “Quando tu vais para outros lugares, tu comegas a pensar mais na vida. Sabendo
da vida dos outros, tu comecas a pensar mais na tua. A partir dai, tu comeca a dar mais valor
para tua propria vida”. (Entrevista 6).

Nos relatos, houve um destaque especial para uma atividade especifica do Colégio,
que oportunizou agdes direcionadas para o exercicio de solidariedade, no espaco interno do
colégio e também além. Possibilitando encontros com outras pessoas, que, todavia, estando no
mesmo espaco escolar, pertencem a classes sociais diferentes. “Quando eu estava no 6° ano,
participei do grupo de amigos/GA, aqui no colégio, e |4 a gente fazia varias atividades. A
gente saia, entrevistava umas pessoas, até 0s segurancas, conheci um pouco da vida deles, foi
muito importante.” (Entrevista 3). O GA (Grupo de Amigos) era uma atividade pastoral que
funcionou no Colégio até o ano de 2015, oferecida aos alunos de 5° e 6° ano ap6s terem feito a
“Eucaristia”. O GA era um espaco de cultivo e valorizagéo das virtudes cristés.

Nesta etapa do desenvolvimento humano o adolescente vai aos poucos definindo e
individuando sua personalidade e seu carater. A atividade do Grupo de Amigos quer
junto com outras atividades em nivel de formacdo humana e espiritual oferecidas
pelo Colégio oferecer um espaco para o cultivo de relagdes humanas sadias,

fundamentado nos valores e praticas do Evangelho e da Espiritualidade Inaciana.
(COLEGIO ANCHIETA, 2015, p. 2).

Segundo o documento Caracteristicas da Educacdo da Companhia de Jesus
(CARACTERISTICAS DA COMPANHIA DE JESUS 1997), a educacdo jesuita acentua um
investimento nos valores comunitarios, tais como a igualdade de oportunidade para todos;
prima, no entanto pelos principios de justi¢a social e concebe o servi¢o aos demais como uma
realizacdo prépria mais valiosa que 0 sucesso ou prosperidade individual. Os alunos

reafirmam essa premissa quando assim se expressam: “Sempre estou disposta a ajudar 0s
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outros, ajudar o maximo, fazer o meu melhor. Por exemplo: meu colega falta a aula, ajudo
emprestando o material”. (Entrevista 1). Nesse mesmo sentido, outro aluno reafirma esse
aprendizado, relembrando o reconhecimento entre escola e familia. “Fu tenho mais
solidariedade com as pessoas. Reconhe¢o que eu aprendi isso aqui no colégio, mas a minha
familia ajudou isso também”. (Entrevista 2). Em outro discurso, essa ideia é reafirmada: “E
uma experiéncia que a gente ndo consegue explicar, muito marcante em minha vida”.
(Entrevista 1).

Os valores assimilados no espaco escolar também sdo vivenciados fora do colégio,
segundo o que relataram os alunos: “Estou no onibus; se estou sentado, tem um senhor mais
velho de pé, eu saio e dou 0 lugar para ele, eu ja fiz isso varias vezes.” (Entrevista 6). Para
MARTINELLI (1999), os valores ndo podem ser concebidos como algo abstrato e muito
menos como uma norma imposta de fora para dentro; ao contrario, precisam ter ressonancia
na vida cotidiana. Todavia, uma educacdo pautada em valores devera favorecer aos alunos a
capacidade de discernimento, conscientizando-os da importancia de suas escolhas. “Tem que
fazer o que é certo, e isso é o principal que tenho, porque aprendi no Anchieta”. (Entrevista
3). Essa mesma afirmacéo recebe eco em outra fala: “Com o tempo, é natural, é automadtico, é
uma coisa que tem que estar na consciéncia para orientar nossa vida”. (Entrevista 5). Os
valores, segundo as experiéncias dos entrevistados, integram o conhecimento adquirido na
familia, na escola e se expressam na sociedade, conduzindo-os a terem atitudes éticas, diante
das diversas circunstancias da vida.

Nesse contexto, faz sentido salientar o sentimento de pertenca que os alunos atribuiram
ao colégio pesquisado, como um espago de convivéncia, de experiéncias significativas, de
trocas com seus pares. “Aqui no Anchieta o ambiente é bom, muito agradavel e tu gosta de
vir ao colégio”. (Entrevista 2). E ainda: “Tenho orgulho em ser anchietano, meus filhos
estudardo aqui”. (Entrevista 4). Percebeu-se que a vivéncia a partir de valores torna a vida
com mais sentido, definindo principios e propdsitos valiosos que poderdo nortear a nossa vida
na sociedade. Martinelli corrobora, atribuindo uma definicdo a valores humanos: “Sdo uma
energia que pulsa em todos os seres humanos. Estéo vivos e presentes no pensamento humano
a todo momento e determinam o comportamento e orientam a inteligéncia e a criatividade”
(MARTINELLI, 1999, p. 21).

Outros valores ndo menos importantes foram mencionados pelos alunos: dedicacao,
honestidade, responsabilidade, autonomia e sustentabilidade. Nas diversas indagacoes
referentes as vivéncias a partir de valores, evidenciou-se nos relatos a busca por uma

coeréncia entre o0 que se vivia no espaco escolar e em outras realidades fora do colégio.
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A sustentabilidade é para a vida inteira, atitude de poupar, tentar ser menos
consumista. Na minha casa, temos a regra de que o banho ndo pode demorar mais
que 15 minutos, que ja é bastante. O lixo é separado, organico e seco, luz sempre
desligadas; a gente s6 liga no comodo que estiver e de preferéncia todo mundo no
mesmo cémodo, a gente aproveita e fica todo mundo junto. No colégio também
consigo colocar em pratica, primeiro tento manter a qualidade do local, ndo sujar,
nao riscar, também com a separacéo do lixo organico e seco, eu colaboro sempre
na separagéo do lixo. (Entrevista 1).

Nessa categoria referente a vivéncia de valores no contexto escolar e sua aplicabilidade,
os alunos citaram a amizade com o grande valor vivido na escola. As relagdes com pares
ocuparam o espaco principal na vida dos entrevistados. Esse sentimento de bem-querer faz
com que 0 espago escolar seja prazeroso, conforme relatos ja citados. Os vinculos construidos
na escola ultrapassam a realidade do espaco fisico e ddo mais sentido a vida, conduzindo-os a
praticas éticas na sociedade. Os valores amizade, respeito e solidariedade formam um tripé
muito importante vivido no colégio pesquisado. Para Martinelli (1996), os valores oferecem
possibilidades a sobrevivéncia da espécie humana, numa perspectiva de cumprimento da
missdo do ser humano em relagdo a criacdo. “Vivemos tempos criticos, violentos e
desesperados; isso acontece devido ao fato de grande parte da humanidade ter esquecido seus
valores e té-los considerado até ultrapassados e desinteressantes” (MARTINELLI, 1996, p.
15).
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6 ACOES EDUCATIVAS SIGNIFICATIVAS (QUESTOES 4 E 6)

A segunda categoria que emergiu no processo de analise textual discursiva refere-se as
acOes educativas que contribuiram com a formacdo humana dos entrevistados no espaco
escolar. Paralelamente foram mencionadas outras experiéncias que fora do colégio também
contribuiram nesse periodo de formacdo dos alunos. Esse resultado surgiu a partir das
questdes quatro e seis que fizeram parte do questionario orientador da entrevista: No colégio
que acgdes destacadas como importantes que ajudaram em tua formacéo enquanto ser humano?
Fora do colégio possui outras experiéncias que ajudaram em tua formagdo enquanto ser
humano?

Algumas acbes oferecidas pelo colégio pesquisado foram reconhecidas pelos alunos
entrevistados como as mais significativas, que causaram um impacto positivo em suas vidas.
As acbes foram: apadrinhamento, campanhas solidarias, voluntariado, viagens de estudos,
outras viagens de formacdo e a semana anchietana. Compreendendo o que seria a a¢do do
apadrinhamento, eis o relato dado pelos entrevistados:

O projeto do Apadrinhamento tem como objetivo sensibilizar a comunidade escolar
para as varias realidades sociais, desafiando-a a conviver com as diferencas de forma
harmoniosa. O que era feito de forma assistencial transformou-se em um projeto
existencial, favorecendo o encontro, privilegiando as relagdes, o contato, o carinho e

a atencdo, assim formando vinculos e compartilhando ensinamentos com criancas
das instituicdes assistidas pelo Colégio. (COLEGIO ANCHIETA, 20144, p. 8).

A acdo do apadrinhamento, nomeado pelo colégio como um projeto, envolve
educadores, familias, alunos, afilhados. A proposta desse projeto objetiva habilitar esses
sujeitos a exercitarem sua capacidade de ser solidario. “Cada aluno tinha um afilhado, e a
gente ia numa escolinha — creche comunitaria — e a gente ficava o dia cuidando deles, e em
datas comemorativas levavamos lembrancas. lamos também em asilos e ajudavamos de
acordo com as necessidades deles”. (Entrevista 2). Desse modo, o colégio intervém de forma
proativa em parceria com uma série de entidades carentes, gerando beneficios ndo somente as
InstituicOes, mas também a toda comunidade escolar que participa diretamente dessa acao.

Aos responsaveis pelo projeto, cabe-lhes o comprometimento na busca pela promocao
da justica social. Em favor de uma sociedade justa e igualitaria, valor expresso nos
documentos que fundamentam a préatica pedagdgica dessa instituicdo de ensino pesquisada,
como jé citado no capitulo da analise documental no PEC, especificamente.

Tinha aquela atividade que a gente adotava meio que uma crianga, passava uma
tarde com elas, em uma atividade chamada “apadrinhamento”; com isso eu me
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tornei uma pessoa um pouco mais humilde. A crianca precisa muito de carinho, a
gente olhava aquelas criancas tri pilhadas para jogar bola, brincar de boneca. Tu
davas um papel e uma caneta para eles e elas iam fazer tudo. E dai tipo, eu fiquei
muito humilde. (Entrevista 1).

Segundo o documento que descreve o projeto do apadrinhamento (COLEGIO
ANCHIETA, 2014a) no colégio pesquisado, essa acdo visa contribuir diretamente com a
formacdo de bons cidaddos. Pessoas que contribuam positivamente na sociedade, frente a
diferentes realidades e desigualdades sociais, sendo pessoas compassivas, conscientes,
competentes e compreensivas. “E preciso mobilizar coragdes e mentes, a fim de que cada
aluno possa solidarizar-se conhecendo a realidade através da experiéncia, apoiados pela
escola, e assim lutar para minimizar as causas de sofrimento.” (COLEGIO ANCHIETA, 2014a, p.
9). A partir dessa concepcao, esse projeto do apadrinhamento configurou-se como espaco de
sensibilizacdo, planejamento e execucdo de acdes que possibilitam a vivéncia solidaria.

Através do projeto € possivel que cada crianca/aluno amplie o seu mundo e sua
compreensdo da humanidade. E um convite para sair da sua realidade e ir a realidade
do outro, esse espago que é diferente do seu. Trata-se, entdo, de uma sensibilizacdo

para que o aluno se sinta convidado e provocado a ser agente transformador na
sociedade em que vive. (Colégio Anchieta, 20144, p. 10).

Além de projetos solidarios durante o ano letivo, o colégio promove algumas
campanhas institucionais, em prol de realidades carentes. “Teve a Campanha do Agasalho:
ganhavamos uma sacola para colocar as roupas e eu sempre contribuia com isso. Na
verdade, essa é uma experiéncia muito boa e significativa para mim”. (Entrevista 5). Os
alunos percebem sentido nas campanhas solidarias oferecidas pelo colégio, sempre para
atender uma necessidade social carente. “Agora ha bem pouco tempo o colégio fez uma
campanha para arrecadar celulares para os refugiados. Esse foi legal, pois me abrigou a
pesquisar a situacdes dos refugiados, como eles chegaram e como viviam. (Entrevista 2). A
partir dessa motivacdo, foi possivel olhar e perceber outros contextos. Esse sujeito
entrevistado, por exemplo, relata que descobriu que a empregada de uma amiga sua é haitiana
e esta refugiada aqui em Porto Alegre e no momento precisa de roupas.

O apadrinhamento se inicia principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
possui um destaque especial no 4° ano. “Aquela realidade me deixou muito emocionado. As
criancas também vieram para ca. Era como se a gente fosse tipo um pai adotivo das
criangas, e a gente brincava com elas. E isso come¢ou na quarta série”. (Entrevista 1). NO
Ensino fundamental 1l e Ensino médio, essa atividade configura-se com um projeto mais

amplo e semanal, que se chama voluntariado. No Brasil existe uma lei que regulamenta as
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acOes de voluntariado. O paragrafo unico dessa lei reza que o servi¢o voluntéario ndo gera
vinculo empregaticio, e muito menos obrigacdo de natureza trabalhista previdenciaria. Essa
premissa é reafirmada no artigo primeiro quando assim prescreve:
Art. 1° Considera-se servico voluntario, para os fins desta Lei, a atividade nao
remunerada prestada por pessoa fisica a entidade publica de qualquer natureza ou a
instituicdo privada de fins ndo lucrativos que tenha objetivos civicos, culturais,

educacionais, cientificos, recreativos ou de assisténcia a
pessoa. (http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/1ei/L13297.htm)

No colégio, como os alunos sdo menores de idade, os pais assinam um termo
autorizando a participagdo em atividades referentes ao voluntariado. “Com certeza a agdo que
me foi mais marcante foi o voluntariado. Tudo me marcou muito, de poder usar isso na minha
vida; a partir dai eu dou mais valor nas coisas que eu tenho”. (Entrevista 1). As entidades
sociais visitadas, a partir dos relatos, sempre estavam inseridas em situacdo muito carente. No
entanto, fazer experiéncias dessa natureza despertou nos alunos um senso de gratiddo impar
pela vida, principalmente no que confere a questdo de as vezes ficar reclamando por coisas
insignificantes, que ndo agregam.

O voluntariado me ajudou a enxergar que existem, que tem pessoas que tém muito
menos do que a gente e realmente precisam de ajuda. Com isso, eu percebi que as
pessoas reclamam da vida deles sem enxergar ao seu redor e ver que tem pessoas
com vida muito piores, passando por situacgdes dificeis. Como, por exemplo, 14 no

voluntariado tinha criancas que ndo tinham pais, elas foram abandonadas e
moravam na creche. (Entrevista 2)

Segundo Marques (2015), valores podem ser considerados como referenciais internos,
saberes que justificam nosso modo de proceder em sociedade. Seriam como praticas que nos
humanizam, uma vez que nos distanciam do senso comum e nos aproximam do bom senso.
“Tu saia daquela tua bolha, porque aqui no colégio todo mundo é bem de vida que vive na
mesma cidade, e dai tu chega e vé que ndo é com todo mundo. (Entrevista 5). Os alunos
reconhecem que podem realizar acdes solidarias em prol de pessoas carentes. “Na realidade
eu tento o mdximo ajudar os outros”. (Entrevista 4). A énfase destacada nos discursos volta-
se para a valorizacdo daquilo que se tem no presente consequentemente ajuda a pensar no
outro, a ter mais solidariedade, e a ndo enxergar apenas 0 seu proprio mundo. Faz-se
“necessario perceber que existem pessoas além de ti que as vezes precisam muito mais do que
tu tens. Porque, na verdade, sobra tanto para mim e falta para os outros. Eu me considero

uma pessoa consciente”. (Entrevista b).



83

Constatou-se que existe uma parceria significativa entre familia e escola, no que
confere a vivéncia de valores humanos: “Minha mde me incentiva essas praticas solidarias”.
(Entrevista 4). Quando as familias reforcam positivamente as aprendizagens vividas no
Colegio, os alunos respondem de modo proativo as propostas apresentadas na escola com
mais significado. Acompanhemos o relato que segue:

A minha mé&e ajuda num grupo que é do Céancer infantil; ela vai fazer uma acéo la
agora de contar historias e eu vou junto com ela. Para visitar o espaco e ajudar.
Minha m&e tem uma empresa de eventos e sempre sobra coisa dos eventos, e ela vai

comecar a doar. Existe também uma acdo junto com a um amigo dela que é
escritor, ele vai levar uns livros para doar paras criancas carentes. (Entrevista 2).

Diante desse panorama que expressa experiéncias mais significativas que marcaram
positivamente os alunos entrevistados, o destaque foi para as viagens realizadas pelo Colégio.
As mais citadas foram: Miss@es, Sdo Paulo, Vila Oliva, Morro do Sabia. Além das tematicas
de estudo abordadas nas viagens, na percep¢do dos alunos, foram consideradas como um
instrumento de aprendizagens mdltiplas para a vida de modo geral. “Entre as viagens cito o
Morro do Sabia e as Missdes, foi exatamente na quarta série, quando entrei nessa turma, e a
gente se uniu bastante. Eu ndo conhecia muito as pessoas, mas foi muito legal”. (Entrevista
4). Unido e maior conhecimento e integracdo com os colegas de aula, segundo esse
entrevistado, foi resultado da convivéncia proporcionada pelas viagens. Essa modalidade de
aprendizagem recebe respaldo no Plano Politico Pedagdgico da Instituicdo pesquisada
(PPP/2014), quando reza que as préaticas educativas desenvolvidas pelo Colégio levam em
consideracdo a priorizacdo de aprendizagens significativas. Esse documento defende ainda
que as praticas de atividades escolares sdo organizadas em torno de objetivos que
transcendam os limites e 0s objetos dos diversos componentes escolares.

Contextualizaremos dois dos lugares que foram citados significativamente pelos
sujeitos dessa pesquisa: “Vila Oliva e Morro do Sabid”. Sdo duas propriedades dos Padres
Jesuitas. Vila Oliva é uma regido que pertence ao municipio de Caxias do Sul. Nessa regido,
desde de 1946, os padres jesuitas construiram uma casa para formacdo humana. O local
oferece uma variedade de possibilidades de lazer, contato com uma natureza exuberante, além
de passeios pelos Campos de Cima da Serra.

“Vila Oliva”, como ¢ popularmente conhecido, ¢ também um espago que se destina
a projetos pedagogicos. Durante o ano, os alunos participam do Projeto Vila Oliva,
onde eles tém um contato intimo com a natureza, realizando tarefas e desenvolvendo

estratégias relacionadas aos Planos de Estudo do Colégio. Sdo atividades
multidisciplinares. (COLEGIO ANCHIETA, 2017a)
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Quatro anos depois da fundacdo propriedade em Vila Oliva, os padres Jesuitas
adquiriram uma &rea na zona sul de Porto Alegre, em Ipanema. Para ser usufruido por alunos,
familiares e professores nos fins de semana, e por turmas de alunos do Colégio Anchieta
durante o letivo. O local possui uma infraestrutura semelhante a da Vila Oliva. A diferenca é a
construcdo de uma capela, onde se encontra um quadro de Nossa Senhora, feito pelo célebre
pintor italiano Aldo Locatelli.

As atividades no Morro do Sabid envolvem a integracdo entre os alunos desde a
Educacdo Infantil até a 3% Série do Ensino Médio. Além disso, o espago também

serve para atividades extracurriculares de disciplinas como Ciéncias e Biologia.
(COLEGIO ANCHIETA, 2017b)

Nessa linha de pensamento, retomando ao significado das aprendizagens que os alunos
identificaram nas viagens, encontramos outra fala que expressa outro viés de aprendizagens:

Uma das coisas que aprendi nessas viagens foi dormir longe da minha mae e

também tive que controlar bastante 0 meu dinheiro, porque eu gastava muito antes.

Assim eu me tornei uma pessoa mais responsavel. Também aprendi arrumar a mala,

porgue eu nunca havia arrumado uma mala na minha vida. Também aprendi a

acordar sem a minha m&e. Com isso, tinha que acordar cedo e colocar o relégio

para despertar e tomar o café da manha. Com essa experiéncia, eu me tornei mais
auténomo. (Entrevista 4).

Na simplicidade das palavras, percebemos a intencionalidade das ideias relatadas
pelos alunos, como aprendizados que ultrapassam a realidade do espaco fisico do Colégio e 0s
tornam pessoas mais autdnomas e responsaveis. “Essas viagens ajudam muito tu te formar
como pessoa. Me fizeram ter mais responsabilidade, e ai me formo como pessoa, a pessoa
que sou hoje” (Entrevista 1). Pelas falas expressas nas mensagens dos entrevistados, podemos
inferir algumas caracteristicas que retratam o contexto social e familiar do grupo pesquisado:
“Na Vila Oliva, por exemplo: eu me sirvo, lavo a minha louga, isso me marcou muito.” “A
gente ia todo ano pra Vila Oliva, podiamos escolher as idas, de acordo com a proposta. ”
(Entrevista 3).

Todas essas praticas educativas estdo fundamentadas no PPP (2014) do Colégio
pesquisado, levando em consideragdo aspectos que sdo fundamentais nesse processo de
aprendizagem: “Respeito ao processo de desenvolvimento do aluno, garantindo experiéncias
de aprendizagens pessoais e/ou coletivas presentes nas agdes do Colégio”. (COLEGIO
ANCHIETA 20144, p. 32). Na tentativa de elucidarmos o processo da formagéo integral
proposto pelo Colégio, acompanhemos um relato de experiéncia que revela a dimensédo

espiritual na formagdo humana destacada pelos entrevistados. A atividade aconteceu no morro
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do sabid, durante um retiro espiritual para os alunos que iriam fazer o Crisma. Para a Igreja
catdlica, Crisma é o sacramento do Espirito Santo que confirma as promessas feitas no
sacramento do batismo, pelos pais e padrinhos no momento de tal celebracdo. Os alunos
fizeram a experiéncia de colaborar como monitores no retiro: “Tu passas do momento de ser
responsavel por ti mesma, para agora tu ser responsavel por outros alunos. Passa da
experiéncia de teu momento com Deus e colabora na organizacao das fases que tem o retiro,
€ muito legal. O retiro a gente se sente com Deus.” (Entrevista. 1).
Como o foco central dessa pesquisa € inteligéncia espiritual, faz sentido citarmos
Portal (2007) que corrobora nessa questdo da espiritualidade citada pelos alunos, quando
escreve sobre a importancia da inteligéncia espiritual, como uma dimensdo complementar:
O termo Inteligéncia Espiritual é caracterizado pela reflexdo inicial de conceituacéo
de Inteligéncia e de Espiritualidade, ndo como dimensBes antagdnicas, mas

complementares e enriquecedoras, passando a estudos que apontem a necessidade
do investimento nesta inteligéncia. (PORTAL, 2007, p. 290).

De acordo com a definicdo de inteligéncia espiritual descrita no referencial tedrico
dessa pesquisa, percebemos que ficou evidente que os alunos entrevistados compreenderam a
que se refere o conceito de inteligéncia espiritual: “Quando a gente viajava, a gente percebia
o0 sentido por que estavamos fazendo determinada viagem e n&o ia s6 por ir. Assim eu acho
que tenho um pouco essa inteligéncia desenvolvida . (Entrevista 4)

O PPP (2014) do colégio pesquisado salienta a importancia de se investir em a¢des
pedagdgicas que deem conta da diversidade sociocultural. Nesse cenario, queremos citar mais
uma a¢do promovida pelo Colégio, que foi destacada pelos entrevistados como significativa.
A atividade chama-se “Semana Anchietana”. Configura-se com um evento tradicional do
Colégio, acontece anualmente no més de outubro e proporciona uma semana de jogos,
atividades culturais e integracdo entre as turmas. As turmas sdo identificadas com camisetas
préprias com layouts construidos pelos préprios alunos. Os anchietanos tornam essa semana
inesquecivel, com participagdo efetiva e a0 mesmo tempo afetividade em todas as atividades
vivenciadas.

Eu me considero um cara consciente. Gostaria de destacar algo muito significativo
no colégio para minha vida: é a semana anchietana, retne todas as turmas, se
relinem para competir com as outras de forma amigavel, todo mundo se junta, se
une, brinca, ri, compartilha, joga, ganha e perde. Acho que isso é uma das melhores

coisas que tem no colégio. E por que ndo dizer que é a melhor coisa que tem no
colégio? (Entrevista 4).
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Ao relacionar o processo da formagdo académica a aquisicdo de aprendizagens
significativas, os sujeitos da pesquisa foram indagados a pensar em quais outras experiéncias
fora do Colégio haviam contribuido em sua formacéo enquanto pessoa. Os relatos afirmaram
que 90% das experiéncias fora do colégio que contribuiram na formacéo estavam relacionadas
diretamente a uma pratica de esportes. Entre eles, os mais citados foram: futebol, ginastica
ritmica, judd, balé, basquete e ténis. “Para mim, uma experiéncia que me ajudou fora do
colégio foi o esporte; sempre fui um cara esportivo, os esportes me ajudaram a amadurecer,
inclusive o judd, que me ajudou muito”. (Entrevista 4). Outro entrevistado confirma essa
mesma ideia quando relata: “Todo tipo de experiéncia com esporte me faz ter mais autonomia
e responsabilidade, dai responsabilidade e consciéncia, e tu come¢a a pensar na vida dos
outros”. (Entrevista 1). Esses relatos s6 reafirmam a importancia da pratica de esportes na
vida dos alunos como um aprendizado para via inteira. “Com o futebol eu aprendo a perder, a
competir, me divertir com meus amigos. Esporte é sempre bom para a salde. (Entrevista 3).

Diferente desse pensamento supracitado, que destaca a pratica de esportes como
prioridade, uma pequena porcentagem dos sujeitos entrevistados mencionou outro tipo de
atividade realizada fora do ambiente escolar, que também serve como espaco de
aprendizagens. Averiguamos que 10% dos alunos ndo praticavam nenhum esporte fora do
Colégio, e a atividade mais significativa realizada fora do colégio referiu-se a participacao
frequente em um curso de idiomas. “Ndo realizo nenhum outro tipo de atividade fora do
colégio. Ah, eu lembrei, faco aula de inglés uma vez por semana, essas aulas me ajudam a
conviver com outras pessoas, pessoas que sdo diferentes, de outros colégios”. (Entrevista 6).
E salutar identificar que os aprendizados mencionados sempre revelaram a ades3o a valores
que norteavam a pratica e a vivéncias na relagdo com o outro. TORRALBA (2013) defende
que, na vida de todo ser humano, existe um universo fundamentado em valores éticos,
estéticos e religiosos que ele vislumbra e ilumina por meio de sua inteligéncia, isso tudo além
dos fatos e necessidades e também de instintos de sobrevivéncia. Um relato ilustra muito bem
essa ideia aqui exposta: “Mesmo ndo levando esse time para o resto da minha vida, essa
experiéncia € muito legal. Irei lembrar das experiéncias, eu peguei uma humildade, meu Deus
do céu, isso é incrivel... quanta experiéncia tem ao meu redor”. (Entrevista 2). Assim como
nesse relato, os valores foram citados explicitamente: “Tudo isso me ensinou a ter um certo
respeito, principalmente com as pessoas mais velhas, principalmente na minha geracéo e
provavelmente nas proximas”. (Entrevista 2).

Nesse contexto de reconhecimento da importancia da vivéncia ancorado em valores,

Maturana (2003) explica:
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Pensamos que a tarefa da educagdo é formar seres humanos para o presente, para
qualquer presente, seres nos quais qualquer outro ser humano possa confiar e
respeitar, seres capazes de pensar tudo e de fazer tudo o que é preciso como um ato
responsavel a partir de sua consciéncia social. (MATURANA, 2003, p. 10).

Essa terceira categoria Ac¢Oes Educativas significativas, estd intrinsicamente
relacionada as duas primeiras. As acOes revelaram aspectos importantes e presentes na
formacéo dos envolvidos na pesquisa. Refletindo sobre essa questdo, podemos constatar que
o voluntariado praticado no Colégio pesquisado procura ndo ser uma acéo assistencialista. E
uma atividade que acontece de forma permanente, a qual visa ao atendimento do grupo
visitado. Os alunos conhecem a realidade assistida, desenvolvem o senso de solidariedade e,
quica, justica social para orientar suas préaticas na sociedade de modo geral. “Quando tu fazes
outra coisa gue gostas, isso é muito bom para tua alma, tu vais te sentir melhor e fazer coisas
para ajudar os outros e tu também esta feliz, porque quem esta infeliz ndo esta disposto a
ajudar os outros porque tu estas pensando em si sé. (Entrevista 5).

Os valores assimilados dentro do espaco escolar, em sua maioria, recebem o reforco
da familia, e consequente as atividades realizadas fora do Colégio ampliam a concepcédo de
mundo, principalmente no que se refere a formagcdo humana. Os alunos encontram sentido e

significado para suas acdes: “Tudo ajuda a ter responsabilidade e a ter mais consciéncia.’
(Entrevista 2).
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7 RELIGIAO, FE E ESPIRITUALIDADE (QUESTOES 5 E 7)

A terceira categoria contemplou as questdes referentes a adesao a um credo religioso
e posteriormente a indagacdo se o colégio pesquisado contribuiu para o desenvolvimento da
inteligéncia espiritual dos alunos entrevistados.

Mesmo que os conceitos religido e espiritualidade, na maioria das vezes, sejam
reconhecidos como sindnimos, eles apresentam significados distintos. Segundo o dicionario
etimologico (2015), o termo religido procede do latim religio, que significa “louvor e
reveréncia aos deuses”. Ou ainda ligare, que significa “unir” ou “atar”, religar. J& a palavra
espiritualidade, conforme Holanda (2002), € definida como sendo qualidade ou carater de
espiritual; Doutrina acerca do progresso metodico na vida espiritual. Holanda (2002) define
espirito como a parte imaterial do ser humano; transcende a matéria e é sinébnimo de alma.

Na entrevista com os alunos, referindo-se a profissdo de uma confissdo religiosa, 40%
dos alunos entrevistados se declararam catolicos. “Eu tenho uma religido, catdlica”
(Entrevista 1). Outro aluno declara: “Eu me considero catdlico”(Entrevista 2). Os demais
afirmaram ndo possuir nenhuma religido, declaram-se indecisos e cristdos ndo praticantes.
Mesmo nesse contexto, constatou-se que todos os alunos entrevistados foram batizados na
Igreja Catolica. 50% receberam o sacramento da Eucaristia no Colégio: “meus pais queriam
que eu fizesse a primeira comunhéo, e como tinha um grupo aqui no Colégio, entdo eu fiz.”
(Entrevista 3). 10% dos entrevistados participaram do sacramento da crisma.

Constata-se que a adesdo a um credo religioso foi sempre por decisdo das familias,
influéncia da escola e colegas. “Quando fiz a primeira comunhdo fiz porque meus colegas de
turma foram fazer e eu fui junto. Foi aqui no colégio, quando eu estava na quarta série.”
(Entrevista 4). Os alunos que cursaram a catequese da comunhdo no colégio em nenhum
momento mencionaram esse fato como relacionado a fé ou a uma religido propriamente dita.
Esse ato, segundo o depoimento dos estudantes ja mencionados caracteriza-se por um ato
social, uma atividade extra, realizada entre os colegas de sala de aula, da mesma idade. Em
relacdo & adesdo a um credo religioso, os estudantes destacaram em primeiro lugar, influéncia
da familia e, em segundo lugar, citaram o colégio.

Eu tenho uma religido, catdlica. Nao é que seja muito definida, é mais pelo colégio.
A minha mae € espirita, mas ela nunca me influenciou a seguir o espiritismo. Dentre
as religides, eu me identifico mais com a catolica. E isso devido a minha educagéo

que foi sempre aqui no colégio. Fui acostumada a ir a missa, a conviver com
padres. (Entrevista 2).
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Boff (2001) apresenta uma conceituacdo objetiva da distincdo de religido e
espiritualidade. Nao desvaloriza nenhuma das duas, mas localiza o lugar de cada uma delas
ocupado na vida do ser humano: “As religides constituem uma das construcdes de maior
exceléncia do ser humano. Todas elas trabalham com o divino, com o sagrado, com o
espiritual. Mas elas ndo séo o espiritual. Espiritualidade é outra coisa” (BOFF, 2001, p.28).
Para esse autor, espiritualidade seria uma das fontes inspiradoras, repleta de esperanca, capaz
de conduzir o ser humano a autotranscendéncia. Uma dimenséao profunda do humano, que faz
germinar “pleno de nossa individuagdo e como espago de paz no meio dos conflitos e das
desolagdes sociais e existenciais” (BOFF, 2001, p.66). A religido estaria relacionada
diretamente a uma doutrina, dogmas, celebragdes, ritos e rituais exercidos por seus
adeptos/fiéis aderindo a participagdo em uma instituicao oficializada. Segundo esse autor, ter
uma religido ndo significa necessariamente ter uma espiritualidade, mas a religido pode ser
um caminho capaz de ajudar na vivéncia e descoberta da espiritualidade.

Os entrevistados, mesmo citando que a primeira influéncia para escolha de uma
religido venha da familia, destacam que existe o fator da liberdade: eles ndo sdo obrigados a
seguirem a religido de seus pais ou de familiares proximos. “Meus pais ndo me obrigam a
seguir uma religido, mas as vezes me convidam, vamos a0 maximo uma vez a0 més as
missas”. (Entrevista 1) — Relato de um aluno que se declarou como cat6lico ndo muito
praticante, numa linguagem de senso comum. Segue o discurso de outro entrevistado que
realca, a liberdade oferecida pelas familias a seus filhos em relacdo a escolha de credo
religioso:

Minha vé é da Umbanda. Eu ja fui com ela nas festas, nas reunides, no fundo eu
acabo tendo mais afinidade com a Umbanda. Mas tenho admira¢do pelo
Espiritismo, que é parte do meu pai. Eu tenho muita curiosidade para conhecer, por

isso leio muitos livros nessa area, mas, para definir, ndo tenho nenhuma religido”.
(Entrevista 4)

Wilber (2006) defende que as religibes ndo sdo apenas instrumentos de devocao
individual, mas sé@o principios que exercem grande influéncia, referindo-se a percepcéo de
mundo e comportamento de um individuo, aléem de ser uma poténcia condutora no
desenvolvimento pessoal. Direcionando-se a dimensdo espiritual, destaca-se com uma teoria
inovadora, apresentando a espiritualidade a partir de uma visdo integral, que engloba os
principios culturais e cientificos dos tempos atuais, mas sem deixar de incorporar os legados

essenciais que foram deixados pelas grandes tradi¢cGes religiosas. A questdo central
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apresentada por esse autor é um paradigma voltado para um fator integrador entre a religido e
a espiritualidade.

Pensando na religido como um fator que pode contribuir e auxiliar na formacéo
enguanto pessoa, a partir de valores que sdo ensinados em um determinado credo religioso, os
alunos entrevistados destacaram qual seria o significado da Religido em si. “/...] todas as
religides no real sempre estdo dispostas a ajudar o préximo... aqui tem o certo e o errado.
Penso que uma religido contribui na vida de uma pessoa pelos valores.” (Entrevista 2). Em
outra perspectiva, outro aluno assim se expressa: “Independente da religido, os valores sao
sempre 0s mesmos.” (Entrevista 5). Os conceitos de religido apresentados pelos alunos
entrevistados possuem uma dimensdo ampla, que engloba elementos da espiritualidade.

As religibes, na verdade, todas elas passam a mesma mensagem. s6 que com
personagens diferentes, mas com o mesmo objetivo. Como, por exemplo, amar o
proximo, respeitar, procurar entender a vida, que todos tém uma missdo na terra, e

uma missdo positiva, é claro, para buscar algo mais do que estar sé aqui de corpo
presente, ndo sé de corpo, mas de alma.(Entrevista 5).

Solomon (2003) corrobora, quando explica que existe realmente uma definicdo para
religido mesclada com a espiritualidade. Para o autor, espiritualidade e religido tém, entre si,
momentos de profunda intimidade e, em outros, uma oposi¢do. Na pratica, ambos estdo
vinculados a crencas. A primeira mais voltada as experiéncias de vivenciar o mundo, interagir
e socializar com outras pessoas, independente de crencas. Envolve, assim, praticas e rituais,
ndo precisamente como acontece em uma religido, a partir de cultos, preces, meditacéo
prescrita. O processo acontece de diversas formas, individuais ou em grupos, por meio da
revelacdo dos sentidos: falar, ouvir, enxergar, tocar, agir e sentir. Ja a segunda é
fundamentada em uma crenca especifica, mediante uma determinada doutrina. A religido
revela-se por intermédio de um ritual proprio, existindo uma identidade, uma filiacdo
especifica, que a difere das demais.

50% dos entrevistados reconheceram e destacaram a importancia da religido na vida
de uma pessoa. Mencionaram que muitos dos valores vividos em diferentes realidades sdo
herdados de uma religido. A religido seria algo além “da esséncia da pessoa’. Poderiamos
dizer que, nesse sentido, a espiritualidade aparece novamente como um conceito que se
mescla com a religido. Por meio de uma religido, pode-se viver uma espiritualidade. Nesse
cenario, 0s pais sdo mencionados.

Koenig (2012) nos ajuda a compreender essa relacdo entre religido e espiritualidade

quando afirma que a definicdo de espiritualidade estd interligada inexoravelmente as



91

experiéncias do sujeito; suas vivéncias provém de suas sensibilidades, de suas historias, de
seu contexto. A manifestacdo pode acontecer instrumentalizada numa (ou por intermédio de
uma) religido ou em crencas naturais eleitas como filosofias de vida do individuo.

Por outra perspectiva, 0os outros 50% dos alunos entrevistados destacaram que néo
percebem a religido como influéncia na formacgéo da pessoa. “Eu ndo acho que a religido
ajude diretamente na formacdo das pessoas, nao consigo perceber. A formacdo é
independente de religido”. (Entrevista 5). Nos relatos dos alunos, apareceu 0 nao
reconhecimento da religido como algo importante e significativo que pudesse fazer alguma
diferenca em suas vidas. “Fu acho que a questdo da religido ndo tem a ver com a formag¢do
da pessoa”. (Entrevista 4).

Reiterando essa abordagem expressa nos discursos dos entrevistados, podemos citar
Torralba (2013); o autor defende que a vida espiritual ndo se configura privilégio dos
iniciados em segmentos religiosos, pois o simples existir € garantidor de uma vida espiritual,
cabendo ao sujeito torna-la em ato e encontrar razdes e sentidos a si e a0 mundo. A
espiritualidade seria uma atitude basica prépria do ser humano, algo relacionado a existéncia
em si. Um exemplo citado por um dos alunos traz presente a conviccdo referente a nao
importancia da religido: “se eu fosse uma pessoa ateia, eu seria igual. Acho que religido se
refere mais aquilo que tu acredita. Eu acho que religido ndo é tdo importante na minha vida.
Eu ndo ligo religido com a prética, mas a pessoa pode vincular se ela assim desejar”.
(Entrevista 6). Os entrevistados enfatizaram que, com o passar do tempo, independente de
religido, aprenderam a valorizar o préximo, como resultado de um amadurecimento.

Solomon (2003), mesmo reconhecendo os distanciamentos entre espiritualidade e
religido, assegura que a espiritualidade pode ser uma chave para se chegar as religides. Para
tanto, a “espiritualidade seria naturalizada”, ou seja, estaria presente em todo 0 universo numa
Otica apaixonada pelo aqui e agora, e ndo apenas por um momento futuro. A espiritualidade
envolve todo o universo, natureza, arte, lagcos de amor, companheirismos, toda vida humana e
ndo humana tambem.

A espiritualidade que quero demonstrar € uma forma expandida do self, o que,
enfaticamente, ndo significa dizer que é uma forma expandida de egoismo. Ela é,
antes, como muitos budistas afirmam h& muito tempo e Hegel afirmou mais

recentemente, a apaixonada sensacdo de autoconsciéncia em que a propria distincéo
entre egoismo e abnegacao desaparece (SOLOMON, 2003, p. 44).

Abordando a questdo da religido, a tematica da fé apareceu involuntariamente. Na

sequéncia surgiu uma definicdo para Deus, unida a fé, sem que fosse indagada pela
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pesquisadora. “Eu acredito em Deus como energia, como for¢a de motivagdo”. (Entrevista
1). Por conseguinte, surge também proveniente dos entrevistados uma conceituacao de visdo
pessoal em relacéo a oracdo. Todavia, percebeu-se uma necessidade por parte dos alunos, de
explicitarem uma justificativa de como estava sua comunicacdo ou relacdo com Deus. “Nao
rezo todos os dias, mas acredito em Deus”, e ainda: “quando eu era menor até eu rezava,
hoje minha mde e minha avo rezam, eu ndo mais”. (Entrevista 2). Na concepg¢do dos
entrevistados, a oracdo ndo seria uma atitude pertencente ao cenario juvenil. Uma vez que
essa pratica acontecia mais durante o periodo da infancia e depois na vida adulta e velhice.
Outro sujeito da pesquisa também expde sua relacdo com Deus, relatando: “Eu rezo muito
raramente, mas eu rezo principalmente quanto tenho uma situacao dificil, quando alguém
proximo esta doente e precisa de um auxilio maior”. (Entrevista 3). A definicdo de oracédo
apresentada pelos alunos possui um carater de retribuicdo, relacdo de troca, de necessidade de
um retorno.

Trés conceitos apareceram em profunda sintonia nos relatos dos alunos: Deus, fé e
oracdo. Deus ocupa uma defini¢do “moderna”, ndo pertencente a nenhum credo religioso
especifico, como podemos constatar na definicdo ja citada acima. Diferente dessa abordagem,
segundo o dicionario Houaiss (2015), nas religides monoteistas, Deus é denominado de ser
superior reconhecido como criador do universo, 0 seu nome sempre € escrito com letra
maiuscula. Ja nas religides politeistas, “deuses” sdo divindades superiores aos homens e
também aos génios, com poder especial nos destinos do universo. A fé expressa nos relatos
dos entrevistados, independente de religido, revela uma atitude de confianca naquilo que
consideram verdadeiro, um valor significativo em suas vidas. “Fé — latim fides,
estado ou atitude de quem acredita ou tem esperanca em algo. Crencas, confianga, esperanca,
fidelidade”. (HOUAISS, 2015).

Tendo em vista 0s objetivos dessa pesquisa, as questdes foram se tornando mais
profundas, talvez um tanto complexas. Quando fizemos uma questdo referente a inteligéncia
espiritual, os alunos ndo haviam escutado nada sobre essa tematica. Frente a essa realidade,
fizemos uma explicagcdo do termo inteligéncia espiritual e sua aplicabilidade em nossa vida
cotidiana, segundo os teodricos que sdo aportes nesse trabalho de pesquisa. Depois dessa
explicacdo precisa sobre a definicdo do termo inteligéncia espiritual, perguntamos
individualmente aos sujeitos entrevistados se o colégio pesquisado contribuiu para o
desenvolvimento de sua inteligéncia espiritual. 90% dos alunos entrevistados disseram que

sim, e 10% responderam que néo.
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Acompanhemos alguns relatos dos alunos que sustentam esse resultado, a partir de
compreensdes ligadas a Inteligéncia espiritual e também a espiritualidade. Foi singular
perceber que, em momento algum, os entrevistados fizeram alusdo a uma Religido; ficou bem
evidente que Inteligéncia Espiritual ndo esta relacionada a questdes religiosas, proprias de um
credo. Esse esclarecimento j& foi feito aqui na fundamentagéo tedrica na parte inicial.

Os alunos consideram que os valores ensinados e vividos no colégio servirdo de guia
para suas vidas. De fato, existe um reconhecimento dos principios que foram ensinados
durante a vida escolar nesse Colégio pesquisado por parte de todos os alunos entrevistados.
“Eu sigo o caminho que o Colégio me ensinou”. (Entrevista 5). E ainda ampliando essa nogéo
de referéncia: “Os valores que eu aprendi ao longo da vida com a minha familia e com o
colégio fazem eu me guiar”. (Entrevista 3). Além da dimensédo dos valores, outro aspecto que
recebeu destaque foi a forma “humana” como as pessoas sao tratadas nessa institui¢ao a partir
das percepcOes dos alunos: “Uma questdo importante, sempre tratam as pessoas como ser
humano”. (Entrevista 4). Para Wolman (2001, p. 117), “a inteligéncia espiritual ndo requer
necessariamente fazer; mas também permite simplesmente ser”.

A capacidade de desenvolver um pensamento critico, consciente, fazer a diferenca na
sociedade a partir dos objetivos da Rede Jesuita de Educacdo, foi uma méaxima que recebeu
legitimag&o nos relatos dos alunos:

O colégio me ajudou a ndo ser uma pessoa alienada e a ter uma opinido, a
argumentar, a questionar — isso acho que o colégio ajudou. Eu sou um cara

consciente, eu questiono quando as coisas ndo estdo certas, e isso 0 colégio é que
ajudou. (Entrevista 1)

O Colégio pesquisado configura-se na percepcdo dos alunos, como um espaco de
construcdo de opinides. Cada aluno é desafiado a ter sua prépria opinido a partir da busca por
um sentido existencial, que tenha significado. Os sujeitos da pesquisa confirmam essa ideia
quando assim expressam: “Eu dou sentido pras coisas que eu faco. Na verdade, tudo o que eu
faco eu encontro sentido. Dou sentido pras coisas, mas ndo saberia explicar isso".
(Entrevista 2). Reafirmando essa ideia, outro entrevistado também se manifestou: “Eu acho
gue o colégio contribui também como diz na sua base, como era o tema, ndo adianta tu s
existir, tem que pensar e tem que evoluir”. (Entrevista 5). Segundo Torralba (2013), a
inteligéncia espiritual permite inicialmente ao individuo duas perspectivas: a primeira seria
interrogar o sentido da sua existéncia, e a outra, buscar respostas plausiveis as interrogagoes

feitas.
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Percebeu-se nos relatos dos alunos uma énfase para vivéncias relacionadas a partir dos
aspectos cognitivos, experienciais e comportamentais. Esses aspectos recebem respaldo na
teoria de Koenig (2012). O autor apresenta uma definicdo para a espiritualidade a partir desses
mesmos aspectos. Os enfoques cognitivos contemplam a busca de significado, da verdade,
incluindo um propodsito de vida. Os experimentais envolvem a dimensdo da emogéo,
sentimentos diversos como: esperanca, amor, paz interior e conforto. O relato que segue pode
ilustrar essa definigéo:

O Anchieta nos da esse sentimento, por mais que seja um colégio grande, mas todo
mundo é muito unido, é bem um ‘nacionalismo anchietano’. E um sentimento de
pertencimento apesar de ter mais de 3 mil alunos, e com o tempo tu te envolve nesse

espirito. E eu valorizo muito o colégio. As pessoas anchietanas tém espirito: é a
casa delas. (Entrevista 4).

Os aspectos comportamentais da espiritualidade, no entanto, envolvem a maneira

COmMO uma pessoa expressa externamente as crencas espirituais individuais e o estado

espiritual interno.  Nos relatos dos entrevistados, podemos contemplar um exemplo
especifico, que congrega esses trés aspectos na dimenséo espiritual:

Eu sei que, se eu ndo estivesse aqui, a minha vida no futuro seria pior. Eu penso

muito, se eu ndo estivesse aqui, 0 que estaria fazendo hoje. Primeiro, ndo saberia

ler, escrever, conseguir um emprego e eu iria viver de forma miseravelmente que

nem um analfabeto. A gente ndo faz as coisas por acaso, a gente faz com uma

finalidade. O colégio de alguma forma me ajudou a dar significado pra vida”.
(Entrevista 2).

Para Wolman (2001), a inteligéncia espiritual configura-se como potencialidade
humana que permite fazer perguntas fundamentais referentes ao significado da vida e
consequentemente a ligacdo/conexd com o mundo em que vivemos, incluindo o todo. “Eu
acho que tenho um pouco dessa inteligéncia desenvolvida”. “Eu me considero um cara
consciente, ou seja, tenho que achar uma finalidade para as coisas, um significado para as
coisas que acontecem” (Entrevista 6). Evidenciou-se também nos sujeitos dessa pesquisa 0
reconhecimento pela formacdo recebida que contribuiu diretamente na formagdo cultural.
Essa faceta nos remete ao capitulo da formacdo integral, que concebe o aluno em seu todo,
incluindo todas as dimensdes no processo educativo. “Cada ser humano € chamado a dotar
sua existéncia de sentido, mas o modo como o faz depende do desenvolvimento de sua

inteligéncia, das suas interagdes e de sua bagagem educativa e cultural”. (Torralba, 2013 p.
68).
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Os alunos, sujeitos dessa pesquisa, declararam que todo “anchietano” possui
capacidade para desenvolver uma inteligéncia espiritual. Esse estado de consciéncia pode ser
fundamentado na teoria de Wolman (2001), quando defende que existem boas justificativas
para a nocao de que a espiritualidade esta arraigada na vida diaria, isso porque a consciéncia
espiritual estd incorporada em nossa percepcdo do mundo. Dessa forma, o interesse que
motiva a inteligéncia espiritual pode ser descrito através de muitas maneiras, em geral, no
sentido de sintonia com toda criacdo viva, atingindo o todo, a partir de uma consciéncia mais
ampla e consequentemente transcendente.

Reiterando essa abordagem, Koenig (2012) afirma que muitas pessoas encontram
espiritualidade através de diferentes formas, pode ser através da religido ou de um
relacionamento pessoal profundo com o divino. Outras, ainda, podem encontrar essa
dimensdo espiritual em contato com a natureza, com as artes, com a musica e ainda por
intermédio de um conjunto de principios e valores ou por uma busca de um saber cientifico.

Leonardo Boff (2009), em seu artigo “Espiritualidade, dimensdo esquecida e
necessaria”, discorre sobre o significado da espiritualidade humana, desvelando uma realidade
qgue aponta varias dimensfes concebidas a partir da visdo de senso comum, que foram
assimiladas a esse conceito. O autor assegura que:

[...] espiritualidade vem de espirito. Para entendermos o que seja espirito,
precisamos desenvolver uma concepcdo do ser humano que seja mais fecunda do
que aquela convencional, transmitida pela cultura dominante. Esta afirma que o ser
humano é composto de corpo e alma ou de matéria e espirito. [...] Perdeu-se a
unidade sagrada do ser humano vivo que é a convivéncia dindmica de matéria e de
espirito entrelagcados e inter-retro-conectados (BOFF, Leonardo. Espiritualidade,
dimensao esquecida e necessaria. 2009. Disponivel em:

<http://www.leonardoboff.com/site/vista/outros/espiritualidade.htm > Acesso em:
26 set. 2015).

Segundo Koenig (2012), hoje, o termo espiritualidade vem sendo utilizado de forma
muito mais ampla do que outrora. O que era restrito as religiGes, inclusive pela confuséo
terminologica, alcancou insercdo até nas universidades, espaco privilegiado da razéo,
compreendendo, assim, que a espiritualidade esta presente na antropologia humana.

Solomon (2003), mesmo reconhecendo a distin¢do entre espiritualidade e religido,
assegura que a espiritualidade pode ser uma chave para se chegar as religiées. Para tanto, a
“espiritualidade seria naturalizada”, ou seja, estaria presente em todo 0 universo numa otica
apaixonada pelo aqui e agora, e ndo apenas por um momento futuro, como podemos conferir

na citagéo:


http://www.leonardoboff.com/site/vista/outros/espiritualidade.htm
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No minimo, a espiritualidade é a percepcao sutil e ndo facilmente especificavel que
envolve praticamente toda e qualquer coisa que transcenda ao nosso mesquinho
interesse pessoal. H4, portanto, espiritualidade na natureza, na arte, nos lagos de
amor e companheirismo que mantém uma comunidade unida, na reveréncia a vida (e
ndo sé a vida humana) que é a chave para grande nimero de filosofias, bem como de
religides. Isso ndo significa que a espiritualidade é uma forma de abnegacédo (ou de
negacdo do ego). A espiritualidade, quero demonstrar, € uma forma expandida do
self, o que, enfaticamente, ndo significa dizer que é uma forma expandida de
egoismo. Ela é, antes, como muitos budistas afirmam ha muito e Hegel afirmou
mais recentemente, a apaixonada sensacdo de autoconsciéncia em que a propria
distingao entre egoismo e abnegagdo desaparece (SOLOMON, 2003, p. 43-44).

Usualmente, reitero os termos religido e espiritualidade serem postos como sindnimos,
ja que a espiritualidade integrava alguma religido. Tais aspectos sempre foram relevantes na
vida das pessoas e continuam até os dias atuais. Agora, percebe-se que alguns tedricos
apresentam, de forma clara e evidente, o que pode aproximar ou distanciar um conceito do
outro. Nos dias atuais, por exemplo, a experiéncia religiosa deixou de ser considerada fonte de
patologia e, em certas circunstancias, passou a ser reconhecida como provedora do
reequilibrio e satde da personalidade (LEVIN, 1996 apud KOENIG, 2001).

Voltando-nos para os sistemas educacionais, considerando ser o campo de pesquisa
dessa pesquisa um colégio, é importante ressaltar que, conforme Juliatto (2012, p. 128), “em
geral, dissociaram do seu lado espiritual o aspecto material do saber. Dos dois conhecimentos
necessarios para a vida das pessoas preconizaram quase sO 0 aspecto material”.

Nessa pesquisa, constatou-se a partir dos discursos dos alunos entrevistados, que o
colégio investe na formacdo espiritual de seus alunos desde a Educacéo Infantil até o Ensino
Médio, como podemos conferir nos projetos em anexo nessa dissertacdo; O foco do colégio é
ndo apenas o conhecimento material; Investe-se no conhecimento espiritual buscando
despertar a interioridade das pessoas, conduzindo-as as experiéncias imateriais, provindas do
espirito humano, tornando-as mais sensiveis as realidades da existéncia humana. Existe
cultivo pela integracdo entre o material e o espiritual. A espiritualidade no ensino e na
formacdo do carater humano torna-se importante e necessaria nesse colégio pesquisado.
Notou-se que ndo existe confusédo evidente entre religido e espiritualidade.

Percebeu-se que os alunos, em sua maioria, reconheceram que podem contribuir
positivamente na sociedade, a partir da formacdo que receberam nesse colégio. A oferta de
sacramentos religiosos préoprios da religido cat6lica nao foi citada como algo que contribuiu
na vida dos alunos. Eles elencaram como uma atividade social, que envolvia um grupo de
colegas de uma mesma turma, ou um pedido dos pais, para seguir uma tradicdo familiar.
Ficou uma interrogagdo: faz sentido continuar ofertando aos alunos adeséo a sacramentos

religiosos no ambiente escolar?
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa qualitativa foi desenvolvida a partir de um foco de investigacao que teve
como problema principal a seguinte questdo: Compreender como um colégio confessional
catolico da cidade de Porto Alegre contribuiu para o desenvolvimento da inteligéncia
espiritual dos alunos, que cursaram todo o Ensino Fundamental nessa Instituicdo de Ensino,
com previsdo de conclusdo do Ensino Médio no ano de 2016.

A partir da andlise dos trés documentos observados nessa pesquisa, Pedagogia
Inaciana, Projeto Educativo Comum da Rede Jesuita de Educagédo (PEC) e o Projeto Politico
Pedagdgico do Colégio (PPP), que sustentam a proposta pedagdgica desenvolvida no colégio
pesquisado, podemos averiguar que a fundamentacao tedrica estudada possui sustentacdo para
garantir o desenvolvimento da inteligéncia espiritual dos alunos. E mister enfatizar que os
documentos apresentaram embasamento tedrico ndo sO para o desenvolvimento da
inteligéncia espiritual dos alunos, mas, a0 mesmo tempo, essa proposta estende-se a toda
comunidade escolar de modo geral, incluindo professores, equipe administrativa e familias.
Nessa perspectiva de linha comum, foi possivel classificar os documentos analisados em trés
niveis, local, nacional e internacional. Esses documentos apresentam indicativos de
investimentos e prioridades na dimensdo espiritual, no entanto, detectamos que inexiste a
mencao ao termo inteligéncia espiritual em qualquer dos documentos, contudo é utilizada a
expressao dimensao espiritual.

O nivel local engloba o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio (PPP), que apresenta
metas proprias somente para o colégio pesquisado. J& o nacional, identificado como o Projeto
Educativo Comum da Rede Jesuita de Educacdo (PEC), traz em sua estrutura um quadro de
metas comuns para todos os colégios da Rede Jesuita de Educacdo do Brasil. E o
internacional, a Pedagogia Inaciana, carrega em seu bojo, as diretrizes inspiradas nos
ensinamentos do fundador da Companhia de Jesus, Inacio de Loyola, com orientacGes para
todos os colégios e centros educativos espalhados pelo mundo.

Os dados obtidos possibilitaram que nos aproximassemos de possiveis respostas a esse
problema. Diante dessa tematica, surgiram trés categorias emergentes a posteriori: Vivéncia
de valores no espaco escolar; AcOes educativas significativas; Religido, Fé e Espiritualidade.

A coleta e analise dos dados deu-se mediante entrevistas presenciais a partir de um
guestionario previamente estruturado com sete questBes, conforme roteiro postado nos
apéndices. Salientamos, entretanto, que essa pesquisa ndo tem seu fim nessas consideracfes

expostas aqui, no entanto seus resultados séo indicativos resultantes de reflexdes feitas nessa
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etapa. Averiguamos, todavia, que o tema da inteligéncia espiritual ainda é pouco conhecido
no meio académico e na sociedade em geral, como foi possivel comprovar nas entrevistas
realizadas com os alunos sujeitos dessa pesquisa. Resultado semelhante foi constatado
também com adultos de diversas areas do conhecimento, em uma amostra exposta no capitulo
da fundamentacdo tedrica, no item sobre inteligéncia espiritual.

Foi salutar perceber que a primeira questdo, da qual emergiu a categoria inicial néo se
referia a valores diretamente, no entanto, quando os alunos foram indagados sobre o que eles
haviam aprendido de mais significativo durante os anos escolares vividos no colégio
pesquisado, em unanimidade mencionaram valores, principalmente 0s seguintes: amizade,
respeito e solidariedade. Nas outras duas questdes que compuseram essa categoria, 0S
entrevistados aludiram a experiéncias vividas a partir de valores, tanto no espaco escolar
como fora dele. Para os alunos, como podemos constatar no capitulo sobre os valores, 0s
valores para os entrevistados caracterizaram-se com uma forga motriz que 0s unia no colégio
e que mostrava qual o caminho certo a seguir em qualquer lugar onde se estivessem. Em sua
maioria, essa pratica recebia respaldo das familias.

Na segunda categoria, referindo-se as acdes educativas significativas que contribuiram
para a formacdo humana dos alunos, o destaque foi para projetos solidarios promovidos pelo
colégio; entre eles, o apadrinhamento e o voluntariado receberam destaque. Torna-se nitida a
coeréncia entre teoria e préatica, ou seja, entre os valores que o0s alunos destacaram, com o que
aprenderam de mais importante no colégio e com as atividades que refletem esses valores
assimilados pelos entrevistados. Fora do colégio, o destaque foi para a préatica de esportes, por
meio de uma atividade fisica, da convivéncia com outras pessoas, nas quais citam ser possivel
aprofundar as relacGes e enriquecer a compreensdo de si mesmos a partir de outra realidade.

Apds as evidéncias nas primeiras categorias, a terceira demostrou que néo é preciso ter
uma religido para se ter fé, e muito menos para se vivenciar uma espiritualidade. Constatou-
se, portanto, que 90% dos alunos ndo tém uma Religido declarada, participam das atividades
religiosas proprias da Religido catdlica oferecidas no Colégio, mas fora, em sua maioria, ndo
existe continuidade. Esses mesmos alunos receberam alguns “sacramentos” no colégio, tendo
como motivacdo apenas a pertenca a um grupo ou a uma atividade extrassocial, e ndo uma
adesdo a tal credo religioso.

Deduz-se desses achados que, mesmo sendo um colégio confessional catélico, raras
vezes 0s alunos relataram experiéncias relacionadas a Religido como algo significativo. Por
outro lado, constatou-se que o Colégio investe no desenvolvimento da inteligéncia espiritual

de seus alunos, proporcionando-lhes muitas experiéncias, independente de ter ou ndo uma
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religido, de ser ou ndo catdlico. Ficou muito evidente que inteligéncia espiritual ndo esta
atrelada ao conceito e a pratica de uma determinada Religido. Todavia, por mais que o termo
inteligéncia espiritual fosse desconhecido pelos alunos, os mesmos conseguiram nomear
acOes que revelaram a identificacdo dessa inteligéncia em suas vidas. O destaque é para o
sentido e o significado de sua existéncia enquanto pessoa que ¢ “formada” para fazer a
diferenga na sociedade, para ter uma razdo consciente para viver, ancorada em principios.
Esta comprovacéo esta alicercada na teoria de Torralba (2013), quando argumenta que todo
ser humano é chamado a conceder sentido a sua experiéncia, mas o modo como o faz
dependerd unicamente do desenvolvimento de sua inteligéncia, de suas interacdes e de sua
formacéo educativa cultural.

Esse percurso foi marcado por muitos desafios, inquietacfes, descobertas e reflexdes,
mostrando-se cada vez mais instigante a possiblidade de validar a urgéncia de termos maior
investimento no reconhecimento e identificacdo do significado da inteligéncia espiritual em
nossa vida. No entanto, as falas dos alunos dessa pesquisa configuraram-se em sensibilizacéo
para se pensar e perceber que 0S objetivos propostos nesse estudo foram alcancados. O
objetivo geral recebeu desmembramento nos objetivos especificos, adentrando-nos em
maiores detalhes no processo de analise de dados.

Acima de tudo a presente pesquisa teve por proposito o desenvolvimento profissional
e académico da pesquisadora, visto a relevancia das especificidades deste conhecimento em
seu exercicio profissional. O conhecimento desse tema pesquisado, sustentado em aportes
tedricos pertinentes, deu aprofundamento para o tema e até mesmo para 0 meu crescimento
pessoal. A partir de entdo, para uma pratica mais eficaz, foi possivel ampliar a visdo em
relacdo a integralidade do ser, conceber o ser humano numa perspectiva do ser integral, que
estd inserido no universo das inteligéncias multiplas. E, numa visdo da inteireza do ser, a
natureza humana pode ser identificada a partir das dimensdes emocional, racional, social e
espiritual, ndo supervalorizando nenhuma das dimensdes, mas buscando equilibrio entre elas,
dai a necessidade de se investir no conhecimento da inteligéncia espiritual no meio
académico.

Mediante as constatacOes referidas acima, nas reflexfes feitas, percebemos a
relevancia no que diz respeito ao conhecimento e a importancia da inteligéncia espiritual;
podemos pensar em possiveis sugestdes, apos as analises realizadas ao longo do estudo: como
complemento e mesmo continuidade a essa pesquisa, poder-se-iam realizar estudos com 0s
professores, evidenciando conhecimento da existéncia da inteligéncia espiritual e sua funcéo,

e, num futuro bem proximo, estender esse estudo aos demais membros da comunidade
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escolar. Os estudos podem ser realizados longitudinalmente, para comparar 0
desenvolvimento dessa tematica estudada em diferentes regides do Brasil, onde existem
escolas da Rede Jesuita de Educacdo. Outra questdo para estudos futuros seria estudar a
dimensao da inteligéncia espiritual em um colégio da rede puablica em Porto Alegre.

Registramos uma dificuldade: os entrevistados ndo conheciam a temética (ndo que
precisem saber de teorias), entdo coube-nos interpretar. Mas € algo que vem embutido a partir
da concepcdo dos conceitos de religido e espiritualidade como sinénimos. Coube-nos, entéo,
interpretar pelas apreensdes, sentimentos e praticas dos sujeitos dessa pesquisa e mesmo
explicar o que seria inteligéncia espiritual a partir do aporte tedrico apresentado nessa
pesquisa.

Ao desenvolver essa pesquisa, vimos que a questdo do conhecimento referente a
Inteligéncia Espiritual tem ainda um longo itinerario a seguir. Constatamos que sistematizar
tema novo requer esforgo e dedicacdo a mais, uma vez que fomos moldados pelo paradigma
cientifico da modernidade, que separa absolutamente corpo e mente, assim como aparta ser
humano e natureza. Perdemos a visao da totalidade de ser humano. Tratamos desde os bancos
escolares os componentes curriculares como areas autbnomas e autossuficientes.

Dada a importancia da temética da Inteligéncia Espiritual, a partir das experiéncias no
colégio pesquisado, fica como sugestdo, a possibilidade de compartilhar esse estudo com

outras escolas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATC')LICA: DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
Prezados pais,

Seu filho esta sendo convidado a participar de minha pesquisa de Mestrado em Educacdo,
intitulada “INTELIGENCIA ESPIRITUAL EM UM COLEGIO CONFESSIONAL DE
PORTO ALEGRE/RS”.

Além de professora, sou mestranda no Programa de Pds-Graduagcdo em Educacdo da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUCRS e estou desenvolvendo uma
pesquisa com estudantes entre dezesseis e dezessete anos.

Para isso, gostaria de contar com a participacao voluntaria de seu/sua filho(a). Nesta
pesquisa, a interacdo acontecerd por meio de uma entrevista organizada com um roteiro
semiestruturado e utilizarei um mecanismo de audio para sua gravacao.

Os dados coletados serédo utilizados apenas para fins académicos, serdo codificados com um
namero de identificagdo, sendo assim preservada a identidade do entrevistado.

Estamos a disposicdo para quaisquer informacBes ou esclarecimentos sobre a pesquisa.
Desde ja& agradecemos sua autorizacdo. Endereco de e-mail: maria.remedios@acad.pucrs.br.

Professor Responsavel: Alex Anselmo Guilherme; E-mail: alexandre.guilherme@pucrs.br;
Telefone: 51 33538239/ Ramal 4092; Av. Ipiranga, 6681 - Prédio 15 - sala 365 CEP: 90619-
900 - Porto Alegre — RS.

Cordialmente, Maria dos Remédios Lima Silva,

Lemos o termo acima descrito e concordamos com a participacdo do(a) nosso(a) filho(a)

NOME DO RESPONSAVEL ASSINATURA


mailto:maria.remedios@acad.pucrs.br
mailto:alexandre.guilherme@pucrs.br
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA: DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Prezado aluno,

Vocé estd sendo convidado a participar de minha pesquisa de Mestrado em Educacdo:
“INTELIGENCIA ESPIRITUAL EM UM COLEGIO CONFESSIONAL DE PORTO
ALEGRE/RS”.

Sou mestranda no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul — PUCRS e estou desenvolvendo essa pesquisa com alunos que
cursaram todo Ensino Fundamental nesse Colégio e que estardo nele, concluindo o Ensino Médio
nesse ano de 2016.

Sua participacdo acontecera por meio de uma entrevista organizada com um roteiro
semiestruturado e utilizarei um mecanismo de audio para sua gravacao.

Os dados coletados seréo utilizados apenas para fins académicos e serdo codificados com
um numero de identificacdo, sendo assim preservada sua identidade.

Estamos a disposicdo para quaisquer informacfes ou esclarecimentos sobre a pesquisa.

Desde ja agradecemos sua autorizacdo. Endereco de e-mail: maria.remedios@acad.pucrs.br.

Professor Responsavel: Alex Anselmo Guilherme; E-mail: alexandre.guilherme@pucrs.br;
Telefone: 51 33538239/ Ramal 4092; Av. Ipiranga, 6681 - Prédio 15 - sala 365 CEP: 90619-
900 - Porto Alegre — RS.

Cordialmente,

Maria dos Remédios Lima Silva

Li o termo acima descrito e concordo com a minha participacao.

NOME DO ALUNO ASSINATURA


mailto:maria.remedios@acad.pucrs.br
mailto:alexandre.guilherme@pucrs.br

APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLIC_A DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Carta de autorizacio escolar
Prezada Direggo,

Sou mestranda no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul — PUCRS e gostaria de desenvolver nesse colégio minha pesquisa
intitulada: “INTELIGENCIA ESPIRITUAL EM UM COLEGIO CONFESSIONAL DE
PORTO ALEGRE/RS”, com alunos que cursaram todo Ensino Fundamental nesse Colégio e
que estardo concluindo o Ensino Médio no ano de 2016. Serfo sujeitos da pesquisa seis alunos
escolhidos aleatoriamente, sendo um em cada turma.

Os dados coletados, tanto da Instituicdo por meio de anélise de seus documentos, quanto dos
alunos entrevistados, serdo utilizados apenas para fins académicos e serdo codificados com um
namero de identificagdo, sendo, assim, suas identidades preservadas.

Estamos a disposi¢do para quaisquer informagdes ou esclarecimentos sobre a pesquisa.
Desde ja agradecemos sua autorizagdo. Endereo de e-mail: maria.remedios@acad.pucrs.br.
Professor Responsavel: Alex Anselmo Guilherme; E-mail: alexandre. guilherme@pucrs.br;
Telefone: 51 33538239/ Ramal 4092; Av. Ipiranga, 6681 - Prédio 15 - sala 365 CEP: 90619-
900 - Porto Alegre — RS.

Cordialmente,

Maria dos Remédios Lima Silva
Wrama. olh \’Mm LAk o
Li o termo acima descrito e concordo com a minha participag#o.
; I J

DIRECAO ATURA
Dario Schneider

Diretor Académico
Colégio Anchieta
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
Aluna: Maria dos Remédios Lima Silva

*Pensando no processo de formacao que vocé recebeu nesse colégio desde os anos iniciais até

agora, responda as questdes que seguem:

1.

O que consideras ter aprendido de mais importante e significativo para tua vida?
Explique.

Que valores acreditas ter assimilado durante esses anos em teu ambiente escolar?
Quais desses valores acreditas estar colocando em pratica no ambiente escolar e fora
desse ambiente? Cite exemplo de tua aplicabilidade.

No colégio que acBes destacas como importantes que ajudaram em tua formacéo
enquanto ser humano?

Possuis alguma confissdo religiosa? Qual? Como foi essa “adesao”? Essa confissdo
religiosa auxiliar em sua formagéo enquanto ser humano? Como?

Fora do colégio possuis outras experiéncias que ajudaram em tua formacdo enquanto
ser humano?

Considerando que todo ser humano possui diferentes inteligéncias, alguns tedricos
defendem a existéncia da inteligéncia espiritual. Segundo Torralba (2013), “todo ser
humano, independentemente de seu credo religioso ou adesao confessional, dispde de
uma inteligéncia espiritual. A inteligéncia espiritual € uma capacidade que permite
maultiplos desenvolvimentos e experiéncias. Todo ser humano tem um sentido e
necessidades de ordem espiritual, e estas podem desenvolver-se tanto no marco
estabelecido das tradigdes religiosas quanto fora delas” (TORRALBA, 2013, p.13).
Percebes que o colégio contribuiu para o desenvolvimento de tua inteligéncia

espiritual? Comente com exemplos.
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ANEXO A - ANEXOS DO PROJETO POLITICO DO COLEGIO PESQUISADO

PROJETOS SERVICO DE ORIENTACAO RELIGIOSA E DE PASTORAL ESCOLAR -
SOREP

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Projeto nos passos de Inacio

Projeto passagens biblicas

Projeto convivéncia no Morro do Sabia
Projeto campanhas solidarias

Projeto celebrando as datas especiais
Projeto mistica com professores
Projeto formagéo: identidade e misséo
Projeto nosso jeito de conviver

Projeto vivéncia pascal

10) Projeto orac¢des no inicio do periodo letivo

11) Projeto livro de oragoes

12) Projeto quinta artistica

13) Projeto voluntariado/Apadrinhamento

14) Parceria ensino religioso e SOREP

15) Projeto falando sobre a campanha da fraternidade

16) Projeto principios da convivéncia escolar

17) Projeto comissdo solidaria

18) Projeto apadrinhamento

-Projetos em parceria SOREP e SOE

Projeto escolha do representante de turma

Projeto valorizacao da vida: prevencao ao uso e abuso de drogas

Projeto sexualidade e afetividade:

Projeto conscientizacdo pelo uso responsavel da internet

Projeto chega de bullying

Projeto jornada de formagéo

Projeto lideranca
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ANEXO B - APROVACAO- SIPESQ

SIPESQ

Sistema de Pesquisas da PUCRS

Caodigo SIPESQ: 7474 Porto Alegre, 18 de agosto de 2016.

Prezado(a) Pesquisador(a),

A Comissdo Cientifica da ESCOLA DE HUMANIDADES da PUCRS apreciou e
aprovou o Projeto de Pesquisa "INTELIGENCIA ESPIRITUAL: EM UM AMBIENTE CONFESSIONAL
ESCOLAR DE PORTO ALEGRE/RS".

Atenciosamente,

Comissdo Cientifica da ESCOLA DE HUMANIDADES



