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A ditadura perfeita tera as aparéncias de uma
democracia, uma prisdo sem muros na qual os prisioneiros
ndo sonhardo se quer com a fuga. Um sistema de
escravatura onde, gragcas ao consumo e divertimento, os
escravos terdo amor a sua escraviddo. (Huxley).



RESUMO

Esse trabalho investigou a existéncia de obstaculos ideoldgicos que impedem
que propostas inovadoras no ambito do Ensino de Ciéncias advindas de projetos,
modelos, métodos didaticos e teorias educacionais sejam implementadas, com
éxito e de forma generalizada, no contexto tradicional de ensino. Para isso,
analisou-se a proposta inovadora do Projeto IRES, tanto sua teoria quanto sua
aplicacdo por docentes em distintas escolas. E a partir da Teoria da Analise do
Discurso, proposta por Michel Pécheux (1969), que revelamos os obstaculos
ideologicos existentes entre pratica inovadora e pratica tradicional. Ao final,
concluimos que a inovacédo escolar ndo depende s6 da aplicagdo de boas
praticas pedagogicas, mas da necessidade de um novo discurso pedagogico
ideoldgico, a fim de atender as perspectivas das propostas inovadoras para o

Ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Educacao. Ensino de Ciéncias. Analise do Discurso.
Inovacéo.



RESUMEN

La investigacion se centra en la reflexion sobre los obstaculos ideoldgicos que
impiden que las propuestas innovadoras en la Ensenaza de las Ciencias sean
implementadas con éxito, y de forma generalizada, en el contexto de la
ensefanza tradicional. Para ello, se analiza el discurso de la teoria del Proyecto
IRES vy el discurso de los profesores que aplican ésta en algunas escuelas
publicas. Es a partir de la teoria del Analisis del Discurso propuesta por Michel
Pécheux (1969) que se analizan los obstaculos ideoldgicos existentes entre las
practicas innovadoras y las tradicionales. Al final, llegamos a la conclusion de
que el cambio escolar no solo depende de las buenas practicas de ensehanza,
sino también de la necesidad de un nuevo discurso pedagdgico ideoldgico, que

de consistencia a las propuestas innovadoras en la Ensefianza de las Ciencias.

Palabras-clave: Educacion. Ensefianza de las Ciencias. Analisis del Discurso.

Innovacion.



ABSTRACT

This work investigated the existence of ideological obstacles that prevent
innovative proposals in the field of science education from projects, models,
didactic methods and educational theories to be successfully and widely
implemented in the traditional context of teaching. For this, the innovative
proposal of the IRES Project was analyzed, both its theory and its application by
teachers in different schools. It is from the Theory of Discourse Analysis,
proposed by Michel Pécheux (1969), that we reveal the ideological obstacles
between innovative practice and traditional practice. In the end, we conclude that
school innovation does not depend only on the application of good pedagogical
practices, but on the need for a new ideological pedagogical discourse, in order

to meet the perspectives of innovative proposals for Science Teaching.

Key words: Education. Science Teaching. Discourse Analysis. Innovat
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1. ¢, QUE SE INVESTIGA EN ESTA TESIS Y POR QUE?

El objetivo de este trabajo de tesis de doctorado es poner el acento en la existencia de
obstaculos ideolégicos que contribuyen a la dificil generalizacion de los Modelos

Pedagoégicos Innovadores en la Enseianza de las Ciencias.

La tesis parte del principio de que la escuela posee una ideologia de fondo que esta
vinculada a la ideologia del Estado. Asi, la escuela es caracterizada por Althusser (1983)
como un Aparato ldeoldgico del Estado que promueve objetivos tacitos en relacién con la
domesticacioén de la ciudadania. Desde nuestro punto de vista, (Delors, 2003) esta funcion de
control y adiestramiento social se realiza, entre otras, a través de las estrategias siguientes:
a) Ensefar casi exclusivamente para el trabajo; b) Desarrollar contenidos disciplinares
fragmentados y desvinculados de las problematicas relevantes de nuestro mundo; ¢) Ensefiar
por transmision directa de informacion desde el que sabe al que no sabe, provocando la
alienacion epistemolégica de los sujetos y su sumision a un saber externo y especializado y
d) Calificar el aprendizaje mecanico del estudiante, lo que provoca su condicionamiento
conductual y una seleccién social muy vinculada al origen de clase. Todo ello ha venido
favoreciendo histéricamente la formacién de ciudadanos competitivos y oprimidos y el
mantenimiento de una sociedad menos libre, justa, igualitaria y sostenible que lo que los

propios fines explicitos de los sistemas educativos declaran.

Innumerables autores han venido analizando esta ideologia que subyace en la escuela y han
sido tomados en consideracion en esta tesis. De forma resumida, citamos aqui algunos de los
trabajos consultados: lllich (1971); Foucault (1972, 1977); Adorno (1973); Argyrsi e Schon
(1974); Habermas (1975); Ball (1987); Althusser (1980); Freire (1981), Apple (1983) Laclau e
Mocuffe (1985); Dewey (1987); Bacharach y Mundel (1993); Campbell y Neill (1994);
Hargreaves (1994); Saviani (1994); Anderson e Grinberg (1998); Cuesta (2005); Merchan
(2012). Con estos antecedentes nuestra tesis ha intentado analizar en qué aspectos dicha
ideologia condiciona y limita la aplicacion de un modelo innovador como el Proyecto
IRES. En sintesis, el problema central y los objetivos de esta tesis se pueden observar en la
tabla 1.
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Tabla 1: Questiones investigadas

Tema general:

Los obstaculos ideolégicos y la innovacion de la Ensefianza de las Ciencias en el
contexto tradicional.

Problema:

¢, Coémo la ideologia del P. IRES interactia con la ideologia de la escuela tradicional?

Objetivo geral:

Averiguar si existen obstaculos ideolégicos cuando Formaciones Discursivas distintas
interaccionan en el mismo contexto educativo. Discurso pedagdgico Innovador versus
Discurso Pedagdgico Tradicional.

Objetivos especificos

a) Sobre el discurso tedérico del P. | c) Diagnosticar si existen obstaculos
IRES: identificar su Formacién | ideolégicos entre Formaciones Discursivas
Discursiva, Formacion Ideoldgica vy | distintas, en su caso, identificar cuales son y
Posicion Sujeto, segun las categorias | en qué medida el P. IRES ayuda a los maestros
establecidas por el Analisis del | insertos en la practica tradicional.

Discurso.

b) Sobre los profesores de la Red
IRES investigados: identificar sus FD,
FI y PS, analizando si sus discursos,
cuando confrontan en la practica con el
discurso de la escuela tradicional, se
insertan en el discurso innovador o en
el tradicional.

Fuente: Elaborado por la autora.

2. ; COMO SE HA INVESTIGADO?

Existen diferentes enfoques tedricos y metodolégicos sobre el Analisis del Discurso. En
nuestro caso hemos tomado como referencia la visién desarrollada por Michel Pé&cheux
(1995). Este autor plantea que todo sujeto, ante una problematica real y concreta, se
posiciona o a favor o en contra del contexto dominante a partir de una posiciéon propia
(Posicidon Sujeto: PS). Esta posicion se inserta en una Formacién Discursiva (FD), sea
consciente o0 no, y en una Formacién Ideolégica (Fl). Por ejemplo, en nuestro estudio, la
posicion concreta de los sujetos (PS) estara o en la Formacion Discursiva del Sistema o en la
Formacién contra el Sistema, teniendo en cuenta que la FD Sistema esta conectada con la
Formacion ldeoldgica de la Ensefianza tradicional y la Formacién Discursiva anti-sistema esta

conectada con la Formacion Ideolégica innovadora del P. IRES.
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En este trabajo se han realizado tres estudios complementarios:

I. El andlisis de la historia y el contexto que anteceden la elaboracién del P. IRES a

partir de 4 entrevistas semiestructuras.
II. El analisis del discurso tedrico del P. IRES a partir de 3 articulos.

lll. El analisis del discurso de 3 profesores de la Red IRES que tratan de aplicar este
proyecto en el contexto de escuelas tradicionales, en niveles distintos y a través de

tematicas relacionadas con la Enseiianza de las Ciencias.

Concretamente, los sujetos y las tematicas fueron: una maestra de Infantil que trabajaba con
sus alumnos el cuento de los tres cerditos, un profesor de primaria que estaba investigando
con sus estudiantes el tema del Universo y un profesor de secundaria que trabajaba la historia
del barrio y sus consecuencias ambientales. Dicho analisis se ha realizado, también, a partir

de entrevistas semi-estructuradas.

3 ¢QUE RESULTADOS SE HAN OBTENIDO?

Lo primero a destacar en relacion a los resultados de los analisis es que la experiencia
escolar como estudiantes y la experiencia profesional de los primeros anos de los
fundadores del P. IRES se desarrolla en un contexto dictatorial, de ahi que la Formacion
Discursiva sea una Formacion clara y radicalmente contra el Sistema y que la Formacion
Ideolégica que sustenta la propuesta innovadora vaya abiertamente contra la ideologia
autoritaria dominante en aquellos tiempos, lo que se manifiesta en posiciones como: un
curriculo para la Ensefianza de las Ciencias no sélo basado en los contenidos disciplinares,
sino fuertemente vinculado a los problemas sociales y ambientales, una vision de la escuela
como un instrumento de cambio social, una concepcion metodoldgica que da protagonismo al
que aprende y una concepcion de la evaluacion contraria a la calificacion y al componente

sancionador y selectivo que ésta conlleva:

El Proyecto IRES es un programa de investigacion escolar que pretende incidir significativamente en la
renovacion pedagodgica y en el cambio educativo y social. Para ello intenta establecer una relacion
enriquecedora y rigurosa entre la teoria y la practica curricular que permita consolidar en la escuela
espacios de cultura alternativa. (GRUPO INVESTIGACION EN LA ESCUELA, 1991, p. 14).
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Sin embargo, la experiencia de los profesores de la Red IRES investigados, segun los
datos obtenidos en las entrevistas, se desarrolla en un contexto neoliberal y su
discurso no es idéntico al ideal del P. IRES. Dicho contexto influye en una Formacion
Discursiva menos anti-sistema, ya que admiten estar condicionados por la escuela tradicional,
afirmando, por ejemplo, que “no harian innovaciones sin el apoyo del equipo directivo”, o que
“se ven limitados por la necesidad de mantener su puesto de trabajo” o que “las normas

legales y administrativas no les permite evaluar sin cuantificar’.

Segun nos ensefia el Analisis del Discurso: “discursos distintos no dialogan”, de ahi que en el
ambito hegemonico de la Escuela Tradicional un discurso anti-sistema como el del P- IRES
encuentre importantes obstaculos para su aplicacion completa y, aun mas, para su

generalizacion. En el caso de los sujetos entrevistados los obstaculos encontrados son:

Obstaculo ideolégico 1: autolimitacion por miedo a perder el puesto de trabajo. Los
docentes declaran que la inseguridad vinculada a la posible pérdida de sus puestos de
trabajos limita la radicalidad con que aplican los postulados del proyecto. En un modelo social
capitalista el trabajo asalariado genera una dependencia alienadora del sujeto respecto a la
instancia que contrata su fuerza de trabajo, en este caso el estado. Esta dependencia esta
vinculada al miedo a perder el salario y por tanto la posibilidad de cubrir necesidades basicas
como alimentacion, vivienda y cuidado de la salud. Incluso en el caso de los funcionarios,
donde las posibilidades reales de un despido son escasas, la inseguridad psicoldgica

interiorizada tiene efectos limitantes en los deseos e intereses profesionales del sujeto.

Obstaculo ideoldgico 2: obediencia a la autoridad del centro escolar. Los docentes
necesitan de un cierto apoyo de la direccidon escolar para aplicar el proyecto, en caso contrario,
admiten que no podrian hacerlo. EI modelo social dominante tiene un funcionamiento
jerarquico y esta basado en el ejercicio de la autoridad y el uso del poder. Incluso en el caso
de una autoridad proxima, y por tanto relativamente limitada como es la de los equipos
directivos de un centro escolar, los sujetos manifiestan las limitaciones que sentirian si
estuvieran en un contexto en que la direccion estuviera en contra de las innovaciones. Es
decir, la interiorizacién de la “obediencia debida’ actia aqui como sustrato ideoldgico
aprendido que impide y bloquea el desarrollo pleno de las aspiraciones profesionales de los

sujetos.

Obstaculo ideologico 3: acatamiento de la legalidad. Los docentes entrevistados declaran

gue no pueden dejar de calificar a los alumnos porque la legislacion lo exige. Admiten que la
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evaluacion no es lo mismo que la calificacion e incluso que la calificacion no es deseable, pero
tratan de encontrar algun nexo de union entre la evaluacién cualitativa del cambio de las ideas
de los alumnos con la calificacién cuantitativa tradicional. Podrian haber utilizado estrategias
mas radicales para cumplir con la norma y, al mismo tiempo, combatir el papel selectivo y
sancionador de la calificacién, como poner la misma calificacion a todos los estudiantes, pero,
sin embargo, realizan pruebas finales con un valor porcentual sobre la nota a la que le afiaden
otros valores obtenidos por medios mas cualitativos y vinculados a la evaluacion. La
calificacion es, en ultima instancia, la variable mas representativa del Modelo Tradicional,
pues, en definitiva, es el instrumento fundamental para hacer posible dos de los objetivos
ocultos de la escuela: seleccionar a los alumnos en funcion de su clase social y adiestrar a la
ciudadania a funcionar por estimulos externos vinculados con la recompensa y el castigo. En
definitiva, el acatamiento de la legalidad es otra manifestacion de la “obediencia debida”,
similar al que analizamos en parrafo anterior, pero en este caso vinculado ademas al
seguimiento de “tradiciones culturales” aceptadas que dan sentido al trabajo profesional

docente.

Como hemos visto, el contexto dictatorial influy6é a los autores del P.IRES para elaborar un
discurso radicalmente anti-sistema, sin embargo los docentes entrevistados, insertos en un
contexto neo-liberal, a pesar de no estar de acuerdo con el sistema escolar tradicional y
sentirse identificados con el proyecto, en la practica admiten que hay aspectos que limitan o
podrian limitar su aplicacion, es decir declaran que hay obstaculos para insertarlo en el

contexto hegemoénico del Modelo Tradicional.

Analizando los 3 sujetos de forma mas detallada, observamos que los sujetos 1y 3, que han
conseguido apoyo de la direccion de la escuela, consiguen superar la ensefianza tradicional
en relacion con el para qué ensefiar, el qué ensefar y el como ensefiar, pero no lo consiguen
en el qué y como evaluar, ya que esta dimension esta protegida por ley. Sin embargo, el sujeto
dos, que no tiene apoyo del equipo directivo y tiene miedo de perder su trabajo, no supera
ninguna de las dimensiones mencionadas y no consigue aplicar el P. IRES con tanta

frecuencia y con tanto éxito como los otros.

Por otro lado, queriamos saber también qué factores positivos identificaban los docentes en
el P. IRES para que se hayan mantenidos vinculados a la Red durante mas de 5 anos. En
relacién con esto destacan lo siguiente: “El proyecto ayuda a organizar las clases con una

metodologia investigativa’, “ayuda a trabajar con las ideas de los alumnos durante todo el
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proceso”, “la Red da apoyo profesional, motivacién y formaciéon permanente” y “en cada

encuentro con el colectivo voy mejorando mis practicas profesionales”.

4. CONCLUSIONES DEL ESTUDIO

Como conclusion general, hemos confirmado que, tal como predice el Analisis del Discurso,
el contexto histoérico y social condiciona al sujeto. En el caso de los autores del proyecto IRES
los ha condicionado a tener una posicién de confrontacién contra el sistema. En el caso de
los docentes les esta condicionando a que tengan una posicion de coexistencia critica con el
sistema, no porque ellos lo quieran, sino porque hay obstaculos que no les permite tener la
posicion que le gustaria. También hemos visto que por mas potente que sea un modelo
innovador, como es el caso del IRES, tiene que enfrentar obstaculos ideoldgicos cuando se
pone en practica. En este estudio de caso hemos encontrado tres: el puesto de trabajo, la

autoridad del centro y el marco legal.

Para presentar conclusiones mas especificas tomaremos como referencia los problemas y

objetivos de la tesis que presentamos en la Tabla 1.

¢.Como la ideologia discursiva del P. IRES interactua con la ideologia discursiva de la

Escuela Tradicional?

El discurso de la teoria del P. IRES es distinto en relacién con la FD, Fl y PS del discurso de
la Educacion en Ciencias de la escuela tradicional. EI modelo pedagdgico del P. IRES no
promueve los intereses del Estado. Asi que, cuando interactia en la practica con el modelo
que se corresponde con la Formacién Ideolégica del sistema, aparecen obstaculos
ideoldgicos. Sin embargo, llegamos a la conclusion de que los maestros que aplican el MIE
con el apoyo de la direccién de la escuela pueden superar los obstaculos legales y salariales,
y también cambiar las siguientes dimensiones del modelo tradicional de ensefianza: para que
ensefiar, qué ensefiar y como ensenar. Hecho por el cual podemos valorar el poder de este
proyecto en relacion con el modelo tradicional. Es lo que ocurrié con los sujetos investigados
1 y 3 Por el contrario, para el sujeto 2, que no contaba con el apoyo de la direccion, los
obstaculos ideolégicos son mas evidentes y tienen mas repercusiones negativas en la

practica.
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La investigacion nos ha permitido reelaborar nuestra hipdtesis inicial, segun la cual
considerabamos que el proyecto no podia ser una alternativa practica al modelo tradicional,
en el sentido de considerar ahora que cuando se pone en practica con un cierto apoyo

institucional, su capacidad transformadora es muy potente.

Identificar y caracterizar la FD, Fl y PS de la teoria del P. IRES

En relacién con el objetivo especifico “a" de la Tabla 1, llegamos a la conclusién de que el
discurso ideolégico del P. IRES se inserta en una Formacion Discursiva anti-sistema y en una
Formacién ldeoldgica Innovadora a partir de tres tomas de posiciones: curriculum
comprometido con los problemas socio-ambientales, ensefianza de las ciencias para la

mejora de la sociedad y evaluacion sin cuantificacion.

Identificar y caracterizar la FD, FI y PS de los profesores que aplican el Modelo de

Investigacion en la Escuela.

Por el contexto neoliberal, afirmamos que los maestros no estan incluidos exactamente en la
misma Formacién Discursiva del P. IRES. El discurso de los profesores, incluso aplicando la
propuesta innovadora, presenta, en algunos aspectos, influencias de la ideologia del discurso
escolar dominante, no porque ellos tengan esa ideologia, sino porque el contexto les crea
interferencias. En la medida que, segun el Analisis del Discurso, la identidad del sujeto no es

fija, los sujetos tienden a adaptarse, en cierto grado, a la formacion discursiva del sistema.

Las tres posiciones que sustentan esta conclusién son: se aplica el MIE sélo si la autoridad
escolar apoya; se entiende el MIE y la Red IRES no tanto como una lucha social y colectiva,
sino como una ayuda profesional y, por ultimo, evaluar, en parte, para cuantificar, de acuerdo

con la legislacion.

La existencia de barreras ideolégicas cuando interactuan diferentes Formaciones
Discursivas e Ideolégicas y como el P. IRES ayuda a la mejora de la practica docente y

a los avances profesionales.

Este apartado se relaciona con el objetivo especifico "b" de la Tabla 1.

Hemos identificado que el P. IRES ayuda a superar casi todas las dimensiones del modelo

tradicional, menos la calificacion, en el caso de las personas que tiene apoyo directivo.
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Ademas, observamos que la Red IRES parece ser fundamental en el proceso de apoyo
profesional y de motivacion, contribuyendo a la formacion permanente y acercando los
discursos tedricos y practicos entre escuela-universidad, ya que este colectivo tiene expertos

y maestros que trabajan en colaboracion.

Asi, entendemos que un proyecto de innovacion que quiera confrontar con relativo éxito el
modelo tradicional requiere: a) Un modelo pedagdgico potente y bien fundamentado con el
gue los maestros se sientan seguros; b) Un apoyo institucional para aplicar el modelo en la
escuela tradicional; c) Un colectivo para que los maestros se sienten apoyados de forma
continua y d) La colaboracion democratica entre los investigadores y los profesores para

abordar los problemas tedricos y practicos que vayan surgiendo.

Otras conclusiones

A partir de los resultados obtenidos, entendemos que una Ensefianza de las Ciencias
innovadora debe ser algo mas que una mera practica pedagodgica, debe incorporar un discurso
ideolégico que no fomente los objetivos del Estado, como por ejemplo la formacién de

ciudadanos para el mercado de trabajo.

Ademas, para incrementar el grado de generalizacién de los modelos innovadores en la

Ensenanza de las Ciencias proponemos:

a) Que en los cursos de formacion docente se desarrolle mas la perspectiva ideolégica en el

analisis de la escuela tradicional.

b) Que en los cursos de formacién docente se desarrolle mas el analisis econdmico, social y

politica y su influencia en la educacién.

c) Que las investigaciones sobre la Ensefianza de las Ciencias valoren mas la idea de que

existen obstaculos ideoldgicos que pueden estar dificultando el cambio educativo.

d) Que los modelos innovadores no se desarrollen sin antes analizar en que perspectiva
ideoldgica estan apoyados, adoptando una posicidon mas critica y politica, muy necesaria en
estos momentos en que el bloque econdmico y politico mas conservador esta incrementando
su influencia y promoviendo una ensefianza mas rigida y supeditada a los intereses del

Estado, como esta ocurriendo en el contexto brasilefio.
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En las proximas paginas el lector tiene el texto en portugués, en que éstas cuestiones, aqui
resumidas, fueron desarrolladas en profundidad. Advertimos que el texto posee la

maquetacion y las normas de la ABNT (Normas Brasilefias de Trabajos Cientificos).
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1. INTRODUGAO

Ninguém pode pensar do lugar de quem quer que seja: primado pratico do
inconsciente, que significa que & preciso suportar o que venha ser pensado,
isto é, é preciso “ousar pensar por si mesmo”. (Pécheux).

A presente tese busca analisar os obstaculos da inovagao frente a mudanca da
proposta do Ensino Tradicional, em especial, para com o Ensino de Ciéncias. Essa
pesquisa parte do pressuposto que as propostas inovadoras de diferentes naturezas
(didatica, formacado docente, novas tecnologias, entre outras) estdo sendo
aplicadas/testadas nas escolas e universidades com o intuito de substituir o respectivo
Ensino Tradicional. No entanto, ha diversos obstaculos, ja constatados (FULLAN,
2001; CARBONELL, 2002; GARCIA, 2010), para que essas mudangas nao ocorram
bem como, ndo ha uma definicao especifica na literatura do que é inovagao escolar
(MENEZES, 2000). Assim, este estudo de tese de doutorado defende que existem
obstaculos ideoldgicos entre as pedagogias inovadoras e as pedagogias tradicionais
quando estas se confrontam no mesmo contexto, independentemente do tipo de
proposta inovadora.

Entendendo isso, selecionamos o Projeto “Investigacion y Renovacion, Escola”
— P. IRES, desenvolvido na Universidade de Sevilha, Espanha, como objeto de
estudo. Além disso, esse € considerado um projeto inovador, tanto teorico, didatico e
formativo, de referéncia na Europa e na América Latina. O mesmo possui um modelo
pedagdgico baseado na investigacao, tanto na aprendizagem dos estudantes, quanto
na formacgao docente, o que o projeto denomina de Modelo de Investigacdo na Escola
(MIE).

Ressaltamos que a escolha do P. IRES advém do fato de também ser um
projeto de referéncia para a prépria autora em demais estudos, e por estar inserido
em um contexto, embora com diferencas, semelhante ao Brasil. Ambos os contextos
correspondem a uma sociedade inserida em um Estado Capitalista, com dificuldades
como: desemprego, aumento da desigualdade social e dificuldades em mudar a
escola.

Portanto, investigamos os obstaculos ideolégicos da proposta do P. IRES
quando essa € transposta para o contexto do Ensino Tradicional. A questdo dos

obstaculos ideoldgicos, ainda € pouco discutida no Ensino de Ciéncias e Matematica,
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mas pode ser uma reflexao relevante para que os esforgos cientificos ndo atinjam o
objetivo de inovar o Ensino de Ciéncias vigente em sua totalidade.

Delors (2003) indica que mesmo que as situagdes sejam muito diferentes de
um pais para o outro, a maioria dos paises Capitalistas caracteriza-se, de fato, pela
grande desigualdade social. Entendendo isso, Althusser (1983) descreve que a escola
€ um Aparelho ldeoldgico do Estado e tem contribuido com a funcionalidade de
sustentar e desenvolver cidadaos para a produgao, para o consumo € para o aumento
das necessidades do capital, onde visa concentrar ainda mais riquezas e lucros para
as classes dominantes. Dessa forma, acreditamos que tanto as escolas do Brasil, da
Espanha, dos Estados Unidos - entre outros paises inseridos em um Estado com
caracteristicas Capitalista, a partir da ideologia de uma escola classista, que protege
e favorece os interesses da elite, e que beneficia muito pouco as demais classes -
pode ter uma restrita relagdo com a contribuicdo do aumento da escala da
desigualdade social mundial.

Assim, estamos identificando neste trabalho dois aspectos relevantes: a
necessidade da mudanca do Ensino Tradicional para um Ensino Inovador por
acreditar que o ensino vigente contribui com a desigualdade social, a partir de uma
ideologia elitistas e, a partir da hipétese de que as propostas inovadoras néao
modificam o ensino vigente justamente por possuir ideologias distintas a ideologia da
escola.

Para iniciar o debate sobre ideologia, devemos entender que qualquer texto,
instituicdo, ou o simples discurso de um sujeito, possui uma ideologia por tras. Por
consequéncia, a escola também possui a sua, a partir de seu curriculo, dos seus
conteudos e de seus interesses, bem como todo projeto ou proposta inovadora.

Sobre a ideologia da escola devemos entender que a respectiva instituicao
surge na sociedade para atender os filhos dos burgueses que ndo necessitavam
trabalhar (SAVIANI, 1994). Assim, o Ensino nasce no momento em que o homem se
constitui como ser social (LUKACS, 1978), quando surgem as primeiras classes
sociais, no século XVIII na Inglaterra, onde as mais ricas passaram a dominar as
classes menos favorecidas e a viver do trabalho desses. Nesse contexto, surge a
escola privilegiado as classes nobres, para desenvolver o conhecimento cultural e o
intelectual desses sujeitos (SAVIANI, 1994).
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Alguns conteudos e a forma como se ensina atualmente, ainda séao
“semelhantes” a época em que a escola foi desenvolvida. No entanto, Cuesta (2005)
adverte em seu livro que a sociedade contemporanea criou um discurso falso do que
a escola representa, e esse discurso, na pratica, € bem diferente do que ela realmente
€, isto é, a escola de hoje nao é diferente tao diferente da escola de ontem apesar dos
discursos vigentes sobre a instituicdo, ela ainda atende a ideologia burguesa em sua

totalidade:

A escola do capitalismo, do ontem como espago fechado e hoje como lugar
translucido, cumpre silenciosamente suas fungdes em amigavel discurso com
um tipo de sociedade ocupada na permanente revalorizagdo do capital
através do consumismo e de toda sua faceta (CUESTA, 2005, p. 247 —
TRADUGCAO NOSSA).

Portanto a escola de ontem e de hoje é considerada, para Althusser (1983),
como um Aparelho ldeoldgico do Estado dominante, o que justifica o porqué da escola
seja como é: transmissiva, fracionada e punitiva. Ou seja, se esse Ensino nao serve
para a vida do estudante, sabendo que a maioria dos estudantes nao pertence a elite,
para quem serve a escola? O que ha por tras do interesse em manter tal filosofia de
Ensino até os dias de hoje?

Mechan (2012), resumidamente, indica que a Educacgao na Europa a partir dos
anos 70 comecgou a ser vista ndo como um gasto, mas como um investimento que
poderia beneficiar a economia dos paises europeus. Segundo o autor, a ideia foi
proposta pela politica conservadora. Assim, no ano de 2000, o objetivo estratégico da
politica educativa para a Unido Europeia, divulgado em Lisboa em um encontro
politico, definiu, claramente, que a educacao deve desenvolver um conhecimento
mais competitivo, a fim de contribuir com a necessidade do mercado de trabalho.
Dessa forma, Mechan (2012) analisa que a politica educativa na Espanha, em
especial, na Andaluzia, local onde se estabelece nosso estudo de caso, esta regida
por esta tese sobre o capital humano, ndo como formacgao integral das pessoas, mas

principalmente, como formagao da mao de obra:

Em varios textos consta de maneira explicita que a melhora da educagéao
deve estar a servico da empregabilidade e adequagdo do mercado de
trabalho, da produtividade das empresas e do crescimento econdémico. Quero
dizer, a educagao € uma inversao que, por uma parte soma valor no sistema
econdmico e por outra, supostamente beneficia quem tem o poder (MECHAN,
2012, p. 4 —- TRADUCAO NOSSA).
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Frente a isso, entendemos que a educagdo pode estar contribuindo,
especialmente, para fomentar o mercado de trabalho, que supostamente beneficia os
que estdo no poder, concentrando a economia ainda mais para as classes
prevalecidas, o que pode estar resultando, como ja mencionamos, no aumento da
desigualdade social.

Portanto, no discurso desta tese e de acordo com demais autores (MERCHAN,
2012; ALTHUSSER, 1983; SAVIANI, 1994; CUESTA, 2005), acreditamos que a
escola possui um papel importante frente ao aumento da desigualdade social, uma
vez que o Ensino oferecido é extremamente elitizado. Definimos elitizado pois, ao sair
da escola, a maioria desse “conhecimento” passado ndo possui utilidade para a vida
do aluno, em especial em relacdo ao Ensino de Ciéncias, que engloba questdes
ambientais, sexuais, epistemoldgicas, evolutivas, entre outros fatores determinantes
para uma sociedade cientificamente alfabetizada, e nao cientificamente instruida. A
essa “‘mera” instrugdo denominamos de ensino elitizado, um ensino que nao serve
para mudar e melhorar o mundo em que vivemos, mas serve como “atestado” de
conhecimento. Logo, um conhecimento pouco pratico para quem o “recebe”, de forma
muito semelhante de quando a escola foi constituida.

Além disso, o ensino vigente repercute, em alguns casos, no repudio a
determinadas disciplina, culminando ao desinteresse escolar e, até mesmo, a evasao
(GERHARD; FILHO, 2012). Assim, o ensino converte-se, para um grande numero de
alunos, em uma obrigatoriedade com um unico fim, a titulagdo de conclusao escolar
como “porta de entrada” para a maioria dos postos de trabalho. Com isso, a escola
pode estar deixando de “ensinar para a vida” e passa a ensinar, quase que
exclusivamente para o trabalho.

Toda essa reflexao se conecta com a ideia de Cuesta (2005), que adverte que
a sociedade esta tao preocupada com o acesso ao capital que ja nao reflete sobre os
modelos sociais existentes, como por exemplo, o verdadeiro papel da escola. Bem
como, falta tempo e espago dentro das salas de aula para a discussao do papel do
cidadao no mundo e suas corresponsabilidades. A escola esta “ocupada demais” em
transmitir conceitos cientificos aos seus alunos, e a sociedade esta “ocupada demais”
atras do capital, a ponto de nao haver tempo para reflexionar se o0 modelo social serve

ao sujeito ou, se o sujeito é que serve ao modelo.
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Ainda, para Delors (2003) a educacao formal deve reservar tempo e ocasides
suficientes em seus programas e curriculos pedagogicos, para inserir 0s jovens em
projetos de cooperagdao desde a infancia, estimulando a sua participagdo em
atividades sociais como: renovacéao de bairros; ajuda aos mais desfavorecidos; agoes
humanitarias; servigos voluntarios; entre outros. Delors (2003) defende vigorosamente
o desenvolvimento do sistema pedagogico de alternancia, em que nao se trata apenas
de aproximar a escola do mundo do trabalho, mas de proporcionar aos estudantes
meios de enfrentar as realidades sociais, naturais e econébmicas de forma critica e
consciente, ressaltando as correlagbes, as limitagdes, as potencialidades e o papel
ativo do cidadao frente a esses fatos.

Partindo desse pressuposto, podemos dizer que o Ensino assume essa

mediacao inelidivel entre ensino e capital no processo de reprodugao social:

A educacao no sistema capitalista corresponde a uma educagao voltada para
atender as necessidades do capital em seu processo de expansao e
cumulagdo ampliada. Produgcdo da riqueza e homens séo postos, sob o
capital, numa relagao invertida: nao é a produgao da riqueza material que
esta a servigo dos homens, mas o contrario: 0 que se produz nao é para a
coletividade, mas para alguns que se tornaram historicamente proprietarios
dos meios de produgado e de subsisténcia. Estes buscam, em nome de um
suposto desenvolvimento econdmico, decidir quais os destinos da sociedade,
bem como ela deve ser organizada, como deve pensar, como deve agir.
(FRERES; RABELO; SEGUNDO, 2008, p.4).

Logo, mudar o Ensino Tradicional, na visdo desta investigagcdo, nao se trata
apenas de uma questdo de melhorar a aprendizagem dos estudantes, mas de
melhorar a sociedade a partir de uma educagao que oprima menos conforme avaliam

os autores:

A educacgao tem sido chamada, em ultima analise, a cumprir o papel basilar,
nao de construir o homem livre e pleno, mas de ajustar os individuos aos
ditames do trabalho explorado, que é o motor fundamental da dindmica do
capital. O projeto educacional voltado para a reprodugcéo da ordem vem se
efetivando, de um modo geral, através da negagdo do conhecimento que
revela as determinagdes do real em suas multiplas dimensdes, acoplada a
manipulagado ideoldgica das consciéncias, com vistas a naturalizagdo da
exploragao e de seus desdobramentos no plano da desumanizagao crescente
do préprio homem. (FRERES; RABELO; SEGUNDO, 2008, p.3).

Diante deste contexto cada vez mais injusto e desigual, em que a educagéao

possui 0 seu papel colaborativo surge, no mundo contemporaneo, a importancia de
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discutir no campo pedagdgico e de reconhecer essa realidade (DELORS, 2003). Nao
se trata de discutir apenas as disparidades entre paises ou regides mais pobres do
mundo, mas sim de fraturas econdmicas globais profundas, tanto em paises

desenvolvidos como em paises em desenvolvimento:

O desenraizamento ligado as migragbes e ao éxodo rural, o
desmembramento das familias, a urbanizagdo desordenada, a ruptura das
solidariedades tradicionais de vizinhanga, langam muitos grupos e individuos
no isolamento e na marginalizagao, tanto nos paises desenvolvidos como nos
paises em desenvolvimento. A crise social do mundo atual conjuga-se com
uma crise moral, e vem acompanhada do desenvolvimento da violéncia e da
criminalidade (DELORS, 1998, p. 14).

Em um relatério das Organizagcao das Nagdes Unidas (ONU) divulgado em
julho de 2010, o Brasil aparece com o terceiro pior indice de desigualdade, ficando
apenas atras de paises muito menores e menos ricos, como Haiti, Madagascar,
Camardes, Tailandia e Africa do Sul.

A Espanha, segundo essa mesma organizagdo, € o pais que mais vem
acentuando sua piramide da desigualdade social. Em 2015, teve seu apice, quando
1% da populagdo concentrou extrema riqueza frente aos 80% da populagédo que
diminuiram seu capital.

Para isso, Delors (2003) aponta uma férmula, apesar de dificil, para acabar ou
diminuir com a problematica descrita no paragrafo anterior. Para ele, deve-se aliar
Ensino, democracia, eficiéncia econémica e justica social como uma solucéao “viavel”
para a problematica do atual século. Para o autor, a escola deve possuir e desenvolver
esta corresponsabilidade, ou seja, a escola deve ser inovada, reformada e repensada.
Por isso, acreditamos que a inovagdo da Escola Tradicional também €& uma
necessidade social.

Ao buscarmos na literatura propostas de inovagao escolar, nos deparamos com
trés questdes: (i) a questdo de que ainda nao foi definido o que é inovacao escolar
(BARRAZA MACIAS, 2005), pois encontramos uma lista de propostas distintas; (ii) a
questdao de que nenhuma dessas propostas mudou a escola tradicional de forma
global, apesar dos seus esfor¢os (CARBONELL, 2000; FULLAN, 2001; KRASILCHIK,
2000; GARCIA 2010; MENEZES, 2000); (iii) uma infinidade de obstaculos justificando
porqué essa mudanca nao ocorre. Este trabalho enquadra-se nas questdes (i) e (ii).

Sobre a questao (i), Barraza Macias (2007) confirma que existem milhares de

definigdes para a palavra inovagao no Ensino, sendo a maioria delas descritiva e cada
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vez mais presentes no discurso educativo. Fullan (2001), Carbonell (2002) e Cardoso
(2003) definem que inovacéo é tudo o que se difere pedagogicamente do tradicional.
Carbonell (2002) também admite que a inovagcao tem um sentido (quase sempre)
vertical, ou de cima para baixo: € produzida por especialistas e “transposta” para o
contexto das escolas. Para Carbonell (2002), as inovacgdes horizontais e internas, as
que ocorrem na propria escola a partir dos professores, tém mais chance de sucesso
e de continuidade, uma vez que a participacao efetiva do professor, segundo o autor,
€ fundamental para a concretrizagdo do processo de inovagao. Logo, sdo as que mais
obtiveram resultados positivos e as de maior duragao.

Garcia (2000) também produziu uma classificagao para as inovagdes quanto a
origem. Para o autor, estas podem ser “internas” ou “externas” a escola. Ja, Fullan
(2001) descreve que, em geral, existem trés tipos de inovagao “externas” no campo
educacional, mais recorrentes: as inovagdes que sao do tipo tecnoldgicos; as que
advém da aplicagdo de um novo curriculo; as que adotam novas abordagens, praticas,
metodologias e demais estratégias de Ensino. Conforme as suas investigagdes, as
estratégias que utilizaram os recursos de cunho tecnolégico sdo mais bem sucedidas
no sentido de permanéncia e adesao do professor para com a elaboracdo de suas
aula do que aquelas ligadas as novas abordagens educacionais e aquelas que
visavam a implementacgao de novos curriculos, sendo essa ultima, para Fullan (2001),
a mais dificil de ser implementada.

Ainda, Fullan (2001), Carbonell (2002) e Garcia, (2010) reconhecem, em seus
trabalhos, que apesar da qualidade cientifica e de alguns esforcos politicos
consideraveis para promover e por consequéncia, implementar a inovagao no
contexto escolar tradicional, esses nao conseguiram mudar em larga escala e de
forma efetiva o sistema de Ensino vigente.

Sobre a questao (ii), Menezes (2000) afirma que ainda nao se pode afirmar que
determinada didatica inovadora, proposta curricular, ou certa proposta de formacéao
docente promova, com éxito, a mudanca escolar.Sao varios os obstaculos listados: a
ma formacao docente, propostas inovadoras descontextualizadas do contexto de sala
de aula, falta de apoio as praticas inovadoras, falta de tempo do professor em aplicar
essas propostas frente a quantidade de conteudos que devem ser ensinados, entre
outros. Essa problematica instiga e aumenta o numero de pesquisas, incluindo, como

ja mencionamos, esse trabalho, a partir da seguinte reflexdo: Por que as propostas
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inovadoras nao conseguem mudar a escola e o Ensino de Ciéncias de forma
global e nao pontual?

Entendendo todos esses obstaculos e dificuldades frente a inovagao, como as
variadas definicbes e a pouca efetividade da transposicdo dos modelos inovadores
para o contexto tradicional, nossa reflexdo parte para um novo rumo, a partir de uma
visdo (ainda) pouco investigada na area do Ensino de Ciéncias: analisar a inovagao
frente ao Ensino tradicional a partir do ponto de vista ideolégico, entendendo
esse como um grande obstaculo.

Para resolver esta questao ideoldgica, nos apropriamos da Analise do Discurso
como metodo tedrico e analitico, pois € no discurso que se revela a ideologia, e € a
partir da ideologia que enaltecem as questdes politicas, sociais e econdmicas que, de
fato, englobam todo o contexto descrito anteriormente: Ensino, Economia, Politica,
Sociedade. Ainda, pretendemos propor o que, para a autora desta investigacao, possa
vir a ser, um possivel conceito de inovagao escolar, como mencionado no inicio do
texto.

A pesquisa, além dos objetivos especificos, que serdo apresentados a seguir,
possui um objetivo maior: contribuir com o debate sobre inovagdo, com a esperanca
de uma escola melhor, para se obter um mundo melhor, em especial, mais justo e
democratico. Ainda, todo esse trabalho esta vinculado a propria ideologia da autora e
em seu posicionamento frente ao Estado Capitalista.

Ao realizarmos o levantamento bibliografico de teses e dissertagdes no portal
CAPES1, nao encontramos nenhuma dissertacdo de mestrado ou tese de doutorado,
na area do Ensino de Ciéncias, que abordasse a analise do discurso inovador, como
pretendido nesta investigacdo. Nesses trabalhos, a inovagcdo € analisada
teoricamente, ou de modo pratico, ressaltando vantagens ou obstaculos a partir de
determinados modelos pedagdgicos ou teorias.

No entanto, ao realizarmos a busca no portal Scieloz, encontramos 65 artigos
que aplicaram, no Ensino de Ciéncias, a Analise do Discurso a partir de diferentes
correntes (a AD possui distintas correntes tedricas), no entanto, os artigos

encontrados analisaram o discurso tradicional e ndo o discurso inovador. Esses

' CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior € uma autarquia e agéncia
publica de pesquisa do Brasil, vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), atua na expanséao e
consolidagao da pos-graduacéo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados do pais.
2 gcielo - Biblioteca eletrénica que abrange uma colegdo selecionada de periddicos cientificos
brasileiros.
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analisaram discursos advindos de livros didaticos e demais materiais educativos,
como: textos de revistas; textos da internet; proposta de curriculos pedagdgicos;
textos de apresentacao de programas educativos; falas de professores; o discurso ou
até mesmo, o siléncio de alunos; entre outros. Em sintese, as pesquisas revelaram
que esses discursos possuem uma ideologia conservadora, positivista e, algumas
vezes, distorcida da realidade.

Para o contexto internacional, elaboramos um levantamento bibliografico de
autores que descrevem que a escola tradicional ndo possui um discurso democratico,
e que esta é utilizada para interesses do Capitalismo. Indicaremos alguns desses
autores, em especial, os que utilizamos como apoio na propria investigagao: Althusser
(1980); Anderson e Grinberg (1998); Ball (1987); Bacharach e Mundel (1993);
Campbell e Neill (1994); Adorno (1973); Argyrsi e Schon (1974); Dewey (1927); Laclau
e Mocuffe (1985); Foucault (1972, 1977); Habermas (1975); Hargreaves (1994);
Merchan (2012); Cuesta (2005); Delors (2003).

Por fim, ao consultarmos teses publicadas sobre o P. IRES, projeto inovador
que se caracteriza como sendo 0 nosso estudo de caso tanto na Espanha, local de
origem, quanto no Brasil. A tabela dessa consulta bibliografica encontra-se no
Apéndice A. A partir desses trabalhos, observamos que as pesquisas analisaram o
projeto IRES a partir de sua teoria e/ou de sua pratica, no contexto educacional formal.
Portanto, o presente trabalho torna-se inovador e inédito por analisar a proposta
do P. IRES sendo transposto para o discurso tradicional a partir do viés ideolégico.

Sobre a questao ideoldgica, segundo Portelli (1977), Althusser (1980) propés a
mais influente definicdo das duas ultimas décadas sobre o que é ideologia. Para o
autor essa é “[...] uma representagcao da relagao imaginaria dos individuos com suas
condigdes reais de existéncia” (ALTHUSSER, 1980, p.24), ou seja, € como 0 sujeito
aceita e atua dentro do sistema das relacdes de producéo® reais de seu contexto, sem
mesmo se dar conta sobre — “relagdo imaginaria”. Assim, a partir da leitura de
Althusser, seu conterraneo Pécheux (1979) elabora as relagdes existentes entre
discurso e ideologia, e € esta leitura que estara presente ao longo de toda nossa
pesquisa.

Em sintese, é no discurso do sujeito se expressa qual o seu posicionamento e

a sua aceitacao perante o contexto de producdo. Logo, neste discurso, expressa-se a

3 Produgéo: o que é produzido pela natureza, pelo homem, pelo sistema, pela maquina.
34



sua ideologia. Por exemplo, em um sistema de produgao capitalista, o sujeito pode
estar de acordo ou em desacordo. No entanto, muitas vezes, o sujeito diz ndo estar
de acordo, mas o seu discurso revela justamente o contrario, conforme o exemplo:
“eu ndo sou capitalista, mas nao vejo nenhum problema que outras pessoas comprem
de maneira compulsiva”. Em um primeiro plano, o sujeito parece ser contrario ao
sistema capitalista e afirma: “eu ndo sou capitalista”. Aqui evidenciamos a relagcao
imaginaria, o que ele “pensa que pensa”. No entanto, a partir de sua posigao: “mas
nao vejo nenhum problema que outras pessoas comprem de maneira compulsiva”,
expressa-se justamente o contrario do que o sujeito “pensa que pensa’.

Orlandi (1998), autora brasileira, também apoiada em Pécheux (1979), nos
descreve outra interpretacao sobre ideologia, que de certa forma aproxima-se da
descrigcao e definicao de Althusser (1980). A autora indica que ideologia € um processo
de formacéao imaginaria tendo a necessidade de interpretacao. Ela é efeito da relacéo
do sujeito com a lingua e com a histéria em sua relagdo, o que da significado ao
discurso. Quando a autora descreve que ideologia € um processo imaginario,
entende-se que € um processo oculto de simbolos e conceitos que nao sao
encontrados de forma explicita. Por isso, necessita de interpretacdo, assim como
propdéem Althusser (1980). No entanto, Orlandi (1998) inclui os elementos Historicos

no encontro da Lingua em uma relagcéo inseparavel:

Ideologia n&do se define como o conjunto de representagdes, nem muito
menos como ocultagdo de realidade. Ela é uma pratica significativa; tendo
necessidade da interpretagao, ndo é consciente — ela é efeito da relagdo do
sujeito com a lingua e com a histéria em sua relagdo necessaria, para que se

signifique (ORLANDI, 1998, p.48).
A fim de entender e interpretar a autora, elaboramos outro exemplo discursivo:
“‘Eu ndo sou racista, mas ndo admito cotas para negros, pobres e indios na
universidade. Assim como eu estudei, todos tém a capacidade de estudar e conseguir
a vaga”. Quando o sujeito expressa o discurso, esse materializa-se, ou seja, possui
um efeito e representa algo concreto dentro do sistema: “eu nao sou racista, ndo tenho
nada contra pobres e indios”, esse é o imaginario do sujeito, “ele pensa que pensa
isso”. Logo, o discurso evidencia a relagdo da lingua com o contexto histérico do
sujeito: “Assim como eu estudei, todos tém a capacidade de estudar e conseguir a
vaga”. Possivelmente, esse sujeito situa-se em um contexto privilegiado de estudos e
possivelmente, ndo consegue entender que existem contextos diferentes do seu. Para
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ele, todos tém a mesma condicdo de disputar a vaga na universidade. Portanto, a
partir da lingua (discurso), do imaginario (do que o sujeito pensa que pensa) e da
histéria, contexto real em que o sujeito vive, podemos identificar a sua ideologia
(ORLANDI, 1998). No caso deste sujeito “ficticio” encontramos uma ideologia
classista, pois ele defende a sua classe e nao se importa com as demais, em especial
as distintas da sua, como no caso dos indios e pobres.

Esses exemplos podem dar a impressao de que é facil desvendar a ideologia
de um texto. No entanto, ndo se trata de algo simples. Para interpretar a ideologia dos
sujeitos de nosso estudo de caso utilizamos o método da Analise do Discurso a partir
da corrente de Pécheux (1995) partindo de trés conceitos-chave para analisar a
questao ideoldgica: A Formagao Discursiva (FD); a Formacgao Ideoldgica (Fl); a
Posicao-Sujeitos (PS). Cada intérprete da AD escolhe uma corrente e os conceitos-
chave que |he interessa para encontrar seus problemas e objetivos. Antes de
apresentarmos nosso problema de pesquisa € nossos objetivos especificos, vamos
apresentar, resumidamente, esses conceitos, que sao importantes para a
compreensao dos problemas de pesquisa.

A partir da AD, o sujeito quando materializa o seu discurso a partir da lingua
situa-se “obrigatoriamente” em uma Formacado Discursiva (FD). Por exemplo:
politicamente existem duas Formagdes Discursivas contrarias: a Formacéao Discursiva
de Esquerda e a Formacao Discursiva de Direita. O discurso inserido em uma dessas,
tera uma posicao-sujeito (PS), ou seja, todo discurso possui um posicionamento, uma
tomada de decisao sobre um determinado fato dentro de um contexto real. No caso
da Formacdo Discursiva de Esquerda®, um determinado discursos possuira um
posicionamento ideoldgico de Esquerda a partir de uma Formagao Discursiva
delimitada por uma tomada de posicdo. Assim, o sujeito ideologicamente estara
situado em uma posicao de extrema-esquerda ou de centro-esquerda e etc. O mesmo
vale para a Formacao Discursiva de Direita. Portanto, dentro da Formagao Discursiva
existem distintas posi¢des, ou seja, distintos posicionamentos, mesmo que ao final,

todos defendam o mesmo objetivo, ainda que de diferentes maneiras. Uma vez

0 espectro politico esquerda-direita € um conceito geral de enquadramento de ideologias e partidos.
Conforme Bobbio (2011) ha um consenso geral de esquerda que inclui: progressistas; sociais-liberais;
ambientalistas; sociais democratas socialistas; democraticos-socialistas; libertarios—socialistas;
secularistas; comunistas e anarquistas. Ja a direita inclui capitalistas, neoliberais, econémicos-
libertarios, conservadores, reacionarios, neoconservadores, anarcocapitalistas, monarquistas,
teocratas (incluindo parte dos governos Islamicos), nacionalistas, fascistas e nazistas.
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estabelecida a Posigdo-Sujeito a partir de sua Formagdo Discursiva também
identificaremos a Formacgao ldeoldgica e vice-versa. Ressaltamos, que na AD nao ha
uma ordem para a identificacdo desses conceitos, uma vez que eles estao
interligados.

Dessa forma, nos propusemos a analisar qual a ideologia por tras do discurso
proposto e descrito no projeto pedagdgico inovador denominado P. IRES a partir
desses trés conceitos: FD, Fl e PS para, posteriormente, compreendermos como esse
discurso se comporta perante o discurso ideoldgico da escola tradicional. Entendendo
que a escola também possui sua Formagao Discursiva, Formagao ldeologica e
Posicao-Suijeito.

A ideologia do discurso da escola tradicional ja foi analisada por Orlandi (1987).
A autora descreve que a escola possui uma ideologia hierarquica, excludente,
conservadora e meritocratica. Por tanto, iremos verificar se a ideologia do projeto IRES
€ igual ou diferente da ideologia da Escola Tradicional, o que em nossa hipotese inicial
espera-se que seja distinta da ideologia do P. IRES. Em caso positivo, espera-se
encontrar e identificar os possiveis obstaculos ideoldgicos. Objetivos principal deste
trabalho de pesquisa bem como, ao final do estudo, iremos apresentar uma proposta
sobre uma possivel definicdo sobre o que é inovagao no Ensino a partir da PS, FD e

Fl a partir do préprio discurso ideoldgico da autora deste trabalho

Portanto, o principal problema investigado e seus objetivos estédo

esquematizados a partir do Quadro 1.
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Quadro 1: Destaque das questdes a serem investigadas.

Tema central:

Identificar os obstaculos da implementagao da inovagéao no contexto tradicional de ensino a partir
do viés ideoldgico.

Problema:

Como a ideologia do P. IRES se comporta perante a ideologia da escola tradicional?

Objetivo geral:

Verificar se ha obstaculos ideoldgicos quando Formagdes Discursiva distintas sdo aplicadas no
mesmo contexto educacional: Discurso Pedagdgico Inovador versus Discurso Pedagdégico
Tradicional

Objetivos especificos e seus desdobramentos:

d) Para o Discurso teérico do P. IRES:
identificar a FD, Fl e PS da respectiva teoria.
Para os professores: identificar a FD, Fl e PS,
analisando se o discurso desses sujeitos,
quando inseridos no discurso da escola
tradicional, se inserem na FD da teoria ou na FD
do ensino vigente?

e)Verificar se o P. IRES auxilia na pratica
docente de alguma forma, e como esse auxilio
repercute nas dimensdes da pratica profissional
dentro do contexto tradicional? Por fim, caso
algum ou alguns osbstaculos sejam encontrados,
a partir do P. IRES é possivel a superagédo do
mesmo ou dos mesmos?

Fonte: Elaborado pela autora.

Para responder estas questdes e objetivos, o texto esta dividido e organizado
a partir dos seguintes capitulos, além desse, que constitui a introducao: No capitulo
2, apresentamos a teoria da Analise do Discurso e os conceitos utilizados no presente
trabalho. No capitulo 3, apresentamos e definimos a ideologia do discurso
pedagdgico da Escola Tradicional e os discursos pedagdgicos que consideramos
inovadores. No capitulo 4, descrevemos a teoria e o Modelo didatico proposto pelo
P. IRES — Modelo de Investigacdo na Escola (MIE). No capitulo 5, apresentamos a
metodologia da pesquisa. No capitulo 6, a Analise do Discurso é posta em pratica
para atender os problemas e objetivos proposto neste capitulo. Por fim, no capitulo
7, apresentamos as conclusdes gerais e especificas do estudo realizado, possiveis
criticas para com a teoria da AD, as futuras investigagdes, as repercussdes deste
estudo frente a desigualdade social, as conclusdes sobre as novas reformas
educacionais que estdo sendo implementadas no Brasil e por fim, as ultimas palavras

da autora.
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Quadro 2: Conclusdes do Capitulo 1.
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2. A ANALISE DO DISCURSO COMO PRINCiPIO NORTEADOR

A estrutura da lingua que uma pessoa fala influencia a
maneira com que esta percebe o universo. (VYGOTSKY).

Neste capitulo apresentaremos a teoria da Analise do Discurso e os conceitos

que utilizamos neste trabalho.

2.1. A AD e os conceitos utilizados: Formagao Discursiva, Formagao Ideolégica
e Posicao-Sujeito

Adentrar no universo dos conceitos da Andlise do Discurso € uma tarefa
complexa e, ao mesmo tempo, instigante. Assim como o equivoco € um fendmeno
estruturante dalingua, a incompletude também é uma marca forte na AD (ORTH, 2015).
Sendo assim, nesta sec¢ao iremos introduzir os principais conceitos da AD que foram
articulados no presente trabalho de tese de doutorado ao langarmo-nos nas nogdes de
memoria, lingua e histéria, bem como nas no¢des de Formacgao Discursiva, Formagao
Ideoldgica e Posicbes-Sujeito. No que refere ao método-tedrico que norteia essa
pesquisa advertimos que a AD esta inscrita epistemologicamente no materialismo
histérico, o que contempla que o discurso € um processo construido pela articulagao
entre lingua e histéria a partir dos ideais Marxistas.

A AD esta interligada com o marxismo® o que possibilita que a partir da
linguagem do sujeito inserida na historicidade promova a compreensao do discurso e
seus efeitos ideoldgicos na sociedade (SEAD, 2013). E nesse processo que a descricéo
discursiva e a interpretagdo andam juntas. Logo, ndo é possivel desenvolver a AD sem
considerar a histéria dos sujeitos. Por isso, foi necessario investigarmos o contexto
social e politico que antecedeu a elaboragao do Modelo e teoria do P. IRES, o MIE.

Em sintese, a teoria da AD define que nenhum discurso & transparente,

tampouco neutro. Ele é carregado de um conteudo simbdlico composto também de
discursos de outros sujeitos e, ainda, influenciado pela histéria e pelo contexto social,
como mencionado. Porém, tendemos a pensar que nosso discurso € proprio: “eu

penso, eu acho, esse é meu discurso”.

° Marxismo: Conjunto de concepgdes elaboradas por Karl Marx e Friedrich Engels, baseadas na

economia politica inglesa do inicio do século XIX, na filosofia idealista alema e na tradicdo do
pensamento socialista inglés e francés, que influenciaram profundamente a filosofia e as ciéncias
humanas da Modernidade.

40



Ao nos apropriarmos da AD, entenderemos que o discurso advém n&o sé da
influencias de diferentes interlocutores como da influéncia histérica, e do
contexto social expressos a partir da meméria (muitas vezes “esquecida”). Esses,
materializados pela lingua. Estas sdo questdes essenciais para iniciar a analise
discursiva de qualquer conteudo, que na AD, denomina-se de corpus: “Assim
considerada, a ideologia ndo é ocultagdo, mas fungao da relacdo necessaria entre
linguagem e mundo” (ORLANDI, 1999, p. 47). No entanto, como mencionamos
anteriormente, quando discursamos e pensamos que nossos discursos possuem
autoria, passamos a exercer o que a AD denomina de “esquecimento ideoldgico”,
tendo a impressao de que o discurso significa exatamente o que esta sendo dito.
Assim, o sujeito esta inconscientemente parafraseando outros discursos (de demais
interlocutores) de forma inconsciente.

A AD também reconhece outro tipo de esquecimento, de ordem e de
enunciagao, que estabelece uma relagao entre palavras e coisas, uma sensagao de
que o que dizemos so poderia ser dito de uma maneira, mas na verdade, todo discurso
pode ser dito de varias formas, a partir de diferentes Posi¢gdes com o mesmo sentido.
Portanto, o discurso é considerado polissémico (ORLANDI, 1999).

Ademais, o discurso também €& materializado pelo interdiscurso, conjunto de
formulagdes constituidas ao longo dos tempos, esquecidas, mas “vivas” na memoria,
que determinam o que pensamos, dizemos ou fazemos. Portanto, a parafrase esta
relacionada a repeticao e polissemia, ligadas a ruptura, a criatividade e novos sentidos
sobre 0 mesmo objeto simbdlico. Entendendo isso, o discurso possui falhas e os
esquecimentos estardo inscritos em uma Formagao Discursiva. Desse modo, esses
sao alguns dos desafios de quem quer se debrucar sobre esta analitica discursiva.

Sobre a Formacgao Discursiva descrita por Pécheux, esse € um conceito de
uma profunda reelaboragdao das teses Althusserianas, principalmente no que diz
respeito a interpelacdo do sujeito pela ideologia. Pécheux (1978) insere a
problematica da teoria materialista linguistica nos processos discursivos sob o signo
das condigdes ideoldgicas de reproducgao/transformacao das relagdes de producao
social, ou seja, na Formacgao Discursiva encontra-se a Formacéao ldeologica do sujeito,
como ele se reporta, age e modifica seu meio social perante a sua realidade.

No trabalho apresentado por Pécheux em um Simpdsio no México sobre o

discurso politico em 1977, publicado em 1978 e intitulado Retomemos de Foucault a
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Spinoza, o autor rediscute a no¢ao de ideologia abrindo espago para a questao das
fronteiras maleaveis da Formacao Discursiva. Conforme esse trabalho, naquilo que
concerne a ideologia, os Aparelhos Ideoldgicos do Estado sdo questionados por sua
prépria natureza: para que existem, para que servem?

Pécheux (1978) discute que os Aparelhos Ideoldgicos do Estado, lembrando
que a escola é um deles, contribuem de forma desigual para “o desenvolvimento da
luta ideoldgica entre as duas classes antagonistas, intervindo de forma dominante na
reproducdo ou na transformagdo das condi¢cdes de producédo” (PECHEUX, 2000, p.
9). Logo, os sujeitos se posicionam socialmente (ou a favor ou em contra o sistema)

em uma determinada Formacgao Discursiva:

O “um se divide em dois”, o que significa que uma ideologia nao é idéntica a
si mesma, ela sé existe sob a modalidade da diviséo, € n&o se realiza a nao
ser na contradi¢éo que com ela organiza a unidade e a luta dos contrarios
(PECHEUX, 2000, p. 11).

Dessa forma, podemos entender que a partir da educagao, sendo a escola um
Aparelho ldeologico do Estado, essa também desenvolve a reproducéo das relacdes
de produgao, no caso, via interesse do Estado Capitalista, atualmente denominado
Neoliberalista. Portanto, os discursos pedagdgicos, ou estao a favor ou em contra ao
Modelo Pedagdgico Tradicional. Como adverte Pécheux (2000), a ideologia néo se
realiza a ndo ser na contradigao (p.11).

Entretanto, a ideologia € algo oculto e como mencionamos, ainda pouco
discutida na area do Ensino de Ciéncias. Isso porque, socialmente, a escola é tida
como neutra na formacgao do individuo, mas na verdade ela representa uma luta
mundial das classes dominantes contra as classes menos favorecidas, e é a partir do
discurso das propostas inovadoras e do discurso dos professores que podemos
identificar se suas Formacgdes Discursivas estdo na mesma FD do Estado ou estao
em uma Formacao contraria: a favor das classes ja favorecidas, ou na luta das classes
menos favorecidas, o que nao quer dizer que o sujeito seja consciente desta posigao.
Logo, a sociedade esta composta de dois mundos distintos em um sé. No entanto, as
“lutas” ou disputas ideolégicas ainda parecem um tabu na sociedade. Como se ser
contrario ao dominante seja algo proibido e inconcebivel. O que deveria ser
justamente o contrario, pois € pelo confronto ideoldgico que a sociedade vem

evolucionando.
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Isso quer dizer que a Formagao Discursiva de um individuo é uma unidade
dividida, a qual, embora seja passivel de descricdo por suas regras de formacgao, ha
irregularidades. Mesmo sendo contra algo ele também pode ser a favor, pois o
discurso ndo é homogéneo, mas heterogénea, ndo de forma acidental, mas
constitutiva. Um sujeito pode transitar em diferentes Formagdes Discursivas,
dependendo de para quem e com quem ele o fale. Entender isso, € um grande desafio
que o analista discursivo devera estar atendo no momento de identificar o sentido
discursivo.

Ainda, em uma Formacao Discursiva existe diferentes posicionamentos, o que
na AD denomina-se de Posi¢cdes-Sujeitos. Assim, no interior de uma mesma
Formacao Discursiva coabitam vozes dissonantes que se cruzam, entrecruzam,
dialogam, opbéem-se, aproximam-se e divergem, existindo espaco para as diferengas,
pois uma Formacao Discursiva é “[...] constitutivamente frequentada por seu outro”
(PECHEUX, 1995, p. 57), porém semelhante. Assim, a Formagao Discursiva (FD) esta
intimamente relacionada a Formagao Ideoldgica (Fl), e em cada FD ha diferentes
posicionamentos Posicoes-Sujeitos (PS) que dialogam. No entanto, Formacdes
Discursivas distintas nao dialogam, sdo completamente (ideologicamente) opostas.
Geralmente, a ideologia dominante °sempre prevalece sobre as ideologias
minoritarias. Portanto, a ideologia dominante serve como padrao social, os que
estiverem em contra terao que “lutar” (Pécheux, 1995) para serem “escutados”. Um
exemplo de algumas lutas ideoldgicas sociais atuais sdo: feministas, ecologistas,
naturistas, entre outros. Antigamente, no contexto nacional, ha uma lista das lutas
mais famosas no Brasil Colénia e na fase do Império: Zumbi dos Palmares (1630-
1695), Inconfidéncia Mineira (1789), Conspiragdo dos Alfaiates (Minas, 1798),
Revolugao Pernambucana (1817), Balaiada (Maranhao, 1830-1841), Revolta dos
Malés (Bahia, 1835), Cabanagem (Para, 1835), Revolugao Praieira (Pernambuco,
1847-1849), Revolta de Ibicaba (Estado de Sdo Paulo, 1851), Revolta de Vassouras
(Estado do Rio, 1858), Quebra-Quilos (Pernambuco, 1873), Revolta Muckers (Rio
Grande do Sul, 1874), Revolta do Vintém (Rio de Janeiro, 1880), Canudos (Bahia,
1874-1897, massacrada pelas forcas da Republica). Essas s&o algumas das lutas de

classes e que consequentemente, nem todas, mas algumas que geram uma seérie de

® A ideologia dominante é [...] resultado de conjunto, forma histérica concreta resultante das formas
de desigualdade-contradi¢éo-subordinagéo, que caracterizam, numa formagao social dada, o “todo
complexo dominante”, das formagdes ideoldgicas que nela funcionam (PECHEUX, 1995, p. 151).
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inovacoes nas esferas publica e privada, participando direta ou indiretamente da luta
politica de um pais e contribuindo para a inovacéao social (GOHN, 2000).

Com isso, podemos evidenciar que as ideologias minoritarias necessitam de
organizagcdo social para conseguirem seus direitos. No campo educacional, a
pedagogia tradicional tem dominado as pedagogias e demais propostas inovadoras.
Talvez o caminho da mudanga ndo ocorra apenas pela via cientifica, mas também
pela necessidade da organizagao social em defender uma nova escola. Um dos
ultimos acontecimentos de luta educacional no Brasil foi curiosamente organizado
pelos proprios alunos das escolas publicas, movimento denominado “Ocupa” (2015-
2016), em que os alunos resistiram ocupando as escolas a partir de uma manifestacao

contraria a proposta de Reforma Educacional liderada pelo Governo Brasileiro.

2.1.1. Caracterizando a Formacgao Discursiva, Formacgao Ildeoldgica e Posi¢cao-Sujeito

Como mencionamos, Pécheux (1995) define o discurso como “efeito de
sentidos”, ou seja, nada é exatamente o que esta sendo dito. E necessario dar sentido
a partir de “[...] uma série de formagdes imaginarias que designam o lugar em que A
(de quem fala) e B (para quem fala) se atribuem cada um a si e ao outro. Portanto, a
imagem que eles fazem do seu lugar e do lugar do outro” (CAUDURO, 1990, p. 82).
Em nosso trabalho de investigacao, fazemos o papel de “B”.

Portanto, o discurso do sujeito possui implicagdes anteriores, assim como o
discurso da propria analista deste trabalho. Logo, nenhum discurso € “auténtico”,
embora pareca ser. “E o que se chama na AD de efeitos de “ja-ditos”. A partir disso,
forma-se o imaginario, a imagem que os protagonistas do discurso fazem dos outros”
(CAUDURO, 2011, p. 42).

A interpelacdo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela
identificagcao (do sujeito) com a formagao discursiva que o domina, (isto &, na
qual ele é constituido como sujeito): essa identificagado (fundadora da unidade
imaginaria do sujeito apoia-se no fato de que os elementos do interdiscurso
sob sua dupla forma, descrita acima enquanto “pré-construido e processo de
sustentagao”) que constituem, no discurso do sujeito, os tragos daquilo que o
determina s&o reinscritos no discurso do préprio sujeito. (PECHEUX, 1995, p.
163, grifos do autor).

Portanto, no caso do P. IRES, os fundadores desta teoria parecem ser autores

exclusivos. Porém, tal proposta esta impregnada de demais locutores da época, que
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apostavam no modelo investigativo, por consequéncia, que influenciaram no discurso
da respectiva proposta - MIE. Talvez, se o P. IRES fosse elaborado atualmente, esse
sofreria  novas modificagdes, a partir de novos discursos pedagogicos

contemporaneos.

Identificamos esses outros locutores, que influenciaram na elaboragao do P.
IRES a partir da memoaria dos fundadores. Essa questao estara expressa no capitulo
de analise. A memdria também esta ligada ao contexto histérico do sujeito e como ele
se posiciona para um determinado valor. Desse modo, forma-se a “Formacéao
Ideoldgica X”, que sera distinta da “Formacgao Ideoldgica Y”. A favor ou em contra. Em
cada Formacdo Ideolégica ha uma Formacado Discursiva (vice-versa), que se
caracteriza a partir de diferentes tomadas, ou posicoes (Posicdes-Sujeito), mais
neutras, mais radicais, etc. O importante dessa relacédo € entender que FD distintas
sao divergentes e nao dialogam, isto é, “X néo dialoga com Y”. Mas as Posi¢bes-
Sujeito inseridas na Formacao X dialogam entre si.

Partindo desses apontamentos, e como o sujeito ndo é a origem do sentido,
mas € interpelado pela ideologia, ao falar, se posicionar, ele se filia a uma determinada
Formacao Discursiva - FD. No caso do marxismo, onde a AD busca sustentagéo, ou
o0 sujeito esta vinculado as classes dominantes ou as classes menos favorecidas, sem
a necessidade de pertencer a uma dessas classes. Em nosso estudo, delimitamos a
Formacéao Ideoldgica Pedagdgica ou a favor do Estado, ou contraria a esse, sendo a
contraria a Formacéao Ideoldgica Inovadora.

Assim, a ideologia esta na pratica diaria de cada sujeito, onde ideologias
contrarias ndo se comunicam pois estdo inseridas em Formacdes Discursivas
distintas, mas podem influenciar umas as outras em uma espécie de luta por direito,
por democracia, por justi¢a, por igualdade, também por desigualdade, entre outros.
Como aponta Maldidier, Normand e Robin (1994): “nenhuma ideologia esta sé no
pensamento” (p. 86).

Portanto, a partir da Figura 1 ilustraremos um resumo dos conceitos aqui
discutidos. Sua compreensao é fundamental para que o leitor entenda a analise
realizada. Conforme a Figura 2, a Formacgao Discursiva de um determinado sujeito
esta condicionada pelo sujeito B, a quem se reporta, ou ainda por um determinado
contexto. Além disso, a Posi¢cao-Sujeito pode ser uma ou varias sobre um mesmo

fator. Por fim, cada Posi¢cao-Sujeito corresponde a uma Formacgao Discursiva e a uma
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Formacéao Ideoldgica representativa tomada de posi¢cao do sujeito perante um fato,

uma ideia, um projeto, etc.

Figura 1: llustragdo da FD, Fl e PS e suas relagdes.
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==

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da Figura 1, veremos no Capitulo de analise que nossos sujeitos
investigados a partir de seus discursos encontram-se em uma determinada Formacéao
Discursiva e Formacao Ideoldgica (respectiva) a partir de diferentes Posigcbes. Essas
posicdes somam-se umas as outras na perspectiva de uma determinada completude
sobre o fator pedagdgico: a favor da ideologia do Estado ou contra. Advertimos que
como a AD esta baseada no Marxismo, palavras como contrariedade e luta de classes
sao caracteristicas dessa ideologia, em que os autores discursivos, como Pécheux
(1995) assumem que as ideologias sdo contrarias e a mudanga de uma ideologia para
a outra necessita da luta (pacifica) social.

Logo, é na e pela contrariedade que a sociedade vem evoluindo e modificando,
na medida em que ha disputas por ideais ideologicos. Por isso, a investigacdo de
projetos e propostas inovadoras torna-se relevante para confrontar os ideais das
praticas pedagogicas tradicionais. Portanto, a partir da AD, o conjunto de diversas
investigagcdes sobre inovagao pode ser caracterizada como uma “disputa” de ideais
entre: pedagogia inovadora versus pedagogia tradicional. Quem sabe um dia ocorra

a mudancga da pedagogia dominante pela pedagogia inovadora.
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2.1.2. A Identidade do Sujeito

Uma maneira de identificar a identidade do sujeito, entendendo que o sujeito
nao tem uma identidade fixa (Figura B), mas que sua identidade se classifica quando
0 seu discurso sobre algo e se insere dentro de uma FD, € a partir da analise de sua
Posicao Sujeito. Entendendo que essa depende de quem e para quem o sujeito A se
reporta e dependendo do contexto histérico. Portanto, a Posicao-Sujeito foi a
estratégias para identificarmos a identidade ideolégica da teoria do P. IRES e a
identidade ideoldgica dos professores que aplicam essa teoria no contexto escolar.
Dessa Posicao, identificamos a Formacao Discursiva e a Posig¢ao Ideoldgica.

No entanto, identificar a identidade do autor € mais uma tarefa complexa. O
sujeito, quando fala, estda sempre em um estado de fluxo que consiste em: falhas;
memoria; esquecimento; subjetividade; polissemia. Isso é o que permite o
deslocamento no discursar de uma posi¢ao-enunciativa (PS) para outra, movimento
que Pécheux (1995) denominou “tomadas de posi¢ao”, por isso uma Formacéao
Discursiva podera ter mais de uma Posi¢ao-Sujeito. Assim, o sujeito possui uma
identidade incompleta, mas sempre inserida em uma FD e Fl coerentes com a sua
Posicgao.

O analista discursivo entende que as Posi¢cdes-Sujeito sdo as unicas que
possuem um “fluxo” no discurso ao contrario das Fl e FD, que nao possui fluxo
maleavel. Assim, foram as tomadas de posi¢des (PS) que nos auxiliaram a encontrar,
nesta pesquisa, a FD e Fl da teoria do P. IRES e dos “sujeitos professores”.

Conforme Cauduro (2011), os diferentes modos pelos quais o sujeito se
inscreve no discurso correspondem a diferentes representagdes que o sujeito faz de
si mesmo. Tais representacbes indicam as diferentes fungdes enunciativas-
discursivas. O discurso €, ao mesmo tempo, lugar da unidade imaginaria e lugar da
dispersao, pois o sujeito pode representar-se de maneiras diferentes em um mesmo
espaco textual (dependendo de para quem se reportam e dependendo do contexto),
fazendo com que as posi¢des que os sujeitos assumam e com as quais se identificam

constituam sua identidade, que por sua vez nao é fixa:

O sujeito se constitui através da assuncado de diferentes “posi¢des”, que
podem corresponder a diferentes formagdes discursivas ou a diferentes
ideologias que coexistem no interior das formagdes discursivas, ja que a
formacgao discursiva é heterogénea em relagéo a si mesma. Suas fronteiras,
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além disso, n&o sao fixas. Em um mesmo discurso, pois, podemos encontrar
enunciados ndo homogéneos, contraditérios até, o que pode ser efeito da
heterogeneidade da formacgéo discursiva e do questionamento do sujeito
frente aos saberes (CAUDURO, 2011, p. 53).

Além disso, como todo discurso advém da memoria, na seguinte secao

definiremos o que € memoria e como ela atua na PS.

2.1.3. A memoria

Pécheux (1999, p. 50, grifo do autor) destaca que:

A memoria deve ser entendida aqui, ndo no sentido diretamente psicologista
da ‘memédria individual’, mas nos sentidos entrecruzados da memaria mitica,
da memodria social inscrita em praticas, e da memdéria construida do
historiador.

Entendendo que a memaria de qualquer sujeito possui falhas, destacaremos
nesta sec¢ao de que falhas se tratam e como elas atingem essa memoaria que deve ser
observada pelo analista discursivo. A primeira falha seria o acontecimento que nao
sao inscritos na memoria, que ocorrem, mas sO esquecidos. A segunda, seria o
acontecimento que € absorvido na memodria, mas no discurso do sujeito € como se
nao tivesse acontecido, pois ndo é dito. Nesse processo, ocorre um jogo de forga, que
por um lado visa manter uma regularizagao discursiva e, por outro, tende ao contrario,

deslocar e desregular a rede dos implicitos (OTHA, 2015):

[...] uma memédria ndo poderia ser concebida como uma esfera plena, cujas
bordas seriam transcendentais histéricos e cujo conteudo seria um sentido
homogéneo, acumulado ao modo de um reservatoério: € necessariamente um
espago movel de divisdes, de disjuncdes, de deslocamentos e de retomadas,
de conflitos de regularizagéo... um espago de desdobramentos, réplicas,
polémicas e contra discursos. (PECHEUX, 1999. p. 56).

Portanto, o discurso advém de uma memoria conflitante de duas formas de

esquecimento e, assim, os analistas discursivos buscam relacionar lingua, historia e

memoria dentro da Posi¢cao-Sujeito:

A memoria como é subjetividade, € uma construgdo que é pessoal, ela é
fugaz, ela nao tem possibilidade de estabelecer um territério de verificagao,
ela é totalmente fragil no sentido de que ela é muito subjetiva. E, ela é sujeita
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a erro porque, na medida em que a memaria nao é sujeita a nenhum critério
de verificagdo, ela pode ser sujeita a erros imensos, a preconceitos
incalculaveis. E a ideia que o pensamento iluminista tem, com relagdo ao
territério da memoria, € que o territério da memaria € um territério que nunca
passou pelo crivo da raz&o. Quer dizer, a memaria nunca se enfrentou com a
verdade dos fatos. (DECCA, 2007, p. 50).

Isso quer dizer que a lingua produz sentidos de uma meméria fragil dentro da
histéria. Logo, ha uma disputa pelo fato de que os sujeitos competem para ver suas
historias sendo contadas, pois em geral, € a memoaria dos opressores que prevalece

na historia “dita oficial”’. Otha (2015) aponta um bom exemplo dessa memodria:

Sao0 os sujeitos do movimento negro, que querem ver a histéria do Zumbi dos
Palmares sendo contada nos livros de histéria. E na disciplina histérica que
nos ensinam nas escolas, complementa Decca (2007), que aprendemos a
confiar nos textos que estamos lendo, existe essa confiabilidade em torno da
Histdria dita cientifica que esta nos livros. Com isso, cabe uma reflexdo: de
que forma a pobreza é “contada” nos livros de histéria? (OTHA, 2015, p. 25).

Neste sentido, a relacéo entre Historia e Memoria continua sendo uma zona de
disputa constante entre o que é contado, por quem €& contado, como € contado, o que
se deseja contar, para quem é contato e como realmente ocorreu. Como a lingua esta
irremediavelmente ligada a nogao de histéria, analisar qualquer discurso nao se faz

possivel sem conhecer o contexto do sujeito. Esse contexto auxilia no sentido do

discurso e na identificagdo do sujeito como ser ideolégico:

A AD vai se interessar precisamente por esse terreno, por vezes
escorregadio, os deslocamentos, as rupturas de sentido, e por onde se
percebem os pontos de deriva dos enunciados. E isto que a faz ficar presa
entre o real da lingua e o real da histéria, ou em outros termos, entre a
materialidade e o acontecimento, ou ainda, entre o impossivel e a
contradi¢cdo. Por isso também a opgéo pelo fato (e ndo o dado) e pela forma
material (e ndo abstrata), visando neles a sua historicidade. (FERREIRA,
1994, p. 154).

Entendendo isso, a Historicidade também €& um conceito importante dentro da
AD. O analista deve compreender em que contexto histérico a lingua e a histéria
contada se encontram mutuamente submetidos e submersos pela interpretacéo de
quem esta contando e para quem esta contando. Portanto, em nossas analises, além
dos conceitos apresentados anteriormente, Formagao Discursiva, Formagao

Ideoldgica, Posi¢cao-Sujeito, Memodria, estaremos considerando a Histéria. Todos

esses nos auxiliaram a desvendar e responder nosso problema de pesquisa.
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2.1.4. A Historia a partir da memoria

E a nocdo de memdria social que garante o que Mariani (1996) denomina de
efeito imaginario e de continuidade entre as épocas. A memoria social pode ser
entendida como um processo historico que se realiza tendo como base ou como uma
disputa de interpretagdes para os acontecimentos presentes ou passados. E
justamente “[...] a memodria e os sentidos que s&o dela derivados, os responsaveis por
fazerem surgir (ou ndo) em uma memoria social, aquilo que €& préprio de um
determinado processo histérico” (FERREIRA, 1994, p. 144). Isso nos ajuda a pensar
sobre os fios discursivos que se constituem em torno da interpretacdo da histéria-
memoria da proposta inovadora do P. IRES, e o quanto a ditadura franquista, a partir
de nossa analise, influenciou na construgdo dessa teoria. Ademais, pretendemos
verificar como o contexto neoliberal (“o novo capitalismo”) influencia no discurso dos
docentes entrevistados, que utilizam e aplicam, na contemporaneidade, a teoria do P.
IRES a partir do Modelo de Investigacdo na Escola - MIE.

Logo, a histdria, em especial o contexto social, € um fator decisivo para que o
sujeito se posicione perante as situacgdes, inserindo-se ou na FD-X, ou na FD-Y
(Figura 2). Quando entrevistamos os autores do P. IRES veremos que a memoria-
social esteve muito presente em seus discursos.

A Histdria advém de dois tipos de memoria: Social e Discursiva. Gregolin (2003)
distingue que a memoria social é aquela que esta inscrita nas praticas de uma
sociedade e se constitui no meio termo entre a atemporalidade do mitico e a forte
cronologia do histérico e que, mesmo sendo determinada pela ordem do historico, ndo
se trata de uma memoaria sistematizada ou ordenada. Ou seja, a memoaria social € a
histéria vista de uma forma ampla. Ainda, Otha (2015) aponta que podemos definir e
entender que a memoaria social é constituida por lacunas e opera silenciosamente, o
que nos remete a nogao de memdria discursiva. Assim, a memoria discursiva, busca
ancorar a analise do discurso na memoria social a partir dos tempos curtos, médios
ou longo, como se fosse a memoria mais proxima do sujeito. Ou seja, ha dois tipos de
memoria para compor a Historia, uma mais proxima do sujeito e outra mais distante.

Orlandi (2012) demarca que ¢é através da memoaria discursiva que se sustenta
o dizer, ressaltando que a construgao dos sentidos se da a partir de formulagdes ja
feitas, mas esquecidas. Ainda podemos afirmar que as no¢des de memoria discursiva

e memoéria social sdo distintas, porém, atuam juntas em analises que buscam
50



compreender as duas formas, muitas vezes conflituosas. Nessa dire¢ao, além de
compreender os processos discursivos que atuam na cristalizagdo de determinados

sentidos em detrimento de outros, € necessario do ponto de vista discursivo:

[...] considerar a relagdo de forgas que permitiu sua hegemonia; filiar este
sentido a outros com os quais ele pode ser relacionado; compreender como
ele se tornou ‘objeto’ para o pensamento; mapear gestos de resisténcia,
sinalizando os residuos existentes. E por fim, compreender como e por que
aquele sentido ‘colou’ e os demais néo, isto &, que condigdes foram
necessarias para ele fazer sentido na histéria daquela formagéao ou grupo
social. (MARIANI, 1996, p. 39).

Para Otha (2015), trabalhar com a memdria discursiva, na AD, é observar os
sentidos que foram “autorizados” a serem rememorados, bem como aqueles que
foram “refutados” ou “esquecidos” no momento da enunciagao.

Ressaltamos que a memodria suposta pelo discurso, como pontuam Scherer e
Taschetto (2005), € sempre reconstruida na enunciagao, a qual deve ser tomada nao
como advinda do locutor, mas como uma operagao que regula a retomada e a
circulagao do discurso. Por isso, conhecer a Historia é extremamente necessario. Tais
consideragdes sado importantes para justificar o processo da investigagao histérica que
realizamos sobre a proposta inovadora do P. IRES.

Como ja mencionamos, a AD é uma teoria bastante complexa, que exige o
conhecimento de cada conceito em profundidade bem como, como eles se relacionam
entre si. A fim de esquematizar como os conceitos desta analise discursiva se
relacionam: Formacéao Discursiva, Formacgao Ideoldgica, Posicdo-Sujeito, Memoria e
Historia, elaboramos um esquema, representado pela Figura 2. Essa Figura apresenta
um esquema ilustrativo de todo o capitulo 2 deste trabalho, evidenciando que o
discurso advém da memoria do sujeito condicionada por seu contexto histérico social,
0 que evidencia que o discurso possui significado, que ndo € neutro, possui influéncias
de demais locutores e, por sua vez, materializa-se na lingua. Todos esses conceitos
estdo por tras dos discursos e, uma vez identificados, € possivel situa-los em uma
determinada Formagao Discursiva ou, em outra, bem como em uma Formagao

Ideoldgica e a partir de diferentes Posi¢coes-Sujeito, ou uma unica Posigao.
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Figura 2: Os conceitos da AD utilizados na investigagao.
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el F.1-Y

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 3: Conclusdes do Capitulo 2.
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3. O DISCURSO PEDAGOGICO DOMINANTE VERSUS (ALGUNS)
DISCURSOS PEDAGOGICOS INOVADORES

Nao existe imparcialidade. Todos s&o orientados por uma base
ideoldgica. A questao é: sua base ¢ inclusiva ou excludente? (Freire)

O objetivo deste capitulo é apresentar o discurso pedagogico dominante
existente na escola versus alguns discursos que consideramos inovadores,
destacando a importancia de buscar esses e de nos apoiarmos em discurso
contrarios ao discurso pedagodgico vigente. Como ja pontuamos, nos apoiamos
em autores que acreditam que o Ensino Tradicional possui uma ideologia elitista
e que tal ideologia pode estar contribuindo para atender as necessidades do
capital, especialmente a partir da leitura de Althusser (1989).

Conforme Chaui (1994), o marxismo entende a ideologia como “[...] um
instrumento de dominacgao de classe e, como tal, sua origem € a existéncia da
divisdo da sociedade em classes contraditérias e em luta” (CHAUI, 1994, p.17).
A utilizacdo do termo, muitas vezes, confunde-se com o significado de crengas
e ilusdes que se incorporam no senso comum das pessoas.

A compreensao de ideologia como expressao de interesses com vistas ao
controle social permite a conclusdo, do ponto de vista marxista, de que a
estrutura social dominante constitui Aparelhos ldeoldgicos que garantem a
opressao social. Segundo Louis Althusser, a escola € um dos principais Aparelho
Ideoldgico do Estado e a partir dela existe um forte controle social.

Do ponto de vista do autor, os Aparelhos ldeolégicos ndo devem ser
confundir com os Aparelhos Repressivos, dado que estes Uultimos séao
constituidos pelo governo, administracdo, exército, tribunais e prisées, cujas
caracteristicas principais sao punir de forma mais severa, inclusive a partir da
violéncia. Ja, os Aparelhos Ideoldgicos apresentam-se sob a forma de
instituicbes como: religido, escola, familia, midia, entre outros e todos esses
representam os interesses do Estado em sua grande totalidade, o que se
caracteriza no dominante.

Conforme Cauduro (2011) fundamentado em Althusser, os Aparelhos
Ideoldgicos ndo sao imediatamente visiveis e funcionam, primeiramente através
da ideologia. Posteriormente, agem por meio de repressao, seja ela atenuada,

dissimulada ou simbdlica. Assim, a ideologia dos Aparelhos Ideolégicos do
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Estado (AIE) conforme Althusser (1989), esta caracterizada pela ideologia da
“classe dominante” para selecionar os “bons dos ruins”, os “iguais dos diferentes”
e principalmente garantir seus interesses. Assim, a Escola assumiu uma posi¢ao
importante nas formacbes capitalistas maduras, ou ainda, neocapitalistas
(CAUDURO, 2011, p. 63 apud. ALTHUSSER, 1989):

As escolas e as igrejas dispdem de métodos adequados de punigao,
expulsao, selegao etc., para “disciplinar’ ndo apenas seus pastores,
mas também seus rebanhos. O mesmo se aplica a familia. E 0 mesmo
se aplica ao AIE -cultural (censura, entre outras coisas) etc.
(ALTHUSSER, 1989, p. 116).

Dessa forma, Althusser descreve que a Escola € um Aparelho Ideoldgico
poderoso pelo numero de individuos que abriga, pelo tempo em que eles
permanecem, pela obrigatoriedade e pela sua relevancia social. Assim, a escola
€ um lugar importante e essencial para reproduzir a ideologia, os interesses e os
objetivos ocultos da classe dominante.

Moacir Gadotti considera a posi¢ao de Althusser bastante equivocada do
ponto de vista da emancipagdo humana, pois gera uma situagao de passividade

e impoténcia. Para Gadotti:

Se aceitarmos a andlise de Althusser, certamente a
educacgao enquanto sistema ou subsistema é um aparelho
ideologico em qualquer sistema politico. Mas se
aceitarmos que ela é também ato, praxis, entdo as coisas
se complicam. Nao podemos reduzir a educagao, a
complexidade do fendbmeno educativo apenas as suas
ligacbes com o sistema (GADOTTI, 1993, p. 34).

Nessa perspectiva, estamos de acordo com o autor no sentido de que a
escola nao pode se resumir apenas a um Aparelho ldeoldgico do Estado, como
também deve ser vista como um espago de aprendizagem humana,
considerando as relagdes que ocorrem no interior dessa. Por isso, entendemos
que a escola nao deve ser extinta, mas repensada de forma esperancgosa.
Porém, estamos de acordo com Althusser (1989) quando aponta que devemos
nos opor a ideologia vigente e lutar por uma escola com mais liberdade e
autonomia.

Na proxima secado estaremos apresentando a ideologia existente na
Escola Tradicional. Nos apoiamos em alguns autores que ja definiram essa
ideologia na literatura.
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3.1. O discurso pedagodgico tradicional: para quem serve a escola?

Ha anos tem se investido na melhoria do Ensino de Ciéncias e do Ensino em
geral, a nivel mundial. Cada vez mais pesquisas tém discutido propostas sobre
melhores modelos e recursos de aprendizagem (CARBONELL, 2000; FULLAN,
2001; KRASILCHIK, 2000; GARCIA 2010; MENEZES, 2000). No entanto, a
escola desde os primoérdios pouco mudou em suas estruturas basicas. Mesmo
considerando alguns esforgos politicos e cientificos o curriculo, a estrutura fisica,
a forma transmissiva de ensinar, a autoridade do professor, os estudantes em
filas, entre outros aspectos, sofreram poucas mudangas em especial, no que
tange a relagao da escola sob o0 comando da classe dominante.

Ha quem culpe os professores, ha quem culpe os pesquisadores, outros
culpam os formadores de professores e assim o debate vai sendo cada vez mais
ampliado, porém com poucas resolucbes efetivas até o momento para a
problematica da transformacéao escolar. Esse tema é investigado desde os anos
60, com destaque para os anos 80, em que o debate sobre uma nova educacéao
ecoou em quase todo mundo (PERRENOUD, 1991; STENHOUSE, 1984;
ELLIOTT, 1980). No entanto, mesmo com a rigorosidade e exceléncia das
pesquisas académicas e das influéncias tedricas e filoséficas a escola parece
resistir em ser transformada. Por isso, inserimos no debate da area do Ensino
de Ciéncias a perspectiva, um tanto polémica, porém necessaria, de que a
escola possui um discurso pedagdgico ideoldgico dominante que se opdéem aos
discursos pedagogicos ideoldgicos impedindo a implementagao da inovagao.

Assim, para modificar este discurso tradicional, ou melhor, essa ideologia
pedagdgica, sugerimos muito mais do que a aplicacdo de boas proposta
didaticas diferenciadas na escola como também, a insercéo da discussao sobre
os verdadeiros ideais desse ensino dentro da perspectiva econdmica e politica
do nosso contexto atual. Acreditamos que essa reflexdo possa ser, sem
pretensodes, a “chave” para a transformagao escolar e, consequentemente, o
acesso para formas menos conflituosa da aplicagdo de novas praticas
metodoldgicas, mudanga de curriculo, etc.

Ja, Almeida (2010) entende que a escola passou por transformagdes.

Para o autor, a escola pode ser caracterizada por trés fases historicas: a
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primeira, escola tradicional; a segunda, a escola nova, dividida em duas etapas
e o terceiro e atual momento, a partir das pedagogias contemporaneas.

Para Almeida (2010) em sintese, a escola tradicional, que se inicia no
século XVIl e entra em crise no final do século XIX, & de cunho liberal, na medida
em que sintetiza os anseios de uma classe ascendente. A escola nova, que
comecga a desenvolver-se na Europa e nos Estados Unidos no final do século
XIX apés a Revolugao Francesa (1789) e a Revolugao Industrial (1760-1850)
também de cunho liberal e também atendia as posicdes de uma classe
dominante, ja com outras caracteristicas, mas ainda atendo essa classe. Por fim,
as pedagogias contemporaneas, no que Almeida (2010) caracteriza como o
momento atual da educagao. O momento atual da educagao, segundo o autor,
se caracteriza por um espaco de disputa de projetos antagonicos: liberal frente
democratico-popular. Isso quer dizer, por um lado, o caos da ditadura do
mercado como regulador das relagdes humanas e, por outro, a tentativa de
manter a democracia como valor universal e a solidariedade como base da
utopia socialista (ADRIOLI, 2002).

Almeida (2010) sintetiza que diante do debate pedagdgico dos anos 80
sobre as necessidades de transformar a escola, os educadores da escola nova
fazem algumas alteragcdes, em especial no que tange as aulas expositivas dos
professores. Assim, a escola nova passa a dar mais oportunidade para que os
estudantes também fagcam suas exposi¢des, sobretudo no Ensino Universitario
a partir de seminarios onde cada estudante, em grupo ou de forma individual,
passam a expressar um topico da matéria. Também se registra na literatura a
ideia de aprender a aprender, estabelecida por John Dewey (1859-1952). Essas
ideias caracterizam a primeira fase da escola nova.

Para a segunda fase da escola nova’ a literatura registra a influéncia de

alguns psicologos no campo da educagao, como: Roger (1983), Piaget (1978) e

’ Nos anos 1920, com a crescente industrializacdo e a urbanizacdo em todo o mundo, a
necessidade de preparar o pais para o desenvolvimento levou um grupo de intelectuais
brasileiros a se interessar pela educagao — vista como elemento central para remodelar o pais.
Os novos tedricos viam um sistema de ensino livre e aberto, o Unico meio efetivo de combate as
desigualdades sociais. Esse movimento chamado de Escola Nova ganhou forga nos anos 1930,
principalmente apds a divulgagéo, em 1932, do Manifesto da Escola Nova. O documento pregava
a universalizagdo da escola publica, laica e gratuita. Entre os nomes de vanguarda que o
assinaram estavam no contexto Brasileiro, além de Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo (1894-
1974), que aplicou a sociologia a educagao e reformou o ensino em Sao Paulo nos anos 1930,
o professor Lourengo Filho (1897-1970) e a poetisa Cecilia Meireles (1901-1964). A atuagao
desses pioneiros se estendeu por décadas, muitas vezes criticada pelos defensores da escola
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Vygotsky (1991). Estas duas fases da escola nova, apesar das caracteristicas
distintas, colocaram o aluno no centro da aprendizagem. Assim, diversos
projetos paralelos comegaram a investir em propostas coerentes com esses
autores.

Por fim, conforme sintetiza Almeida (2010), surgem as pedagogias
contemporaneas, difundidas no Brasil na metade dos anos 90, onde a mais
conhecida é a pedagogia da competéncia, de Philippe Perrenoud (1991). Essa
pedagogia reforgca a ideia de preparar de forma competitiva o aluno para o
mercado de trabalho. Dessa forma o autor desenvolve uma critica severa a esse

Modelo Pedagdgico:

Uma escola voltada para a habilitagao dos estudantes no mercado de
trabalho nao precisa preocupar-se em veicular o conhecimento. Ela
precisa apenas “formar” os estudantes para que sejam trabalhadores
eficientes e consigam atender as exigéncias impostas pelas constantes
mudangas nos processos produtivos (ALMEIDA, 2010, p. 60).

Almeida (2010) ainda afirma que: “as pedagogias contemporaneas
ignoram o processo de conhecimento, e que a negagao do modelo da escola
tradicional € o unico meio pelo qual ela pode ser superada” (ALMEIDA, 2010, p.
67).

Assim, a partir da sintese de Almeida (2010) podemos reconhecer que a
escola obteve mudancgas ao longo dos anos, ainda que sutis. Porém, essas
mudancgas parecem ter certa semelhanga, em especial correlacionadas com o
mercado de trabalho, com os interesses do sistema e com os interesses das
classes dominantes, que ndo modificaram ao longo dos anos sua ideologia, mas
modificaram seus objetivos. A pedagogia das competéncias € um bom exemplo
para com o contexto atual em que a classe dominante necessitam de
empregados cada vez mais competitivos.

No Brasil, as primeiras analises e criticas sobre o discurso ideoldgico
pedagdgico tradicional, na perspectiva da Analise do Discurso, foram feitas por

Orlandi (1987). Seu trabalho, ao interpretar Pécheux (1995) abriu perspectivas

estatal, e da escola particular e religiosa. Mas eles ampliaram sua atuagao e influenciaram uma
nova geragao de educadores como Darcy Ribeiro (1922-1997) e Florestan Fernandes (1920-
1995). As novas responsabilidades da escola eram, portanto, educar em vez de instruir; formar
homens livres em vez de homens déceis; preparar para um futuro incerto em vez de transmitir
um passado claro; e ensinar a viver com mais inteligéncia, mais tolerancia e mais felicidade. Para
isso, seria preciso reformar a escola, comegando por dar a ela uma nova visao de mundo.
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extremamente ricas para a compreensdo dos discursos e das relagdes
pedagdgicas como a relagcdo de poder em sala de aula.

Ao analisar o discurso dominante da escola vigente, em sua obra,
intitulada A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso, Orlandi
(1987) formula a nogao do discurso pedagdgico onde expressa a ideia de que o
proprio discurso pedagaogico tradicional realiza a quebra das “leis do discurso”.
Deste modo, Orlandi (1987) caracteriza a escola como sede de reprodugao
cultural e o sistema de Ensino como a solugéo mais dissimulada para o problema
da transmissdo de poder. Nessa transmissao estdo inseridas as hierarquias
sociais como se essas estivessem baseadas nas hierarquias de competéncias e
meéritos: todos que estudam possuem oportunidades; quanto mais estudo melhor
a oportunidade. Ainda para Orlandi (1987), a escola sendo sede do discurso
pedagogico, tal discurso possui uma funcdo legitima: “[...] um dizer
institucionalizado sobre as coisas, que se garante, garantindo a instituicido em
que se origina e para qual tende” (ORLANDI, 1987, p. 23). Devido a falta de
reflexdo a respeito do que ha por tras deste discurso, o mesmo € aceito
socialmente de forma positiva a partir de prestigio e legitimidade: “o professor

ensinou que...”; “o professor disse na sala de aula que...”; “esta escrito no livro
que...”, “eu aprendi na escola que...".

Portanto, conforme Orlandi (1987), o discurso pedagogico ideoldgico da
escola tradicional é um discurso institucionalizado pertencente ao Estado que
garante a partir da escola, as convengdes sociais e culturais que se esperam
dessa instituicdo: disciplina, ordem, hierarquia, meérito, competéncia e
reproducao dos ideais ideoldgicos conservadores.

Conforme Brandao e Bonamigo (1994), o discurso da escola pode ser
visto como autoritario a partir de varias perspectivas, uma delas e talvez a mais
saliente, € que a escola ndo considera as condigdes de producdo e do
pensamento do aluno, havendo, quase sempre, um agente exclusivo do discurso
em sala de aula, o professor. Para o autor, o direito de o aluno falar em sala de
aula deveria ser um direito reconhecido (BRANDAO; BONAMIGO 1994). Outra
perspectiva de autoritarismo, € o proprio discurso do professor, que € guiado por
um curriculo e um livro didatico. Por fim, o curriculo embora a lei diga que € um
curriculo flexivel, na pratica ele serve como um “estatuto” controlador do saber,

do que sera aprendido e do que deve ser ensinado.
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Coracini (2002) explica que o discurso da grande maioria dos professores
€ pouco inovador, em especial porque o sistema vigente ndo necessita de um
professor inovador. Ainda, a autora indica que a sociedade também espera do
professor um comportamento tradicional. Para ela, socialmente, os estudantes e
0os pais dos estudantes esperam e responsabilizam o professor para que a
aprendizagem se efetive em sala de aula com éxito. Com essa responsabilidade,
Coracini (2002) pontua que o proprio professor adquiriu uma autoridade no
sentido de que ele &, ou ndo, o autor do fracasso em sala de aula assim, os
docentes preferem nao arriscar em utilizar novos Modelos. Dessa forma a autora
entende que o professor se apoia no material didatico oferecido, exprimindo
ideias de outros sujeitos garantindo um respaldo profissional. Essa composi¢cao
tira o direito democratico dos estudantes e dos professores de terem a sua
propria ideia em sala de aula, bem como de desenvolver o pensamento critico e
reflexivo.

Sobre esta problematica, Orlandi (1995) colabora com a nossa discussao
enfatizando que toda relagcado social se da de acordo com condig¢des histérico-
sociais-politico-econdmicas e, portanto, ideoldgicas. Logo, o poder da escola a
partir de um discurso autoritario esta enraizado e neutralizado de forma cultural.
Por isso, o discurso pedagdgico possui uma ideologia conservadora e milenar
que tange a fala do professor e o siléncio dos estudantes. Para Orlandi (1995),
mesmo no siléncio, existe algum sentido: a obediéncia.

Dessa forma, consideramos que as praticas discursivas que ocorrem em
sala de aula podem ser um espaco rico de interpretagao e de novas descobertas.
A AD parece ser uma ferramenta tedrico-pratica eficiente para entender a
educagao em uma perspectiva além