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marcas indeléveis que esses erros podem gerar na psique dos envol-
vidos. Mas muitos dos problemas mais frequentes sio simplesmente
deficiéncias de aprendizagem e de relacionamento que poderiam ser
corrigidos facilmente dentro do ambiente restrito da sala de aula, se os
professores fossem capacitados para isso.

No entanto, historicamente, a psicologia ensinada nos cursos
de formacio de professores de Ciéncias foi incapaz de sustentar agdes
positivas dos docentes, ¢ um pouco por isso as reformulacdes curri-
culares terminaram por limitar a psicologia da formacio inicial a uma
unica disciplina, como se observa em muitos curriculos atuais. De
fato, a psicologia educacional ensinada nas licenciaturas das ciéncias tra-
dicionalmente se voltou ao estudo de mecanismos de aprendizagem,
e nio ao estudo do ser e suas relagdes, limitando substancialmente
o conhecimento do professor quanto aos mecanismos bdsicos da psi-
que, muito mais importantes para o cotidiano do ensino de Fisica para
a cidadania, pois permite ao professor seu autoconhecimento, assim
como a compreensio dos mecanismos psiquicos dos estudantes.

O conhecimento psicologico do professor contribui substan-
cialmente para a melhoria do ensino de Fisica, Quimica ¢ Biologia
ja nos niveis regulares, e se mostra decisivo na Educagio de Jovens e
Adultos. Nesse contexto é crucial delimitar que a psicologia analitica
¢ a base tedrica de um ramo contemporaneo da psicoterapia que tem
profundas raizes na filosofia humanista e nos mitos — e tem 6timo po-
tencial para auxiliar na formagio de professores das Ciéncias porque
proporciona autoconhecimento e compreensio do funcionamento e
da evolugio da mente, contribuindo para o entendimento do compor-
tamento dos estudantes, do aspecto humano do trabalho dos cientistas
e do funcionamento e da evolug¢io da ciéncia, em si.

Disciplinas de Psicologia ou Psicologia da Educac¢io oferecidas
em cursos de graduagio e pos-graduacgio em Educacio raramente in-
cluem a Psicologia Analitica — considerada extracurricular. Quando o
tema entra em pauta, mesmo informalmente, isso em geral se deve a
uma decisio pessoal de professores que lecionam nesses programas e
tém formacio na drea. Hd inclusive, no Brasil, cursos de pés-gradu-

ac¢ao stricto sensu em Educagio centrados na psicologia ou vice-versa,
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como na PUC-SP, UNIFIEO e USP, e muitos cursos de especiali-
za¢do no mesmo tema. No entanto, a psicologia abordada na gradu-
a¢io ou poés-graduacio de professores usualmente é focada apenas no
entendimento dos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos e se constitui basicamente como um conjunto de contetidos
que se convencionou chamar de psicologia educacional.

Esse conjunto de conteudos desconsidera amplamente a psique do
professor em formacio inicial ou continuada e sua relagdo com a educa-
¢io que se pretende obter por meio da a¢io pedagdgica. Pode-se abstrair
disso que ha um entendimento de que o autoconhecimento do professor
¢ irrelevante para os fins educacionais para os quais a sociedade o estd
formando, ou que ele a obteve, ou obtera por outros meios. Nossa expe-
riéncia, entretanto, sugere que nio € o caso e que o autoconhecimento do
professor raramente avanga sem condi¢des propicias, apesar de ser con-
dicio sine qua non para assegurar a boa qualidade de seu relacionamento
com os alunos e com os demais integrantes do ambiente escolar, e tudo
o que isso significa em termos de resultados de aprendizagem. Esse auto-
conhecimento, além disso, apenas excepcionalmente ocorre de maneira
natural em nossa sociedade voltada a valores externos e de consumo, por
isso 0s cursos de formacio inicial e continuada de professores sdo chama-
dos a oferecer a0 menos as bases para uma cultura da descoberta do eu.

Como regra, a psicologia educacional avanca desde a infancia
até a juventude e a vida adulta jovem e, mais raramente, a vida adulta
maior, mas sempre enfatizando os outros — os alunos —, mas quase nun-
ca os professores em formacdo. Além disso, a estrutura conceitual da
psicologia apresentada nos cursos de formacio inicial de professores das
ciéncias ¢ geralmente organizada a partir de pressupostos que vém-se
mostrando insuficientes para fazer frente as demandas da educacgio e
tendem a ser indcuos em relagio ao autoconhecimento dos professores.

Embora sem que se constitua uma lista completa, é possivel
identificar, por andlise ou metanalise das ementas das disciplinas de
Psicologia em cursos de formacgio inicial ou continuada de professo-
res, que os temas comumente abordados envolvem:

* a quantificagio, que deriva das tentativas de Thorndike

de tornar a Psicologia uma disciplina cientifica estrita;
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* o entendimento da psique como entidade separada do
corpo, inspirada em nog¢des pré-renascentistas;

* o foco mais ou menos fechado sobre as fases de desenvol-
vimento piagetianas;

* as perspectivas nao humanistas, como a comportamenta-
lista, inspirada em Pavlov, Skinner e Watson;

* o reformismo social de James, Dewey e Binet, a psi-
cologia histérico-cultural de Vygotsky e a pedagogia
libertaria de Freire;

* a psicologia fisiologica ou energética, materialista e exis-
tencial, da psiquiatria moderna, basecada na psicofisica ¢
em firmacos psicoativos e sua agio sobre a biodisponibi-
lidade de neurotransmissores ou seus precursores; ¢

¢ os problemas e pseudoproblemas psicologicos e psiqui-
itricos manifestados por estudantes, que geralmente in-

cluem atencio extraescolar.

Embora o conhecimento desses aspectos da psicologia educacio-
nal eventualmente possa apoiar um professor que esteja envolvido com a
descoberta dos seus proprios mecanismos psicologicos, inevitavelmente
iss0 ocorrerd por motiva¢io intrinseca, ¢ nio porque hi um encaminha-
mento nessa dire¢io associado as perspectivas objetivistas dos curricu-
los. Além disso, para a maioria dos professores em formagio — em geral
no inicio da vida adulta jovem —, as prioridades sio, mormente, mais
pragmadticas, como a finalizagio dos estudos de graduacio, os relaciona-
mentos afetivos e a busca por independéncia econoémica, resultando que
nessa época conturbada da vida sdo raras as oportunidades de reflexio.
Disso decorre que os cursos de formacio de professores tém uma boa
razio para oferecer oportunidades de introspec¢io a partir de uma pers-
pectiva potente para a autodescoberta, como a psicologia analitica, como
forma de solucionar essa lacuna na formagio, especialmente, dos licen-
ciandos das Ciéncias, que parecem ser os que mais sofrem revezes quan-
do enfrentam o desafio de ensinar adolescentes (BROCK et al., 2011).

Naturalmente, o tempo necessirio para o autoconhecimen-
to estaria disponivel em uma infancia e adolescéncia idealizadas.

Desafortunadamente, no mundo real, é raro que nessa época da vida se
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tenha o alcance intelectual necessario para se posicionar autocriticamente.
Além disso, a variedade de fontes de distracio presentes na modernida-
de desloca o interesse da autodescoberta para a descoberta do mundo
externo. Também ¢ possivel, e bastante mais provavel, que na terceira
idade uma pessoa consiga tempo para refletir e situar-se perante si € o
mundo. Infelizmente, nessa época da existéncia muito do que se po-
deria fazer, em termos profissionais, ja foi feito, e o autoconhecimento
emergente tenderd a possuir maior importancia pessoal do que para a
comunidade. Enfim, se o autoconhecimento ¢ uma ferramenta crucial
para que um professor das ciéncias logre sucesso na educagio cientifica
de jovens e adultos, € preciso criar condi¢des para que ocorra, incluindo
espacos adequados no ambito de sua formagio inicial e/ou continuada.

Mas os obsticulos sio muitos. Um deles ¢ que hd um enten-
dimento n3o explicito de alguns tedricos da educagio em Ciéncias
— que se pode abstrair de didlogos com pesquisadores da drea — de que
conteudos relacionados a Psicologia se situam fora do contexto epis-
temolégico da Area de Ensino (Area 46 da Capes), embora eventual-

mente pertengam ao campo mais amplo da Educag¢do. Ainda assim, o
Documento da Area 46 (BRASIL, 2009, item I) delimita apenas ge-

3

nericamente seu objeto como sendo voltado “...a0 estudo de questdes
relacionadas ao ensino e a aprendizagem...”, o que, coerentemente,
dd margem 2 inclusio de estudos de cariter nio apenas propedéutico,
mas também pedagdgico, que certamente compreendem aspectos da
Psicologia aplicados ao ensino e a aprendizagem das Ciéncias.

A partir dessa perspectiva parece contraditério considerar o
ensino ou a educa¢io em Ciéncias apenas a partir de um conjunto
de competéncias técnicas, tanto diditicas quanto relativas ao conhe-
cimento dos professores sobre os conteuidos que ensinam, ignorando
a necessidade de constante aperfeicoamento das competéncias peda-
gbgicas essenciais 2 manuten¢io de um trabalho educativo saudavel e
eficiente. Autores nacionais e internacionais contemporaneos da drea
costumam fazer referéncias mais ou menos explicitas a importancia
do aspecto afetivo no ensino de Ciéncias, porém nio propdem uma
forma de preparar os professores para o enfrentamento dessas questdes
(PIETROCOLA & PINHEIRO, 2000; WYKROTA & BORGES,
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2004, MONTEIRO & GASPAR, 2007, WYCROTA, 2007,
CUSTODIO et al., 2007; MAURINA, 2008; JAQUES et al., 2008;
HORNES et al., 2009; MERO et al., 2009; DALRI, 2010; SOUSA
& BASTOS, 2011; FERREIRA, 2012). Aparentemente, os autores
esperam que essa preparacio venha de fora, seja preexistente ou obtida
externamente aos cursos de formacio inicial e continuada. Mas, isso
n3o acontece para a quase totalidade dos professores das Ciéncias, de
forma que a constata¢io declarada nos artigos nio ¢ mais do que o
anuncio de uma catastrofe inevitavel.

Se esse é um problema que afeta diretamente o ensino e a aprendi-
zagem das Ciéncias Exatas, parece-nos que precisa ser reconhecido pelos
pesquisadores da drea como um campo vélido de pesquisa: talvez uma
metaciéncia da didactologia (ESTANY, IZQUIERDO AYMERICH,
2001) que se poderia denominar, por exemplo, de Psicologia da Educagdo
em Ciéncias Exatas, ou do ensino de Ciéncias Exatas. Além disso, nio é
mais possivel pensar a atuacio dos professores em termos simplesmente
de sua formacio inicial, mas sim como uma atividade de formacio con-
tinuada que parte da escola, e nio apenas das pds-graduagdes institu-
cionais tradicionais. Por isso, € preciso “[...] hacer de nuestras escuelas
espacios de desarrollo profesional continuo en los que no sélo se ensefia
ciencias, sino en los cuales los profesores aprenden a ser mejores docen-
tes [...]” (QUINTANILLA, 2012, p. 27).

Argumentos baseados na didactologia podem ser usados para jus-
tificar a necessidade de uma capacitagio em psicologia para professores:
as Competéncias Cientificas (CC) propostas por Quintanilla (2006),
por exemplo, possuem trés dimensdes intrinsecas: “saber, saber hacery
ser” (p. 28). E razodvel supor que a dimensio que se refere 2 natureza do
ser implica uma condi¢io humana nio estatica, pois as pessoas sio algo
diferentes a cada momento, visto que se desenvolvem continuamente,
pelo menos desde o nascimento até a morte (neste trabalho abstraimos
as questoes metafisicas relativas a espiritualidade). Esse desenvolvimen-
to nio ¢ unicamente intelectual ou fisico, mas sim integral, ou seja,
ocorre no humano inteiro, e é preciso que os professores de Ciéncias se
apropriem de conhecimentos ¢ habilidades que permitam a eles com-

preenderem ¢ atuarem nesse processo continuado.
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Sem esses conhecimentos a atuacio consciente dos professores
de Biologia, Fisica e Quimica tende a se restringir a primeira dimensio
de Quintanilla (saber), ou, no maximo, a segunda (saber fazer), sendo
pouco provavel que logrem alcangar efetiva Competéncia Cientifica
porque ignoram a dimensio do ser, que ¢ inaliendvel de seu objetivo
educacional. Isso evidentemente nio implica que essa dimensio deixe
de existir no processo educativo — isso seria impossivel, pois € intrin-
seca a qualquer a¢io humana —, e sim que muitos professores podem
estar inconscientes quanto as suas a¢oes relativas a esse aspecto do en-
sino. Atuando inconscientemente, porém, ¢ improvavel que as a¢des
educativas planejadas ¢ executadas pelos professores de Fisica, Biologia
e Quimica alicercem a constru¢io de Competéncias de Pensamento
Cientifico (CPC) nos alunos, que sé serio formadas se condi¢oes afe-
tivas também forem favordveis. Pois essa conscientiza¢io necessiria ao
planejamento tedrico de qualquer processo de ensino-aprendizagem
surge no professor gradualmente, como decorréncia de seu proprio
processo de individuagio, e ndo porque lhe foi apresentado certo con-
junto de conteudos de Psicologia da Educagio.

S3o poucos os estudantes que chegam ao Ensino Médio jd ma-
nifestando uma defini¢io especifica a favor de uma ou outra ciéncia,
embora seja possivel diferenciar claramente os que tendem para as
Humanidades dos que tendem para as Ciéncias, além de um grupo
pequeno que ainda nio demonstra nenhuma tendéncia. Os poucos
estudantes que nesse momento se voltam a Fisica, Quimica e Biologia
tém em sua historia uma ou mais circunstancias que favoreceram seu
desenvolvimento e gosto por essa drea — geralmente influéncia de pa-
rentes, ex-professores, participagdes em feiras de Ciéncias ¢ algum
contato com divulgac¢io cientifica e fic¢do (BROCK et al., 2011)
(SOZA; CLARO, 2006). Por conta disso conseguem certo grau de
criticidade, e hd pouca chance de que mesmo uma atuagio negativa de
seus professores logre afasti-los de uma possivel carreira nas Ciéncias.
Entretanto, certamente isso nio ajuda o grande grupo de estudantes
que iniciam seus estudos de Nivel Médio apenas com uma leve ten-
déncia para as Ciéncias, além de afastar ainda mais os que ja se diri-

giam 3as Humanidades e os indecisos.
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Entre esses hd certamente muitos que poderiam desenvolver
esse apreco durante as aulas de Fisica, Quimica e Biologia, mas isso s6
ocorreria se eles tivessem aulas com professores que considerassem as
questdes afetivas, além das técnicas, e que conseguissem envolver seus
alunos no empreendimento de descobrir ¢ compreender o mundo
pela via da ciéncia. Estes professores, de tdo poucos, puderam ser iden-
tificados nominalmente quando entrevistamos centenas de estudan-
tes de Ensino Médio, licenciatura em Fisica e professores de Fisica ji
formados, em trés pesquisas na regiio metropolitana de Porto Alegre
— duas delas ja concluidas -, que envolveram cinco universidades e
dezenas de escolas. Esses dados mostram que durante o Ensino Médio
os estudantes deixam de ver a ciéncia como algo a ser construido, a ser
pensado, a ser explorado, algo feito por pessoas ¢ para pessoas, ¢ pas-
sam a identificd-la com um conjunto de cddigos e algoritmos a serem
decorados, enfadonhos e 1ntteis no mundo extraescolar.

Um entendimento no sentido da necessidade de consideragio
de fatores tipicamente estudados pela psicologia foi explicitado em

um texto especificamente dirigido a professores de Quimica, ¢ é de

Solsona (2006).

Para conseguir la formacién de chicas y chicos auténomos
que construyan su sistema personal de aprender, debemos
tener en cuenta algo mis que los contenidos escolares y po-
tenciacién de determinadas habilidades intelectuales inclui-
das en la inteligencia analitica. No podemos olvidar que la
inteligencia estd conectada con los afectos y los sentimientos
y no se puede desdefiar la estructuracién de estos median-
te actividades como el fomento del trabajo cooperativo en
comparacién con el poco lugar disponible en la clase magis-
tral (p. 102-103).

O trabalho cooperativo proposto por Solsona (ibidem) sem divi-
da é uma alternativa sauddvel a aula explicativa, e contribui para afastar
os estudantes do Ensino Médio de uma possivel percep¢io competitiva
na aprendizagem cientifica. Mas, a autora o apresenta como um exemplo
de tipo de atividade educativa porque decerto ha também outros modos

de atuar em alinhamento com o aspecto emocional humano. Porém,
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nio parece suficiente reconhecer que a inteligéncia e a aprendizagem
em Ciéncias estio conectadas aos afetos e sentimentos, pois isso cons-
ta no discurso dos professores de cursos de formacio inicial hd muito,
sem efeito. Repetir essa frase nas aulas de didética das licenciaturas em
Ciéncias no contribui para que os futuros professores sejam capazes de
compreender como 0s afetos e sentimentos se formam neles mesmos ¢
em seus alunos, e de que forma interferem na dinamica escolar do ensino
que praticam.

Os futuros professores nio desenvolvem essa capacidade por
conta propria, salvo notaveis exce¢des que se podem descobrir as vezes
ja no primeiro semestre de um curso de licenciatura, e ndo estio sendo
orientados quanto a isso durante seus estudos superiores. Esta é uma
receita que conduz ao abandono da carreira, ao sofrimento psiquico
dos professores e de seus alunos, e ao ensino e aprendizagem de baixa
qualidade. E provivel que enquanto professores continuem saindo de
suas formagdes iniciais ou continuadas sem competéncia para dese-
nhar processos educativos que considerem também os fatores afetivos
altamente complexos envolvidos no trabalho escolar nio se pode espe-
rar que essa se torne uma carreira desejada.

E evidente que os professores de Ciéncias sio fracamente ca-
pacitados para lidar com o aspecto afetivo da educagio. Essa é uma
deficiéncia que deveria ser corrigida para que os novos docentes se
tornem capazes de lidar com as demandas atuais das salas de aula, sob
pena de que a crise educacional que enfrentamos — especialmente a
falta de professores de Fisica e Quimica — permanega sem solu¢io ou
piore, e que a violéncia escolar atinja mesmo as cidades mais afastadas
dos grandes centros urbanos brasileiros.

Ainda assim, a psicologia estd incluida nos curriculos de forma-
¢io inicial de professores de Ciéncias, sempre restrita a psicologia do
desenvolvimento ¢ da aprendizagem. E isso serd tudo o que estudario
ou experimentario de psicologia, exceto se esses professores optarem
por cursos de pds-graduagio em psicologia ou educagio, ou cursarem
em caréter eletivo disciplinas sobre este tema, quando disponiveis. Se
continuarem seus estudos em cursos de pos-graduagio em ensino, estu-

dario epistemologias, diditicas, metodologias, mas nada de psicologia.
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As razdes para isso, as quais evidentemente relativizamos e nio espera-
mos que esgotem a questio, podem ser intuidas ou abstraidas a partir da
vivéncia com colegas da pés-graduacio, da Area 46 da Capes, e envol-
vem as nogdes de que:

* apsicologia é um conteiido ji estudado na formacio inicial

dos professores de Ciéncias;

* apsicologia que importa para a educagio em Ciéncias ¢ aquela
relacionada ao desenvolvimento e 2 aprendizagem;

e ha necessidade de diferenciar e delimitar a area de ensino,
para que esta nio se confunda com a drea da educacio, de
onde emergiu, ¢ a inclusio de conteudos de cardter pe-
dagdgico, como psicologia, em cursos de pos-graduagio
em ensino, poderia dificultar essa diferenciagio.

Ocorre que esses argumentos podem ser questionados. Em
primeiro lugar a psicologia, no contexto do trabalho educativo dos
professores de qualquer drea, ndo se resume a simplesmente um con-
junto de contetidos a serem estudados, tampouco se resume 2s teorias
tradicionais de desenvolvimento e aprendizagem. Aos professores nao
basta conhecer certos conteidos estudados pela psicologia, mas tam-
bém saber aplica-los positivamente em suas proprias vidas para que seu
trabalho educativo cumpra inteiramente as trés dimensdes intrinsecas
das Competéncias Cientificas (QUINTANILLA, 2006), sem as quais
nio logrario ensinar algo util para a maioria de seus alunos, a partir
de um ponto de vista educacional amplo ¢ voltado para a formacio da
cidadania. Ao contrario, afastario os estudantes das Ciéncias, como
vem acontecendo, exceto para aqueles cuja vocagio seja tio nitida e
evidente que consigam superar os obsticulos interpostos por seus pro-
prios professores de nivel médio.

Em termos da psicologia analitica, o autoconhecimento acom-
panha outro processo, mais abrangente, denominado individuagdo, que
dura toda a vida. Uma pessoa pode retarda-lo quando se prende a com-
plexos, que sio contetidos psiquicos mais ou menos independentes e
inconscientes, que sio ativados quando certas condi¢des internas e/ou
externas ocorrem, fazendo com que a pessoa assuma atitudes e com-

portamentos irracionais, as vezes com consequéncias catastroficas. Os
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complexos sio naturalmente adquiridos ao longo da existéncia, por
efeito de numerosas causas relacionadas a familia, a cultura, aos ami-
gos, ao nivel social e economico, a religido, a acidentes, doengas e pra-
ticamente qualquer fonte. Ainda assim, apesar da ignorancia acerca dos
proprios complexos, o processo de individuagio nio se detém, porém
se torna mais lento e a pessoa sofre psiquica e até fisicamente como
efeito de seus complexos ativos, podendo trazer mds consequéncias
também as pessoas que a cercam. Por outro lado, se a pessoa se cons-
cientiza de seus complexos, o que ocorre paulatinamente na individu-
a¢io, pode limitar seus efeitos, que gradualmente cessam, melhorando
a qualidade de vida do préprio individuo e dos que o rodeiam.

Como o ntcleo do processo de formacio do estudante esta
contido nas relagdes humanas entre os agentes que compdem a escola,
a familia e as pessoas que atuam nas demais estruturas da sociedade, os
conhecimentos de psicologia e, principalmente, o autoconhecimento
dos professores sio elementos fundamentais para que o trabalho edu-
cacional auxilie os estudantes a continuarem se desenvolvendo de for-
ma saudavel, dentro e fora da escola. Professores inconscientes de que
alguns de seus complexos ativos estio relacionados ao trabalho de sala de
aula, como em geral acontece, tornam-se fontes de muitos dos proble-
mas que acometem as escolas.

Um exemplo tipico ¢é o da baixa autoestima — um mecanismo
proposto por Adler que pode ser mais bem compreendido desde uma
perspectiva analitica. Se os professores tém um complexo desse tipo, e
sdo inconscientes dele, nio podem evitar sentirem-se profundamente
agredidos por alunos e colegas que manifestem mesmo divergéncias
menores em relacio a eles. E as reagdes de professores assim costu-
mam ser desproporcionalmente mais intensas do que as causas que as
geraram e podem-se manifestar tanto psicossomaticamente, na forma
de doengas, sofrimento psiquico e absenteismo, quanto em termos
de agressividade, competitividade, autoritarismo, inveja e disputas de
todo tipo, causando prejuizos a dinamica escolar. Essa é uma forte
razio para que a psicologia analitica faca parte da formacio inicial e
permanente dos professores de Ciéncias, sendo incluida pelo menos

nos curriculos dos cursos de pds-graduacio a estes direcionados.
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Ha um ponto crucial aqui: as disciplinas do curriculo minimo do
ensino basico podem ser agrupadas como Ciéncias Humanas e Bioldgicas,
Matematica e Ciéncias Exatas (Quimica e Fisica), de que tratamos. Damos
especial atengio a Fisica porque nessa disciplina a caréncia de professores
se manifesta com maior intensidade, mas o problema também surge,
atenuado, em Quimica e, mais atenuado, em Matemitica, nessa ordem
(BRASIL, 2007). Af reside uma caracteristica diferencial importante
dessa argumentagio: quando os estudantes se dirigem as carreiras nas
Ciéncias Exatas, especialmente na Fisica, uma das razdes pela qual o fa-
zem esta justamente relacionada as dificuldades que sentem em relagio
as Humanidades (BROCK et al., 2011).

No imagindrio popular um fisico ou um quimico geralmente
¢ visto como alguém com avental branco, trabalhando s6 em um la-
boratdrio superequipado, o que pode ser atraente para quem tem difi-
culdades com as relagdes humanas. Mas isso nio ocorre dessa forma.
Mesmo que o estudante se forme em Fisica ou Quimica e va trabalhar
em um laboratdrio de pesquisas, estard vinculado a grupos e terd que
trabalhar em equipes. No entanto, como resposta as oportunidades de
colocacio profissional, muitos desses bacharéis acabario se dirigindo
ao magistério em Fisica, as vezes sem ser informados e sem compre-
ender que ha poucos trabalhos que exigem maior aptidio e conheci-
mento quanto as relagées humanas do que ensinar.

Uma evidéncia dessa romantizagio e de seu posterior declinio
surge nas licenciaturas ¢ bacharelados em Fisica que tém disciplinas
comuns no inicio dos cursos: quando se pergunta em uma dessas tur-
mas de calouros quem pretende ser bacharel e quem pretende ser li-
cenciado, a propor¢io geralmente ¢ 8 para 2 ou 9 para 1, a favor do
bacharelado. No entanto, nas formaturas, essa relagio oscila em torno
de 5 para 5. Durante o curso os estudantes de Fisica vio acessando
informacodes, ¢ algumas delas mostram que a chance de conseguir tra-
balho imediatamente ap6s a formatura € de quase 100% para os licen-
ciados, e bem menor para os bacharéis, que geralmente tém que fazer
mestrado e doutorado antes de se situarem profissionalmente.

No entanto, muitos dos que optam tardiamente pelo magisté-

rio em Fisica podem ter baixa aptiddo para o gerenciamento complexo
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de situagdes educativas, especialmente no tocante as questdes afetivas
envolvidas, e seus cursos nio lhes ampliam essas habilidades. E uma
contradi¢io, e causa sofrimento ao professor, surgindo finalmente na
escola sob a forma de deficiéncias na formacio cientifica dos alunos.
Em oposi¢io, estudantes que se dirigem as carreiras das Humanidades
provavelmente s3o mais propensos a ter habilidades de relacionamento
humano mais bem desenvolvidas e se tornam professores capazes de
lidar com conflitos com mais naturalidade, ainda que nio recebam,
tampouco, formacio psicoldgica adequada na academia.

Por isso mesmo se deveria construir uma psicologia do ensino de Fisica
(ou de Ciéncias Exatas) que avangasse as minucias desse caso particular de
aplicacio do conhecimento da psicologia analitica. Ha numerosos temas
psicologicos de interesse especifico para professores das Ciéncias, tanto
relacionados propriamente a0 ensino quanto a relacio com os colegas ¢
demais integrantes da comunidade escolar. Outro exemplo € a questio
da discriminagdo sutil que muitas vezes se estabelece entre professores
de Ciéncias das séries iniciais e das séries finais do Ensino Fundamental,
abordado por Rocha Filho et al. (2007), que mostra que complexos ativos
nos professores de Ciéncias e Matematica prejudicam o ensino e as rela-
¢bes com os outros professores de forma contundente, impedindo, por
exemplo, que a¢des interdisciplinares sejam realizadas nas escolas. Outras
questdes sio a superespecializagio e a transdisciplinaridade, como abor-
dadas por Angotti (2002), ambas com componentes psicologicos que os
professores de Ciéncias em geral desconhecem e que os pesquisadores da
area nio incluem como uma de suas prioridades de pesquisa.

Um resultado do descuido com esse item na formagio de pro-
fessores pode ser avaliado pela intensidade do sofrimento que se ins-
talou em muitas escolas publicas da Secretaria da Educag¢io do Estado
do Rio Grande do Sul. Esse sistema educacional detém alto indice
de afastamentos de docentes por problemas psiquiitricos, associados a
uma sindrome que se denomina genericamente de burnout, que afeta
39% dos professores que estdo em exercicio (TRIGO et al., 2007, p.
226). Esse nio é um problema unicamente do Rio Grande do Sul, ¢
o mesmo documento (ibidem) apresenta dados nacionais preocupantes

também em todos os outros estados da federagio, cujo menor indice
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¢ 17%. Outro estudo mostra que 10% de todos os professores da ci-
dade de Sio Paulo manifestam problemas mentais jd diagnosticados
(CNTE, 2010). Nio conhecemos estudos de burnout especificamente
realizados com professores de Fisica, mas é razodvel supor que, dada a
repulsa manifestada pelos estudantes em relagio a essa disciplina, além
dos preconceitos familiares contra essa ciéncia, segundo pesquisas
brasileiras recentes de Brock ef al. (2011), parece razodvel supor que
os problemas emocionais desses professores, em especial, podem ser
maiores do que os enfrentados por professores de outras areas.

Em acréscimo, o proprio conceito de formagdo continuada pressu-
pde que hi lacunas na formagio inicial e que os avan¢os no conheci-
mento precisam chegar ao professor em atuagio, e é dificil argumentar
por que isso deveria se aplicar apenas aos conhecimentos técnicos da
Ciéncia e da diddtica, e nio a psicologia pedagdgica, que inclui ele-
mentos de compreensio mais amplos acerca da educagio, nos quais os
processos psicologicos dos alunos e do proprio professor sio relevantes.
De fato, isso se torna evidente a um pesquisador quando este se apro-
pria da dinamica escolar de uma escola em particular, sem estar direta-
mente vinculada a ela. Parece haver uma espécie de tripé que sustenta
um processo saudavel e eficaz de ensino ¢ aprendizagem de Fisica, que
dependem exclusivamente do professor. Estes trés elementos sio:

¢ o conhecimento dos conteddos a serem ensinados, em
suas complexidades técnicas, histricas e contextuais,

que constituem parte das Competéncias Cientificas

(CC) do professor;

 a capacidade de intervir didaticamente no processo de
ensino, utilizando teorias de desenho e estratégias ade-
quadas a cada situagdo, que também constitui parte das
Competéncias Cientificas (CC) do professor, capazes de
dar suporte ao desenvolvimento de Competéncias de
Pensamento Cientifico (CPC) nos estudantes;

* a capacidade pedagdgica, mais ampla, do professor,
que inclui o autoconhecimento e o conhecimento dos
processos de natureza psicolégica dos estudantes ¢ de-
mais integrantes da institui¢io escolar, incluindo a co-

munidade na qual a escola estd inserida.
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Assim, além de propor a inclusio de contetidos de natureza
psicologica da psicologia analitica na grade curricular dos cursos de
graduacgio e pés-graduagio em ensino de Ciéncias, especialmente de
Fisica, os conceitos da psicologia analitica podem ser auxiliares na and-
lise fenomenologica de observagdes e de respostas dadas a entrevistas
em pesquisas educacionais. De acordo com o nosso ponto de vista, a
psicologia analitica também ¢ um instrumento eficaz para a compre-
ensdo da intimidade da trama que se desenrola na escola, principal-
mente perante o quadro negativo como o que se apresenta hoje, no
ensino de Fisica, e pode ajudar-nos a elucidar a questio da caréncia

desses professores.
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