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Resumo — Este artigo discute o uso da Analise Textual Discursiva
- ATD em processos de formacgdo de professores. Descreve
atividades realizadas em um curso desenvolvido durante um
Congresso de Ensino de Quimica, no qual professores e
licenciandos analisaram frases elaboradas por eles, que
expressam situagBes em que percebem que o estudante esta
aprendendo Quimica. O texto apresenta consideragdes tedricas
sobre ATD e a andlise realizada. Pelos resultados, os
participantes percebem que os estudantes estdo aprendendo
Quimica quando: assumem 0 novo conhecimento em discussoes;
relacionam o0 conhecimento com o0 contexto; expressam 0S
conhecimentos em linguagem quimica adequada; explicam o
contedo a outros colegas; resolvem; situacbes e respondem
adequadamente a perguntas; e manifestam interesse e satisfacéo
em aprender. Essas constata¢fes foram importantes para a
reflexdo sobre ensino, aprendizagem, avaliacdo e formacéo de
professores.

Palavras Chave - formagdo de professores, analise textual
discursiva, aprendizagem em Quimica.

Abstract — This article discusses the use of Textual Discursive
Analysis - TDA in teacher training processes. The text describes
activities in a course developed during a Teaching Congress of
Chemistry, in which teachers and Chemistry undergraduates
analyzed sentences produced by them, which express situations
where they perceive that the student is learning chemistry. The
paper presents theoretical considerations about TDA and about
the analysis realized. The results show that the participants
perceive that students are learning chemistry when: they use the
new knowledge in discussions; they relates the knowledge to the
context; they express knowledge in appropriate chemical
language; they explain the contents to other colleagues; they
resolve situations and they responds appropriately to questions;
and they show interest and enjoyment in learning. These findings

were important to reflections about teaching, learning,
assessment and teacher training.
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I.  INTRODUCAO

Este artigo relata atividades realizadas em um curso
desenvolvido durante um Congresso de Ensino de Quimica, na
qual professores e licenciandos de Quimica vivenciaram um
exercicio de Analise Textual Discursiva — ATD. O curso tinha
como titulo “Quando percebo que o estudante esta aprendendo
Quimica? Um exercicio de analise textual discursiva”. O curso
teve por objetivo propor uma discussdo entre os participantes
no sentido da compreensdo sobre como percebem a
aprendizagem de seus estudantes em aulas de Quimica. Buscou
identificar, categorizar, descrever e interpretar situacGes
observaveis de aprendizagem. A partir disso, as manifestacdes
dos participantes foram tratadas por meio da ATD, no proprio
minicurso, e com a participacao de todos, com vistas a reflexdo
sobre esse tema para professores e licenciandos.

Il. PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A seguir, sdo apresentados os fundamentos da ATD dos
processos reflexivos para a formacéo docente, que nortearam a
atividade relatada.

A. Analise Textual Discursiva - ATD

A ATD constitui uma forma de anélise, no @mbito da
pesquisa qualitativa, visando a construir respostas a
questionamentos propostos. A partir da coleta de dados
coerentes com a problematica da investigagdo (questionarios
escritos, transcricfes de entrevistas, registros de observacdes,
entre outros), a ATD pode ser concebida a partir de dois
movimentos opostos e complementares: desconstrucdo das
informac@es escritas e reconstrugdo ou sintese. No primeiro
movimento, de unitarizacdo, ap6s codificacdo das
manifestacOes dos sujeitos, o que constitui 0 corpus de analise,
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fragmentam-se o0s textos com o objetivo de estabelecerem-se
unidades de significado. Entdo, busca-se um sentido para as
unidades de significado e atribui-se um titulo a cada uma.
Nesse processo ja existe interpretacdo por parte de quem
analisa. Em sequéncia, agrupam-se as unidades de significado
semelhantes, constituindo-se categorias iniciais. Quando ndo ha
uma teoria estabelecida previamente, as categorias sdo ditas
emergentes Podem ser prévias, se o corpo teorico estiver
devidamente claro e definido antes da coleta de dados e da
analise. Em um movimento de reagrupamento das categorias
mais préximas, organizam-se categorias intermedidrias.
Dependendo do nimero de categorias obtidas, pode-se fazer
novo reagrupamento de modo a obter um novo grupo de
categorias, mais compacto e abrangente, e este processo pode
ser recursivamente refeito de modo a se chegar as categorias
finais, isto é, um conjunto de enunciados que expresse
respostas as questdes de pesquisa e, a0 mesmo tempo, que seja
analiticamente possivel de ser aprofundado.

O contelido das subcategorias e das categorias € a base para
a redacdo de metatextos, que apresentam carater descritivo e
interpretativo, principalmente, & luz das concepcles e
representacBes do pesquisador. Quando se trata de um processo
coletivo de andlise e reflexdo, a produgdo de metatextos é um
exercicio de autoria e de preparacdo de argumentos a serem
comunicados com vistas a validagdo do que foi compreendido
sobre o corpus analisado, de modo que a partilha dos
pensamentos de cada sujeito com o0 grupo durante a escrita, a
partir das categorias finais, torna consistente a ideia gerada pelo
grupo, favorecendo aprendizagens individuais sobre o tema
com superacgéo e ampliacdo da compreenséo de partida.

A escrita e reescrita dos metatextos, com a contribuicdo
tedrica de autores a iluminar a analise, geram o texto final, o
qual apresenta possiveis respostas ao problema de pesquisa. As
categorias e subcategorias podem contribuir para a definicdo de
titulos e subtitulos do texto descritivo-interpretativos em
elaboragdo. Uma atencdo especial é dada aos momentos de
reescrita e revisdo dos metatextos, pois se deve estar atento aos
significados do proprio texto além da atencdo, é claro, a revisdo
sintatica. Essas sucessivas reescritas sdo importantes para a
compreensdo do que esta sendo analisado e para a apropriagao
do contelido da prépria pratica e das dos demais participantes.

No ambito da ATD percebe-se a importancia do modo de
pensar e dos sentimentos de cada sujeito de pesquisa, pois, na
analise dos enunciados, pretende-se compreender o dito e 0 ndo
dito; o explicito e o ndo explicito ou o tacito [1]. No entanto,
nessa analise, ndo se faz juizo de valor das ideias dos sujeitos,
mas, sim, procura-se interpretar essas ideias, numa perspectiva
hermenéutica [2], a fim de identificarem-se relacdes entre os
significados do que pensam, dizem ou escrevem os sujeitos.

B. A ATD em processos de formacgao de professores

A ATD pode ser um meio importante para a formacédo
continuada de professores pelo seu potencial de contribuicdo
para processos reflexivos sobre a pratica docente [3]. Assim, o
uso da ATD em processos formativos de professores tem a
funcdo de atuar como exercicio de aprender um método de
analise qualitativa, por meio da leitura dialogada de um texto
tedrico ou empirico; a producdo de unidades de significado; a
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reconstrucdo das unidades de significado; a producdo de
unidades tedricas; a categorizagao e a produgdo do metatexto.
Tem também a funcdo de ser base para a reflexdo dos
professores, a partir de suas manifestagBes, produzindo
releituras da realidade, tomada de consciéncia e mudancas de
atitude. A ATD pode, a partir da desconstrucdo, e da
consequente reconstrucdo das manifestacfes dos sujeitos,
contribuir para a identificagdo de questionamentos distintos ou
comuns a um grupo de professores, contribuindo para a busca
de solugdes e da mudanca da pratica docente.

A anélise dos temas trazidos pelos professores pode, por
meio dos movimentos da analise textual discursiva constituir o
conteldo inicial e parcial do processo de tomada de
consciéncia do seu trabalho. Em novos movimentos similares a
reflexdo vai gradativamente ampliando a compreensdo da
pratica docente na sua complexidade, envolvendo o conteudo,
0 contexto, as pessoas e as instituicdes, numa ideia de campo
mais abrangente [4]. Portanto, é fundamental que os
enunciados em analise sejam oriundos da préatica dos sujeitos, a
partir de sua préatica, de modo que possa integrar 0 processo
coletivo e reflexivo em ambiente de interacdo [5]. Nesse
sentido, a producdo escrita, resultante da ATD de enunciados
dos proprios professores sobre a sua pratica docente, €
constituida de descri¢des, interpretacbes e argumentos
integradores, de modo que 0 movimento recursivo entre esses
elementos gera teorizagdes a partir da qual novas explicacGes e
compreens@es sdo construidas, expressas e refletidas [6].

O processo de escrita € componente importante para a
reflexdo, além de contribuir para enfrentar situacbes novas,
estimular a criatividade e objetivar a experiéncia [7]. O
professor sem texto proprio, sem saber discutir, reconstruir,
analisar textos, sem autoria condizente, ndo é protagonista da
sociedade do conhecimento, mas resquicio de tempos passados,
embalsamados [8].

1.  DESCRIGAO DO DESENVOLVIMENTO DA ATD NO
AMBITO DO CURSO COM PROFESSORES E LICENCIANDOS DE
QuimiIcA

O curso contou com 42 participantes e foi realizado no
contexto de um evento nacional sobre ensino de Quimica, em
2014. Entre os sujeitos havia professores de Quimica da
Educacdo Bésica e do Ensino Superior e licenciandos. O
objetivo do curso foi propor um exercicio de ATD,
possibilitando aos participantes analisarem as suas ideias e a de
seus colegas e refletirem sobre a sua pratica. O problema
proposto para investigacdo com o grupo foi: Quando percebo
que o estudante esta aprendendo quimica? O préximo passo
consistiu em solicitar aos participantes a elaboragdo de duas
frases com situagdes concretas e observaveis, oriundas de sua
pratica de sala de aula. Para tanto, completaram a seguinte
frase: “Eu percebo que um aluno aprende quando...”. Assim,
as frases dos professores deveriam explicitar situagdes
observadas ao longo de suas préaticas de sala de aula. No caso
dos licenciandos, sem terem ainda préatica de sala de aula, foi
solicitado expressarem suas hipGteses a partir de suas
experiéncias enquanto alunos, pois o que importava era gerar
reflexdo sobre as proprias representacdes.
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Apos a escrita das frases, elas foram digitadas e projetadas
para leitura coletiva. Assim, o grupo de sujeitos poderia
participar da analise de suas frases e refletir sobre as
percepgBes de todos, identificando aproximagBes e
distanciamentos entre suas representacdes.

Desse modo, foram produzidas 93 frases, as quais foram
analisadas coletivamente, passando por todas as etapas da
ATD. Pela analise dessas frases foi possivel organizar 14
categorias iniciais, apresentadas na Tabela I, que apresenta 0s
titulos dessas categorias e sua distribuicdo quantitativa no
conjunto de frases.

TABELAI CATEGORIAS INICIAIS ORGANIZADAS A PARTIR DAS
FRASES DOS SUJEITOS
Categorias Quantificagdo das categorias |n|C|a|sN i -
Iniciais Titulo da categoria e
rases
1 Interage e participa de discussdes sobre o 13
assunto.
2 Expressa a linguagem quimica clara sobre o
assunto de modo oral, escrito ou por 12
desenhos.
3 Contextualiza o assunto. 1
4 Aplica o conhecimento em seu cotidiano. 9
5 Explica o contetdo. 9
6 Resolver situagdes ou responder a perguntas 8
ou a problemas.
7 Amplia o que foi estudado. 6
8 Questiona sobre o assunto. 5
9 Tem interesse em aprender mais porque 5
aprendeu.
10 Apresenta exemplos concretos cotidianos. 5
11 Apresenta ideias e conclusdes proprias sobre 3
0 assunto.
12 Mostra satisfagao por ter aprendido por meio 3
de sorriso ou linguagem corporal.
13 Estabelece relagdes com outros contetidos 2
14 Bom desempenho nas atividades avaliativas. 2
Total 93

Durante o curso, foi realizada intensa e demorada discussao
sobre cada unidade de significado (frases) apresentada pelos
participantes, no sentido de promover reflexdo acerca da
pratica docente, 0 que ndo se apresenta neste artigo em funcéo
do reduzido espago.

Considerando o tempo do exercicio realizado,
reorganizaram-se as categorias iniciais em cinco categorias
finais. As categorias finais sdo apresentadas na Tabela I1.

TABELAIII CATEGORIAS FINAIS ORGANIZADAS A PARTIR DAS
FRASES DOS SUJEITOS
Quantificacdo das categorias finais
Categorias Categorias NGmero
finais i i iniciais -
Titulo das categorias iniciais - de frases
subcategorias
| Assume 0 novo conhecimento 1,7,8,11 27
em discussfes
E
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Quantificagio das categorias finais
Categorias Categorias .
finais Titulo das categorias iniciais - (lj\lufmero
subcategorias € Irases
1l Relaciona o conhecimento 3,4,10,13 27
com o contexto
11 Expressa em linguagem 2,5
quimica adequada e explica o 21
contetido
\Y Resolve situacdes e responde 6,14 10
a perguntas adequadamente
\Y Mostra que esté interessado e 9,12 8
satisfeito em aprender
Total 14 93

Assim, o0s participantes expressaram que o aluno aprende
quando assume o novo conhecimento em discussdes; relaciona
0 conhecimento com o contexto; expressa em linguagem
quimica adequada e explica o contelido a outros colegas;
resolve situacdes e responde a perguntas adequadamente; e
mostra interesse e satisfagdo em aprender.

Para melhor compreensdo, sdo apresentados a seguir
detalhamentos das andlises das categorias finais.

IV. CONSIDERACOES E DETALHAMENTO SOBRE AS
CATEGORIAS FINAIS

A. Categoria | - Assume 0 novo conhecimento em discussfes

Nesta categoria, de acordo com o0s enunciados, 0s
participantes percebem que o aluno estd aprendendo Quimica
quando assume 0 novo conhecimento em discussdes. Isso
ocorre quando o aluno interage e participa das aulas,
dialogando, dando opinibes e exemplos, correlacionando
com outros fendmenos, argumentando. Tratam desse aspecto
13 enunciados dos participantes. Seguem alguns exemplos:
“Ele interage com o tema proposto e correlaciona com outros
fendbmenos observaveis (momento de discussdo durante a
aula) (Sujeito 5)”; “E capaz de participar de discussio que
exige conhecimento cientifico (além de outros conhecimentos)
(Sujeito 32)’; Consegue discutir sobre... argumentar sobre o
assunto estudado (Sujeito 33); “Quando é capaz de participar
em sala de aula das discussdes referentes aos conceitos
abordados (Sujeito 38)”.

Integram esta categoria, por sua vez, seis enunciados por
meio dos quais os participantes indicam que os alunos estdo
aprendendo Quimica quando ampliam o que foi estudado, ou
seja, procura outros significados e apresenta respostas mais
elaboradas do que as iniciais e, propde procedimentos
experimentais para estudar situacGes cotidianas. Alguns
enunciados evidenciam isso: “Evolui seus conceitos ao longo
do periodo de ensino.” (Sujeito 11); “Traz respostas mais
elaboradas, quando comparadas as respostas iniciais por ele
trazidas.” (Sujeito 35). Nessa mesma linha, identificam-se
ainda enunciados que mostram que o aluno esti4 aprendendo
Quimica quando apresenta ideias e conclusdes proprias sobre
0 assunto. Alguns enunciados ilustram esse aspecto: “Quando
comegca a criar cadeias de pensamentos que 0s guia as
conclusoes proprias.” (Sujeito 6); “Compreende bem o assunto
e expde suas concepgBes de acordo com 0s conceitos aceitos
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cientificamente.” (Sujeito 11); “Ele consegue construir suas
proprias ideias e desenvolver suas concepges durante um
exercicio ou atividade.” (Sujeito 16). Nesse sentido, conhecer
implica elaboracdo pessoal, ndo mera reproducdo do que o
professor fala ou escreve em aula.

Dos enunciados, emerge também a ideia de que os alunos
estdo aprendendo quando questionam o assunto em estudo,
como mostram os exemplos a seguir: “Quando o estudante
participa da aula, levantando questionamentos relacionados
aos conceitos estudados.” (Sujeito 36); “Verbaliza com o
professor, tirando davidas, problematizando o0s temas
abordados.” (Sujeito 21); “Estabelece conexdes que permite
sistematizar as informacdes e tecer perguntas que o levam a
outro patamar de complexidade.” (Sujeito 9). Perguntar
implica conhecer algo sobre o assunto. Ndo se consegue
formular perguntas sobre algo que ndo se conhece ou se tem
alguma nocéo.

A analise dessa categoria possibilita pensar na importancia
da participacdo dos estudantes e do professor para a
aprendizagem e para 0 ensino. Participacdo essa que é
traduzida na interagdo, dialogo, questionamento, ou seja, por
meio da linguagem, como tém referido varios autores
associados a abordagem sociocultural [9, 10, 11].

No &mbito do curso mencionado, 0s enunciados
apresentados pelos participantes contribuem para reflexdes
importantes sobre a necessidade de participacdo dos
estudantes, diadlogo, bem como de possibilitar que todos
emitam opinides, formulem questionamentos e apresentem
suas ideias e conclusdes préoprias para a propria avaliagdo do
processo. Essa participagdo é vital para que o professor e 0s
estudantes compreendam o que esta ocorrendo em termos de
aprendizagem e de ndo aprendizagem. Avaliagdo é um
fendbmeno que facilita a compreensdo do que sucede no
processo de ensino e aprendizagem, sendo essa sua principal
caracteristica e valor essencial. [12]

B. Categoria Il - Relaciona o conhecimento com o contexto

A segunda categoria retine enunciados que apontam para a
tese de que, segundo a percep¢do dos participantes, 0s
estudantes mostram que estdo aprendendo Quimica quando
relacionam o conhecimento com o0 contexto. Isso ocorre
quando os estudantes, durante as aulas, apresentam exemplos
concretos do cotidiano, aplicam o conhecimento aprendido
em seu cotidiano e quando estabelecem relagdes com o
cotidiano e outros conhecimentos.

O fato de conseguir apresentar exemplos concretos
associados a vida e ao seu cotidiano para uma dada situagao
mostra que 0s estudantes estdo aprendendo Quimica, na
percepcdo dos sujeitos participantes do curso. Dentre 0s
enunciados apresentados, citam-se alguns exemplos que
mostram essa relagdo: “Quando ele consegue exemplificar a
cerca dos conteldos com fatos de seu dia a dia. ” (Sujeito 14);
“Quando é capaz de dar exemplos, apresenta vivéncias que
envolvem 0s conceitos.” (Sujeito 25). Isso tem relagdo com o
fato dos estudantes estabelecerem rela¢des com o cotidiano e
com outros conhecimentos, o que transversaliza o discurso
de 13 enunciados. Seguem alguns exemplos: “Correlaciona
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um fendmeno anélogo ao realizado na aula.” (Sujeito 28);
“Quando ele consegue estabelecer relagdes da Quimica com
outras disciplinas como a biologia ou a fisica.” (Sujeito 30);
“Ele consegue relacionar os conceitos e significacfes de
quimica com seu cotidiano ou situa¢des do dia a dia.” (Sujeito
31); “Consegue relacionar os conceitos estudados com
situacBes vivenciadas no dia a dia, sempre ouco essa frase:
“ah, entdo...”” (Sujeito 37). Além de fornecer exemplos e
relacionar conceitos com o cotidiano, participantes também
percebem que os estudantes aplicam os conhecimentos
aprendidos em novas situagdes. Enunciados como 0s que
seguem ilustram esse aspecto: “Opera instrumentos e
ferramentas da quimica de modo mais complexo e adequado
do que em momentos anteriores.” (Sujeito 39); “Consegue
pensar novas aplicacfes em que correlaciona os conceitos
que esta estudando.” (Sujeito 40); “Ele consegue aplicar o
conhecimento adquirido no seu cotidiano.” (Sujeito 8);
“Consegue transpor o conhecimento a outra situacéo distinta
do contexto inicialmente mencionado.” (Sujeito 22).

C. Categoria Il - Expressa em linguagem quimica adequada
e explica o contetido

A terceira categoria, intitulada “Expressa em linguagem
quimica adequada e explica o contetido”, emerge de
enunciados dos sujeitos participantes, as quais apontam para o
fato de o estudante expressar a linguagem quimica clara
sobre o assunto de modo oral, escrito ou por desenhos, bem
como explicar o contedo ao professor ou aos colegas. A
Quimica é uma ciéncia que tem linguagem propria. Contribuir
para a apropriacdo dessa linguagem é um dos objetivos do
ensino de Quimica. Sobre esse primeiro aspecto, 11
enunciados foram apresentados pelos participantes do curso.
Seguem alguns exemplos: “Ele consegue expressar suas
ideias por meio de desenhos que correspondem ao seu modelo
representativo da realidade: a organizacdo das particulas dos
materiais em diferentes estados.” (Sujeito 9); “Quando ele
incorpora em seu discurso a linguagem quimica.” (Sujeito
26); “Consegue expressar 0 conhecimento na escrita ou na
linguagem falada.” (Sujeito 31); “Ele consegue verbalizar
concepgdes cientificas utilizando a linguagem académica.”
(Sujeito 41). A capacidade de argumentar, descrever e
comunicar os préprios conhecimentos é tdo importante quanto
0s conhecimentos aprendidos, pois de pouco serve saber
Quimica se ndo se sabe dizer o que se sabe [13]. Além disso,
comunicar 0 que se pensa que se sabe e, a partir disso dialogar
com os outros — professor e colegas — é uma forma de validar
o0 préprio conhecimento [14]. O professor de Ciéncias também
¢ professor de linguagem, devendo ajudar seus alunos a
expressar e explicar mais bem o que sabem [15], além de
contribuir para que seus alunos produzam textos com
caracteristicas cientificas [16].

Nesta categoria também foram incluidos enunciados
relacionados ao fato de explicar o contelido aos colegas e ao
professor, que é uma forma de expressar o aprendido, pois
aprender Ciéncias é também aprender a explicar o que se sabe
[17]. Enunciados como “Consegue explicar com suas palavras
0 que entendeu.” (Sujeito 10); “Explica um fendmeno do seu
dia a dia a partir do conceito abordado na aula.” (Sujeito 28);
“Ele se esforca para ensinar 0 que aprendeu a outra pessoa.”
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(Sujeito 41) mostram que, na percep¢do dos participantes do
curso, os estudantes evidenciam que aprenderam Quimica,
pois, além de expressar a linguagem quimica, conseguiram
explicar algo a alguém.

Para promover a reflexdo no grupo de professores e
licenciandos de Quimica a partir dos enunciados desses
sujeitos, foi e é importante considerar os aspectos presentes
nesta categoria, pois denota a necessidade de estimular a
participacdo, a comunicacdo, a fala, o didlogo e a explicacdo,
tanto dos estudantes quanto do professor. Isso implica tratar a
sala de aula como uma comunidade de aprendizagem [18].

D. Categoria IV - Resolve situacdes e responde a perguntas
adequadamente

A quarta categoria emergente estd relacionada ao fato de
estudantes resolverem situagdes e responderem a perguntas
adequadamente como modo de perceber a aprendizagem de
Quimica dos estudantes, na 6tica dos participantes do curso.
Esta categoria parece ter relagdo com o que tradicionalmente
ocorre nas salas de aula e em processos de avaliacdo, ou seja, a
resolucdo de problemas e a elaboracdo de respostas a
perguntas propostas, principalmente pelo professor, para
“verificar” a aprendizagem, como refere o enunciado:
“Responde as perguntas e questionamentos feitos pelo
professor. ” (Sujeito 18). No entanto, a proposicdo da atividade
colocou em destaque que 0 que Sse esperava era apresentar
situacBes concretas de sala de aula na qual ficava evidente que
0s estudantes estavam aprendendo Quimica. Desse modo, as
respostas superam a simples verificacdo, possibilitando que
solucBes e respostas sejam construidas em um ambiente de
dialogo e desafios. Parece ser nessa légica que os enunciados
devam ser analisados. “Da respostas completas (ou seja, mais
aprofundadas) diante de uma determinada situacdo que
envolve conhecimentos cientificos. ” (Sujeito 22); “£ capaz de
responder a um problema com base nas concepcdes
cientificas. ” (Sujeito 23); “Quando comeca a afirmar e ndo
mais perguntar, além de responder questdes levantadas por
colegas.” (Sujeito 23); “Responde corretamente a um
guestionamento que envolve conceitos quimicos abordados. ”
(Sujeito 37); “Quando o aluno é confrontado com (uma)
alguma problematica, sendo necessario algum conceito para
resolvé-la, e 0 mesmo a resolve, é grande indicio de que houve
aprendizado” (Sujeito 38). Pode-se constatar a preocupagdo
dos participantes com a complexificacdo do conhecimento
pelos estudantes [19], ou seja, quando referem a responderem
perguntas ndo se trata de apenas reproduzir respostas, mas dar
“respostas mais completas” 0U “mais aprofundadas”. Nessa
perspectiva, mostrar indicios de que seus conhecimentos sdo
mais cientificos, um dos objetivos da educacéo basica.

Também foram identificados dois enunciados relacionados
a avaliacdo tradicional, ou seja, que o estudante mostra que
esta aprendendo Quimica quando “Tem um bom desempenho
em atividades avaliativas.” (Sujeito 7); e “Realiza uma boa
avaliacdo em geral.” (Sujeito 18). Essa analise é importante
em processos reflexivos para que o0s docentes possam
identificar entre os dois modos de pensar: a avaliagdo como
processo  emancipatério e de  compreensdo  do
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acompanhamento da aprendizagem e a avaliagdo como
processo classificatorio e de medida [20].

E. Categoria V - Mostra que esta interessado e satisfeito em
aprender

A quinta e Ultima categoria destaca aspectos que provém
da observagdo do professor, e que parecem evidenciar quando
os estudantes estdo aprendendo Quimica, associados ao
interesse e a satisfacdo em aprender. Esse aspecto é
importante, pois se afasta da concepcdo tradicional de
avaliagdo associado exclusivamente a provas escritas,
colocando em destaque, neste caso, situacbes em que o
professor olha para os estudantes e 0s percebe sujeitos da
aprendizagem [21]. Enunciados referem isso: “Mostra-se mais
envolvido e quer aprender mais.” (Sujeito 20); “Ele demonstra
interesse e mostra que aprendeu.” (Sujeito 29). E mais, o
professor identifica sujeitos felizes por sentirem-se capazes de
aprender. Alguns enunciados mostram esses aspectos:
“Quando ele sorri com satisfacdo e diz: ‘ahhhhh!’” (Sujeito
22); “Por sua postura, uma vez que o aluno relaxa em sua
carteira e sorri.” (Sujeito 34); “Apresenta uma linguagem
corporal que demonstra confianga e satisfagdo.” (Sujeito 34).
Esses enunciados referem que aprender gera gratificacdo para
0 aprendente, mas também chama a atengdo do ensinante, pois
também ¢é gratificante para o professor perceber a alegria do
aluno ao dar-se conta de que aprendeu. Sem motivacao ndo ha
aprendizagem, mas a motivagao ndo € algo que esta ou ndo no
aluno, mas resulta da interacéo social na sala de aula [22].

Tratar dessa abordagem em processos reflexivos com
professores e licenciandos é necessario para superar a visdo de
que para ser um bom professor basta dominar conhecimentos
da érea.

V. PRINCIPAIS CONCLUSOES

Os relatos e analises contidos neste artigo mostram que a
Anélise Textual Discursiva é um importante modo de analisar
textos escritos, como 0s enunciados que professores e
licenciandos de Quimica redigiram sobre que situacBes
concretas indicam que os estudantes estdo aprendendo. Na
situacdo investigada, emergiram cinco categorias, indicando
que os estudantes mostram que estdo aprendendo quando
assumem o novo conhecimento em discussdes, relacionam o
conhecimento com o contexto e com o cotidiano, expressam o
aprendido em linguagem quimica adequada e explicam o
contetdo para o professor e para o0s colegas, resolvem
situacBes e respondem a perguntas adequadamente, e
demostram que estéo interessados e satisfeitos em aprender.

T4&o importante quanto proceder a anélise das informacGes
¢ fazé-lo junto com os préprios sujeitos, licenciandos e
professores, pela possibilidade de promover a reflexdo sobre
suas percepcles e representacfes. A tomada de consciéncia
sobre modos de pensar podem levar a mudancas desse modo
de pensar. Isso é mais intenso quando ocorre em um grupo de
sujeitos que participa, dialoga, discute, argumenta e reflete.

No caso relatado, os participantes envolveram-se
intensamente nas discussfes e na reflexdo sobre o processo de
andlise. Essa reflexdo foi intensa também para os autores ao
reanalisarem as informaces e ao escrever este artigo.
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