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RESUMO

Esse artigo consiste em uma analise da escolha que professores de Quimica fazem também para
o curriculo dessa disciplina em escolas de Ensino Médio no Brasil. Apresenta uma discussao feita
em ambito universitario,em um curso de Mestrado em Educacéo Cientifica, sobre os contetidos
adotados por professores em aulas de Quimica, bem como e os recursos didaticos que utilizam.
Analisa as posicoes de professores universitarios em relacdo a reconstrugcdes curriculares
desenvolvidas pelas Secretarias Estaduais de Educacao e pelo Ministério da Educacao. Percebe-
se um gap entre essas propostas e as praticas dos professores nas escolas da Educacao Basica.
Isso implica a necessidade de os professores participarem de acdes de formacdo continuada
para apropriarem-se desses referenciais. O estudo permite concluir que nao se pode confundir
curriculo de Quimica com conteudo de Quimica. A definicdo do curriculo é uma decisdao da escola
e de seus professores.

Palavras Chaves: curriculo, formacgdo continuada, politicas publicas, aprendizagem, reconstru-
¢ao curricular.
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INTRODUCAO

Percebemos nas ultimas décadas um declinio no interesse e no aproveitamento das aulas de
Quimica no ensino médio em escolas brasileiras. Com dados de 2007, aproximadamente 25%
dos alunos matriculados no ensino médio nao cursam a série seguinte, seja por evasao ou repe-
téncia (CORTI ; FREITAS, 2010).
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Alguns motivos podem ser reunidos para explicar esse fendbmeno, como, por exemplo, a gran-
de freqliéncia de aulas expositivas realizadas pelos professores parece ser um dos principais.
Nessas aulas, importantes conceitos sao reduzidos a comprovacdes matematicas e repeticoes
de modelos desvinculados dos fendmenos que os alicercam. (LAMBACH, 2008; LIMA e GRILLO,
2008).

As estratégias didaticas usadas pelos professores decorrem diretamente do curriculo escolar,
definido pela escola.lsso justifica o fato de a educagao necessitar de um processo de mudancas.
A melhoria do ensino, da aprendizagem e da prépria avaliagao escolar passam, obrigatoriamen-
te, por uma reconstrucao curricular.

A adocao de um curriculo-cidadao, centrado nos conceitos de habilidades e competéncias, que
aproxime o aluno e sua comunidade de uma convivéncia escolar mais digna, pode ser um ca-
minho a ser trilhado. A mudanca no foco do ensino, deixando de lado a exposicao de contetidos
desinteressantes e inconsequentes, baseados apenas em conhecimentos conceituais, e o incen-
tivo a busca das competéncias adequadas pode indicar um processo de reversao deste quadro.

Atualmente, o ensino de Quimica, assim como de outras areas cientificas, pouco valoriza o pa-
pel do homem como construtor da realidade. Com isso, torna-se necessaria uma reflexao sobre
a acao pedagdgica, num esforco conjunto entre professores das escolas e das Universidades,
preferentemente, por meio da pesquisa e da prépria comunidade para a elabora¢do de novos
curriculos mais adequados as demandas sociais, e que incentivem processos participativos.Essa
adequacao do curriculo sugere que os alunos se percebam como sujeitos ativos na construcao
do mundo,de modo a resgatarem a consciéncia de que é a partir de suas atitudes, das suas con-
cepgoes e suas acdes é que construirdao a realidade. Entretanto, segundo Moraes (1989), é ne-
cessario “preocupar-se em repensar e reelaborar uma proposta de acao pedagdgica em fungao
do momento histérico; pois a medida que a realidade é reconstruida pelo homem, a educacao
também precisa ser reformulada. Deve-se buscar uma interagao entre a escola e a sociedade,
influenciando-se entre si.

Ha algum tempo, professores universitarios, formadores de outros professores, vém dedican-
do esforcos no sentido de discutirem os curriculos vigentes no pais para compreendé-los e
contribuirem para a sua qualificacdo. Encontros, eventos e cursos de formacao continuada tém
sido oferecidos para que professores de Quimica possam partilhar de suas préprias ansiedades,
advindas de suas reflexdes, e tomar conhecimento de novos referencias curriculares. Nesses
eventos, muitas idéias e propostas surgem do proprio didlogo e de discussdes coletivas.

A escolha de um curriculo adequado para a escola ndo é apenas decisao pessoal e pedagdgica
do professor,mas também uma decisao politica, devendo ser coletiva. Alice Lopes (1999) afirma
que “a politica curricular trata de um processo de selecao e de producao de saberes, de visdes
de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados, portanto, de culturas capazes
de instituir formas de organizar o que é selecionado, tornando-o apto a ser ensinado”
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Para a formacdo de nossos argumentos a respeito dessas questdes, analisamos o que dizem
diversos autores que tratam de propostas curriculares para a disciplina de Quimica.

Atualmente, observa-se em algumas escolas que a preocupacao esta voltada para a substituicao
de um ensino descritivo do mundo pelo ensino compreensivo. Para tanto, é imprescindivel en-
volver o aluno em um permanente perguntar e tentar encontrar respostas. Afirmamos que a
pergunta verdadeira implica em problematizacao. Adotar uma proposta pedagdgica que tenha
como fundamentos os questionamentos é abrir caminhos para que o aluno possa expandir seu
mundo, por meio da pesquisa. Contudo, ndao basta simplesmente perguntar, é necessario que
os professores proporcionem e estimulem os alunos a serem agentes de aprendizagem, fomen-
tem na sala de aula o didlogo, as discussdes, os posicionamentos, a procura de informacgdes e o
desenvolvimento de habilidades manuais e de pensamento.Com isso, 0s alunos estarao capaci-
tados para a compreensao cada vez mais aprofundada do mundo e para a reconstrucao social.

Segundo Moraes (1989), os curriculos que estao sendo desenvolvidos por grupos de profes-
sores, devem ser flexiveis, levando em consideracao as diferentes concep¢des de mundo dos
alunos e das escolas. Devido a isso, estardo em permanente reconstrucao, e isso nédo terd fim.E
somente na medida em que os professores tomarem consciéncia do seu real papel é que po-
derdo repensar a acdo pedagdgica em funcgao da realidade. O esforco para tal deve estar asso-
ciada a reflexdo sobre as suas praticas escolares e na constituicdo de uma educacgao continuada.

Com base no exposto, passa-se a examinar referenciais curriculares oficiais de trés Estados bra-
sileiros: Minas Gerais, Sao Paulo e Rio Grande do Sul.

Os fundamentos desses referenciais expdem a necessidade de contextualizacdo do curriculo.
A apropriacao das ideias construtivistas, iniciando pela correta interpretacdo dessa abordagem
epistemoldgica, no ensino da Quimica pode aproximar os professores de novas proposi¢coes
curriculares.

Neste artigo discutimos a situacao dos referenciais curriculares de Quimica que sao usados
como base para o ensino em escolas publicas e privadas no Brasil,em especial, nos trés estados
referidos e suas implicacdes. Também fazemos uma reflexdo sobre as semelhancas entre esses
curriculos e os conteldos, em geral, presentes nos livros didaticos oferecidos aos alunos.

O levantamento das informagdes de que trata este artigo baseia-se em analise qualitativa sobre
revisao bibliografica em artigos e livros publicados no Brasil e que refletem a mesma condicao
de andlise, preocupacao e, verdadeiramente, grande incbmodo que temos em relagdo ao pro-
blema da escolha de um curriculo inadequado nas escolas.

1.0 CURRICULO DE QUIMICA NAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO

O que é curriculo escolar? Uma resposta passivel de aceitacao é dada por Jonnaert, Ettayebi e
Defise (2010, p.37):
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[...] Um curriculo é um conjunto de elementos com fins educativos que, articulados entre si,
permitem a orientacdo e a operacionalizacao de um sistema educativo por meio dos planos
de a¢des pedagdgicos e administrativos. Ele estd ancorado nas realidades histdricas, sociais,
linguisticas, politica, econémicas, religiosas, geograficas e culturais de um pais, de uma re-
giao ou de uma localidade.

E preciso diferenciar decisivamente curriculo e programacéo de ensino. Curriculo estabelece os
fins de um processo educativo, promove sua orientacao. Ja o programa de ensino é uma forma
de operacionalizar o plano antes tracado. (ibid).

Ha muito tempo, os curriculos de Quimica tém sido voltados para memorizacao e descri¢cao, ou
seja, buscam mais a classificacao e o enquadramento do que a integracao e a articulagao entre
as disciplinas. E quanto maior é a transmissao do conhecimento mais ocorre o enquadramen-
to. Isso ocorre devido a forte fragmentacdo que caracteriza os conhecimentos especificos, e a
influéncia das estruturas escolares que sao muito rigidas e prejudicam o didlogo e a interacdo
entre as disciplinas (ABREU, 2001).

De fato, as fragilidades do ensino estao relacionadas ao reconhecimento e a interpretacdo dos
fendbmenos e conceitos que estruturam esta ciéncia, e, também, a representacdo de alguns mo-
delos que podem ser facilmente reproduzidos pelos alunos mais habeis.

Atualmente, sistemas de ensino buscam estudar e atualizar seus curriculos, a0 mesmo tempo
que os governos tém percebido que devem proporcionar a seus alunos qualidade de formacao.
Salientamos que reorganizar a politica escolar, refazendo seu curriculo, ndo significa, necessa-
riamente, trabalhar por objetivos, como fazem em algumas escolas. Procura-se hoje pensar em
um ensino de Quimica que ndo vise apenas a transmissao de conteudos e que, ao final de um
ciclo, prepare o aluno para o ingresso na universidade por meio do vestibular ou similar. Esse
concurso nao é o principal objetivo de vida para a maior parte dos jovens que iniciam o Ensino
Médio.E, inclusive, uma posicao inalcancavel para a maioria desses alunos.

A preocupacao com um ensino melhor é o foco principal de alguns documentos oficiais brasi-
leiros, como, por exemplo, os Parametros Nacionais Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM).
Nesse documento ha a proposicao de um curriculo que dirija o educando para o mundo do
trabalho, mas também que desenvolva habilidades e competéncias que possam dar aos alunos
situacdes de conforto pessoal e intelectual. (BRASIL, 1999)

Os PCNEM defendem o curriculo integrado, pois apresenta relacdes menos hierarquizadas, pos-
sibilitando maior didlogo e promovendo um ensino mais aberto e flexivel. Porém, esse curriculo
depende de diferentes fatores como, por exemplo, a organizacao e distribuicdo dos conheci-
mentos, a selecao dos conteudos, bem como, desconsideram a interdisciplinaridade e a contex-
tualizacao no sentido sécio-histérico. Neste sentido, ha uma supervalorizacao das tecnologias,
a medida que o objetivo maior dos PCNEM esta voltado a formacdo de individuos capacitados
e flexiveis para as novas exigéncias do mercado de trabalho e ndo com vistas em um projeto
emancipador de educacgao. (BRASIL, 1999)
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Por isso, afirmamos que os PCNEM deveriam ser mais frequentemente estudados pelos profes-
sores em cursos de formacdo continuada e, mesmo dentro de suas escolas.

Para repensar o curriculo escolar, especialmente o de Quimica, é proposta a inversao dos con-
teudos tradicionais, partindo do estudo do fendmeno (visdo macroscépica) em direcao a sua
compreensao microscopica, partindo da visao dos individuos, ou seja, partindo dos conheci-
mentos prévios dos alunos. Assim, busca-se inserir meios para vincular os conhecimentos qui-
micos com o cotidiano e trabalhar com a ideia de modelos, mas ndo como verdades absolutas
(ABREU, 2001).

2.0 uso do livro didatico em aulas de Quimica

Uma questao relevante para analisarmos € o uso do livro didatico nas aulas de Quimica. O pro-
fessor faz sua escolha ao final de cada ano, sendo, geralmente, vencido pelo apelo grafico e
promessas de “atualizacdes” que o material apresenta em relacdo a edicdo anterior.

O livro didatico, em geral, determina o curriculo a ser empregado na escola. Mesmo que nas
edicdes recentes os livros sejam escritos com base nos PCNEM e que, portanto, afirmem que
tém a inser¢ao do aluno no mundo do trabalho como objetivo, eles ainda apresentam o con-
teudo da disciplina de Quimica, de modo abrangente, mesmos assuntos, que passam longe do
interesse do aluno e de sua comunidade. Muitos professores adotam o indice do livro didatico
como sua listagem de conteudos para o ano letivo. O curriculo torna-se homogéneo em todo o
pais, ndo interessando em que cidade ou estado estamos. Se o mesmo livro didatico for usado,
os alunos dessas escolas trabalharao o mesmo curriculo, pouco importando a realidade local.

Temos a imagem de que o livro didatico é senhor do conhecimento. Dele partem as principais
ideias pedagdgicas das quais o professor se apropria. O que estd escrito nos livros nao é discuti-
do.Dele emana a sabedoria.(MOREIRA, 2010).Se os livros didaticos estdo cheios de“verdades”e
o professor se apoia neles, entao o professor também esta cheio de “verdades”.

Poderiamos discutir aqui qual o verdadeiro objetivo do livro didatico: ferramenta pedagdgica
ou objeto comercial?

Note-se que ndo se faz aqui uma critica simples ao livro didatico. Pode-se fazer a escolha de um
bom livro didatico, que use novas estratégias pedagdgicas, com abordagens e estratégias mais
modernas. Mesmo assim, o livro deve ser usado com parciménia e de forma adequada, apoian-
do outras estratégias, como a experimentacao e a pesquisa em sala de aula, por exemplo.

Uma possivel solucdo para a questao do livro didatico seria substituir a adocao de um livro Uni-
co para todos os alunos daquela série por uma colecao de diferentes livros que seria colocada a
disposicao dos alunos para consulta e comparacao.
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3. A Interdisciplinaridade no Ensino de Quimica

Pelo discussao que se faz, parece que uma dificil tarefa é a definicao dos conteldos a serem tra-
balhados. O curriculo, na verdade, deve ser flexivel a ponto de o professor poder fazer variagées
no momento que precisar ou entender oportuno. Se o professor trabalha com a estratégia de
estabelecer seu plano de aula a partir da pergunta do aluno, por exemplo, ele ndo pode porme-
norizar seu curriculo, sob o risco de nao contemplar a curiosidade dos jovens.O curriculo precisa
permitir ao aluno inserir-se como capaz de compreender seu cotidiano e deve entregar-lhe
competéncias que possam melhorar sua qualidade de vida.

Para ser interdisciplinar é necessario que o ensino busque novas alternativas de encarar o con-
hecimento em cada disciplina. Deve partir de suas areas especificas de estudo, comunicando-se
com as demais, sejam elas proximas ou nao. (NUNES e NUNES, 2007).

Essa integracdo depende de novas formas de relacao e de organizacao que se consolidam den-
tro da atual estrutura curricular que, muitas vezes, se apresentam rigidas e inflexiveis para con-
trolar o trabalho pedagdgico. Contudo, se dedicarmos um tempo maior para o didlogo entre
as diferentes disciplinas e para elaboracao de atividades transdisciplinares, bem como, a for-
macao distinta dos professores, estaremos possibilitando uma praxis significativa no sentido de
recriacao do papel escolar.

E licito concluir, portanto, que para que um curriculo tenha significado para o aluno, a condicao
de aproximacdao com os PCNEM s6 se faz presente quando ele utiliza das dimensodes de interdis-
ciplinaridade e contextualizacao. (MALDANER et al., 2007)

Corre-se o risco, no entanto, de parecer a alguns professores que o uso da dimensao Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) é€ a Unica forma possivel de aproximagdo com o con-
texto social. A inclusdo da contextualizacdao no curriculo de Quimica parece ser uma forma de
rompimento com o modelo apresentado anteriormente. Entretanto, o conceito de “contextua-
lizacdo” ainda é fragil e compreendido de forma diferente por cada grupo de educadores. Mo-
rin (2001) afirma que todo conhecimento deve contextualizar seu objeto. O autor afirma que
“quem somos” é inseparavel de “onde estamos’“de onde viemos” e “para onde vamos’.

4. A Necessaria Reorganizacao do Curriculo Escolar em Quimica

Os professores de Quimica tendem a agir de forma conservadora, mantendo suas praticas tra-
dicionais, sem reflexao, empregando propostas curriculares extraidas dos livros didaticos. Isso
mostra uma grave acomodacdo por parte desses profissionais. Woods (1999) interpreta Har-
greaves (1988), quando este apresenta algumas justificativas para essa acomodacao dos pro-
fessores. Destacamos, dentre todas, a exigéncia feita ao professor para o controle homogéneo
de grupos, ou mesmo, de individuos, e a especializacdo em uma sé disciplina, o que justificaria a
origem de uma pedagogia fragmentada em seus saberes,indo em contrapartida aos processos
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criativos. Acrescentariamos que a negac¢do a participacao em grupos de formagao continuada
também é um fator que dificulta a evolucao didatica desses profissionais.

Sacristan (1999, p.64) afirma que

[...] O certo é que existe no discurso pedagdgico dominante uma hiper-responsabilizacao
dos professores em relacdo a pratica pedagdgica e a qualidade do ensino, situacdo que
reflete a realidade de um sistema escolar centrado na figura do professor como condutor
visivel dos processos institucionalizados de educacao.

Interpretamos essa afirmacao, destacando a importancia da participacao do Estado, definindo o
referencial curricular a ser trabalhado, e dos pais, no controle da qualidade da escola.

O curriculo interdisciplinar exige que professores de outras disciplinas sejam recebidos no dia-
logo de elaboracao dos projetos.Como ja encontramos dificuldade para que o professor de uma
disciplina se envolva, a condicdo de agregacdo outros trés ou quatro colegas traz dificuldades
ainda maiores. Ha varios anos pesquisadores da area de ensino em Quimica vém trabalhando
no sentido de propor alternativas para um ensino de Quimica que contemple a perspectiva da
formacao do individuo para a cidadania, permitindo que possa atuar em sua comunidade e em
todas as suas dimensdes.

LIMA e GRILLO (2008, p.115) afirmam que “é possivel a elaboracao de um curriculo de Quimi-
ca, que privilegie a construcdo de conhecimento que possibilite as transformagdes sociais, de
modo a estruturar uma sociedade capaz de incluir a todos, por meio da apropriacao de saberes.”

A opcdo por um curriculo interdisciplinar, contextualizado, é relevante porque faz a aproxi-
macdo com aquilo que da satisfacao aos alunos, aquilo que Ihe permite alcancar objetivos pes-
soais para aprendizagem. O professor precisa avaliar a importancia de cada assunto escolhido
para ensinar. Assim, consegue conectar o interesse dos grupos e ciéncia. Teorias pedagdgicas
importantes mostram que é preciso relacionar a aprendizagem de algo novo com algo que ja
se conhece. (STAVER, 2007)

Segundo Callai (1989), para elevarmos a qualidade das aprendizagens dos alunos, devemos for-
necer condi¢cdes necessarias para a sua construcao de saberes, valores e habilidades que per-
mitam assumir a transformacao da sociedade. Nesse sentido, busca-se a promoc¢ao de objeto a
sujeitos da histdria, almejando a compreensao e a solu¢ao de problemas individuais e coletivos,
e buscando a melhoria das condi¢des de vida. Todavia, é primordial refletir sobre o curriculo
escolar enquanto significacao e atuacao na busca da construcdao de conhecimento.

O conhecimento difundido pela escola, no decorrer dos anos, tem priorizado o saber acabado, o
saber pronto, o saber autoritario. Em geral, os contetdos sdo trabalhados de forma fragmenta-
da, parcelada, desvinculadas dos saberes que os alunos possuem. Entao, é fundamental repen-
sarmos o saber trabalhado na escola e a forma como é realizado.
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A escola necessita desenvolver acdes que priorizem a formagao de sujeitos autbnomos e cri-
ticos, capazes de solucionar problemas e de desenvolver saberes, a fim de contribuir para a
reconstrucao social. Cabe a escola redefinir o seu curriculo, dando privilégio a conteudos rele-
vantes a serem trabalhados, numa pratica pedagdgica transformadora.

Callai (1989, p.45) afirma que:

Para que tal se efetive,a competéncia técnica do corpo docente, ao lado de condi¢cdes mini-
mas de trabalho, necessita ser estimulada, revisada e ampliada, pois a reconstrugao curricu-
lar passa, obrigatoriamente, pelo professor, por seu compromisso politico com a mudanca,
por seu aperfeicoamento tedrico e pedagdgico e por sua vontade de contribuir para a
transformacdo pessoal e social dos grupos [...].

Analisando a citacao, percebemos o grau de importancia da educacao continuada do professor
para que possa contribuir efetivamente na construcao do curriculo.

Sobre isso, Freire (2004, p.39) destaca que:

[...] na formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexao cri-
tica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de
ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu distanciamento epis-
temolégico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve dela aproxima-lo ao maximo.
[...] quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque
estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemolégica.

Nesse sentido, observamos que nds, professores, devemos assumir a responsabilidade de uma
elaboracdo e permanente reconstrucao das nossas praticas educativas para assim, construimos
um mundo com a participacao de todos.

5. Algumas propostas de Referenciais Curriculares vigentes

Os PCNEM, ja citados alguma vezes neste texto, foram criados com a finalidade de modificar
o curriculo escolar brasileiro, implementando uma reforma educacional. Seu objetivo era de
orientacdo do ensino em seus diversos niveis. Em alguns estados brasileiros os PCNEM inspira-
ram a elaboragdo de sugestdes de Referenciais Curriculares para todas as disciplinas escolares
dos Ensinos Fundamental e Médio. Esses referenciais tratam do ensino levado pela pratica da
utilizacdo de habilidades e competéncias como meios facilitadores da aprendizagem do aluno.
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Alguns desses trabalhos estdao comentados abaixo.
a.  Referencial curricular do Estado de Minas Gerais

E um dos mais antigos referenciais elaborados. No material de Quimica, o contetido est4 organi-
zado em 3 eixos: materiais, modelos e energia, indicando uma aproximacao interdisciplinar com
outros componentes curriculares. Estruturalmente, a proposta defende focos conceituais (pro-
priedades, constituicao e transformacgdes) que podem gerar formas de abordagem (fenémenos,
teorias/modelos e representacdes). Hd uma grande énfase a experimentacdo em Quimica. Usa
o conhecimento prévio do aluno e estimula a pergunta, a contextualizacao e a pesquisa em sala
de aula.Defende a importancia da mediacao dialogada. (MINAS GERAIS, 2007)

b. Referencial curricular do Estado de Sao Paulo

Os referenciais paulistas defendem que o ensino de Quimica deva enfatizar a compreensao
dos processos quimicos e sua aproximacao com aplicacdes tecnoldgicas, ambientais e sociais.
Um dos obijetivos desses referenciais é envolver o aluno no processo de constru¢ao de seus
préprios conhecimentos. Propdem uma modificacdo na ordem tradicional dos contetdos, bem
como uma nova forma de abordagem. No documento, deseja-se que os professores desenvol-
vam os conteudos de forma a reestruturar sua propria acdo pedagdgica. (SAO PAULO, 2008).

C. Referencial curricular do Estado do Rio Grande do Sul

Os referenciais curriculares do Rio Grande do Sul estao fundamentados sobre trés competéncia
basicas do ensino: Ler, Escrever e Resolver Problemas. Defende que a melhor forma de apren-
der Quimica é aprendendo a linguagem da Quimica. Permeando essas competéncias, foram
escolhidos temas estruturadores, também encontrados nos PCNEM: constituicao, propriedades
e transformacdes da matéria, em uma aproximacdo aos referenciais mineiros. Apresenta uma
lista de conteudos e recomenda que sejam trabalhados relacionados entre si e usando as com-
peténcias basicas ja citadas. (RIO GRANDE DO SUL, 2009)

Como ilustracao destas trés propostas curriculares, apresentamos a forma como cada uma trata
um mesmo assunto: os modelos de explicacdo da estrutura atébmica elaboradas por Rutherford

e Bohr.

a. Sao Paulo: “Explicar a estrutura da matéria com base nas ideias de Rutherford e
Bohr.” (Sao Paulo, 2008)

b. Minas Gerais: “Caracterizar e representar simbolicamente o modelo atémico de
Rutherford.” “Caracterizar e representar simbolicamente o modelo atdbmico de
Bohr.”

¢. Rio Grande do Sul:“Compreender o modelo atdmico de Rutherford-Bohr.”“Compa-
rar as semelhancas e diferencas nos modelos de Rutherford e Bohr.”
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Podemos observar que as trés abordagens preocupam-se com a modelagem do conceito estu-
dado. A comparacgao entre os modelos também é trabalhada. Também podemos perceber que,
nos trés referenciais, hd uma preocupacdo maior com os conteudos do que com os procedi-
mentos para sua apropriacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar é um ato proposital de intencdo de ajuda a alguém. Quem ensina, o faz porque quer e
porque gosta - pelo menos deveria ser assim. Logo, nao é aceitdvel que o professor imponha
conscientemente barreiras para que o aluno nao aprenda. A escolha de um curriculo inadequa-
do é uma barreira para a aprendizagem, considerando ai a programacao de ensino, as estraté-
gias utilizadas e os processos de avaliagao utilizados.

Percebemos que curriculo nao é sé uma dimensdo pedagdgica, mas uma ferramenta de gover-
no.E é ai que aparece um problema: os referencias curriculares deveriam ser politica de Estado
e nao de governo. As trocas de governo vém sempre acompanhadas de mudancas na politica
de educacao. Inicia-se, geralmente, todo um novo trabalho, desconsiderando-se o que se tinha
feito até entao. Nisso, desperdicam-se dinheiro do estado e tempo de trabalho dos educadores
que pensam os referenciais. O curriculo é influenciado pela politica, é politico, mas nao faz poli-
tica. (LOPES, 2007).

Mas, a vitima principal desse jogo é o aluno. Aquele que resiste e conclui o Ensino Médio, ge-
ralmente, deixa esse nivel de ensino sem ter de fato apreendido os importantes conceitos da
Quimica que poderiam levar para sua vida, para seu curso superior em alguma ciéncia exata
ou biomédica - os pouquissimos que chegam 13 - e para sua profissdao. Logo, é mais fdcil e mais
seguro ao professor, especialmente o iniciante, apoiar-se nos livros didaticos para propor seu
trabalho anual.

A necessidade de reforma curricular para o ensino de Quimica no Brasil ndo deve ser confundi-
da com uma critica ao conteudo de Quimica. Nao estamos tratando, neste texto, da discussao
dos contetidos da Quimica em si, mas da forma como sao escolhidos, quais sdo escolhidos e de
que forma séo trabalhados na escola e levados ao aluno, permitindo ou ndo sua apropriacao. E
uma critica a forma e ao processo pouco reflexivo que se faz.

A contextualizacao dos conteudos, apoiada fortemente na interdisciplinaridade, parece ser con-
senso para os educadores.Entretanto, sua aplicacdo ocorre em curva inversa ao reconhecimento
de sua importancia.E urgente um maior envolvimento da maioria dos professores com as coisas
pedagdgicas. Ler atentamente os PCN e discuti-los, inteirar-se da dimensao CTSA e estabelecer
relacdes com colegas de outras disciplinas constituem o passo inicial para a modificacdo do
curriculo de Quimica, usado hoje na maioria das escolas brasileiras.
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A discussao interna na propria escola ou em grupos de professores de escolas diferentes podera
demonstrar o nivel de reflexdo que esses profissionais apresentam.

Uma condicao basica para isso é que o professor se desacomode e aproprie-se destas novas
ideias. A participacao em cursos de formacao continuada é condicdo essencial paraisso.O apoio
de professores mais experientes ou a participagdao em grupos de discussao trazem aporte de
qualidade formal para o professor.

Seria importante, em outro momento, buscar uma discussao sobre que entendimento os pro-
fessores tém sobre interdisciplinaridade e trabalho com foco CTSA.
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